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1. O sistema educative portugués

Em Portugal, a escolaridade obrigatdria, correspondente ao ensino bisico, com a duragdo de nove anos, inicia-se aos seis
danos, apis 4 educagio pré- escolar, e termina aos 15 anos,

O 1" ciclo, com a duragio de quatro anos (6-10 anos), funciona em regime de mono-docéncia ou seja, cada aluno tem apenas
um professor. O 27 ciclo tém a duragfio de dois anos (10-12 anos) e organira-se por dreas disciplinares, havendo, portanio, professores
que leccionam mais do que uma discipling, © 3° ciclo tem a duraglo de trés anos (12-15 anos) e € o primeiro nivel de ensino que s¢
organiza numa base disciplinar, sendo cada disciplina da responsabilidade de um professor. Como alternativa a este percurso normal,
os individuos com mais de 15 anos podem realizar as aprendizagens comespondentes aos 2% e 3° ciclos num regime de créditos
acumulaveis - Ensino Recorrenie,

Apds lerminarem o ensino basico, os alunos que assim o desejarem podem ingressar no ensine secunddrio, que tem uma
duragio de trés anos (15-18 anos), na via normal, e que pode também ser frequentado no regime de créditos acumuliveis, prdprio do
Ensino Recorrente,

2. A Gestio Flexivel do Curriculo em Portugal: disposigdes legais e principios orientadores

A Gestdo Flexivel do Cuwrriculo (GFC) ¢ uma temitica que recentemente tem cativado a atengio de investigadores, de
professores, de responsivels oficias o de todos quantos, dircets ou indirectamente, se interessam pelas questdes educacionais. Em
Portugal. a GFC iniciou-se. a titulo experimental, em 10 escolas, no-ano de 1997, endo numentado progressivamente em anos
posteriores { Abrantes, 202), até se peneralizar a todas as escolas no ano de 2002403, A sua emerpgéncia deve-se A insatisfacio sentida
com a reforma curricular implementada em Portugal, no inicio da década de 90, especialmente pela baixa qualidade das aprendizagens
realizadas pelos alunos do ensino basico.

O inicio do projecto de GFC foi legitimado por alguns normativos legais (despacho n® 4848/97, 2* sénie, posteriormente
revogado pelo Despacho n® 9590/9%) que mostram bem o preocupacdo do legislador quer com a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem quer com uma muodanca organizacional da escola. Esta preocupagio € evidente no preimbulo do Despacho n®
QIONID. quando refere:

“Uma mudanga gradual nas priticas de gestdo cwrricular nas escolas do ensino bisico, com vista a methorar a eficicia da
resposta educativa aos problemas surgidos da diversidade dos contexios escolares, fazer face 4 falta de domimo de competéncias
elementares por parte de muitps alunos i saida da escolaridade obrigatdria e, sobretudo, assegurar que todos os alunos aprendam mais ¢
de um modo mais significativo™,

- “Uma mudanga gradunl na organizagio, orientacio e gestdo das escolas do Ensino Basico, visando a construgio de uma
escola mats humana, criativa e inteligente, com vista ao desenvolvimento integral dos seus alunos;

- Desenvolvimento profissional dos docentes e da sua capacidade de tomada de decisbes em dreas chave do curriculo,
adoptando sempre que possivel estruturas de trabatho colegial entre professores;

- Uma maior implicagio da comunidade educativa no desenvolvimenio conjunte de projectes educativos e culturais que visem
urma maior qualidade e pertinéncia das aprendizagens.” (Anexo ao Despacho, ponto 2.)
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(s principios orientadores da organizagio e gestio curricular do ensine bdsico, bem como da avaliagio das aprendizagens e do
pricesso de desenvolvimento do curriculo nacional foram posteriormente definidos no Decreto-Lei n® 62001, Constam, por isso,
deste documento as dreas curriculares disciplinares dos trés ciclos do ensino bdsico — uma das quais, no 3° ciclo, é 4 drea de Ciéncias
Fisicas ¢ Naturais - bem como as designadas “dreas curriculares niio disciplinares™ - “irea de projecto”, “estudo acompanhado™ ¢
“formagio civica™ (artigo 5%). O diploma contempla, ainda, as designadas “formagdes transdisciplinares™ que incluem “educagio para a
cidadania”, “lingua portuguesa” ¢ “dimensin humana do trabalho”, bem como a wrilizagio das “tecnologias de informagio e
comunicagdn” (artigo 67).

Para além da orgamzacio e da gestio do curriculo, o mesmo normativo (Decreto-Lei n® /2001, artigo 3"), contempla, ainda,
principios de natureza pedagdgico-didictica, nomeadamente:

“e) valorizagio das aprendizagens experimentais nas diferentes dreas e disciplinas, em particular, e com caricter obrigatdrio no
ensino das ciéncias, promovendo o integragio das dimenstes tedrica e pritica; [...]

h) valonzagio da diversidade de metodologias ¢ estratégias de ensino e actividades de aprendizagem, em particular com recurso
a teenologias de informagio e comunicagdo, visando favorecer o desenvolvimento de competéncias numa perspectiva de formagio ao
longo da vida”

As estratégias de desenvolvimento do curriculo nacional, visando adequi-lo a0 contexto de cada escola, sdo objecto de um
projecto curricular de escola, concebido, aprovado e avaliado pelos respectivos orgiios de administragiio e gestio. Este projecto deve ser
adequado ao comexto de cada turma, através de um projecto curricular de turma,

3. A formacio de professores de Ciéncias Fisicas e Naturais em Portugal

As Ciéneias Fisicas ¢ Naturais em Portugal incluem duas disciplinas diferentes; Ciéneias Fisico-Quimicas e Ciéncias
MNaturais. Oy professores de cada uma destas disciplinas 18m formacdes diferenciadas. Assim, 0s professores habilitados para leccionar
a disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas podem ter uma graduagio em Fisica e/ou Quimica: os professores habilitados para leccionar
a disciplina de Ciéncias Naturails podem ter uma graduagio em Biologia ef/ou Geologia. Alguns destes cursos sao prnﬁse;iﬂnalizameﬂ,
noutros a profissionalizacio & obtida separadamente da graduaciio.

Nos curriculos as disciplinas estio separadas e tradicionalmente os professores legitimam essa separacio, baseados na
formagio diferenciada que possuem. Contudo, e como anteriormente se referiu, 4 filosolia subjacente & GFC aponta para uma mudanga
gradual nas priticas de gestdo curricular, prevendo-se diferentes [ormas organizacionais entre as duss disciplinas, cabendo aos
professores a decisio sobre o maior ou menos imtegragio das mesmas,

Serrazina ¢f al . (2002, p. 158), nos seus contaclos com escolas da regido de Lisboa, identificaram a necessidade de uma -
formagao especializada, orientoda para novas exigéncias’.

Em sintese, parece poder inferir-se a existéncia de algumas dificuldades na implementagio da GFC, especialmente devidas i
rupiura que ela exige com priticas instaladas.

Do referido decorre a questio de saber até que ponto os professores conseguirdo ulirapassar, nesta fase em que a GFC se

tormou extensivel a todas as escolas, dificuldades decorrentes da sua formagio especializada para pdr em pritica os principios
integracionistas preconizados pela GFC.

4. Objectivos

Tendo em conta este novo desafio que a GFC coloca as escolas e aos professores, o estudo a apresentar na comunicacao eve
como objectivos:

- Analisar priticas de professores de Ciéneias Fisicas ¢ Natorais relativamente & implementacdo da  GFCy

- Retirar implicagtes para a formagio de professores,

5. Metodologia

s dados foram recolhidos através de um questiondrio, destinado a professores de Ciéncias Fisico-Quimicas (C.F/ Q) e de
Ciéncias Maturais (C.N.), ou seja a professores das duas disciplinas que integram a drea das Ciéncias Fisicas e Naturais e que
leccionavam em escolas onde funcionava a GFC.

O questiondrio inclufa questdes sobre a implicagdes da GFC no funcionamento/organizagio das disciplinas de Ciéncias

Fisicas e Naturais, formagdo com vista & implementagiio da GFC e dificuldades sentidas na implementagio deste projecto. Depois de

elaborados pelos auores do rabalho, os mesmos foram validados com um grupo de 1} professores. Esta validagio conduziu a
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algumas alteragdes pontuals na formulacio de algumas questdes.

Os questiondrios foram enviados, acompanhados de um envelope selado e enderegado para a develugio dos mesmos, para as
68 escolas, com 3° ciclo, que haviam adoptado a GFC pelo menos em 2000001, Esta condigiio visava garantir que os respondentes
tinham uma vivéncia da GFC de pelo menos um ano. Contudo, constatou-se a posteriori que em oito dessas escolas a GFC nio
tintha ainda atingido o 3" ciclo, pelo que foram retiradas da amostra,

Em cada escola, o questiondrio foi aplicado a quatro docentes de Ciéncias Fisicas ¢ Naturais, sendo deis de Ciéncias
Fisico-Quimicas e dois de Ciéncias Naturais, O estabelecimento destes nimeros teve a ver com o facto de sc pretender uma certa
dispersio dos professores respondentes pelas diferentes escolas, a fim de se obter uma imagem mais geral do modo como a GFC
estava  a  afectar o ensino das Ciéncias  Fisicas ¢ Naturais. Responderam ao  questiondrio 58 professores.

Os dados sao tratados de modo a permitir a apresentagio de resultados quantitativos e qualitativos para cada um dos subgrupos
incluidos na amostra,

6. Resultados
6.4 - Implementagdo do GFC e ovganizogdo das Ciéncias Fisicas e Nanrais

No que diz respeito & implementagio da GFC |, as formas de organizacio adoptadas para as Ciéneias Fisicas ¢ Naturais
tiveram consequéncias ao nivel da organizagio dos contelddos curriculares (tabela 1),

A principal consequéncia parece ter sido a redistibricdo dos conteidos das disciplings pelos rés anos de escolaridade |
dado que anteriormente eram leccionados em dois anos e agora passaram, na maior parte das escolas, a ser leccionados em trés anos,

Tabela [

Opinides sobre as consequéncias da GFC ao nivel da organizagdo dos contetidos ()

Consequéncias Professores
(n=58)

Redistribuigio dos contetidos pelos trés anos de escolaridade 33

Adaptagio de alguns conteridos ao nivel de escolaridade 5

Articulagio dos conteddos das disciplinas de C N e C FQ 30

Niao responde I

A articilagdo de conteridos elou o adaptapdo dos mesmos parece ter ocorrido num menor nimero de situagdes, o que
contraria os principios orientaderes da GFC. No entanto, um resultado semelhante ¢ referido por Leite e Fernandes (2002) no dmbito
do acompanhamento que realizaram em algumas escolas, nomeadamente do 3° ciclo do Ensine Basico. onde fol implementada a GFC.

6.2 - Funcionamenio das Disciplinas

Relativamente ao modo como funcionaram as disciplinas, a maioria dos professores (40 de 58) afirmaram que as duas
disciplinas da drea das Ciéncias Fisicas e Namrais funcionaram de modo articulado {(Tabela 2),

Tabela 2

Fuircionamento das disciplings de Ciénetas Fisicas ¢ Naturais

Funcionamento Professores
n=5§)

Independente 18

Articulado 4i)

Nio responde ]

As razdes apresentadas para justificar o funcionamento independente das disciplinas encontram-se na tabela 3.
E de salientar que mais de um tergo dos professores (7 de 18) ndo apresentaram qualquer razio para esse tipo de
funcionamento e que outros tantes consideraram o facto de os conteridos ou de os hordrios serem diferenres como impeditivo da
articulagio entre as disciplinas,
Tabela 3
Razédes apentadas para o funcionamento independente das disciplinas (f)
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Razoes Professores

in=18)
O conteddos s3o diferentes
O hordrios sio diferentes
Ainda ndo se passou para a fase de articulagio
Dificuldades em fazer a articulagio
N0 criar confusio nos alunos
MNao justificam

B h I TR R

Mo que respeita i articulagio, a quase totalidade dos professores afirmou que as duas disciplinas funcionavam de uma forma
articulada ao nivel de todos ou de alguns conteddos (labela 4). Alguns professores mencionaram que esta articulagdio visava evitar
repetigoes de contetidos ou adoptar abordagens complementares, Segundo alguns professores, o articulagio era garantida na
planificagio. E muito reduzido o ndmero de referéncias a leccionagdo de conteidos de forma conjunta pelos dois professores, o que ndo
di cumprimento ao estipulado nas orientagdes para a GFC.

Tahela 4

Formas de articulagdo das disciplings referidas pelos professores (f)

Caracteristicas Professores
(n=40)
Articulagio ao nivel dos conteddos 3f

Planifica¢io conjunta
Leccionagio conjunta de alpuns conteddos
Nio caracterizam

b AD

6.3 - Formagdo com vista d implementagdo da GFC

A tabela 5 mostra que a maioria dos professores afirmou ndo ter recebido formagdo e/ou acompanhamento para por em prética
a GFC.

Apenas 14 {cerca de um quano) dos professores afirmaram té-la recebido, A quase wtalidade dos professores que nio
receberum formagio afirmaram ndo a ter solicitado, Apenas rés professores solicitaram formagio, embora sem sucesso, ao
Departamento do Ensino Basico, & Direcgio Regional de Educagio do Norte, 4 prépria escola ¢fou a outras escolas efon universidades,

Tahela 5

Formagdo de professores para parem em preitica a GFC (f]

Formacao Professores
(n=58)
Becebida 14
Nio recebida MNio solicilada 34
Solivitada 3
Nio responde 7

Os professores que afirmaram ter recebido formagdo referiram que a mesma foi da responsabilidade do Conselho Executivo da
Escola, de Centros de Formagio de Professores e de colegas, professores da escola. A formagio facultada aos professores teve uma
duragio que oscilou entre 4 horas e 50 horas As temiticas abordadas estavam relacionadas com a GFC e com as novas dreas
curriculares niio disciplinares (nomeadamente, Estudo Acompanhado e Area de Projecin).

6. 4 - Dificuldades sentidas pelos professores na implementagio da GFC

Na wabela 6 apresentam-se as principais dificuldades, assinaladas pelos professores, no que respeita & implementagio da GFC.
A dificuldade referida por um mator nimero de professores (n=30) tem a ver com a gestio dos tempos lectivos. Note-se que estes
deisaram de ter 50 minutos para passarem a ter 90 minutos, podendo, em algumas escolas, na fase de transigio, coexistir tempos
lectivos com as duas duragdes, o gue certamente complicard o funcionamento da escola, Este aspecto tem ainda a consequéncia da
diminuigio do mimero de tempos lectivos por disciplina e por semana, fazendo com que um dado professor se encontre menos
frequentemente com 05 scus alupos, especialmente no 7% ano de escolaridade, o que poderd inrodurir algumas dificuldades no
estabelecimento de uma relacio pedagdgica eficaz.

Dificuldades relacionadas com a articulagdo das disciplinas e com a falta de formagdo dos professores aparecem em segundo
lugar, sendo mencionadas por 24 professores, Ao contririo do que acontecia antes da Reorganizagio Curricular, a GFC exige que os
professores decidam o gue vao leccionar em cada uma das disciplinas de ciéncias ¢ em cada ano de escolaridade, dado que, na fase
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experimental da GIC a que nos reportamos, os programas que anteriormente se destinavam a dois anos, passaram com a ser
leccionados em trés anos, Acresce ainda que as Ciéncias Fisico-Quimicas comegaram a poder ser leccionadas no 7° ano, o que requer
um cuidado especial na selecgdo dos conteddos a incluir nesta discipling e ano de escolaridade, dado o nivel etdrio dos alunos ser mas
baixo.

Tubela 6

Dificuddades senticlas pelos professores na tmplementagdo da GFC

Dificuldades N® de professores
{N=58)

Articulagio das disciplinas 24
Articulagio dos conteldos 19
Coordenagio entre professores |8
Partilha de materiais 4
Selecgio de estratégias de ensino adequadas I
Gestio dos espagos 8
Gestio dos tempos lectivos 30
Falta de formagao 24
Falta de materiais organizados por ciclo |
Falta de pessoal nio docente 1

Por cutro lado, atendendo & formagio disciplinar e aos hibitos de trabalho e docéncia dos professores, compreende-se que um
numere considerdvel destes enham mencionado dificuldades relacionadas com a Articelapdo dos conteiidos | o Selecgdo de estratégias
e ensino adequadas ¢ a Coordenagdo entre professores . Dado que a filosofia da GFC chega a contemplar a co-leccionagiio, esias
dificuldades podem constituir sérios impedimentos a uma efectiva implementagao da GFC. Alids dificuldades do mesmo tipo sio
assinaladas por Cunha et al (2001, p. 34). quande faz referéncia a experiéncias de implementagio da GFC, nos seguintes termos;
constali-se o “falta de uma cultura de trabalho cooperativo™ e “a falta de formagdo capae de sustentar convenientemente decisdes na
gestdo curricular a todos os nivels da instituicio escodar™,

7. Conclusdes
A andlise dos resultados anteriormente apresentados permite concluir que:

I - A GFC teve como principal consequéncia a redistribuicio dos contetddos pelos trés anos de escolaridade, embora, em
alguns casos, tenha havido também uma adapiacio de alguns contelidos e uma articulagio entre as disciplinas de Ciéncias Naturais e
Ciéncias Fisico-Quimicas;

2 - Cerca de metade dos professores referiu que as disciplinas funcionaram de modo articulado: os restantes indicaram um
funcionamento independente, As razdes apontadas para o funcionamento independente das duas disciplinas centraram-se cm aspectos
comao diferengas de conteddos e de hordrios.

3 - Parece ler havido alguma solicitagdo e concretizagio de formagiio por pante dos professores. Contudo ela parece nio ter
sido suficiente no sentido de levar & concretizagio de alguns dos principios preconizados na GFC.,

4 - As principais dificuldades referidas pelos professores 1€m a ver com a gestio dos tempos lectivos, com a articulagio das
disciplinas e com a sua falta de formagio,

Pese embon as limitagdes deste estudo, quer no que respeita i dimensao da amostra utilizada quer i técnica adoplada para a
recolha de dados, as conclusdes parecem apontar, globalmente, para a necessidade de uma maior e melhor formacio dos professores, no
sentido de garantic a concretizagio dos principios orientadores da GFC.

8. Implicacoes para a formacio de professores

O projecto de Gestao Flexivel do Curriculo, tendo como filosofia a consideragio da escola como um contexto ecoldgico para
a emergéncia di mudanga, o reforgo da autonomia curricular da escola, a promogio da flexibilidade do curriculo ¢ da organizagao
pedagidgica, bem como a introdugio de varidveis curmiculares especificas, de imbito regional ou local, confere so professor uma maior
autonomua mas simultancamente uma maior responsabilizacio. Como refere Roldao ( 1999), “cabe-lhes uma responsabilidade acrescida
nas opgdes, decisdes ¢ estratégias relativas ao curriculo, na sua avaliagdo e ajustamento, na selecedo critica efou na produgio de
materiais curriculares.” (p 19).

As consequéncias desta responsabilizagfio -ao nivel da formagdo nio foram ignoradas pelo legislador, na medida em que o
Decreto-Len 62001 dedica o artigo 18° & formagio de professores, explicitando, entre outros, que a “formagdo continua de professores
deve tomar em consideragiio as necessidades reass de cada contexio escolar, nomeadamente através da utilizagio de modalidades de
formagio centradas na escola e nas priticas profissionais” (n® 2).
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Tal significa a adopedo de alguns principios que devem orientar a formagio de professores, nomeadamente

. Formagdo que tenha em conta a comunidade escolar onde decorre exercicio da funcio docente, os alunos e os recursos
cxistentes;

2. PFormagdo  participada, que  respeite & autonomia e promova  a  responsabilizagio  dos  professores;
3. Formagio centrada nos  interesses e nas  necessidades de  desenvolvimento  profissional  dos  professores;
4, Formagio que ultrapasse uma ldgica estritamente disciplinar e estimule a cooperagio entre os docentes, incluindo diversas
instituighes ¢ niveis de ensing, com vista i articulagio de diferentes disciplinas, i produgiio de material diddctico e ao desenvolvimento

de novas abordagens metodologicas.

Uma formagdo de professores assim concebida, poderd conduzir 3 inovagdo exigida pela GFC e consequentemente oferecer
melhores condigdes para o seu sucesso.

MNota: Trabalho realizado no mbito do projecto n® 33352/99, 0 Ensino Integrado das Ciéncias e da Tecnologia no quadro
da Gestio Flexivel do Curriculo da educagdo Basica™, financiado pela FCT
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