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Resumo

Este artigo faz uma andlise de dois manuais escolares actualmente em vigor com o
objectivo de compreender de que forma esses manuais contribuem para promover o
desenvolvimento efectivo da literacia matemdtica. Em particular pretendemos compreender o
papel do manual escolar no desenvolvimento da literacia estatistica e quais as dimensoes da
literacia estatistica contempladas nos manuais escolares tendo em conta aspectos do modelo
apresentado por Gal (2002) nas seguintes dimensoes: interpretacdo, critica e produgdo. A
interpretacdo requer a capacidade de leitura de informacdo traduzida por textos escritos ou
orais, niimeros e simbolos, bem como grdficos e tabelas e a sua compreensdo. A dimensdo
critica contempla a capacidade de avaliar criticamente a informagdo estatistica, mobilizando
o conhecimento matemdtico e estatistico. A terceira dimensdo, que intitulamos de producdo,
requer a capacidade de comunicar argumentos e informagdo estatistica e de tomar decisoes.
Deste modo, é possivel perceber que estas trés dimensées traduzem niveis de complexidade
crescente, na medida que cada uma pressupoe o dominio da anterior.

A relevincia da andlise dos manuais é justificada pelo facto de o professor quando
planifica as suas aulas nem sempre trabalhar directamente com os programas, mas sim com
0os manuais que funcionam como guias de estruturacdo da aula, o que faz com que os
manuais sejam um factor decisivo para a existéncia de uma estrutura invariante da acgdo
diddctica do professor (Zabalza, 1992).

1. Literacia matematica

Numa sociedade em constante mudancga, a escola de hoje depara-se com o desafio de
preparar os alunos para prosseguirem os seus estudos, se inserirem no mundo do trabalho
como empregadores matematicamente alfabetizados, assumirem de uma forma responsavel e
informada a sua cidadania e para compreenderem os vdrios fendmenos (politicos, sociais e
econémicos) com que se deparam (NCTM, 1991). A pressdo competitiva que caracteriza a
economia global do mundo em que vivemos faz com que cada cidaddo deva ndo s6 saber ler,
escrever e fazer contas, mas também ter a capacidade de interpretar a informagdo veiculada
por diferentes meios, resolver problemas e tomar decisdes (Rosen, Weil & Zastrow, 2003).

A forma como cada pessoa utiliza o conhecimento matemaético traduz o seu dominio da
literacia matematica. Este dominio corresponde a capacidade de ‘“‘analisar, raciocinar e
comunicar ideias com eficiéncia quando colocam, formulam, resolvem e interpretam
problemas matematicos numa variedade de situacdes” (Ministério da Educacao, 2004, p. 7).
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Para Gal (2002), literacia sugere um grupo amplo nio s6 de conhecimentos factuais e
certas destrezas formais e informais, mas também de crencas, hédbitos e atitudes assim como
uma perspectiva critica desses conhecimentos. De um modo geral, literacia matematica é a
capacidade das pessoas interpretarem e avaliarem criticamente a informacdo matemaética que
encontram nos mais variados contextos, compreenderem o significado dessa informacao e
discutirem ou comunicarem as suas reacgcdes € opinides sobre as implicagdes dessa
informacao ou as suas preocupagdes em relacdo a aceitacdo de conclusdes dadas. Gal (2002)
distingue dois niveis de literacia matematica: (1) literacia cultural, que traduz o conhecimento
de termos bdsicos comummente usados nos media para comunicar sobre assuntos
matemadticos e (2) literacia funcional, que diz respeito ao ser capaz de conversar, ler e
escrever coerentemente usando tais termos.

Muitas das definicdes sobre literacia matemadtica ddo especial aten¢do ao nimero, a
aritmética e a situacdes quantitativas que surgem no dia-a-dia. Porém, a identificacdo da
literacia matemética com o dominio de conhecimentos elementares e procedimentos bésicos €
para Ponte (2002) uma “perspectiva redutora e empobrecida da matemadtica escolar” (p. 2).
Também De Lange (2003) defende que a literacia matematica ndo se restringe a capacidade
de aplicar aspectos quantitativos da Matematica, envolvendo também conhecimento de
matemadtica no sentido mais amplo, como a compreensdo de nogdes de espaco e de forma,
mudanca e relacdes, e incerteza. Para este autor, as competéncias necessdrias para a literacia
matemadtica sdo sobretudo raciocinar, argumentar, comunicar, modelar, formular e resolver
problemas, e utilizar diferentes representacdes e simbologias. Para De Lange (2001), é
necessario desenvolver-se ndo sé competéncias de cdlculo, mas também a intuicdo, a
capacidade de explorar situacdes da vida real, bem como a capacidade de raciocinar e
exprimir esses raciocinios.

De Lange (2001) aponta como aspecto relevante para se ser matematicamente letrado, a
confianca nas proprias capacidades para usar a matemdtica e, em especial, para lidar com
ideias quantitativas. Também Gal (2002) sublinha a importancia do desenvolvimento de uma
visdo positiva face as capacidades pessoais, de uma forma particular, do raciocinio
probabilistico e estatistico, bem como da prontidao e interesse em pensar estatisticamente em
situagdes relevantes. Importa que a pessoa se sinta segura e confiante nas suas capacidades de
leitura, interpretacdo e critica, porque sO assim se pode tornar num cidaddo activo e
interventivo.

A capacidade de usar conhecimentos mateméaticos, em particular os conhecimentos
estatisticos e a capacidade de pensar estatisticamente em situagdes relevantes em que se
depare € fundamental para qualquer cidadao (Ponte, 2002; De Lange, 2001).

2. Metodologia

Este estudo segue uma metodologia qualitativa, recorrendo a uma andlise de dois
manuais escolares do 7.° ano de escolaridade em vigor. Um deles encontra-se entre os trés
mais adoptados a nivel Nacional, o manual A, e o outro entre os trés seguintes, o0 manual B.
Foi seleccionada a unidade de estatistica em ambos os manuais e analisada segundo os
diferentes niveis de literacia estatistica referidos por Gal (2002): interpretacdo, critica e
producdo. Assim, para cada manual, apés uma descri¢do da sua estrutura geral e do capitulo,
foi elaborada para cada uma das componentes (tedrica, pritica e, eventualmente, outra
adequada ao manual) uma andlise segundo diferentes categorias: (i) nivel de interpretacao,
que inclui a andlise dos textos, graficos, tabelas, bem como a simbologia presente na unidade;
(iii) nivel critico, onde se exploram as questdes, desafios e argumentos que requerem uma
leitura critica por parte do leitor; (iv) nivel de producdo, no qual se discutem as propostas
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abertas onde a criagdo e originalidade sdao colocadas ao aluno para o envolver numa producao
estatistica.

3. Manual A

Estrutura geral. O manual A estd organizado em trés volumes, o primeiro composto por
trés capitulos (conhecer melhor os nimeros, proporcionalidade directa e semelhanca de
figuras) o segundo volume composto por dois capitulos (os nimeros racionais e estatistica) e
por fim o terceiro volume contém dois capitulos (equagdes e do espaco ao plano). Os
diferentes capitulos seguem uma estrutura semelhante, em particular no capitulo de estatistica
temos: (i) Tarefa introdutdria para relembrar os conceitos trabalhados anteriormente; (ii)
Componente tedrica de apresentagdo dos conteudos (populacdo e amostra, senso e sondagem;
tabela de frequéncias, frequéncia absoluta e relativa; graficos de barras, histogramas; graficos
circulares; média e moda; mediana); (iii)) Componente pratica (questdes de multipla escolha;
questdes de desenvolvimento; problemas e desafios complementares); (iv) Outros elementos,
que corresponde a algumas curiosidades que intitulam de 'histérias dindmicas', problemas de
estratégia e ainda proposta de trabalho para elaborar em grupo.

Tarefa introdutoria. O capitulo relativo a unidade de estatistica inicia na sua folha de
rosto com uma descri¢do dos pré-requisitos, que intitula de “o que precisas de saber”, um
conjunto de objectivos a atingir e as competéncias a desenvolver. Segue-se um conjunto de
situagdes variadas com recurso a situacdes reais e pseudo-reais (ndo se trata de facto de
situagdes retiradas de contextos reais, mas apenas alusivos a realidade) com o objectivo de
recordar alguns conceitos trabalhados em anos anteriores (pictogramas, grificos de barras
simples, grafico circular, percentagem). Estas situagdes sdo apresentadas como exercicios
para os alunos resolverem, exigindo apenas destes a capacidade de leitura e interpretacdo de
informacao.

A componente tedrica estd dividida em seis sec¢Oes, cada uma das quais com duas
paginas. Na primeira pagina € apresentado o conteido e na segunda sdo dadas algumas
definicOes, instrugdes, regras € sobretudo exercicios para resolver. Quer na forma como sao
apresentados os conteudos, quer nos exercicios, esta componente estd estruturada ao nivel de
interpretacdo de informagdo. Percebe-se a preocupag@o com o nivel critico, no entanto, ndo é
explorado de forma eficaz. As diferentes situagdes em que sdo colocadas questdes mais
desafiantes e em que poderia ser dado espaco ao aluno para desenvolver o nivel critico,
acabam por ndo se concretizar. A discussdo ou a resposta surge imediatamente apds o desafio,
como se verifica no exemplo seguinte (figura 1).

Cuidados a ter na construgdo de um grafico de barras

Observa os seguintes graficos:

2004 2005

Os gréficos transmitem a mesma informagao?

Este grafico

Repara que no gréfico da direita parece que a evolugdo das vendas é transmite uma imagem
maior do que foi na realidade, como se mostra no gréfico da esquerda. IS EHEEEL

i 4 S y A evolugdo das vendas
Na leitura de um gréfico deves ter atencéao a escala usada no eixo vertical. parece maior do que foi

Também deves ter em atengdo que s6 uma das dimensdes das barras & na realidade.

que pode variar.

Figura 1: Construcdo de graficos de barras
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E sugerido ao aluno que observe os graficos e os compare em termos de informacao
fornecida. No entanto, logo de seguida € apresentada a resposta e a exploracdo da situacao.
Deste modo, podemos constatar que este tipo de abordagem nao € ttil nem para o professor
utilizar em contexto de aula nem para o desenvolvimento do trabalho auténomo do aluno.

Ainda na mesma componente, surge um exercicio com uma dimensao critica quando é
colocada aos alunos, perante um conjunto de dados, a questdo: “Qual das trés medidas de
tendéncia central (moda, média e mediana) representa melhor os dados? Justifica”. Este
exercicio € apresentado como “problema resolvido”, dai que a resolu¢do € imediatamente
apresentada. Este manual revela pouca confianca na capacidade dos alunos dado que quando
surge uma situagdo um pouco mais desafiante ela tem que ser resolvida de forma imediata.

Componente prdtica. Na parte pratica do manual, as diferentes sec¢des referidas acima,
apresentam vdarios exercicios e problemas sendo que quase todos desenvolvem apenas o nivel
de interpretacdo e leitura de informacdo. Nas trés sec¢des sdo apresentados um total de 24
exercicios e, no que se refere aos topicos da unidade, poucos exploram o nivel critico.
Analisemos de seguida algumas situacdes mais curiosas que enquadramos neste nivel.

Situacdo 1: Esta tarefa encontra-se na seccao 'problemas e desafios complementares'

6. Escrever dados
6.1. Escreve um conjunto de nimeros cuja média seja 5 e a mediana 6.

6.2. Escreve um conjunto de dados que nio sejam todos nulos e cujas mediana e média
sejam zero.

Este problema € desafiante e obriga o aluno a pensar. Apesar de exigir essencialmente
destreza de calculo, o facto de poder encontrar diferentes respostas que contemplem os
valores apresentados, potencia o desenvolvimento da capacidade critica perante o significado
da média e da mediana. Note-se que em ambas as questoes, 6.1. e 6.2., é esperado que o aluno
encontre um conjunto de nimeros ou dados. Seria uma proposta mais exigente e desafiante se
os alunos fossem estimulados na busca de diferentes conjuntos de nimeros ou dados.

Situacdo 2: Esta proposta (figura 2) que € apresentada na mesma sec¢do 'problemas e
desafios complementares', representa um problema mais elaborado, mas que nao deixa de
estar ao nivel de leitura e interpretacdo. No entanto, recorremos a ele para evidenciar como
poderia uma situacdo como esta ser aproveitada para o desenvolvimento do nivel critico.

0 estudo da altura dos alunos do 7.° ano Os dados obidos foram os seguintes
Na Escola das Andorinhas hd 168  alunos a frequentar o 7.° ano, distriouidos Altura em metros de 25 alunos seleccionados ao acaso
i 1320E) sl s e sl oy
por cinco turmas. B L 8 e
° ano da escola. Para tal proce- L T T I R ;
Pretende-se estudar a altura dos alunos do 7.° ano da escola. p s | e e . L
deu-se do seguinte modo: 160 152 123 T 1|

« Em cada turma, cada aluno escreveu o seu numero num papel e colocou
dentro de um saco.

Qual é a populagao do estudo?
Qual é a amostra do estudo?
Este estudo é um censo ou uma sondagem? Porqué?

Qual foi a altura minima encontrada? E a méxima?

@ p e o -

Constr6i um histograma considerando cinco classes como se mostra na
figura seguinte.

Frequéndia absoluta

» Baralharam-se 0s papéis € o delegado da turma retirou do saco, a0 acaso,
€inco papéis.
« Mediu-se a altura dos cinco alunos que tinham os nimeros seleccionados.

120 130 140 150 160 170 Classe

6. De acordo com os resultados do estudo, indica a percentagem de alu-

Y uatro turmas.
« Repetiu-se 0 processo nas outras g nos da escola que se espera terem mais de 1,40 m de altura.

Figura 2: Amostra e sondagem
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Perante este exercicio, ou outro semelhante, poderia ter sido colocada uma questao e,
eventualmente, uma proposta de escrita de uma justificacdo sobre se “este estudo € ou nao
representativo”. S6 discutindo e argumentando € possivel que o aluno desenvolva uma atitude
critica.

Situacdo 3: Situacdo onde aparentemente estd contemplado o nivel de producao, mas na
realidade nao estd. Fala de uma composicdo matemdtica (figura 3), ao falarmos de
composi¢do matemadtica, supde-se que surjam elementos relevantes do ponto de vista da
matemadtica, em termos da linguagem, em termos do raciocinio e da criatividade matemadtica.
O que € suposto os alunos fazerem € uma descricdo do que véem, a determinacdo da média
(tantos outros exercicios ja o solicitaram) e, ainda, o cdlculo do nimero de professores
necessarios para um determinado ciclo, uma simples conta de divisdo. A producio do aluno
estd muito condicionada a um conjunto de sugestdes. Mais uma vez, ndo vai além do nivel de
leitura e interpretagdo, como o proprio titulo da tarefa sugere: observa a informacdo do
grafico.

Observa a informagao do grafico.

Escreve uma pequena composigdo matematica, com cerca de
10 linhas, onde refiras os seguintes aspectos:

» A média de alunos que frequentam cada um dos anos de esco-
laridade, em cada um dos ciclos.

o 4974 e ——————

« O nimero de professores necessarios para o 1.° ciclo conside- o
rando que uma turma n&o podera ter mais do que 20 alunos.

g 1.” Ciclo 2. Ciclo 3.” Ciclo

Figura 3: Composi¢do matemadtica

Parte final. Na ultima parte desta unidade, que intitulamos acima de 'outros elementos'
surgem trés sec¢des muito diferentes, quase podia ser intitulada de 'anexos'. A primeira sec¢ao
apresenta um texto com algumas curiosidades histdricas sobre a origem da estatistica e sobre
o censo. A segunda seccdo apresenta quatro problemas que intitula de problemas de
estratégia, mas nenhum desses problemas tem qualquer relagdo com a unidade. Por fim, numa
terceira sec¢do sao apresentadas duas sugestdes para trabalho de grupo, aqui pela primeira vez
surge a preocupagcdo com o desenvolvimento do nivel de producdo. Nestas propostas estd
prevista alguma autonomia na producdo das questdes, no entanto, para a explicitacdo dos
resultados estd tudo bastante estruturado e o aluno s6 precisa de registar essa informacao
seguindo todas as propostas.

Assim, analisando cada uma das quatro componentes do capitulo da unidade de
estatistica foi possivel constatar que apesar de referir na primeira pagina que uma das
competéncias a desenvolver no aluno € “o sentido critico face a representacdo tendenciosa de
informacdo sob a forma de graficos enganadores e a afirmacdo baseada em amostras nao
representativas” ndo estd salvaguardada. Também se propde ajudar o aluno a atingir varios
objectivos, entre os quais o ser capaz de “tirar conclusdes a partir da anélise de informagao e

fazer conjecturas”, mas ao longo do capitulo as conjecturas nao sao estimuladas.

4. Manual B

Estrutura. O manual B € formado por dois volumes, que abrangem 7 capitulos
teméticos. O primeiro volume integra 3 desses capitulos, enquanto o segundo € constituido
por 4. A Estatistica é o 2.° capitulo do segundo volume, que € estruturado pelas seguintes
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seccoes: (1) Estatistica: O que €? Para que serve?; (2) Recolha, organizagdo e apresentacao de
dados; (3) Medidas de tendéncia central; (4) O que aprendi neste capitulo; e (5) Actividades
finais. Nas trés primeiras sec¢des, as paginas do capitulo apresentam na parte central a
informagdo tedrica — defini¢des, alguns exemplos e exercicios resolvidos — na coluna da
direita as tarefas de aplica¢do dos assuntos tratados e na coluna da esquerda algumas notas
breves, como por exemplo: uma referéncia historica ao uso da Estatistica, a explicitacdo do
sistema de contagem dos dados ou ainda a clarificagdo de alguns aspectos da informacao que
¢ apresentada na parte central. Na quarta sec¢do, as piginas sdo divididas em duas colunas,
sendo a da esquerda para a sintese tedrica dos conteddos tratados e a coluna da direita para
tarefas de aplicagdo. Na ultima seccdo, apresentam-se tarefas de consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos.

Componente tedrica. Este manual, para evidenciar o ambito da Estatistica, comeg¢a por
evocar situacdes de organizacdo de informacao sobre assuntos que o aluno encontra nas mais
variadas fontes de leitura (como por exemplo, em jornais, revistas e livros de outras
disciplinas) sob a forma de tabelas e gréaficos. A actividade que o aluno pode realizar, na
recolha e organizacdo da informacdo e a tirar conclusdes e fazer previsoes, € evidenciada a
partir da interpretagcdo de dois graficos. Os conceitos de populagdo e amostra surgem a partir
de trés exemplos, que se circunscrevem a situagdes do quotidiano do aluno, relativos a idade
de alunos de uma turma, aos resultados de uma sondagem sobre o limite maximo legal do teor
de 4lcool no sangue permitido para conduzir e sobre a duragcdo de pilhas.

Os conteddos da seccdo sobre a recolha, organizacdo e apresentacdo de dados sao
abordados a partir do preenchimento de uma tabela, através de frequéncias absolutas e
relativas, da leitura de grafico de barras e da constru¢do de graficos circulares e de
histogramas. Estes aspectos sdo abordados a partir de situacdes proximas do aluno, como a
contagem de alunos de uma turma, as frequéncias relativas e absolutas de rapazes e raparigas
que constituem essa turma e da cor dos seus olhos, e a organizacdo dos pesos de alunos de
uma escola de ténis num histograma.

A seccdo 3 evidencia a importancia dos valores de tendéncia central, salientando que
desses valores a média e a moda ja foram abordados no ano anterior e que a mediana é
introduzida neste ano. Assim, proporciona uma revisao sobre a média e a moda através de
dois exemplos sobre a quantia em dinheiro que alguns amigos levaram para uma visita de
estudo e sobre as classificagdes que trés alunos tiveram no final do 1.° periodo. Apds a
resolucdo destes exemplos chama a ateng¢do para o atributo critico da média (que sé se usa
para dados numéricos). A mediana € introduzida a partir das alturas de objectos, quer para um
nimero impar de dados, quer para um ndmero par de dados, que ja se encontram ordenados
por ordem crescente. Para evidenciar a chamada de atencdo para a necessidade de escrever os
dados por uma dada ordem, em vez de os apresentarem ja ordenados a partida, parece-nos que
merecia uma abordagem que partisse da ordenacdo de dados aleatoriamente distribuidos.
Segue-se um outro exemplo resolvido para determinar a moda, mediana e a média do ndmero
de filhos dos agregados familiares que vivem num prédio. Discute a razoabilidade dos valores
obtidos, como por exemplo o cuidado a ter na andlise do valor da média de filhos ser 1.75, e
destaca algumas situacdes em que os valores de tendéncia central podem ser utilizados.

A componente tedrica é sobretudo estruturada com base na interpretacdo da
informacao, traduzida na leitura das defini¢des e dos textos que sustentam os exemplos
tratados e dos graficos e tabelas que a sintetizam.

Nesta componente, o livro reflecte o objectivo do programa do 7.° ano de escolaridade
de desenvolver conhecimentos, nos alunos, de recolher, organizar, representar e interpretar
informacao contida em graficos ou tabelas fornecidos.
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Componente prdtica. As tarefas propostas nesta componente sdo sobretudo de
interpretacdo da informacdo, apresentada por vdrias representacdes: (1) histogramas, cuja
leitura da a resposta directa as questdes formuladas; (2) tabelas de frequéncias absolutas para
determinar as frequéncias relativas e o respectivo histograma, e construir graficos de barras;
(3) inquérito, com a finalidade de distinguir populacdo de amostra; (4) grafico circular e de
barras, cuja interpretacdo da informacgdo serve para responder a questdes directas, cuja leitura
remete para a comparacdo de valores, elaboracdo de tabelas de frequéncias relativas e
absolutas e determinagdo de percentagens; (5) nimeros, que resulta do cdlculo da média,
moda e mediana.

Entre as tarefas da componente prética, destacam-se duas delas por apelarem ao sentido
critico do aluno no cuidado que se deve ter na interpretacdo de informacdo estatistica que
pode manipular a opinido das pessoas, como se pode observar na seguinte figura.

O seguinte diagrama de barras representa a populacdo ’ Manipulagdo da opinido publica
aproximada das provincias A, B, C e D de um
pars.

Desde que estamos

AN NGMERO DE DESEMPREGADOS
de desempregados

desceu para

Populagiio aproximada

1150 ‘

1100

1050 0 lado do quadrado menor ¢ metade do lado do qua-

drado maior, mas o grafico ndo esté correcto. Porqué?

PROVINCIA / Bsarh
[ cuidadosamente =l

S . (\ os graficos antes de tirar /[/
A primeira vista a populag@o da provincia C pa- N conclusdes. /
rece ser a quinta parte da populagdo da provincia TR~

A . Porqué?

NUMEROS DE HABITANTES (em milhares)

Figura 4: Cuidados a ter na leitura de gréficos

A primeira situacdo evidencia os cuidados a ter com as escalas na realizacdo de
graficos, enquanto a segunda situag¢do traduz a informacdo de nimeros que representam
abusivamente conceitos matemdticos, como o de drea de um quadrado.

As duas ultimas seccdes “O que aprendi neste capitulo” e “Actividades finais”
apresentam tarefas de aplicagdo directa dos conhecimentos adquiridos, mediante a
interpretacdo da informacdo de situagdes do dia-a-dia apresentada em gréaficos circulares, na
organiza¢do da informacdo numa tabela de frequéncias (absolutas e relativas) e num gréfico
circular, na construcdo de histogramas, na determinagao da moda, média e da mediana, na
organizacdo de dados numa tabela de frequéncias absolutas para determinar a moda, a média
e a mediana e na aplicacdo da féormula da média e das nocdes de moda e mediana num
conjunto de valores dados.

Para além de tarefas de interpretacdo da informacdo, estas seccdes apresentam tarefas
que exigem do aluno capacidade critica da informac¢do e de produgdo. O nivel de literacia
relativa a andlise critica traduz-se em tarefas que procuram que os alunos: (1) fundamentem
afirmagdes que sdo dadas; (2) preencham uma tabela e justifiquem as suas respostas a
afirmagdes dadas sob o contexto da situagdo; (3) elaborem um relatério sobre a interpretacao
da informacdo presente num gréfico de barras; (4) investiguem sobre o que acontece a média,
a moda e a mediana de um conjunto qualquer de dados se substituirem cada um deles pelo
dobro ou pelo triplo.
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O nivel de literacia de producdo resulta de tarefas que evocam o aluno a: (1) procurar
nos media informagdo estatistica para ser interpretada e explicada num relatério; (2) efectuar
uma pequena investigacdo sobre o preco de um mesmo produto em pelo menos 8 lojas
diferentes, através do calculo da média dos precos praticados, da elaboracdo de um relatério
sobre as lojas que praticam um prego abaixo da média ou acima da média dos pregos para este
produto e da apresentacdo dos resultados graficamente; (3) trabalhar em grupo sobre um tema
de uma lista de temas fornecidos, através da recolha de dados, da sua apresentacdo em tabelas
de frequéncias e gréficos, do cdlculo, quando possivel, dos valores de tendéncia central e da
elaboragdo de algumas conclusdes; (4) elaborar um relatério sobre os indicadores de conforto
de 12 paises na Europa presentes numa figura.

5. Resultados e conclusoes

A partir da leitura dos manuais foi possivel constatar que a dimensao mais presente é a
de interpretacdo. Em ambos os manuais se nota o peso dessa dimensdo. Pode ser visto tanto
ao nivel da apresentacdo da componente tedrica como da componente pratica. No entanto, a
preocupacdo reside na quase auséncia das outras dimensdes que segundo Gal (2002) sao
essenciais para o desenvolvimento da literacia estatistica. Tal como se descreveu atrds, na
apresentacdo dos topicos no manual A surge apenas uma situacdo critica, mas como é
formulada imediatamente a resposta, toma um contorno mais de chamada de atencdo, como
mais um tépico de aprendizagem, sem que desenvolva a atitude critica no aluno.
Paralelamente, o manual B s6 apresenta tarefas de interpretacdo na componente tedrica.

Na componente préitica de ambos os manuais as tarefas propostas sdo na sua maioria de
interpretacdo (leitura e cdlculo). Surgem algumas propostas que contemplam o nivel critico de
informacdo (comunicagcdo) e de producdo (que integra aspectos de pesquisa, sintese e
comunicacao).

Na tabela seguinte (tabela 1) podemos ver a distribuicdo das propostas de tarefas
apresentadas ao longo dos manuais segundo o peso relativo aos trés niveis considerados.

Interpretagdo Andlise Critica Producdo
Manual A 44 2 3
Manual B 45 8 5

Tabela N° 1: Distribuicdo das tarefas em ambos os manuais segundo os niveis de literacia

As dimensdes critica e de produgdo sdo, no manual A quase inexistentes, no manual B é
um pouco mais expressivas. Apesar de algumas tarefas propostas parecerem ter um maior
nivel de exigéncia, constata-se, numa leitura cuidada, que as suas componentes mais
desafiantes vém ja trabalhadas no respectivo enunciado ou sao respondidas sem que seja dada
a oportunidade ao aluno.

Preocupou-nos em particular, a dimensdo matematica daquilo que € solicitado ao aluno,
tanto para a interpretacdo como para a execucdo de tarefas propostas. O estudo concluiu a
quase completa auséncia das dimensdes critica e de producao.
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