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Apesar de ser quase undnime a idéia de que avaliacdo é uma prdtica
indispensdvel ao processo de escolarizagcdo, a agdo avaliativa continua
sendo um tema polémico.

Teresa Esteban (2004)

Abstract

With this article, we intend to understand how the official regulation of
teaching Portuguese operates and how grammar knowledge reconfigures itself on
the exams, identifying the officially evaluated and validated grammar knowledge.
So, the core aim of this work will be to characterize the grammar knowledge confi-
guration in the portuguese “Provas de Afericio”? and the National Portuguese
Language Examinations of the 9% grade, performed in seven consecutive years
(from 2002 to 2008).

In that ambit and understanding the official evaluation as a constitutive
factor of the Portuguese Language subject, we will try to discuss how the explicit
knowledge about the mother tongue is represented and assessed. In order to
discuss such questions, this work is developed in the following sections: a) frame-
work of school assessment and identification of its nature in the Portuguese

I Texto produzido no ambito da Linha de Investigacdo «Literacias — Praticas e
Discursos em Contextos Educativos» do Centro de Investigacdo em Educagdo da UM -
http://www.iep.uminho.pt/literacias.

2 Exams taken by the students on the 4th, 6, 9th grades, in order to evaluate if the
essential aims and competences of each cycle are being reached by the educational system.
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Language subject; b) presentation of the study dimensions of the Portuguese
language external evaluation tests, justifying the corpus selection and discussing
the analysis aims; ¢) definition of the analytic categories for each of the study’s
dimensions; d) discussion and analysis of the results, with the presentation of some
conclusions.

Palavras-chave: avaliacio formativa; avaliacido aferida; exames nacionais;
conhecimento explicito da lingua; configuragées (do ensino) da gramatica; grama-
tica escolar; regulacido externa do ensino.

1. Introdugédo: objecto e objectivos

Um estudo que tenha como tema central o da avaliacdo externa
na area do Portugués, justifica-se ndo apenas pelas naturais razoes
enunciadas no texto da epigrafe, mas sobretudo porque, neste inicio
de século, houve algumas alteragbes quanto ao tipo de provas de
avaliacdo externa que se realizam no final do 3.° Ciclo?3.

Nzo s6 em virtude de mudangas na politica oficial de avaliacido
escolar, em que se passa de uma avaliagdo aferida externa do sistema
para a avaliacdo sumativa dos alunos, mas também na sequéncia dos
trabalhos de uma anélise de manuais escolares de Portugués (Silva,
2008), iniciamos agora um estudo que nos permita compreender como
se opera a configuracao oficial do ensino do Portugués e como se vai
(re)configurando o dominio programatico da gramatica ao nivel das
provas de avaliacdo externa, identificando-se o que é conhecimento
gramatical oficialmente validado e avaliado.

Assim, o objectivo central deste texto serd o de caracterizar a con-
figuracdo do conhecimento gramatical em Provas de Aferi¢io e em
Exames Nacionais de Portugués do 9.° Ano, realizados em sete anos
lectivos sucessivos (de 2001/02 a 2007/08), no sentido de retirar (indirec-
tamente) ilacdes acerca da forma como a avaliacdo externa condicionara
o ensino-aprendizagem do Portugués e, em especial, o da gramatica®.

3 No ano lectivo de 2004/05, o Ministério da Educa¢io anunciava que as provas
de aferi¢do seriam substituidas, no 9.° Ano, por um exame nacional, realizado, de facto,
desde 2005.

4 Tendo ja estudado (em Silva, 2008), os contetidos e as actividades de gramatica
nos livros de Portugués do 7.°, do 8.° e do 9.° Anos, adoptados nos anos lectivos de
2002/03, 2003/04, 2004/05, pretende-se, desta feita, caracterizar as provas de avaliagdo
externa de Portugués do final do mesmo Ciclo, no sentido de determinar os elementos
caracterizadores do conhecimento gramatical oficial.
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Aceitando o principio de que os contetidos gramaticais nomeados
pelos Programas Oficiais, pelo Curriculo Nacional, pela Nomenclatura
Gramatical e, sobretudo, pelos Livros de Portugués sio, deste modo,
criados como elementos nucleares dos saberes relativos ao conheci-
mento explicito da lingua, teremos de testar a hip6tese de os dominios
e os métodos de avaliacdo externa do conhecimento gramatical poderem
determinar uma configuracio especifica da gramatica escolar>.

Entendendo, assim, a avaliacio oficial como um factor constitutivo
da disciplina de Portugués, tentaremos discutir como sdo represen-
tados e avaliados os conhecimentos explicitos sobre a lingua materna.
Para aprofundar estas questoes (1.), o artigo desenvolver-se-a de acordo
com estes outros tépicos: (2.) enquadramento tedrico sobre a avalia-
¢do escolar e caracterizacdo da natureza da avaliacdo na area do
Portugués; (3.) apresentacdo das dimensoées do estudo das sete provas
de avaliagdo externa de Portugués do 9.° Ano e das categorias anali-
ticas de cada uma das suas dimensdes; por fim (4.), discussio e analise
dos resultados, fechando-se o texto com uma sintese e algumas conclu-
sdes preliminares (5.).

2. A questido da avaliacao escolar na area do Portugués
2.1. Conceito(s), fins e modalidades de avaliacéo escolar®

Se aceitarmos como verdadeiro que «a avaliacdo é sinénimo de
sucesso» (Pacheco & Zabalza, 1995: 7), ao estudar a problematica
da avaliagdo na drea do Portugués, estaremos a contribuir para uma
melhor compreensdo das condi¢bes em que se planifica, ensina,
aprende e avalia no contexto do sistema de ensino portugués actual.
Ao mesmo tempo, confirmamos se as mudancas politicas nos sistemas
de ensino continuam a estar associadas a alteracées em termos da
avaliacdo escolar, tal como sustentava Pacheco (1995: 48): «O sucesso
da reforma curricular depende muito do sucesso do novo regime de
avaliacdo dos alunos dos ensinos basico e secundario».

5 Entretanto, ver-se-4 ainda até que ponto o poder regulador da avaliacdo externa
supera a regulagdo operada pelos textos oficiais e pelos préprios manuais escolares, a
imagem do que sustentam estudos recentes como os de Alves (2007) e Rosario (2007),
para o Portugués e a Matematica, respectivamente.

6 Sobre estas questdes, veja-se o capitulo I do recente trabalho de Fernandes,
Alves & Machado (2008).
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Embora de modo ndo muito desenvolvido, ha pois que determinar
quais sdo os fins e as modalidades mais correntes de avaliacdo do
curriculo e das aprendizagens, a0 mesmo tempo que precisamos o
que se entende por avaliagdo escolar realizada ora por «Provas de
Aferi¢do» ora por «Exames Nacionais», enquadrando-a numa con-
cep¢do de avaliagdo (a formativa) que contribua para a educacao
linguistica dos alunos.

Nesse sentido, ha que distinguir classificacdo de avaliagdo”, e dife-
renciar os trés tipos fundamentais de avaliacido: diagndstica, formativa,
sumativa. Pese embora o facto de, por vezes, se situar temporalmente
estas trés modalidades de avaliacdo ao longo do processo didéctico
(antes, durante, no fim), a verdade é que sdo sobretudo as funcoes
que as distinguem. Assim, no caso da primeira, «A funcio essencial é
verificar se o aluno esta de posse de certas aprendizagens anteriores
que servem de base a unidade que se vai iniciar» (Ribeiro, 1990: 79).
Por seu lado, «A avaliag¢do formativa pretende determinar a posicao do
aluno ao longo de uma unidade de ensino, no sentido de identificar
dificuldades e de lhes dar solugdo» (Idem: 84). Finalmente, «A avaliagdo
somativa corresponde, pois, a um balanco final, a uma visdo de
conjunto relativamente a um todo sobre que, até ai, sé6 haviam sido
feitos juizos parcelares» (Idem: 89). Este ultimo tipo de avaliacao
permite ndo sé6 a aferi¢do de resultados, mas também a classificaciao
dos alunos, estando a ela associadas as provas de exame.

Abrecht (1994) define os objectivos, os usos, os niveis, as func¢oes
e os dilemas de uma avaliacdo formativa e, descrevendo as suas
vantagens, afirma (pp. 131-132):

«Privilegiando o processo em relagdo ao produto, o método relativa-
mente ao contetido, a avaliacao formativa acentua o aspecto qualitativo
da avaliacdo. Longe de ser a simples verificagdo de determinada quanti-
dade de sucessos ou de erros, pretende ir ao porqué, [...], a fim de ter
verdadeiro impacto no progresso da aprendizagem.»

Confrontando a avaliacdo sumativa com a formativa e a avaliacdo
quantitativa com a qualitativa®, os teéricos atribuem um significado

7 Ribeiro (1990) define assim estes dois conceitos: «A avaliagdo é uma operagio
descritiva e informativa nos meios que emprega, formativa na intencdo que lhe preside
e independente face a classificacdo» (p. 75); «A classificagdo, em contrapartida, tem uma
intengédo selectiva e procede a seriacdo de alunos ao atribuir-lhes uma posi¢io numa
escala de valores» (p. 76).

8 No contexto deste artigo, nio se justificara o aprofundamento de no¢des como
as de avaliagdo quantitativa e qualitativa. Sobre a questdo, veja-se, por exemplo, o texto
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especial ao papel fundamental da avaliacio no processo formal de
ensino-aprendizagem, questionando a avaliacdo externa, como a que
é realizada nas Provas de Afericdo ou nos Exames.

E evidente que, por norma, nos sistemas de ensino, deveria privi-
legiar-se a avaliacdo formativa e continua dos processos de aprendi-
zagem, até porque esta ultima corresponde a «uma avaliagio forma-
tiva permanente» (Ribeiro, 1990: 84). Carrasco (1989: 10)° também
afirma que «A avaliacdo educativa deve ser sistemdtica, continua e
integral», querendo com tal significar que ela tera de ser integrada no
processo e avaliar todos os elementos. Entretanto, na sua esséncia,
«a avaliacdo ndo deve ter um caracter selectivo» (associado a mera
classificacao), devendo apresentar «um sentido de ajuda e orientacdo»
(Idem: 13), proprio de uma avaliacio de tipo formativo.

Nesta linha, ora discutindo a avaliacio educacional, ora anali-
sando, em especifico, a avaliacdo escolar, varios autores vém proble-
matizando os fins da avaliacdo, questionando quer a avaliacdo por
exame quer a avaliacdo aferida. Ao discutir as implicacoes da avalia-
cdo, Lima (1995: 56) sustentava ser visivel «um maior controlo do
Estado sobre os processos e os agentes da avaliacdo», indiciado pela
divulgacido do principio do «Estado-Avaliador» e pela introducido das
avaliacdes de tipo «institucional», «da qualidade» e «aferida». Sobre
esta modalidade de avaliacdo, o autor sustenta (Idem: 57):

«No caso dos ensinos basico e secundario emerge, comparativamente,
a ideia de ‘avaliacdo aferida’ com a finalidade de controlar a qualidade
do sistema educativo e de contribuir para a confianga social no sistema
escolar, conforme palavras dos respectivos despachos normativos.»

A esta questdo — a da possivel influéncia da avaliagcdo interna nas
préticas de ensino e de avaliacdo escolares — responderam afirmativa-
mente, por exemplo, os estudos de Rosario (2007) e de Alves (2007), o
qual concluiu (p. 126) que, no Ambito do Portugués, «os exames nacio-
nais exercem um efeito retroactivo sobre o curriculo e, [...], acabam

de Esteban (2003), que defende (p. 26): «Entendo que a avaliacdo qualitativa configu-
ra-se como um modelo de transi¢do por ter como centralidade a compreensiao dos
processos, dos sujeitos e da aprendizagem, o que produz uma ruptura com a primazia
do resultado caracteristico do processo quantitativo».

9 Carrasco (1989) define trés formas de realizar a avaliacio de acordo com os
agentes que nela participam - hetero-avaliagdo, auto-avaliagdo, avaliacdo mista (p. 22)
—e propoe trés modalidades distintas de avaliacio continua: avaliacdo inicial, avaliacdo
progressiva, avaliagcdo final (pp. 35-36).
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por serem eles a definir o curriculo de facto, servindo de referéncias
as préaticas pedagdgicas».

Cardoso (1995) considera que uma das manifestacdes de crise do
sistema de ensino se relaciona com o fracasso dos exames de caracter
nacional (prova geral de acesso, provas de aferi¢do ou especificas).
Afirma até que a «avaliacao aferida» tem como inten¢ao principal (ndo
assumida) a avaliacdo dos alunos!?. Por conseguinte, as reticéncias
sobre a avaliacdo aferida e as duvidas em relacdo as mais recentes
avaliacbes por exame sugerem que a realizacio de exames é uma
pratica que contribuird para a regulacdo dos saberes escolarmente
validos e, mesmo que de modo «oculto», para a demonstracio de
certas relacoes de poder, tal como sustenta Torres Santomé (1995: 46):

«Este [0 exame] converte-se, desta forma, num veiculo de imposicao,
defini¢dao e legitimag¢do do saber auténtico; define nao s6 aquilo que
conta como conhecimento digno e aceitdvel, mas também quem é que
tem a ultima palavra, ou, o que é a mesma coisa, o verdadeiro poder.»

Se sdo, pois, recorrentes as duvidas em relacdo aos efeitos no
processo de ensino-aprendizagem da avaliagdo sumativa externa (que
até por isso deve ser estudada nas suas consequéncias), também em
termos da avaliacio formativa se desenvolvem tentativas para a sua
reconceptualizagdo, como a que apresentou Fernandes (2006), com
uma «avaliacdo formativa alternativa» (p. 22)'1.

Distinguindo a «avaliagdo formativa» da «sumativa» e definindo
a «avaliagcdo alternativa», Fernandes (2006: 24-25) refere uma série de
expressoes que dizem respeito a «algum tipo de avaliacdo cujo prin-

10 Sobre a nogédo da avaliacdo aferida, o texto de Cardoso (1995), questionando-se
sobre o «destino» desse tipo de avaliagdo, propde a seguinte (re)definicdo: «Estou a
defender para a ‘avaliacido aferida’ um estatuto declarado, técnica e politicamente assu-
mido, de provas normalizadas e padronizadas, que permitem recolher, ao nivel da
Administragdo Central, informacao significativa, de alcance global, para a avaliagdo do
sistema [...]». Exactamente sobre a avaliacdo aferida que foi sendo realizada no contexto
portugués (até 2003/04), Alves (2007: 53-54) considera, a partir da sua analise, que «Esta
modalidade de avaliacdo, apesar de aparentemente possuir objectivos diferentes dos da
avaliacdo sumativa externa, parece adquirir a mesma funcio: obter informacoes sobre
a prestacdo dos alunos de forma a estabelecer o nivel de qualidade do ensino prestado
nas escolas, [...]».

11" Com o intuito de clarificar o préprio conceito de avaliagdo formativa, este autor
(Fernandes, 2006: 22-23) comega por distinguir o entendimento classico do termo
(«vis@o mais restritiva») da concepcao actual: «Trata-se de uma avaliacdo interactiva,
centrada nos processos cognitivos dos alunos e associada aos processos de feedback,
de regulagio, de auto-avaliag@o e de auto-regulagio das aprendizagens».
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cipal propésito parece ser o de melhorar o ensino e as aprendizagens»
(«avaliagdo auténtica», «avaliagdo contextualizada», «avaliagdo forma-
dora», «avaliacdo reguladora», «avaliacdo educativa»), sendo que:

«[...] todas elas se referem a uma avaliacio mais orientada para
melhorar as aprendizagens do que para as classificar, mais integrada
no ensino e na aprendizagem, mais contextualizada e em que os alunos
tém um papel relevante a desempenhar.»

Ora é este pressuposto que orientard a andlise de contetido de
Provas de Aferi¢do e Exames Nacionais: qual a natureza e o(s) senti-
do(s) da avaliagéo externa do Portugués? Partindo do principio de que
essas provas escritas sdo formas de regular os objectos da educacio
linguistica em Portugués, veremos como seleccionam os saberes peda-
gogicamente validos e reconfiguram as praticas de ensino-aprendi-
zagem da lingua.

2.2. Normativos reguladores da avaliacdo no final do Ensino
Bdsico

Passados mais de vinte anos sobre a Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei N.° 46/86) e continuando a vigorar os textos programa-
ticos que, na sequéncia dela, foram aprovados (em 1991) e implemen-
tados (em 1992/93), pretendemos desenvolver dois olhares — um sobre
a legislacdo e outro sobre os programas — que nos permitam ver em
que sentido esteve ou estd orientado o sistema de avaliacdo do final
do 3.° Ciclo.

Num texto de 1992 (Despacho Normativo N.° 98-A/92), conside-
ra-se a avaliacdo «um elemento essencial para uma pratica educativa
integrada» (Art. 7.°) e que, como «elemento regulador da pratica educa-
tivar», terd um «caracter sistematico e continuo» (Art. 8.°). Estabe-
lecem-se, para o Ensino Basico, quatro modalidades de avaliacio
(Art. 12.°): formativa, sumativa, aferida, especializada. A avaliacido
aferida é de tipo externo e visa «medir o grau de cumprimento dos
objectivos curriculares minimos» e controlar a «qualidade do sistema
de ensino» (Art. 41.°)12,

120 Relatério Nacional das Provas de Afericdo de 2003 relembra que «O principal
objectivo da realizacdo das provas de aferi¢do é o de fornecer informacgao sobre o desem-
penho dos alunos, face ao desenvolvimento de competéncias consideradas essenciais
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Em 2001, apresenta-se um novo texto regulador das praticas
pedagoégicas — o Curriculo Nacional do Ensino Bdsico. O Decreto-Lei
N.° 6/2001, regulando a implementacio do Curriculo, estabelece normas
relativas 2 avaliacdo das aprendizagens. E de notar que um dos princi-
pios orientadores da gestdao do curriculo seja (Art. 3.%, b)) o da regula-
¢ao pela avaliagdo: «Integragio do curriculo e da avaliagio, assegurando
que esta constitua o elemento regulador do ensino e da aprendizagem».
Sublinhando a natureza reguladora, orientadora e certificadora da
avaliacdo, este decreto estipula e define trés modalidades de avaliagio
(Art. 13.°, 1) — diagnostica, formativa e sumativa. E, ainda, neste diploma
que se consagra a avaliagdo aferida (Art. 17.°, 1):

«As provas nacionais de afericdo constituem um dos instrumentos de
avaliacdo do desenvolvimento do curriculo nacional e destinam-se a
fornecer informacao relevante aos professores, as escolas e a adminis-
tragdo educativa, ndo produzindo efeitos na progressao escolar dos
alunos.»

Assim, junto com as modalidades mais correntes de avaliacido
—formativa e sumativa — continua a prever-se a realizacdo da avaliacdo
aferida!3 que, ndo classificando os alunos, servira para regular o sistema,
a escola e o curriculo.

Por fim, em 2005, através do Despacho Normativo N.° 1/2005, o
Ministério da Educacio, introduzindo a realizacio de exames nacio-
nais no 9.° Ano, vem estabelecer «os principios e os procedimentos a
observar na avaliacdo das aprendizagens e das competéncias, assim
como os seus efeitos» (Art. 1.°). Salientando que a avaliacdo tem como
finalidades «Apoiar o sucesso educativo [...]», «Certificar as diversas
aprendizagens [...]» e «Contribuir para melhorar a qualidade do
sistema educativo [...]» (Art. 3.°), estabelecem-se principios estrutu-
rantes da avaliacdo, donde se destaca o da «Primazia da avaliacido
formativa com valorizagdo dos processos de auto-avaliacdo regulada
[...]» (Art. 6.2, ¢)).

para cada ciclo de ensino. Neste sentido, permitem o levantamento de elementos de
base para uma analise do funcionamento do sistema educativo, podendo conduzir e
alimentar o debate publico sobre a Escola» (Alves, 2004: 7).

13O Decreto-Lei N.° 209/2002 introduz alteracdes no Decreto-Lei N.° 6/2001, em
particular no Art. 13.°, passando a distinguir a avaliagdo sumativa interna da externa,
a qual «compreende a realizacdo de exames nacionais no 9.° ano, nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica» (Art. 13.°, 4, b)).
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Todavia, com a introducdo dos exames nacionais (em 2005), era
previsivel que a avaliacio sumativa externa tivesse um peso especial
nas praticas escolares e na classificacio dos alunos. De facto, este
documento estabelece trés modos de avaliagdo: diagnéstica (Art. 18.°),
formativa (Art. 19.°), sumativa interna e externa (Art. 25.°). Na avalia-
¢do sumativa externa, feita pelo Estado, estipula-se «a realizacdo de
exames nacionais no 9.° ano, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica» (Art. 41.°).

Ficou, desta forma, consagrada a realizacdo de exames finais.
Segundo dados do Ministério, no exame de Portugués do 9.° Ano desse
ano lectivo, num universo de 85.088 alunos, houve 403 com a classifi-
cacgdo de 1 (0,5%), 19.287 com 2 (23%), 42.953 com 3 (50%), 21.107
com 4 (25%) e 1.338 com 5 (1,5%). Sendo aprovados 89% dos
alunos !4, pode considerar-se que, neste contexto, as classificacoes
foram satisfatorias.

Os resultados das Provas de Afericdo realizadas em 2003 e 2004
nido se afastaram muito dos que os alunos obtiveram nos primeiros
exames nacionais. Assim, segundo o relatério das provas de 2004 15,
num total de 95.344, no caso da Lingua Portuguesa, houve 31% dos
alunos que teve «respostas consideradas completamente correctas»,
33% com respostas de nivel intermédio, 11% de questbes sem respos-
tas e 25% de respostas «classificadas com o cédigo zero» (Ucha, 2005:
120). Foi, em todo o caso, nos dominios da leitura (7% de questes sem
resposta) e do conhecimento explicito (19% de respostas em branco)
que se verificaram maiores dificuldades, ja que 35% das respostas
foram classificadas com cddigo zero. Em suma, mesmo que 0S
resultados da avaliagdo externa parecam globalmente satisfatérios, a
verdade é que a percentagem de alunos que alcanca niveis elevados
de desempenho se situa apenas nos 30% (provas de 2003), nos 31%
(provas de 2004) ou nos 26,5% (exames de 2005) '°.

14 Estes dados foram acedidos, em 15/07/2005, no sitio do Ministério da Educacio
(http://www.min-edu.pt). No caso da Matematica (cujo nivel de aprovagio foi de 74%),
houve 41.214 alunos com a classificacao de 2 (48,5%), 17.141 com 3 (20%), 6.747 com
4 (8%) e 1.008 com 5 (1%).

15 No relatério das provas de 2003, os resultados foram idénticos: «30% dos
alunos alcangaram o nivel maximo de desempenho»; «31% das respostas situam-se nos
niveis intermédios»; «33% das respostas situam-se no nivel minimo»; «6% dos alunos
néo responderam» (Alves, 2004: 133). S6 no caso do conhecimento gramatical (51% de
respostas no nivel minimo) é que os resultados foram mais negativos.

16 A confirmar essa tendéncia estdo os resultados que os nossos alunos de 15 anos
(na sua maioria no final do Ensino Bésico) vdo obtendo nas avalia¢des internacionais do
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2.3. A perspectiva da avaliacdo segundo os textos programdticos

Uma outra perspectiva de estudo da avaliacdo em lingua materna
é a da analise dos mais recentes textos programéticos do Ensino
Basico naquilo que eles determinam em termos do dominio da avalia-
cdo: fundamentos e principios, funcoes e modalidades.

Sabendo embora que «Nzo € facil mudar nem os sistemas, nem os
critérios de avaliacdo, nem os instrumentos usados habitualmente,
nem as formas de organizacio, nem os formatos de apresentacdo dos
resultados» (Zabalza, 1995: 13), devemos, pela observacio atenta dos
discursos oficiais, identificar a natureza e os fins das praticas mais
correntes de avaliacdo. E precisamente com essa intencio que percor-
remos os textos programaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Béasico
(3.° Ciclo) desde 199117,

Na Organiza¢do Curricular e Programas do 3.° Ciclo, depois de
definidos os objectivos e a estrutura curricular, apresenta-se uma
seccdo sobre «Avaliacdo». Ai se conclui estar subjacente aos textos
legais «uma concepg¢io de avaliacdo que implica o respeito pela indi-
vidualidade de cada aluno» (Ministério da Educacéo, 1991a: 33).

Mesmo que a avaliacdo também tenha como funcio a de controlar
a qualidade do ensino, estes programas destacam o principio do que
consideram uma «avaliagdo individualizada» e sublinham que «Tal
avaliacdo diverge, portanto, da avaliacdo de caracter eminentemente

PISA (Programme for International Student Assessment). Segundo o relatério de 2000, os
estudantes com 15 anos obtiveram resultados modestos quer na literacia em leitura,
quer nas literacias matematica e cientifica. Entre 32 paises, Portugal ficou em 26.° lugar.
De acordo com esse texto (Ramalho, 2001: 12), «A situacdo mais preocupante, a dos
alunos que ndo atingiram sequer o primeiro nivel de literacia, corresponde a 10% de
alunos portugueses com 15 anos [...]», quando a média na OCDE é de 6%. Decorridos
trés anos, os resultados do PISA 2003 (que avaliou a literacia matematica), apresenta
um panorama de desempenhos médios dos alunos portugueses idéntico, continuando
Portugal a ocupar lugares modestos: 29.° lugar em literacia matematica; 28.° na literacia
de leitura; 32.° na literacia cientifica (Ramalho, 2004: 14, 49, 55). Quanto aos resultados
do PISA 2006 e no que toca a literacia de leitura, ha uma ligeira oscilacdo de valores:
470 em 2000; 478 em 2003; 472 em 2006 (Pinto-Ferreira, 2007: 43). Por fim, na literacia
matematica, a situagdo manteve-se quase inalterada, com um valor médio de desem-
penho de 459, em 2000, e de 466, tanto em 2003 como em 2006 (Iden: 53).

17 Previamente, é preciso sublinhar que o programa de Portugués do Curso Geral
Unificado (vigente a partir de 1980/81 para o 7.°, 8.° ¢ 9.° Anos) néo fazia referéncia aos
processos de avaliagdo em lingua materna. O item da avaliacéo serd, pois, uma novidade
nos programas de Lingua Portuguesa de 1991.
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selectivo, normativa e estandardizada [...]», apontando para a «dimen-
sdo formativa» deste conceito de avaliacdo (Iden: 33-34).

Entretanto, o texto programatico sustenta que, mesmo no con-
texto da «avaliacdo formativa», se justifica a existéncia de «pedagogias
universalizantes», isto para introduzir a necessidade de um outro
conceito operatério — o de «classificacao» (Ideni: 37). Quase natural-
mente, institui-se a possibilidade da avaliagio final/aferida:

«Ainda numa perspectiva globalizante se integra a realizacdo de provas
finais ou exames no fim de um ciclo terminal e ou propedéutico, com a
funcao de aferi¢ao do dominio dos saberes e das aptidoes basicas ou do
grau de consecucao dos objectivos globais definidos para o respectivo
nivel de ensino» (Idem: 38).

Ficou, assim, aberta a porta a realizacio de Provas de Aferi¢ao
ou de Exames. Sao de relevar, nestes programas, nao s6 a emergéncia
do dominio da avaliacdo, mas também a afirmacdo, em termos dos
principios pedagégicos, de uma avaliagdo individualizada e formativa.
Entretanto, para cada um dos dominios do ensino lingua materna
(ouvir/falar, ler, escrever, funcionamento da lingua), definem-se refe-
renciais norteadores da avaliacdo. Destacando a pertinéncia da avalia-
¢do promotora de «autoconfianga» (Idem: 68) na avaliacdo do uso da
lingua, afirma-se, sobre a avaliacdo do saber gramatical, que:

«As aquisi¢cdes de conhecimentos observadas nos discursos orais ou
escritos dos alunos devem ser objecto de uma avaliacio global e
construtiva que nido venha a inibir futuras realiza¢des linguisticas»
(Idem: 71).

Em suma, avaliar em lingua materna serd niao s6 promover o
desenvolvimento de competéncias verbais e de conhecimentos sobre
o funcionamento da lingua, mas, em simultaneo, permitir a formagao
de atitudes positivas face as praticas e as competéncias verbais, que
vao sendo avaliadas e desenvolvidas.

No Programa de Lingua Portuguesa (Ministério da Educacgio, 1991b),
apenas na seccdo das «Indicagbes metodolégicas» sdo apresentados
«Referenciais para a construcdo de instrumentos de avaliacio em
lingua materna» (Iden: 68). Quanto a avaliacdo do «Funcionamento
da lingua» (Idem: 70), dao-se indicacdes sobre técnicas de avaliacdo e
sobre a adequac¢io das mesmas a situacdo pedagdgica e ao objecto a
avaliar. Concluindo, ha que sublinhar que, nestes programas, defen-
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dendo-se a avaliacdo formativa, aceita-se a possibilidade de avaliacoes
aqui ditas «universalizantes» 18,

O Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, reforcando o principio
de que o ensino da lingua materna se deve centrar na promocio de
competéncias verbais, ndo faz referéncia ao processo de avaliagido
dessas mesmas competéncias (Abrantes, 2001: 3).

Por conseguinte, a partir do ano de 2001/02, uma avalia¢do coerente
com estes reposicionamentos, mesmo que visando regular o sistema,
deveria tender a avaliar as competéncias dos alunos!?, que integram
«conhecimentos, capacidades e atitudes», devem ser vistas como
«saber em acg¢do ou em uso» e aproximam-se do conceito de «literacia»
(Idem: 9). Partindo desta conceptualizacdo, seria de esperar que a
avaliagdo central (nas Provas de Aferi¢do) reflectisse esta forma nova
de ver o curriculo.

2.4. Apontamentos sobre a natureza da avaliacdo na drea do
Portugués

Tendo contextualizado teoricamente a questdo da avaliagdo escolar;
havendo caracterizado o tépico da avaliacdo no quadro dos documen-
tos reguladores do ensino do Portugués; torna-se, agora, relevante
discutir a natureza da avaliacdo na area especifica da disciplina de
Lingua Portuguesa, ao nivel do Ensino Baésico.

Referimos ja, no ponto anterior, que foram os textos programa-
ticos de 1991 a introduzir o tema da avaliacdo. Ao analisar tais progra-
mas e comentando o facto inovador de eles reconhecerem a existéncia
de «diferentes dominios de aprendizagem — recep¢do e producdo do
oral e do escrito e funcionamento da lingua», Castro & Sousa (1992:

18 No estudo de Sim-Sim, Duarte & Ferraz (1997), apresentam-se seis «principios
orientadores do ensino da lingua materna» (pp. 33-41). No dominio da avaliacio, é nas
«Reflexoes finais» que se incluem indicagdes sobre avaliacido, apelando-se a «Necessi-
dade de desenvolver e aplicar um processo de avaliagdo dos alunos ajustado a especifici-
dade dos objectivos do ensino da lingua materna» (Idem: 103). Recordando que «o
processo de avaliagdo em lingua materna na educagdo basica visa orientar e regular o
ensino e a aprendizagem das competéncias nucleares» (Ibidem), afirmam a necessidade
de uma avaliagdo formativa que, préxima do aluno, contribua para o desenvolvimento
dessas competéncias verbais.

19 As competéncias especificas a desenvolver em Lingua Portuguesa sdo a «com-
preensdo do oral», a «expressdo oral», a «leitura», a «expressdo escrita» e o «conheci-
mento explicito» (Abrantes, 2001: 32).
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19) sublinham a necessidade de, no Ambito da avaliagio das apren-
dizagens e porque esta foi instituida como «objecto programatico»,
se fazerem «referéncias a praticas congruentes» e se sugerirem até
«modalidades especificas de avaliagio» para cada um daqueles domi-
nios verbais. Estes documentos reguladores, porém, niao avancam
sugestoes em termos de propostas praticas de avaliacdo na area do
Portugués.

E reconhecida a importancia destes saberes para o desenvolvi-
mento do curriculo e para o sucesso académico dos alunos. Tal como
sustenta Amor (1999: 143), é possivel «estabelecer uma elevada corre-
lacdo entre insucesso linguistico e insucesso escolar», até porque,
como refere, «o aluno é avaliado, no que diz respeito ao seu dominio
linguistico, em termos permanentes (pelos seus desempenhos na
aula de Portugués e nas restantes disciplinas)». Dai que a promocio
de literacias, a avaliacdo de competéncias ou o ensino de aptidoes
linguisticas e comunicativas, associadas a area do Portugués, sejam
pontos sensiveis no ensino da lingua. Também aqui se foi operando
uma passagem da concepg¢ido normativa da avaliacio (como mera
classificacdo) para uma sua visiao formativa, através de uma pedagogia
diferenciada, de uma progressiva autonomia e de uma gestio dos
«erros» (Idem: 144).

Um dos primeiros estudos sobre a questdo da avaliacdo (Sousa &
Castro, 1989) instituiu como objecto de trabalho «as provas escritas
de avaliagdo periédica» e justificou a sua escolha com o «facto de
poderem dar informagdes relevantes sobre o modo como é concebida
a disciplina de Portugués, quer quanto aos objectivos que lhe sdo
cometidos, quer quanto aos contetidos e as capacidades que nela sao
consideradas mais importantes» (p. 182). Sendo uma das dimensées
de analise a «determinac¢do dos dominios de avaliacdo representados»,
os autores puderam concluir «uma ocorréncia quase sistematica dos
varios dominios». Destaca-se, por um lado, o facto de todos os testes
incluirem «perguntas de Gramaética» e, por outro, a baixa frequéncia
do dominio da escrita. De sublinhar, ainda, a elevada importancia das
perguntas (50%) que promovem actividades de «compreensdo/inter-
pretacido» (Idem: 184-185). Daqui se deduz que os dois dominios
privilegiados nas provas de avaliagdo de anos terminais do 3.° Ciclo
(7.° e 8.°) sdo os da leitura e da gramatica?’, constituindo esta uma

20 Dado curioso é o que tem a ver com «um valor médio de sucesso mais elevado
(61.3% dos pontos possiveis» que os alunos obtiveram no dominio da gramatica, mesmo
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hipotese a verificar na andlise das provas de avaliacdo externa do
9.° Ano.

Entretanto, nos tempos mais recentes, vao surgindo alguns traba-
lhos académicos que analisam provas de avaliacdo (externa ou interna)
de diferentes disciplinas?!. Ao nivel especifico do Portugués, Alves
(2007), analisando «testes escritos elaborados na avaliacdo externa e
interna» (respectivamente, provas de afericio e exames nacionais;
provas globais, exames de escola, testes periédicos), procurou «carac-
terizar as concepgoes ‘oficial’ e ‘ real’ de leitor e de leitura» (p. ix).

Na sequéncia da analise diacrénica das provas de avaliagéo,
Alves (2007: 83) considera ser possivel «constatar alguma influéncia
da avaliacdo externa sobre a avaliacdo interna, pelo que, mais do que
o préprio curriculo oficial, parece ser a avaliacido externa a instituir o
que deve ser ensinado e avaliado». Por conseguinte, ao estudar influén-
cias das provas de avaliagdo do 9.° Ano, o autor péde concluir que a
avaliacdo externa é, de facto, uma forma de regulacio das préaticas
pedagdgicas.

Também Cardoso (2005), com o objectivo de «caracterizar prati-
cas e concepcdes de avaliagdo do professor» e de compreender os
trés dominios que sdo avaliados por escrito (leitura, conhecimento
metalinguistico, escrita), analisou testes de avaliacio de Portugués
do 3.° Ciclo do Ensino Basico em diferentes perspectivas??, algumas
das quais permitirdo definir certas categorias deste nosso estudo das
provas de avaliagio.

que 58.3% dos professores tenha manifestado «uma opinido pouco favoravel» quanto
ao ensino da gramatica (Castro & Sousa, 1989: 188).

21 Roséario (2007) estudou, em Matematica e no 9.° Ano, a influéncia do Exame
Nacional nas praticas de ensino e de avaliagdo. Ao concluir o estudo (Idem: 111-112),
sustenta que «a realizacdo do Exame Nacional do 9.° ano teve um impacto objectivo
nas praticas de ensino e de avaliacdo», produzindo trés efeitos: teleoldgico (o exame
torna-se o «dnico fim» do processo educativo), normativo (a prova traduz-se numa
«norma’ absoluta» das decisdes curriculares) e de controlo (exerce uma vigilancia
sobre o sistema).

22 Ao nivel da gramatica, Cardoso (2005: 194) concluiu que esta é um «objecto
privilegiado de avaliagdo no teste escrito» sobretudo «em torno de dois niveis de
descrig¢do gramatical — a Morfologia e a Sintaxe».
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3. Enquadramento do estudo das provas de avaliacao
3.1. Delimitacdo do corpus e definicdo de objectivos

O corpus que sera objecto de andlise neste estudo corresponde
ao conjunto das provas de avaliacdo externa de Lingua Portuguesa do
9.° Ano de escolaridade realizadas desde o ano lectivo de 2001/02 até
ao de 2007/08. Num total de sete provas, trés sao as Provas de Afericdo
[PA] de 2002, 2003, 2004 e quatro sio os Exames Nacionais [EN]
de 2005, 2006, 2007, 2008. Depois da caracterizacdo dos testes, serdo
analisadas, em especifico, as sec¢des relativas a avaliacio do dominio
gramatical e as suas 46 questoes.

Uma primeira razio que motivou a recolha das trés Provas de
Afericédo foi o facto de elas corresponderem a fase da implementacao
do Curriculo Nacional, a partir de 2001/02. Entretanto, com a intro-
ducgdo dos exames, em 2004/05, no 9.° Ano e nas disciplinas de Portu-
gués e de Matematica, surgiu um outro motivo de interesse do estudo
destas provas: o de compara-las com as provas escritas até entdo
realizadas, pelo confronto dessas duas modalidades de avaliacdo
externa - a aferida e a sumativa.

Ha ainda uma razao de natureza contextual que fundamentou
esta escolha, ja que, de entre as varias dimensées de regulacdo do
ensino do Portugués (desde os textos programaticos até aos manuais
escolares), a avaliacdo externa é a que foi menos estudada num
trabalho recente (Silva, 2008), no qual se analisaram as funcoes, a
organizagio, os contetidos e as actividades de ensino-aprendizagem
da gramatica em manuais escolares. Por isso, tendo por aAmbito a
regulacdo do ensino da gramatica, pretende-se analisar a estrutura,
os dominios, os contetidos e as actividades de avaliacdo da gramética
ao nivel das provas de avaliacdo escrita de Portugués do final do
3.° Ciclo.

A opg¢édo pelo dominio da gramatica tem a ver nio apenas com o
facto de ela constituir uma das areas nucleares do ensino-aprendi-
zagem do Portugués, mas também por ter sido alvo de questiona-
mentos diversos aquando da introducido e da suspensiao da Termino-
logia Linguistica para os Ensinos Basico e Secundario (entre 2005
e 2007). De facto, é, sobretudo, nestes periodos mais conturbados
que se conseguira estabelecer a natureza e o papel do conhecimento
gramatical escolar.

Finalmente, a opcdo pelo estudo das provas de avaliagdo do fim
do Ensino Basico justifica-se porque ai se podera ver espelhada uma
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representacio do dominio da gramatica e a configuracdo do discurso
oficial sobre o ensino do Portugués, quanto a sua avaliacdo, as suas
actividades e aos seus conteidos.

3.2. Dimensées da andlise das provas de aferi¢cdo e dos exames
nacionais

A analise de contetido?? das provas de avaliacdo sera feita numa
perspectiva de confronto entre as PA e os EN (na estrutura, nas ques-
tdes e nos dominios avaliados), e no sentido de descobrir continui-
dades ou rupturas no que a avaliacio do conhecimento linguistico
diz respeito, tendo-se em consideracio a hipétese de que a avaliagido
externa podera funcionar como forma de regulaciao e de (re)configu-
ragdo do ensino-aprendizagem no dominio da gramatica e na area do
Portugués.

Elegendo como objecto, primeiro, o enunciado das provas e,
depois, as seccoes de gramatica, este estudo desenvolve-se em cinco
dimensdes: a) a organizacdo dos enunciados das provas e os dominios
de avaliacdo; b) o enquadramento e a importancia da gramaética no
quadro da avaliacdo em Portugués; ¢) a caracterizacdo do tipo de
perguntas utilizadas na avaliacdo dos alunos, quer nas Provas de
Afericao quer nos exames; d) a categorizacdo das operacoes cognitivas
subjacentes a avaliacdo gramatical; e¢) a definicio dos contetidos
gramaticais e a distribuicdo por areas linguisticas.

Para descrever a organizagio das provas de avaliagido, sera anali-
sada a sua estrutura, identificando-se as suas partes e definindo os
dominios programaéticos naturalmente avaliados em cada uma delas:
leitura, gramdtica, escrita®*. Tendo em consideracio que as provas
escritas e a avaliagio da compreensido escrita sio feitas a partir de
textos, foi necessario definir um conjunto de categorias para distinguir
os tipos de texto. Assim, ao nivel dos textos literarios, seguiram-se as
designacbes mais correntes no campo pedagdgico (textos narrativo,

23 Seguimos neste estudo a concepcdo de andlise de contetido apresentada por
Vala (1986), entendida como «técnica de tratamento de informagdo», cujo fim é
«efectuar inferéncias, com base numa légica explicitada» (p. 104), procurando p6r em
prética as «operagdes minimas» sugeridas pelo autor (p. 109).

24 significativo que o dominio da expressio oral, mesmo sendo enunciado nos
textos programaticos, ndo conste ainda das provas de avaliacdo externa de Portugués

(Provas de aferi¢gdo ou Exames nacionais).
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poético, dramdtico, épico). Quanto aos textos nio literdrios, optamos
por considerar s6 a categoria de textos informativos, pois sio os que
surgem nestas provas com uma frequéncia mais elevada. Ainda no
ambito da organizacao das provas, fez-se uma quantificacio (e ulterior
tipificacdo) das perguntas relativas aos dominios programaticos. No
que toca a escrita, optou-se por orientar a analise segundo as catego-
rias: tipo de texto a escrever e tema do texto escrito.

Depois da descri¢ao global das provas, passou-se entdo ao enqua-
dramento e a circunscricdo do dominio da gramética, segundo trés
perspectivas: a sua posi¢do relativa na estrutura das provas (ora na
primeira parte, a seguir a leitura, nas PA; ora num grupo especifico,
nos EN); a pontuacéo atribuida as questdes de gramética; o niimero
e o tipo de perguntas que avaliam o conhecimento gramatical dos
alunos.

No sentido de analisar o grau de complexidade apresentado pelos
testes e para classificar os tipos de pergunta de avaliacdo, estabele-
ceram-se estas sete categorias, a partir das propostas de Abrecht (1994:
100), Carrasco (1989: 42) e Ribeiro (1990: 136): a) resposta de desen-
volvimento; b) resposta curta; c) completamento; d) escolha muiltipla;
e) verdadeiro/falso; ) associagdo; g) transformacdo. Ribeiro (1990)
distingue as respostas que o aluno constréi (a, b, ¢) daquelas em que
ele apenas tem de seleccionar a(s) resposta(s) adequada(s) (d, e, f),
sendo estas, em principio, de menor grau de dificuldade. A ultima
categoria proposta (transformagdo) foi definida a partir das préprias
provas de avaliacdo?’, relacionando-se com a conversdo de frases da
forma activa para a passiva ou do discurso directo para o indirecto
(producdo textual).

Sabendo que, subjacentes as perguntas de avaliacdo, se encon-
tram actividades especificas que implicam distintas tarefas metalin-
guisticas, definiram-se categorias para descrever tais operacoes e,
igualmente, avaliar os niveis de exigéncia cognitiva das questdes.
Seguindo as propostas de Barbeiro (1999: 99-100), Cardoso (2005:
87-88) e Silva (2008: 284-285), foram usadas trés categorias (reconhe-
cimento, produgdo, explicitacdo), as quais se encontram associados
verbos introdutores das instrugées. Como operagoes de reconheci-
mento consideram-se as que implicam a identifica¢io (a partir de um
conjunto) ou a delimitacdo (num enunciado) de unidades linguisticas,

25 Nos «Critérios Gerais de Classificacao» do EN de 2008 (p. 2) referem-se alguns
tipos de pergunta de resposta fechada: «escolha multipla»; «curta», «completamento»,
«verdadeiro/falso», «transformacgéo».
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através de verbos do tipo assinalar, indicar. Nas tarefas de producio
(solicitadas por verbos como reescrever, completar), pede-se ao aluno
uma producgio textual ou a alteragdo de enunciados de acordo com
principios linguisticos?°. Em nosso entender, as operacdes de explici-
tagdo, sendo as mais exigentes do ponto de vista cognitivo, implicam
ndo apenas «a exposicdo das caracteristicas da unidade linguistica»,
como as define Cardoso (2005: 87), mas sobretudo a fundamentacio
ou a justificacdo dos tracos das unidades linguisticas ou das regras
de funcionamento da lingua.

Por fim, com o intuito de descrever os contetiidos gramaticais
objecto de avaliacdo, optou-se por distribui-los pelas areas da descri¢do
linguistica (fonética, morfologia, sintaxe, semdntica ou outras), sem se
proceder a sua individualizaciao?”.

4. Apresentacido de dados e discussao dos resultados
4.1. A estrutura das provas de afericdo e dos exames nacionais

De acordo com as dimensées descritas, inicia-se agora a apresen-
tacdo dos dados da anélise efectuada as provas de avaliacdo. Assim, no
Quadro I, sintetizam-se os dados da estrutura das provas, segundo
dois prismas: a) os tipos de texto que suportam as provas; b) as ques-
toes relativas aos dominios da avaliacdo — leitura, funcionamento da
lingua, escrita -, indicando-se, neste ultimo caso, o tipo e o tema das
producdes escritas. Em termos da sua organizacdo interna, podemos
considerar que estas sete provas mantém uma estrutura praticamente
idéntica, incluindo, em média, dois textos e perto de 20 questdes: doze
de leitura, sete de gramatica e uma de escrita.

26 Nao consideramos de producdo as questdes em que o aluno procede a um mero
preenchimento de espagos ou a selec¢io, a partir de um conjunto de hipéteses forne-
cidas, da(s) forma(s) adequada(s). Segundo Barbeiro (1999: 100), «Para além de consti-
tuir uma manifestacdo do conhecimento sobre a lingua, esta tarefa liga-se directamente
a dimensao instrumental».

27 Quando, em certas questdes, estiverem implicados contetidos de areas diversas,
como por exemplo da morfologia e da sintaxe, integra-se a questao naquela area que se
considerar a mais significativa.
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Quabro I: Estrutura das provas de avaliagdo externa de Lingua Portuguesa do 9.° Ano

CATEGORIAS | Tipos de Compreensio ' Funci 10 da ITZ ,”0‘2"’ e Z’;‘:ﬂd" gg;;‘;o';i
PROVAS Texto Escrita/Leitura | Lingua/Gramdtica 5
escrever escrito DA PROVA
PA 2002 Narrativo 9 questdes Texto de : Televisdo 23
Informativo 3 questdes 10 questdes opinido
PA 2003 Narrativo 9 questodes Texto de | Natureza 22
Informativo 3 questodes 9 questoes Jornal
PA 2004 Dramatico 6 questdes Texto de ; Violéncia 17
Poético 3 questdes opinido
Informativo 1 questdo 6 questdes
EN 2005 Narrativo 10 questoes Texto de | Descobri- 22
Epico 4 questdes 7 questdes opinido mentos
EN 2006 Poético 5 questdes Carta ! Educagdo 18
Informativo 7 questdes 5 questdes
EN 2007 Narrativo 5 questoes Perfil Pessoas 14
Informativo 4 questdes 4 questdes especiais
EN 2008 Informativo 6 questdes Texto Valor do 19
Narrativo 6 questdes narra- SOrriso
E"pico 1 questdo 5 questdes tivo
TOTAIS 16 82 46 7 - 135
Meédias 23 11,7 6,6 1 - 19,3

Os trés exemplares das PA apresentam uma estrutura semelhante
que se reflecte ndo s6 no namero de paginas (17, 17 e 18), mas também
na sua estruturagio (cerca de 21 questdes por teste): divisdo em duas
partes, apresentacdo de dois textos (ou trés na PA de 2004), seguidos
de uma seccio de questdes do dominio da leitura e outra de perguntas
de gramatica; a segunda parte das provas é sempre constituida por
uma Unica questdo de escrita. Assim, em termos globais e como é
natural, esta avaliacdo centra-se apenas nos dominios programaticos
da leitura, da gramaética e da escrita, nao se prevendo a avaliacdo da
comunicacio oral. Além disso, os enunciados, em norma, apresentam
um texto narrativo e outro informativo, seguidos de questionarios,
com perguntas diversas. Nesta parte, surge uma série de questdes
sobre «funcionamento da lingua». Quanto aos quatro EN, eles estdo
sempre divididos em trés grupos, dedicados a avaliacio dos dominios
da leitura, da gramaética e da escrita, o que, de algum modo, reflecte
uma prética de avaliacdo auténoma dos dominios programaticos.

Remetendo para outros pontos a anéalise dos aspectos relativos as
questoes que avaliam, em separado, a leitura, a gramatica e a escrita,
nao podemos deixar de fazer uma breve referéncia aos textos objecto
de avaliacdo. Se, no conjunto dos textos literdrios (10 ou 62,5%), o
predominio dos textos narrativos (5) sobre os poéticos (2), épicos (2) e
dramaticos (1), vem tdo-sé confirmar o que serdo as praticas escolares
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mais correntes, pelo contrario, tem muita relevancia o facto de, no
conjunto das sete provas, haver seis textos ndo literdrios/informativos
(37,5%), que s6 nao ocorrem no EN de 2005. Tal significa que, a
imagem do que vem acontecendo nas avaliagdes internacionais como
as do PISA, os alunos vdo sendo colocados perante textos de natureza
diversa (inclusive retirados na Internet: EN de 2007 e 2008) e nao
apenas textos narrativos (ausentes da PA de 2004 e do EN de 2006),
seguindo-se assim o principio de que o contacto com diferentes tipos
textuais e a diversidade de experiéncias de leitura fazem do aluno

um leitor cada vez mais competente.

4.2. A importancia relativa do dominio da gramdtica?®

Se o conhecimento gramatical é objecto de avaliagdo nas oito
provas em analise, constituindo mesmo um grupo especifico na estru-
tura dos exames (Grupo II, nos quatro EN), convém ponderar, em
confronto com a leitura e com a escrita, que importancia relativa é
atribuida ao dominio gramatical pelos avaliadores.

Estando sempre presentes nas provas de avaliacio questdes
relativas a leitura, ao funcionamento da lingua e a escrita, devemos
sublinhar que estes dominios sdo os que, em termos da representacio
oficial da disciplina de Lingua Portuguesa, se assumem como os mais
relevantes para a avaliacdo dos conhecimentos e das capacidades dos
alunos. Entretanto, se tivermos em consideracio dois outros critérios
(nimero de questdes e pontuacio total??), veremos que é a leitura o
dominio mais importante. Usando o critério da pontuacdo, a leitura
surge em primeiro lugar (50 pontos); a escrita em segundo (30) e a
gramaética em terceiro (20), em todos os Exames Nacionais.

Ao optar pelo critério do nimero de questdes por prova e sabendo
que ha uma média de 19 questdes por teste, verifica-se que a leitura

28 Observe-se que a sec¢@o das PA relativa a gramatica se intitula «Funcionamento

da lingua» (PA de 2002 e de 2004; EN de 2005 e de 2006) ou nio tem titulo (PA de 2003;
EN de 2007 e de 2008). Nos critérios de classificacido, surge sempre a férmula «Conhe-
cimento explicito da lingua», salvo no EN de 2008. E significativa esta diferenca, pois
aquilo que, no enunciado dos alunos (avaliados), se designa «Funcionamento da lingua»,
é, para os avaliadores (professores), «Conhecimento explicito da lingua».

2% A pontuacdo nao pdde ser usada no confronto das Provas de Afericdo, uma vez
que, nos critérios de classificagio dessas provas, ndo sdo reveladas cotagdes, mas
simplesmente cédigos de avaliagdo.
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surge sempre no primeiro posto (ora com 14 questdes no EN de 2005,
ora com 10 na PA de 2004). A gramatica aparece em segundo lugar,
com uma média de sete questdes por prova (dez na PA de 2002 e
quatro no EN de 2007), notando-se, porém, neste dominio uma
tendéncia para a diminuicido do nimero de questdes por prova, isto se
compararmos as trés PA (média de oito questdes) com os quatro EN
(média de cinco). O dominio da escrita aparece aqui em ultimo lugar
(uma questdo), pese embora o facto de esta ser uma pergunta de
desenvolvimento (redaccdo de um texto de 140 a 240 palavras) de
dificuldade naturalmente acrescida, visivel nas instrucdes/exigéncias
da prépria questio?°,

4.3. O tipo de perguntas das provas de avaliacdo

Sendo o dominio da escrita avaliado, nos sete testes, com uma
resposta de desenvolvimento (tipo a), sempre acompanhada de instru-
¢oOes; se o dominio da leitura é avaliado ora com perguntas de resposta
curta (categoria b) ora com questdes de escolha multipla (d) ou de
verdadeiro/falso (e), é em especial na avaliacdo do conhecimento gra-
matical que se verifica maior diversidade quanto ao tipo de perguntas
apresentadas aos alunos (categorias b, ¢, d, e, f, g), nunca implicando
respostas de desenvolvimento.

Tanto nas trés PA como nos quatro EN, na parte auténoma rela-
tiva a4 expressao escrita, os alunos tém de elaborar um texto opinativo
longo (140 a 240 palavras), seguindo as instrucdes apresentadas no
enunciado3!, que tém efectivamente em conta as trés dimensdes do
processo de escrita (planificacdo, redac¢do e revisdo). Ao nivel da
avaliacdo da expressao escrita, ndo ha, pois, diferencas significativas
entre as vérias provas, nem nas instru¢des, nem quanto ao tipo de
texto a redigir, pelo menos até ao EN de 2005 (redaccao de textos

30 A dificuldade da questdo sobre a escrita advém dos critérios de correccao.
Isso se conclui dos nove pardmetros de classificacgio das PA (da «extensdo» até a
«ortografia») ou dos seis do EN de 2008 (tema e tipologia, coeréncia e pertinéncia do
conteudo, estrutura e coesdo, morfossintaxe, vocabulario, ortografia).

31 Veja-se a semelhanca entre as instrucdes de algumas das provas de avaliacéo:
«[...] / Redige um texto em que apresentes a tua opinido sobre o papel que a televisdo
desempenha na sociedade actual» (PA de 2002, p. 16); «[...]/ Redige um texto de opinido,
que possa ser publicado no jornal escolar, em que, considerando as diferencas e as
semelhangas entre estas duas aventuras, [...]» (EN de 2005, p. 13).
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opinativos)32. Ndo sé pela natureza destas questdes, mas também pela
exigéncia dos parametros da sua avaliacdo, poderemos afirmar que
esta é uma das sec¢Oes mais exigentes quer das Provas de Aferi¢ido
quer dos Exames.

Quanto as perguntas que avaliam o dominio da leitura, ha, em
todos os testes, mais de uma categoria. De um total de 82 questoes
sobre a leitura33, ha 46 de resposta (mais ou menos) curta (56% do
total; média de 6,6 por teste), 31 de escolha multipla (38%; 4,4 de
média) e 4 de verdadeiro/falso (5%; 0,6 em média).

4.4. As categorias de resposta no dominio da gramdtica

Quanto as questdes que avaliam o conhecimento gramatical
(Quadro II), hia uma presenca significativa de trés categorias (com-
pletamento, escolha muiltipla e associagdo) que perfazem um total de
38 questdes (cerca de 83%). Os outros trés tipos (resposta curta, de
verdadeiro/falso, de transformagdo) sao de ocorréncia muito reduzida
(média de um por teste). Sendo aquelas, por principio, de um grau de
exigéncia menos elevado e podendo estas ser entendidas como algo
mais dificeis (ora por implicarem saberes mais especificos, ora por
exigirem distingdo de pormenores), cremos poder concluir que, a este
nivel, a avaliacdo da gramatica parece apresentar-se como pouco
exigente, sobretudo porque sé trés respostas (as de transformagdo)
implicam uma efectiva producdo textual, ao passo que as restantes
traduzem o entendimento da gramatica escolar como um saber exclu-
sivamente declarativo.

32 E em termos tematicos que se nota maior diversidade, com a escolha de um
tema da actualidade: a televisdo, em 2002; a natureza, em 2003; a violéncia, em 2004;
os descobrimentos, em 2005; a educagdo, em 2006; pessoas especiais, em 2007; valor
do sorriso, em 2008.

33 A titulo excepcional, no EN de 2008, ha uma pergunta de desenvolvimento
(redac¢do de um texto expositivo de 70 a 100 palavras) cujo tema é um episédio d’'Os
Lusiadas.
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Quabro II: Tipos de resposta no dominio da avaliacdo do saber gramatical>*

TESTES CATEGORIAS DE RESPOSTA (GRAMATICA)
b) curta | c) comple- | d) escolha | e) verdadeiro/ | f) asso- g) transfor-
tamento multipla falso ciagdo magdo
PA de 2002 (10) 2 3 3 2
PA de 2003 (9) 2 3 4
PA de 2004 (6) 5 1
EN de 2005 (7) 1 2 3 1
EN de 2006 (5) 1 3 1
EN de 2007 (4) 1 1 1 1
EN de 2008 (5) 1 2 1 1
TOTAIS (46) 4 13 12 1 13 3
Percentagens 8,70% 28,26% 26,09% 2,17% 28,26% 6,52%

4.5. As operacées metalinguisticas na avaliagcdo do saber
gramatical

Estando o dominio da gramatica presente em todas as provas
de avaliacdo, importa desvendar fungdes subjacentes a avaliagio do
conhecimento gramatical, através da anélise das operacdes metalin-
guisticas (reconhecimento, produgdo ou explicitacdo) que os alunos
tém de realizar para responder as perguntas.

Analisando os critérios de classificacao relativos a gramatica da
PA de 2002, verificamos que a seis (das dez) questdes estdo subjacentes
actividades de identificacdo: «13. Identificar a forma dicionarizada de
palavras; / 14. Identificar preposi¢des num conjunto de palavras». Pese
embora o facto de duas dessas actividades serem de anélise mais com-
plexa3’, as outras quatro sdo de puro reconhecimento do saber dos
alunos.

Na PA de 2003, ha cinco questées (em nove) cujos objectivos
tém a ver com processos de identificacdo (questoes 13.2., 15., 16., 17.,
19.). Mesmo gerando duavidas, também trés outras questoes (13.1.-
ordenar alfabeticamente; 14. — classificar palavras quanto a sua for-

34 O critério subjacente a contagem das questdes estd associado a sua classifi-
cacdo: quando as alineas de uma pergunta tém cotacdes distintas sdo contabilizadas
como se de questdes diferentes se tratasse. Tal distingdo justifica-se ainda mais quando
sdo tragados objectivos diferentes para cada uma das alineas.

35 Na questdo 16., o aluno tem de, dadas trés hipé6teses, seleccionar a forma
adequada para completar uma frase. A questdo 19. consiste em ligar sequéncias de modo
a criar frases correctas. Porque sdo dados aos alunos os elementos gramaticais e eles
tém apenas de seleccionar (ou de reconhecer) os mais correctos para certos contextos,
também aqui consideramos serem estas actividades de mera identificacdo.
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magiao3%; 15. —utilizar proposi¢des) constituem actividades de reconhe-
cimento, pois implicam apenas a verificacio do conhecimento do aluno,
ao qual sdo dadas as hipoteses de resposta ou as formas a usar?’,

Quanto as seis actividades de avaliacio da gramaética presentes
na PA de 2004, todas elas sio, a nosso ver, de reconhecimento, como
se comprova nestas duas questdes: «15. Identifica a funcio sintactica
[...]»; «16. Classifica os verbos [...]»38. Os resultados globais da analise
das trés PA (Quadro III) falam por si: todas as 25 questdes tém sub-
jacentes operacdes de reconhecimento ou de identificacio do saber
gramatical. As Provas de Afericdo servem, apenas, para aferir o nivel
de conhecimento dos alunos, mas ndo avaliam as capacidades de
producio ou de explicitacdo linguistica.

QuabRro III: Tipos de actividades de avaliagdo do conhecimento gramatical

TESC,;}E]SZGORIAS i Reconhecimento 3 Produgio 3 Explicitagdo 3 g&:ﬁ;oia:: sl:el;

PA de 2002 ! 10 ! - / = ! 10

PA de 2003 i 9 i - i = i 9

PA de 2004 : 6 ; - ; = } 6

EN de 2005 i 7 | -- | -- | 7

EN de 2006 | 3 | 1 | 1 ! 5

EN de 2007 ! 3 I 1 I -- | 4

EN de 2008 i 4 i 1 i -- i 5
TOTAIS (46) 42 i 3 i 1 i 46
Percentagens i 91,3% i 6,5% i 2,2% i 100%

Passando a analise dos EN, o panorama nio se altera muito.
As sete questoes de gramatica do EN de 2005 sao de reconhecimento,
como o demonstram mais estes exemplos: «1. Lé a seguinte lista de

36 Nos critérios de classificagio da questdo 14., considera-se «envidragar» uma
palavra derivada por prefixacdo e sufixacdo. Trata-se, porém, como se sabe, de um caso
de derivac¢io parassintética.

37 S6 a questdo 20. dessa prova («Aplicar formas verbais condicionadas pela estru-
tura frasica») é mais exigente, ja que o aluno tem de seleccionar, flexionar e integrar
formas verbais, completando um texto.

38 No caso da questdo 12. («Explicitar o significado de cada um dos adjectivos,
usando a palavra de que derivou, como nos exemplos»), os alunos poderdo nao reco-
nhecer o significado, mas, seguindo os exemplos dados, conseguir identificar as formas
de que derivam os adjectivos. Para responder a questdo 13., basta flexionar os verbos
nos tempos pedidos. Quanto a questao 14. («Forma trés frases correctas [...]»), os alunos
ndo tém de construir enunciados, mas apenas de associar os elementos frasicos dados.
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palavras. Assinala com um X as trés palavras graves»; «2. Classifica
as palavras do quadro, quanto ao processo de formacgzo».

Entretanto, das cinco questdes do EN de 2006, trés sdo de reco-
nhecimento, uma de produg¢io e uma de explicitacdo (avaliagdo de
informagdes gramaticais de um verbete de dicionario). Mesmo com a
progressiva diminui¢cdo do nimero de questdes, esta prova de exame
apresentou ja uma gama mais variada de actividades. No EN de 2007,
aquele que possui o menor nimero de perguntas (quatro), trés sdo de
identificacdo e uma de producdo (reescrita de frase na forma passiva).
Por fim, no EN de 2008, encontramos quatro questdes de reconheci-
mento e uma de producdo (reescrita em discurso indirecto).

Em suma e como se vé no Quadro III, ha um predominio claro
das actividades de reconhecimento (91%) sobre as de producdo (cerca
de 7%) ou de explicitacdo (2%). Tal como defendera Barbeiro (1999:
99), o (mero) reconhecimento «Constitui um nivel metalinguistico
sobre que assenta uma parte significativa das actividades propostas
nos manuais ou gramaticas escolares». Tal supremacia de activida-
des basicas de identificacdo vem confirmar o que ja era visivel, por
exemplo, na analise de sequéncias didacticas dos livros de Portugués
do 3.° Ciclo (Silva, 2008: 469): o conhecimento gramatical, tanto no
ensino como na sua avaliacéo, é sobretudo configurado sob a forma de
uma reproducdo, funcionando como um fim em si mesmo e ndo como
instrumento de desenvolvimento de capacidades comunicativas.

Quer as actividades de produgdo (que potenciardo praticas de
escrita), quer as de explicitacdo (que tornam o aluno capaz de reflectir
sobre conhecimentos linguisticos) ocorrem em ntmero bastante redu-
zido, traduzindo, afinal, uma configuracdo menos exigente da grama-
tica escolar. Indicios disso sdo os verbos introdutores das 46 activi-
dades, em que os mais utilizados remetem para operacdes cognitivas
simples, tais como: assinalar (11 ocorréncias); escrever (6); completar
(5); classificar (5); indicar (4); agrupar (3); transcrever, preencher, rees-
crever (2 ocorréncias cada).

4.6. Os contetidos gramaticais predominantemente avaliados

O facto de o dominio gramatical ser objecto de avaliagdo em todas
as provas €, ja de si, significativo. Em todo o caso, para se perceber

39 H4 ainda mais seis verbos, de niveis cognitivos distintos, que ocorrem uma
unica vez cada um: delimitar, explicitar, formar, ligar, identificar, ordenar.



26 DIACRITICA

2

melhor como é configurada a «gramatica oficial» (a dos exames) e
como esta podera (também) ajudar a construir uma nova visido ou a
manter a concepcdo tradicional de gramatica escolar, convém saber
quais os conteuidos gramaticais que siao avaliados nestas provas oficiais.

Definidas as grandes areas da gramatica que podiam ser objecto
de avaliacdo (fonética, morfologia, sintaxe, semdntica), analisaram-se
as Provas de Afericdo e os Exames Nacionais aplicando-lhe tais cate-
gorias. A principal conclusio a que se chegou (Quadro IV) é que o
conhecimento gramatical que vem sendo objecto de avaliacio se centra
nas areas da sintaxe e da morfologia, sendo a semantica (a mais)
esquecida.

QUADRO IV: Areas da descrigcdo gramatical objecto de avaliagcdo nos testes

TESTES PA PA PA EN EN EN EN TOTAL
AREAS 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 (%)
Fonética 1 1 1 03 (6,5)
Morfologia 3 3 2 1 1 1 2 13 (28,3)
Sintaxe 6 4 3 5 1 2 23 (50)
Semantica 1 1 02 4,3)
Qutras 1 1 1 1 1 05  (10,9)
TOTAIS 10 9 6 7 5 4 5 46 (100)

Estando a avaliacdo gramatical centrada na sintaxe (exactamente
metade — 23 — das questdes tem a ver com essa drea) e na morfologia
(13 ou 28,3%), surgem ainda contetidos de outras areas, com ocorrén-
cias mais restritas: sdo os casos da fonética (trés questdes), da seméan-
tica (duas) e de outras areas (cinco ou 10,9%). Em relagcdo as questoes
incluidas nesta categoria aberta, elas sio de natureza algo diversa:
uso do dicionario (PA de 2002) ou ordenacéo alfabética (PA de 2003);
conversao de frases em discurso indirecto (EN de 2006 e de 2008) ou
transformacio de uma frase na passiva (EN de 2007), relacionadas
com a sintaxe. Se estas questoes das PA avaliam destrezas especificas
que, por vezes, nem sdo treinadas na escola, as perguntas dos EN sdo
as trés unicas (de 46) que se aproximam da drea da enunciagio e que
promovem a realizacdo de actividades de producado textual, o que,
como ja se referiu, terd esta explicacdo: a gramaética escolar é puro
reconhecimento, ndo funcionando como instrumento de promocgao de
competéncias nem de explicitagio de saberes, em principio, ensinados.

Além disso, a quase absoluta auséncia da semantica na avaliacdo
externa traduzira este outro aspecto: a gramética escolar oficial é uma
gramdtica sem sentido. Como pode acontecer que, em provas oficiais
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de sete anos consecutivos, apenas por duas vezes (2004 e 2006) se
avaliem explicitamente questdes semanticas?’ O que acontece é que
a semantica ocupa aqui uma posicdo de segundo plano*!: veja-se o
caso da questdo 13 da PA de 2002 (p. 11), em que a avaliacdo do uso
do dicionario tem como motivacdo o (des)conhecimento do signifi-
cado das palavras. H4, porém, outros indicios que nos fazem crer
que a semantica (ou uma particular concepc¢do da gramatica e do seu
ensino) nao é tanto uma area com sentido, mas sobretudo uma visao
do que estara certo. E nisso que nos fazem pensar questées como estas:
a) escolher a forma adequada a um contexto; b) formar «trés frases
correctas e coerentes» (PA de 2002, pp. 12 e 13); ¢) preencher espacos
para formar «um texto correcto e coerente»; d) completar um texto
com formas adequadas de verbos (PA de 2003, p. 14); ¢) completar
frases com a forma correcta do verbo (PA de 2004, p. 15). Mesmo que
se possa ler nestas questdes a presenca implicita da gramatica dos
usos e do texto, a verdade é que ainda nao estara totalmente revista
a concepgio tradicional de uma gramatica da norma. Representativas
de uma certa tradicdo de gramética sdo também as questdes que se
colocam no ambito da fonética: identificar palavras agudas (PA de
2003) e graves (EN de 2005) ou, entdo, classificia-las quanto a silaba
ténica (EN de 2006).

Entretanto, os dados relativos a morfologia e a sintaxe apontam
no sentido de uma representacio predominantemente formal da ava-
liacdo gramatical. Na verdade, todos os testes incluem questées de
morfossintaxe (o nicleo duro da gramatica tradicional), sendo poucos
0S casos em que ocorre apenas uma unica questio de morfologia (EN
de 2005, de 2006 e de 2007) ou de sintaxe (EN de 2006)42.

40 Mesmo quando o (re)conhecimento do significado estd em causa, como sucede
na PA de 2004 (p. 14) «12. Explicita o significado de cada um dos adjectivos, usando
a palavra de que derivou, como nos exemplos», os alunos poderdo até decompor
acertadamente as formas das palavras, sem chegar a compreender explicitamente o seu
significado.

41 Apesar de tudo, ha uma situac¢do na qual a semantica tem supremacia relativa-
mente a outras dreas: é o caso da questdo 4. do EN de 2006 (p. 10) em que, a partir
de um verbete de dicionédrio, numa pergunta de tipo verdadeiro/falso, sdo feitas trés
afirmagées da semantica, duas da morfologia e uma apenas da sintaxe. Foi, também,
por esta razdo que inserimos a referida questao na categoria «semantica.

42 Comparando as perguntas das diferentes provas, descobre-se inclusive haver
contetidos que sdo sistematicamente avaliados: ao nivel da morfologia, a classificagdao
de palavras (ausente apenas em 2005) e os processos de formagdo (ausentes em 2004
e em 2007); e, no campo da sintaxe, a andlise sintictica (que s6 nao esta em 2006 nem
em 2008) ou a classifica¢do de orac¢des (ausentes em 2004 e em 2006).
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Por fim, sublinhe-se que o teste mais completo é o EN de 2006
(inclui uma questdo de cada uma das categorias linguisticas), logo
seguido da PA de 2003 (que s6 nao avalia questoes de semantica).
As cinco provas restantes sdo bastante semelhantes entre si: incluem
sempre questoes da sintaxe, da morfologia e de uma outra érea.

5. Sintese da analise e conclusdes finais

Se, como vimos no enquadramento deste estudo, os autores
continuam a defender, em teoria, uma avaliacdo de tipo formativo—
Fernandes (2006) prop6s uma (nova) «teoria da avaliagdo formativa»
(alternativa) e Abrech (1994) descrevera ja as «vantagens e contri-
butos» dessa avaliagdo — podemos considerar, pelo facto de se atribuir
uma relevancia significativa aos exames e a avaliagdo sumativa, que
a avaliacdo externa exerce um poder significativo na regulacio das
praticas pedagogicas.

A verdade é que os programas oficiais de 1991 consagravam ja a
avaliacdo aferida, ao mesmo tempo que os textos reguladores (de 1991
a 2001) acentuam a importancia de uma avaliacdo formativa e indi-
vidualizada. Sabendo-se que o fim primeiro da avaliacdo aferida é
avaliar o sistema (contribuindo, indirectamente, para a melhoria da
qualidade do ensino), entdo a avaliacio externa (correntemente, os
exames oficiais) terd outras fung¢des, como a de pdr em pratica um
modelo de «Estado avaliador» e uma «légica de mercado» a que subjaz
uma aposta «nos resultados ou produtos dos sistemas educativos»
(Afonso, 2002: 49). Mesmo que os discursos possam nao o evidenciar,
as praticas ndo desmentem esta tendéncia para fazer da avaliagido
externa uma forma de controlo central e de reconfiguracio global (da
gramdtica).

Ao nivel especifico da area do Portugués, estudos como os de
Cardoso (2005) e de Alves (2007) confirmaram ja o poder de regulagio
da avalia¢éo oficial. Do seu estudo analitico e comparativo, destaca-se
esta conclusao de Alves (2007: 77):

«Sera importante salientar o grau de continuidade existente entre as
opcoes realizadas nas provas de aferi¢do e as provas de exame, uma
vez que o texto literario e os textos nao literdarios tém um peso seme-
lhante nos dois tipos de provas. Esta continuidade configura a existén-
cia de linhas de orientacdo bem definidas no que concerne ao tipo de
textos que devem ser abordados e avaliados [n]Jo ambito da disciplina
de Portugués.»



A NATUREZA E OS FINS DO CONHECIMENTO GRAMATICAL ESCOLAR 29

Se Sousa & Castro (1989) ja haviam verificado que todos os testes
avaliam os dominios da gramatica, da escrita (em menor grau) e da
leitura (com 50% de perguntas), também nesta nossa analise de provas
de avaliacdo externa pudemos constatar a mesma estruturacdo das
provas: em média, por teste, ha doze perguntas de leitura, sete de
gramatica e uma de escrita. Em simultaneo, conclui-se nao haver dife-
renca significativa (em termos de estrutura, do tipo de questoes, de
contetdos avaliados e de operacoes metalinguisticas) entre a Prova de
Afericao e o Exame Nacional. No que se refere aos contetidos avaliados
(sobretudo das areas da morfologia e da sintaxe), a auséncia de dife-
rencas nos dois tipos de prova sugere o peso que a tradicio gramatical
assume nas praticas de ensino do Portugués, particularmente se tiver-
mos em conta que, ao estudar os exames do 5.° Ano (antigo) e do
9.° Ano (actual) ao longo do século XX, Rei (2004) identificou 50
perguntas de morfologia e 103 de sintaxe (num universo de 284).

Em simultaneo, comparando os resultados da anélise de manuais
do 3.° Ciclo (Silva, 2008) com este estudo das provas de avaliacdo do
9.° Ano, conclui-se ainda haver conformidade entre os textos lidos
(narrativos e informativos), entre os contetidos ensinados/avaliados
(das areas da morfossintaxe), entre as actividades sugeridas/implica-
das (com claro predominio do mero reconhecimento sobre a produgio
e a explicitacdo) tanto nos manuais referidos como nos exames anali-
sados. Esta continuidade traduzirda um certo poder de (re)configura-
¢ao dos livros e dos exames de Portugués sobre as praticas pedagdgicas
vigentes nas nossas escolas. Assim, porque o conhecimento metalin-
guistico funciona apenas como um saber em si mesmo, a gramatica
escolar constituira uma aprendizagem inconsequente, sem valor instru-
mental, pois os alunos respondem a questdes de reconhecimento ou
identificacdo, através de perguntas de completamento, de associacido
ou escolha multipla, sem ter de produzir enunciados linguisticos e
sem obrigacdo de explicitar o (seu) saber gramatical.

Neste sentido, a promog¢io de competéncias verbais (desde a expres-
sdo oral até ao conhecimento explicito da lingua), sugeridas pelo
Curriculo Nacional de 2001, texto que precede todos as provas aqui
analisadas, acaba por nio ser posta em pratica nem potenciada nestas
ou a partir destas provas. As formas actuais de avaliacdo (avaliagdo
aferida e por exame) nao conseguem ainda testar competéncias ou
capacidades verbais dos alunos. A verdade é que Zabalza (1995: 31)
ja afirmara que «Na hora de proceder a avaliacdo, a ampliagdo dos
contetdos da formacdo, de modo a abarcar os procedimentos, as
atitudes, os valores, etc., constituem novo desafio».
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Sintetizando a configuracdo da gramaética escolar, dir-se-4 que
a avaliagdo do conhecimento metalinguistico ocupa uma posicdo de
menor relevo, indiciada pela diminuicdo das questdes (10 na PA de
2002 e apenas 4 no EN de 2007)%3, mas sobretudo em termos do grau
de exigéncia. Concretamente, essa menor exigéncia (apesar da dificul-
dade manifestada pelos alunos e relevada nos relatérios das PA de
2002, 2003 e 2004) pode concluir-se a partir da caracterizagdo do tipo
de perguntas utilizadas na sua avaliacdo, da categorizacdo das opera-
¢Oes cognitivas subjacentes a avaliacdo gramatical e da definicdo
dos contetidos gramaticais ou das areas da descricdo linguistica.
Na verdade, as perguntas ndo sdo complexas, as operac¢des cognitivas
sdo béasicas e os contetdos avaliados apresentam-se repetidos com
certa regularidade.

Em suma, se estas provas servem até para aferir ou para examinar
o nivel dos conhecimentos linguisticos dos alunos, elas nao avaliam
nem promovem a aprendizagem de capacidades de produgio ou de
explicitacdo linguistica. Estamos, igualmente, perante uma concepg¢io
minimalista de gramatica, que sé atribui relevo a areas como a sintaxe
(da frase mas nao do texto) e a morfologia (lexical e flexional), mas
coloca de lado questdes de semantica e de pragmética, ou seja, dos
sentidos e dos usos linguisticos. Mesmo que o nome das provas se
tenha alterado em 2005, a verdade é a substdncia da avaliacdo se
mantém, sem descontinuidades nem na filosofia subjacente as provas
de avaliacdo nem sequer na estrutura, nos dominios avaliados, nos
contetdos implicados ou nas actividades metalinguisticas subjacentes
a avaliacdo dos alunos.
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7. Resumo

Com este artigo, pretendemos compreender como se opera a regulagéo oficial
do ensino do Portugués e como se vai (re)configurando o dominio da gramatica ao
nivel de provas de exame, identificando o conhecimento gramatical oficialmente
avaliado e validado. Assim, o objectivo principal deste texto é o de caracterizar
a configuracio do conhecimento gramatical em Provas de Afericio e Exames
Nacionais de Portugués do 9.° Ano, realizados em sete anos lectivos sucessivos
(de 2002 a 2008).

Nesse ambito e entendendo a avaliagido oficial como um factor constitutivo da
disciplina de Portugués, tentamos discutir como sdo representados e avaliados os
conhecimentos explicitos sobre a lingua. Para discutir tais questoes, este trabalho
desenvolve-se nas seguintes partes: a) enquadramento tedrico sobre a avaliacdo
escolar e identificagdo da sua natureza na area do Portugués; b) apresentacao das
dimensodes do estudo das provas de avaliacao externa de Portugués, justificando a
selec¢d@o do corpus e discutindo os objectivos da analise; ¢) defini¢cdo das categorias
analiticas para cada uma das dimensdes do estudo; d) discussdo e analise dos
resultados, com a apresentacdo de algumas conclusdes.



