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O Ensino de Portugués de acordo com a Literatura e os seus autores

RESUMO

Configurando uma exigéncia do 2.2 ano do Mestrado em Ensino de Portugués no
3.2 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, e sendo este um ano de Estagio
Profissional, este trabalho tem como intuito apresentar uma reflexdo critica reveladora
da ligagdo dos conteudos tedricos com o percurso de estagio, em particular com as
atividades desenvolvidas.

Neste documento, integra-se uma contextualizacdo do Estagio, incluindo a
caracterizacdo da turma em que ocorreu a intervengao. Além disso, da-se ainda a ler a
fundamentacdo tedrica das diversas componentes que fazem parte da aula de
Portugués, como: o papel do professor assim como a definicdo dos dominios da aula de
Portugués.

Por fim, sdo apresentadas atividades desenvolvidas e aplicadas dos diversos
dominios, sendo fundamentadas no documento principal, a partir do qual o professor

tem de nortear as suas praticas, Aprendizagens Essenciais.

Palavras-chave: Aprendizagens Essenciais, atividades, dominios, professor de

Portugués.



Teaching Portuguese According to Literature and Its Authors

ABSTRACT

As a requirement of the 2nd year of the Master's in Teaching Portuguese in the
3rd cycle of Basic Education and Secondary Education and given that this is a year of
Professional Internship, this work aims to present a critical reflection that reveals the
connection between theoretical content and the internship journey, particularly with the
activities developed.

This document includes contextualization of the internship, including the
characterization of the class where the intervention took place. Furthermore, the
theoretical foundation of the various components that are part of the Portuguese class
is also discussed, such as the role of the teacher and the definition of the domains of the
Portuguese class.

Finally, activities developed and applied in various domains are presented,
substantiated by the main document that the teacher must use as a guide for their

practices, Essential Learnings.

Keywords: Essential Learnings, activities, domains, Portuguese teacher.
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INTRODUCAO

O relatério presente surge no ambito do Estdgio Profissional, que decorreu no 2.2
ano do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundadrio.

Ao longo deste documento, serd apresentada uma perspetiva reflexiva acerca do
percurso concretizado deste ano letivo, articulando com os componentes que fazem
parte do Estagio pratico e tedrico.

No decurso deste relatorio, sera realizada uma contextualizacdo do estagio,
desde a chegada a instituicdo escolar onde decorreu o estagio profissional. Serd, ainda,
caracterizada a turma atribuida para o percurso interventivo.

Posteriormente, serdo apresentados os ciclos de intervencao implementados,
bem como as atividades extracurriculares desenvolvidas pelo nucleo de estagio da
Universidade do Minho na escola atribuida.

De seguida, abordar-se-a a dimensao investigativa e, ainda, o papel do professor
de Portugués e os diferentes dominios da disciplina. Também serdo apresentados alguns
exercicios aplicados em sala de aula de cada dominio e as estratégias adotadas para o
cumprimento do documento regulador, Aprendizagens Essenciais.

Por fim, serdo incluidas as consideracGes finais acerca das atividades

desenvolvidas, do estagio curricular e de todo o percurso.



1. CONTEXTUALIZAGCAO DO ESTAGIO

A Intervencdo Pedagdgica decorreu numa escola que abrange vérios niveis de
ensino, desde o 2.2 ciclo até ao Ensino Secundario. Localizada no distrito do Porto, atrai
alunos tanto da zona envolvente como de areas mais distantes e de concelhos limitrofes.
No ano letivo de 2022/2023, o nimero de estudantes matriculados rondava os 2300.

O percurso que serd relatado comecou no dia 27 de setembro de 2022 e terminou
no dia 16 de junho de 2023. Comeg¢ou com uma reuniao com o Professor Orientador
Cooperante, que se mostrou bastante entusiasmado com a preparagao das estagiarias.
Foram facultados os documentos orientadores para o estagio, sendo atribuida para esta
jornada uma turma do 10.2 de escolaridade, bem como o horario a cumprir na escola.

Terminada a reunido, ficou determinado que o estagio teria inicio no més de
outubro com o horario semanal escolar que apresentava os tempos de aula com a
respetiva turma, o tempo atribuido para acompanhamento de estdgio com o orientador
e também a possibilidade de assistir ao Trabalho Colaborativo do respetivo ano escolar

atribuido (Tabela 1).

Tempos 22feira 32feira | 42feira 52feira 62feira

8:20-9:10 Acompanhamento

9:20-10:10 Estagio

10:25-11:15 Aula 102
Portugués

11:25-12:15

12:20-13:10 Aula 102

Portugués

13:15-14:05

14:15-15:05 | Aula 102

15:15-16:05 | Portugués

Tabela 1. Hordrio atribuido em contexto de estdgio no ano letivo 2022/2023




A componente “Trabalho Colaborativo” consistia numa reunido semanal entre os
professores da drea de Portugués do 10.2ano de escolaridade. Nessas reunides, 0s
professores compartilhavam informacdes sobre o progresso do programa nas suas
turmas, definiam as datas dos testes e estabeleciam parcerias para a elaboragdo dos
testes.

Durante o primeiro periodo e nos momentos entre as regéncias, a estagiaria
assumiu o papel de professora estagidria — observadora. Isto é, teve oportunidade de
observar as técnicas utilizadas pelo professor orientador, de descodificar os diversos
processos que este mobilizava para o ensino, assim como de verificar o comportamento
dos alunos, podendo assim ajustar as aulas a dinamica da turma. Ao longo dos periodos
de observagao, foram preenchidos inumeros os relatérios de aulas assistidas (anexo 1).

Por fim, o periodo de adaptacdo foi longo e bastante dificil, porque a informacao
era consideravel e o ritmo da Escola era “alucinante”. Contudo, ndo houve nada que o
Professor Orientador Cooperante e o Agrupamento ndo fizessem para ajudar na

adaptacao.



1. CARACTERIZACAO DA TURMA

A turma na qual decorreu a interveng¢do pertencia ao Ensino Secundario, mais
concretamente, era uma turma do 10.2 ano. A turma era do curso de Ciéncias e
Tecnologias, sendo constituida por 23 alunos que apresentavam bom aproveitamento
escolar. Era uma turma heterogénea. Maioritariamente, os alunos eram residentes na
cidade onde se localiza a escola.

Em termos de sucesso académico, a turma apresentava: um grupo de alunos de
nivel muito bom, um grupo de nivel bom e um outro grupo, mas mais reduzido, com
resultados satisfatoérios.

No que diz respeito ao comportamento, estes apresentavam uma postura
adequada a situacdo de sala de aula. Porém, existiam alunos algo faladores (ou seja, que
se ocupavam em conversas paralelas ao longo da aula), sendo necessario chamar a
atencdo para que seguissem as regras de boa convivéncia civica dentro da sala de aula.

O primeiro impacto com a turma foi no inicio do més de outubro e, nesse
momento, os alunos mostraram-se entusiasmados com a ideia de terem uma professora
estagiaria e, ao longo de todo o percurso de estagio, foram cooperantes.

Contudo, no inicio da intervencao pedagdgica os alunos pouco ou nada
participavam, o que foi desconfortavel, porque adotar uma postura de professora-
orientadora ndo era possivel por ndo existir resposta por parte dos alunos.

Comecei logo a questionar-me se teria sido eu a formular mal as questdes, se ndo
tinha conseguido fazer chegar aos alunos o conteudo, e a realidade é que eu tinha
falhado no questionario, como fui falhando, mas cada vez menos, até ao final do estagio,
embora nem tudo tenha sido “sobre” mim. Ao longo das intervengdes, comecei a
conhecer melhor os alunos e entendi que estes adotaram uma postura cuidadosa e que,
muitas vezes, nao respondiam pela sua timidez.

Ao longo das minhas aulas, os alunos foram, cada vez mais, sentindo-se a
vontade, participando, chamando-me para esclarecimento de ddvidas e muito mais.
Senti que ja havia feito algum progresso, quando determinados alunos com atitudes
mais reservadas e, de certa forma, com problemas de socializacdo, durante as minhas

aulas, comecaram a ter uma postura mais ativa e participativa.



Concluo que, ao longo do ano letivo, a ligacdo que estabeleci com os alunos foi
bastante forte e Unica. Acredito que viam em mim alguém em quem podiam confiar, pois
um(a) professor(a) ndo é um mero transmissor de conhecimentos, mas pode ser
também, em certa medida, um(a) “psicélogo(a)” ou um(a) “amigo(a)”, além de alguém

gue detém um conhecimento aprofundado nas matérias a explorar.



2. CICLOS DE INTERVENCAO

A Intervencdo Pedagdgica ocorreu no 10.2 ano de escolaridade e, como tal, foi
cumprido o Programa Nacional que esta estipulado no documento regulador,
Aprendizagens essenciais (2018).

Neste caso, foram realizadas quatro intervengdes. Primeiramente, apenas ao nivel
de Educacdo Literdria, a Cronica de D. Jodo I, de Ferndo Lopes. Posteriormente, a Farsa
de Inés Pereira, de Gil Vicente, de seguida, as Rimas, de Luis Vaz de Camdes e, por fim,
Os Lusiadas, do mesmo autor.

Como se pode verificar, no quadro a seguir apresentado, todas as regéncias tiveram
a duragdo de oito tempos letivos de cinquenta minutos, a exce¢dao da regéncia zero,
sendo esta a aula experimental. Em todas as intervencoes, foram explorados todos os

dominios (a excecdo da regéncia zero), mesmo que o tempo para cada um nao fosse

equivalente.
Data Duragdo Conteuidos Dominios
5 de dezembro 1 tempo Excerto do capitulo 115 da —>Educacdo Literaria
(50min) Crdnica de D. Jodo I, de Ferndo | > Oralidade
Lopes
9 a 23 de janeiro 8 tempos Farsa de Inés Pereira, de Gil —>Educacdo Literaria
(50min) Vicente - Leitura
(inicio da sequéncia) —>Oralidade
—>Gramatica
—>Escrita
13 de fevereiro a 8 tempos Rimas, de Luis Vaz de Camoes —>Educacdo Literaria
3 de margo (50min) (a meio da sequéncia) - Leitura
—>Oralidade
—>Gramatica
—>Escrita
3a 17 de maio 8 tempos Os Lusiadas, de Luis Vaz Camdes | 2 Educacdo Literaria
(50 min) (inicio de sequéncia) - Leitura




- Oralidade
- Gramatica

—>Escrita

Tabela 2. Momentos de Intervenc¢do Pedagdgica no ano letivo 2022/2023

Ao longo de cada Intervencdo Pedagdgica, os alunos foram sempre
correspondendo as expectativas, demonstrando isso através da participacdao em aula. As
suas aprendizagens foram igualmente reveladas nos resultados obtidos nos momentos
de avaliagdo (anexo 2).

Ao longo do ano letivo, também me foi permitida, para os momentos de
avaliacdo, a construcdo de instrumentos de avaliacdo: Microteste de Educacdo Literaria,
Microteste de Leitura e Gramatica e Teste (anexo 3), sendo orientada, nesta tarefa, pelo
Professor Orientador Cooperante.

E de salientar que as intervencdes e a possibilidade de construir momentos de
avaliacdo foram de extrema importancia para o meu percurso enquanto professora
estagiaria e futura professora. Esta é uma aprendizagem que se faz in loco, pois ficar
apenas com a teoria fornecida pela instituicdo de ensino superior é muito “pouco” para
o desenvolvimento e sucesso de um formador em estdgio.

Para além das atividades curriculares salientadas anteriormente, também se
desenvolveu atividades extracurriculares, como as atividades designadas “Apregoam-se
Escritores”, “O NC é nosso!” e “Rapsddia Vicentina” (anexo 4).

A primeira atividade envolveu as turmas que possuiam professores orientadores
de estagio e o seu objetivo era despertar a curiosidade dos alunos pelos escritores
portugueses e promover a leitura, tendo sido feita pelos alunos uma pesquisa sobre a
vida do escritor e uma caricatura, que, no final, iriam redecorar os espacos da escola
sendo atribuido a cada espago o nome de um escritor, como, por exemplo, a sala dos
professores passou a ser designada como “Férum Fernando Pessoa”.

Perante esta dinamica, o meu sentido criativo aumentou. Por exemplo, a
aprendizagem de criacdo QR codes pode vir a ser util no futuro para uso em aula.
Ampliou-se o conhecimento sobre cada autor que foi trabalhado e desenvolveu-se uma

ligacdo maior com os alunos.




A segunda atividade teve como intuito promover e incentivar o gosto pela leitura
junto dos mais novos, levando até aos alunos do 5.2 ano e do 7.2 ano o escritor Nuno
Camarneiro, que se disponibilizou a abordar a importancia da leitura na vida de cada um.
Esta atividade demonstrou, entre outros aspetos, a diferenca de atitude e postura que
os professores devem adotar, consoante o ano de escolaridade.

A terceira atividade foi realizada em parceria com o clube de Teatro da escola,
contexto no qual foram adaptadas algumas obras do autor Gil Vicente de forma cdmica
e interativa relativamente ao publico.

Estas atividades desenvolvidas tiveram como principal objetivo promover o

gosto pela leitura e o alargamento de conhecimento dos alunos.



3. DIMENSAO INVESTIGATIVA

Investigacdo-Acao pode ser definida como uma metodologia de investigacdo que
inclui a mudanca (agao) e a compreensao (investigacao) ao mesmo tempo, utilizando um
processo que vai intercalando entre acdo e uma reflexao critica.

Tendo em conta as ideias de Coutinho, et al. (2009), de que existem inumeras
definicOes para Investigacao-Acdo e a de Watts, em 1995, refere que este é um processo
no qual os participantes fazem uma analise a sua propria acdo educativa de forma
sistematica, usando as técnicas de investiga¢do, pode dizer-se que, no decurso do Estagio
Profissional, foram varios os momentos de andlise da intervengao.

No centro desta questdo estd o facto da necessidade de os professores possuirem
capacidade de planificar, agir, analisar, observar e avaliar as situacdes que decorrem no
ato educativo, acabando por conseguir fazer uma reflexao sobre as suas proprias agoes
e praticas (Schon, 1983).

Por fim, existem diversas formas de, nesta situacdo, registar e analisar todo o
processo. Muitos adotam estratégias como os didrios de bordo (onde registam aquilo
gue observacdo dos contextos de sala de aula), andlise de evidéncias de aprendizagem
(fichas de trabalho) e andlise de inquéritos que podem ser realizados aos estudantes,
sendo também elaboradas grelhas de observacdo da turma para uma melhor avaliagdo
de cada aluno.

No caso concreto da pratica pedagdgica que, agora, se relata, optou-se pela
elaboracdo/preenchimento de grelhas de observagdo, a fim de avaliar os alunos em
varias dimensdes, como pontualidade, comportamento, empenho, presenca de
material, realizacao de tarefas, autoavaliacdo, solidariedade com os colegas, respeito
pela opinido dos outros, participacdo em tarefas individuais/grupo, expressio e defesa
de opinides, superacdo de dificuldades, intervencdo na aula, atencdo, maneira de
comunicar e desenvolvimento da autonomia, permitindo uma analise abrangente do
desempenho de cada aluno (anexo 5.).

Por fim, ao longo de todas as aulas assistidas, realizou-se uma espécie de Didrio de
Bordo, onde se registava todas as técnicas utilizadas pelo Professor Cooperante, a

matéria em lecionacdo, o comportamento dos alunos e as dificuldades que estes



apresentavam. Desta maneira era possivel refletir sobre cada a aula, retirar novas

aprendizagens e também conhecer os alunos.
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4. 0 PAPEL DO PROFESSOR DE PORTUGUES

Tendo em conta o contexto e o objetivo da Intervencdo Pedagégica, espera-se
que o professor de Portugués revele competéncias e oriente a sua pratica pelas normas
legais que enquadram a sua profissao.

Um professor de Portugués deve conhecer aprofundadamente os documentos
reguladores da pratica pedagdgica emanados pelo Ministério da Educacdo, como: Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO; DGE-ME, 2017) e As
Aprendizagens Essenciais (AE; DGE-ME, 2018), além, naturalmente, dos Programas e
Metas.

Seguindo os documentos pelos quais os professores se tém de orientar e apds a
intervencdo sustentada, devidamente planificada e refletida por parte do docente em
sala de aula, o aluno deve ser capaz de seguir os principios estipulados, como, por
exemplo, ser «livre, autdnomo, responsavel e consciente de si préprio e do mundo que
o rodeia; [...] capaz de pensar critica e autonomamente, criativo, com competéncia de
trabalho colaborativo e com capacidade de comunicacdo; [...] que rejeite todas as formas
de discriminacdo e de exclusdo social» (PASEO; DGE-ME, 2017, p.15).

Para que os objetivos estipulados sejam devidamente atingidos, é necessario que
o professor esteja sempre consciente de que estd a formar um jovem, que,
posteriormente, sera um cidadao ativo e consciencioso de tudo o que o rodeia. Para isso,
o professor tem de estar preparado e pronto para aproveitar os momentos para
introduzir e salientar questdes que levem a uma conformacao valida do perfil do aluno
a saida da escola.

Além do conhecimento e aplicagdo dos documentos reguladores da pratica
pedagdgica, o professor de Portugués desempenha um papel vital no desenvolvimento
dos alunos como cidadaos conscientes e ativos. A sua influéncia transcende as fronteiras
da sala de aula, pois ele ndo molda apenas o dominio da lingua e da literatura, mas
também valores, ética e responsabilidade social. Ao encorajar a reflexdo critica, a
criatividade e a rejeicdo de formas de discriminacdo e exclusdo social, enquanto
professores, contribuimos para a formacao de individuos, que ndo apenas dominam a

Lingua Portuguesa, mas também compreendem o mundo ao seu redor. Essa
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responsabilidade é uma parte fundamental do que é ser professor de Portugués e o seu
papel no desenvolvimento dos jovens que serdo os cidadaos do futuro.

Segundo Fonseca (1997), o professor ndo ird apenas motivar a oralidade e a
escrita, mas sim preparar o aluno para articular as situagdes que necessitam de
enunciado oral e escrito, nas diferentes fases da vida. Reforca, ainda, que o professor da
disciplina de Portugués tem como principal fun¢do tornar o aluno capaz de entender e
alcancar a lingua materna de forma clara, para que o mesmo possa tomar consciéncia
de que aprender a lingua, o seu desenvolvimento e estrutura comunicativa significa
tornar-se um ser ativo da sociedade, pois é pela linguagem que o ser humano se
entende, define e se posiciona em relagdo aos demais.

Por fim, a meu ver, um professor deve proporcionar um ambiente de sala de aula
onde os alunos se sintam seguros para explorar, questionar e crescer, onde ndo deve
apenas transmitir conhecimentos, mas também aproximar os alunos a lingua e a

literatura, despertando a sua curiosidade intelectual e o desejo de aprendizagem.
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5. DEFINICAO DA AULA DE PORTUGUES E SEUS
DOMINIOS

Segundo Fonseca (1994), a aula de Portugués é uma aula de lingua. O objeto na
aula de Portugués é a linguagem, a comunicacdo. O objetivo fundamental da aula de
Portugués é o desenvolvimento da competéncia da comunicagao, de forma a adequar o
uso da lingua a cada contexto, dando conta da sua omnifuncionalidade, o que torna a
sua aprendizagem mais dificil. A lingua assume o papel de instrumento de ensino e
também de objeto de estudo.

E neste contexto que o aluno adquire desenvoltura e uma boa estrutura¢do da
competéncia comunicativa, de forma a saber utilizar a sua lingua e adequd-la aos
contextos. O desenvolvimento da competéncia comunicativa, cujo objetivo é explorar ao
maximo a expressao oral, bem como a expressao escrita tem a finalidade de adequar o
discurso do aluno as situacdes de comunicacdo da sua vida. O professor deve motivar o
aluno para estes dois objetivos e também ira preparar o aluno para a producdo e analise
do discurso.

Para falar da aula de Portugués, é quase inevitdvel falar da Escola, que é o local
onde é fornecido esse enriquecimento da lingua. Cabe a Escola proporcionar a todos o
Portugués-Padrao, o que deve ser feito de uma forma ndo impositiva, porque o que
realmente é importante é que os alunos conhe¢cam a lingua-padrao. No entanto, ndo se
devem sentir obrigados a usa-la no dia-a-dia, como anteriormente havia referido. Deve
saber-se enquadrar a lingua-padrao ao contexto e, uma vez dominado o Portugués-
Padrdo, o aluno obteve uma nova ferramenta para o seu futuro. Por outro lado, os
professores devem incutir o respeito pelas restantes variedades da lingua.

E importante valorizar as atitudes cognitivas e o espirito criativo, bem como
desenvolver as competéncias instrumentais préprias da aula de Portugués como a
Leitura (saber ler), a Escrita (saber escrever) e a Oralidade (saber ouvir e falar).

E de salientar que o que se aprende na aula de Portugués acaba por ser
transversal as restantes disciplinas, pelo motivo da lingua ser o meio de comunicacao
nessas outras areas. No entanto, o mais importante é que o professor de Portugués deve

propor aos alunos o conhecimento situado das fung¢des da linguagem, mas deve sempre
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considerar que ele préprio tem de possuir conhecimentos e a aptiddo de refletir sobre o
conteudo.

A aula de Portugués reparte-se em cinco dominios que estdo apresentados nos
documentos reguladores. Os dominios sdo os seguintes: a Leitura, a Educagao Literaria,
a Oralidade, a Gramatica e a Escrita. Tendo em conta as Aprendizagens Essenciais (2018),
perante o dominio da Leitura, o objetivo é de que os alunos devem adquirir uma
agilidade, no que diz respeito aos processos e a interpretacdo de textos escritos de
inumeros géneros com complexidade varidvel, tendo a capacidade de refletir e apreciar
criticamente sobre o conteudo adquirido.

Seguindo Giasson (1993), o leitor apropria-se do texto, realizando a sua prépria
leitura através de varios conhecimentos externos ao texto, da intencdo com que estd a
realizar a leitura e também o contexto em que estd inserido. Atendendo ao seu ponto
de vista, é possivel dizer-se que existem trés varidveis fundamentais no processo da
leitura, considerado interativo, que se influenciam mutuamente que sdo: o leitor, o texto
e o contexto.

Na perspetiva de Lomas, “a leitura e a sua aprendizagem s3ao um tema de
interesse social permanente e ndo exclusivamente circunscrito ao ambito escolar”
(Lomas, 2003, p.159), isto porque a leitura é bastante importante para a formacdo de
um cidadao.

Segundo Dionisio (1990) um dos objetivos principais da aula de Portugués é
promover o gosto pela leitura com uma certa diretriz pedagdgica para que o leitor possa
se envolver no ato, assim como obter gosto pela leitura e ser capaz de a realizar, pois
afirma que o aluno, enquanto leitor, vai perdendo a capacidade de ler, pois apresenta
dificuldades em perceber o significado do Iéxico e por esse mesmo motivo perde o
interesse e o gosto pela leitura. Neste mesmo ponto, a autora desenvolve as diversas
dificuldades sentidas pelos alunos nomeadamente ao nivel dos micro e macroprocessos,

do ato da leitura.

J4 a Educacdo Literdria tem como objetivo crucial habilitar os alunos para o
dominio supramencionado, sendo fundamental que os alunos ja tenham atingido a

habilidade de apreciar criticamente a dimensdo estética dos textos que constam do
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Plano Nacional de Leitura, acabando por, de certa forma, completar o dominio da

Leitura. Segundo Dromundo (2000):

«A Educagao Literaria tem como finalidade
essencial a melhoria das competéncias literdrias dos
alunos, baseadas no desenvolvimento de capacidades e
estratégias, abrangentes e expressivas, que lhes permitam,
através da formacdo do seu proprio intertexto,
familiarizarem-se e aproveitarem as diferentes
manifestacbes literarias, adequadas a sua idade e
interesses (Dromundo, 2000, p.1).»
Completando a perspetiva supramencionada, Lomas acrescenta que este dominio

permite a:

«aquisicdo de habitos de leitura e de capacidades
de interpretacdo dos textos, o desenvolvimento da
competéncia de leitura, o conhecimento das obras e dos
autores mais significativos da historia da literatura e,
inclusivamente, o estimulo da escrita de intengao

literaria.» (Lomas, 2003, p.15)

Para a competéncia da Oralidade, esta previsto que os alunos estejam aptos a
compreender textos produzidos oralmente, de diferentes niveis de complexidade
conseguindo interpretar a intencdo que esta implicita. Também se espera eficiéncia na
comunicacdo oral, consubstanciada na capacidade de expressar corretamente,
fluentemente e de forma adequada ao contexto em que estd inserido. E, segundo

Coutinho (2019):

“No termo do seu percurso escolar, qualquer jovem
devera ter adquirido fluéncia oral e escrita que lhe permita
desempenhar bem as futuras funcdes profissionais. Da
mesma forma, devera conhecer o patrimoénio estético,
simbdlico, cultural e artistico associado aos géneros

literarios. E um enriquecimento para cada pessoa aprender
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a conhecé-los, a situa-los no tempo e na histéria, saber
identificd-los, descrevé-los e poder falar deles com

precisdo e com pertinéncia.” (Coutinho, 2019, p.9)

No que diz respeito a compreensdo oral, este acaba por se processar em trés
fases fundamentais, que devem ocorrer na sala de aula sempre que este dominio é
trabalho:
«a) uma fase de pré-audicdao, em que “se deve
estabelecer a razdo por que se ouve e em que é essencial
criarem-se expectativas ao ouvinte a fim de o ajudar a
realizar antecipacdes, com base no mundo dos seus
conhecimentos”;
b) uma fase de audicdo, durante a qual se mantém
viva a atencdo e activo o processo, por meio de exercicios
e material de apoio que estimulem a antecipagdo, a
verificacdo, a relacdo e a memorizacao de quem ouve”;
c) uma fase de pds-audicdo, na qual se verifica a
compreensdo e se integra o processo de ouvir noutras
actividades (escrever, ler, actuar, etc.)”.» (Pavoni, 1982,

p.56 cit in Lomas, 2003, p.131)

No que diz respeito a Gramatica, os alunos devem revelar, de certa forma, um
conhecimento metalinguistico, no que diz respeito a estrutura e ao funcionamento da
lingua, que sdao considerados importantes no curriculo do aluno, na escolaridade
obrigatdria.

Segundo Lomas (2003), a finalidade da educacdo linguistica é a obtencdo e a
evolucdo de saberes e de aptiddo que irdo permitir ao cidaddo adequar-se a sociedade,
e a todos os contextos de comunicagao da vida ativa.

Confirmando o supramencionado, para Lomas (2003), a lingua é sempre utilizada
consoante o contexto em que nos encontramos inseridos. Esta é a realidade, pois os
alunos ao realizarem tarefas e usarem as palavras, as suas competéncias comunicativas

aumentam e, cada vez mais, serdo adequadas ao contexto em que esta inserido:
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“[...] ao aprender a wusar a lingua ndo soé
aprendemos a construir frases gramaticalmente corretas
como também aprendemos a saber o que dizer a quem,

quando e como dizé-lo e o qué e quando calar”. (p.17)

O contexto é um elemento fundamental para o ato da fala e da escrita, pois deve-
se sempre adequar o nosso discurso ao ambiente em que nos encontramos, e dai a

importancia extrema do dominio da Gramatica. Como afirma Lomas (2003):

“Assim, ao aprendermos a falar, ndo sé adquirimos
a gramatica de uma lingua (aquela que se fala no nosso
contexto) como também aprendemos os seus diferentes
registos e a maneira apropriada de os usar segundo

normas do nosso ambiente socio cultural.” (p.48)

O ultimo dominio contemplado, mas ndo menos importante, é a Escrita. Neste,
espera-se que o aluno, no final da escolaridade obrigatdria, ja tenha atingido os niveis
maximos deste dominio, tendo adquirido todos os processos, estratégias e
conhecimentos para a escrita de diversos textos e, de forma adequada, a cada situacao.

Segundo Camps (2005),

«Escrever é necessario para aprender a escrever,
porém ndo é suficiente. As actividades de ler e escrever
consistem em participar na comunicagdo verbal humana.»

(Camps, 2000, p.13)

A mesma autora reforca a ideia de que os estudos sobre o texto sdo fundamentais
para os docentes e investigadores, para compreender melhor o que sucede na sala de
aula, como as dificuldades dos alunos, para interpretar de forma mais profunda os
progressos e também para planificar as situagdes de ensino. Existe muita diversidade,
no que diz respeito aos caminhos que os alunos podem seguir, acabando por se afirmar

0 seguinte no artigo:

«Neste contexto, a linguagem escrita pode ser para

os alunos um instrumento de elaboracdo de conhecimento

17



do mundo, de si mesmos e dos demais.» (Camps, 2005,

p.14)

Por fim, pode-se dizer que os dominios da aula de Portugués se apresentam
todos interligados, sendo possivel perceber que a disciplina de Portugués é bastante
complexa de lecionar, mas também é uma aprendizagem continua, quer para o aluno
como para o professor. Isto porque o professor tem a necessidade de estar sempre a par

de todos os novos detalhes que cada dominio oferece.
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6. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS AO LONGO DO ANO
LETIVO 2022/2023

Ao longo do ano letivo, foram diversas as atividades implementadas atinentes aos
diferentes dominios da drea do Portugués, no 10.2 ano de escolaridade, e adotei um

método de registo como uma grelha de observagao (anexo 5).

Relativamente ao dominio da Leitura, é a:

“competéncia [...] centrada predominantemente
em textos préprios do relato (relato de viagem), da
transmissdo de conhecimento (exposicdo) e da critica
(apreciacgdo critica e cartoon).” (AE; DGE-ME, 2018).

As praticas desenvolvidas para esta competéncia foram a leitura de textos
informativos do manual acerca da vida e obra do texto literdrio que se iria trabalhar
(anexo 6). Estas atividades foram de extrema importancia, pois implicavam sublinhar,
parafrasear e resumir segmentos textuais para a compreensdo do mesmo. Esta atividade
permitia, ainda, aos alunos enquadrar-se no tempo e época de cada texto literario, o que
foi bastante importante, porque o vocabuldrio, as crencas e os valores morais da obra
em estudo eram bastante especificas e foi necessario estabelecer um paralelismo com a
realidade atual.

Uma outra atividade levada a cabo, no mesmo dominio, foi a leitura de um artigo
de opinido sobre a desvalorizacdo das artes. Teve como finalidade a identificacdo do
tema e assunto, sendo que, posteriormente, foi debatido em sala de aula. Este momento
serviu para a realizacdo do enquadramento para a ultima Reflexdo do Poeta do Canto X,
d’Os Lusiadas (anexo 7), tornando muito mais acessivel a leitura e a descodificacdo da
reflexdo mencionada. Esta pratica contribuiu para o desenvolvimento do processo de
leitura de cada aluno, aumentando a sua capacidade de ler uma vasta variedade de
textos com diferentes graus de complexidade.

Segundo Emilia Amor (1995), no contexto escolar, a leitura é considerada de duas
formas distintas: por um lado, como atividade mobilizavel por professores e alunos em

todas as disciplinas e, por outro lado, como objetivo de ensino-aprendizagem. Assim,

19



cabe a Escola sobretudo promover: a leitura funcional (leitura de pesquisa de dados e
de informacgdes, na perspetiva pragmatica da resolucao de problemas), a leitura analitica
e critica (na qual se exerce uma atividade reflexiva em que se atinge uma compreensao
critica do texto, para posteriormente fazer uma possivel esquematizagdo acerca do
mesmo, porém com cunho pessoal) e a leitura recreativa (corresponde a satisfacdo dos
interesses e ritmos individuais que ird conduzir ao desenvolvimento da capacidade da
estética e pessoal dos textos).

Porém, “o papel das perguntas na leitura voltou a ser posta em causa” (Giasson,
1993, p.285), uma vez que as perguntas associadas aos textos, na maior parte do tempo,
sdo de resposta clara e também porque as perguntas sobre a leitura tém sido
simplesmente para fins de avaliacdo.

Considero que a Leitura nos torna capazes de “saber ouvir” e entender melhor o
gue o outro diz, com a menor probabilidade de ndo compreendermos certas palavras,
tornando-nos também aptos a “saber falar”, sem o receio de estar a dizer algo errado,
isto porque a Leitura faz-nos alargar o nosso vocabuldrio linguistico, assim como afirma
Sim-Sim com a definicdo «Ler é compreender, obter informacdo, aceder ao significado
do texto.» (Sim-Sim et al., 2007, p. 7).

Dos cinco dominios, a Educacdo Literaria é a que se destaca em todas as
atividades, pois é dela que partem todos os exercicios realizados, quer seja de
contextualizacdo, de compreensdo, de intertextualidade ou de remissdo para a
atualidade. Segundo as AE, a:

“educacdo literdria ndo sé para conhecimento,
leitura e apreciacdo estética de obras portuguesas que
constituiram um marco do pensamento e da literatura
portugueses entre os séculos Xl e XVI, mas também para
desenvolvimento de hdbitos de leitura” (DGE-ME, p.3,
2018).

Para este dominio apresentarei apenas uma atividade pelo facto de a maioria dos
exercicios terem como base o texto literario. Para a melhor compreensdo do contetdo
da reflexao do poeta do Canto X, d’Os Lusiadas, de Luis Camdes, os alunos visualizaram
um video sobre o tema e o assunto da mesma. De seguida, tendo sido preparado

previamente em casa, foi apresentado, com a ajuda do suporte digital, um Powerpoint
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onde apresentava as divisdes possiveis da reflexdo do poeta, conseguindo, deste modo,
realizar uma espécie de resumo do conteudo trabalhado (anexo 8).

Com esta atividade, o objetivo principal era que, a medida que o Powerpoint
fosse avangando, os alunos fossem completando e descodificando as diferentes divisoes,
o seu conteudo e, assim, de certa forma, compreender e interpretar o texto literdrio
portugués e também o reconhecimento de valores e cultura da época em que foi
produzido ou para qual remetia o texto.

Segundo Balca e Azevedo (2017), a educagdo literdria desempenha um papel
crucial no curriculo, como um veiculo para promover a matriz cultural e de cidadania de
uma sociedade. Aguiar e Silva (2007) destaca que o termo "Literatura" se refere ao
conjunto de textos literarios em geral, abrangendo a producdo literaria de um pais
especifico.

Nesse contexto, a formacdo de leitores ndo se limita apenas a leitura de obras
literarias, mas também implica o desenvolvimento de uma competéncia enciclopédica
mais ampla e uma dimensdo ético-axioldgica mais sélida. Essa formacgdo é aprimorada
por meio do contato efetivo com textos literarios. E durante esse contato com obras
literdrias que os alunos enriquecem sua competéncia literaria, expandindo o leque de
suas leituras.

Concluo que cada atividade desenvolvida do dominio supramencionado, foram
realizados com sucesso, esclarecendo todas as duvidas, mas com bastante curiosidade e

empenho por parte dos alunos.
A Oralidade, neste ano escolar, esta orientada para:

“(compreensdo e expressdo) com base em
textos/discursos de géneros adequados a propdsitos
comunicativos como informar com base numa perspetiva
critica em relacdo ao mundo atual, explicar e argumentar
em situacoes de debate e de confronto de perspetivas”

(AE; DGE-ME, p.3, 2018).

O exercicio escolhido para o dominio da Oralidade, na vertente de Compreensao

Oral, foi um exercicio de pré-leitura do texto literario do autor Gil Vicente, a Farsa de
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Inés Pereira. Este consistia no visionamento de um documentdrio sobre o contexto
histérico, cultural, social e politico em que o autor da obra literaria viveu, com o intuito
de os alunos preencherem uma tabela com os acontecimentos mais importantes e com
os aspetos mais relevantes acerca do autor e da sua vida, que ajudariam na compreensao
da sua obra (anexo 9).

Com esta atividade, o objetivo principal era que o aluno conseguisse interpretar
textos orais, neste caso, um documentario e tivesse a capacidade de sintetizacdo do
discurso escutado, registando apenas o conteudo relevante para a compreensao da obra
literaria.

Na vertente da Expressdo Oral, o exercicio que foi selecionado também estava
relacionado com a obra vicentina. Esta atividade surgiu apds a leitura do primeiro
excerto e através de um cartoon levado para a sala de aula. Foi, entdo, estabelecido um
momento de didlogo/debate entre os alunos, acerca da relagdo de parentesco da
personagem principal e a mae, em contraponto com a relagdo que os alunos
estabeleciam com os respetivos pais. Desta mesma atividade, ainda surgiu em destaque
o papel da mulher no séc. XVI e a evolucado dos direitos da mesma na atualidade (anexo
10).

O objetivo desta atividade foi promover o didlogo e o debate acerca do tema em
analise e também evidenciar a capacidade do aluno demonstrar a sua perspetiva critica
e criativa, respeitando a sua vez e utilizando um discurso adequado ao contexto, neste
caso, ao de sala de aula.

Posto isto, torna-se importante referir que a oralidade é algo adquirido
naturalmente, desde crianga, pois € o primeiro dominio com o qual a crianca tem
contacto, porque é a forma de esta se comunicar com a sua familia. No entanto, é ja na
escola que o aluno deve aprender o valor de “saber ouvir” e o de “saber expressar-se”.

Segundo Sim-Sim (1997), o primeiro objetivo é que a crianca consiga perceber e
preste atencdo ao que lhe é dito, de modo a conseguir retirar da mensagem do
interlocutor o essencial. O segundo objetivo é que a crianca adquira alguma eficiéncia
na sua expressao oral, isto €, expressar-se de forma clara e criativa, que pressupde o
aumento do seu conteudo linguistico, dos modos de interacdo e, por fim, a adequacao

do uso da lingua em situagdes diversificadas.
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O destaque dado ao dominio da Oralidade na aula de Portugués é, de certa
forma, desvalorizado e confundido com a leitura de um texto em “voz alta” e, segundo
Amor, “[...] o oral ndo tem sido objecto de tratamento diferenciado nem sequer
praticado nas suas modalidades mais ricas: no «fazer» da prépria aula a comunicagao
unidirecional prevalece sobre a interaccional”. (Amor,1995, p.62).

A Oralidade apresenta caracteristicas especificas. Segundo Emilia Amor, esta
deve ocorrer frente a frente (os interlocutores) num contexto especifico, num
determinado tempo e com um envolvimento total dos interlocutores. Perante o estudo
feito em sala de aula, o professor fala constantemente, pois “usa a fala como estratégia
de definicdo da situacdao” (Amor, 1995 p.67) e a oralidade é a sua forma de lecionar, de
expor a matéria.

No entanto, os alunos tém pouca intervencao propria e é o professor que tem de
decidir o que foi pertinente ou ndo. Isto leva a que haja um desequilibrio, pois, por um
lado, o professor controla toda a comunicacdo e, pelo outro, o aluno nunca chega a
inteirar-se da verdadeira dinamica da oralidade em sala de aula.

Adicionalmente, é importante referir que a Oralidade é o dominio que maior
liberdade de expressao (forma de expressao) concede ao individuo.

Perante o dominio da Gramadtica, os dois exercicios aplicados apresentavam
contelidos ja lecionados no ano anterior, podendo, desta forma, assumir que as
atividades realizadas em sala de aula foram de mera consolidacdo da matéria, assim

como nos indica o documento regulador, AE, a:

“competéncia gramatical por meio de um conhecimento explicito
sistematizado sobre aspetos essenciais dos diversos planos (fonoldgico,
morfoldgico, das classes de palavras, sintatico, semantico e textual-discursivo) da

lingua.” (DGE-ME, p.4, 2018).

O primeiro exercicio apresentava trés questdes (processos fonolégicos, formacao
de palavras e fungbes sintaticas). O segundo também consistia em trés questdes, nos
mesmos planos, porém, em vez dos processos fonoldgicos, estavam presentes as
oracdes. Estes exercicios foram resolvidos com facilidade por parte dos alunos e com

bastante entusiasmo no momento de corregao.
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Sabendo que, neste ano de escolaridade, no que diz respeito a gramatica, o novo
conteudo a implementar era a introdugao do complemento do nome e do complemento
do adjetivo. No entanto, apenas foi trabalhado apenas um, e trabalhado pelo Professor
Orientador Cooperante (anexo 11).

Para o dominio da Escrita, esta previsto que este ano de escolaridade:

“inclua obrigatoriamente saber escrever sinteses, exposicdes sobre um

tema e apreciacdes criticas”. (AE; DGE-ME, p.4, 2018).

As atividades escolhidas foram implementadas uma na primeira regéncia e a
outra na ultima regéncia. A primeira surge ap0s a leitura da carta de Pero Marques a Inés
na obra vicentina, sendo, posteriormente, proposto aos alunos a elaboracdo de um texto
epistolar em grupo. Estes teriam de encarnar a personagem da figura feminina e
responder ao seu pretendente.

Para a realizacdo da atividade, foi distribuida uma ficha de verificacdo, que
orientava os alunos nas diversas fases de elaboracdo de um texto: planificacdo, redacao
e revisdao (anexo 12).

Os enfoques deste exercicio foram a realizacdo do texto epistolar, a exploragao
da criatividade dos alunos, o aperfeicoamento da sua escrita e, ainda, relembrar a
estrutura da carta, neste caso, informal.

A segunda atividade escolhida foi dinamizada apds a leitura da reflexdo do poeta
do Canto |, d'Os Lusiadas, de Luis Camoes. Tendo em conta a temdtica da mesma e
transportando aquela realidade para a atualidade, foi apresentada a turma uma imagem
da atual guerra na Ucrania. A partir deste documento visual, debateram-se alguns
aspetos.

Posto isto, foi entregue aos alunos uma ficha que continha as orienta¢des para a
realizacdo individual de um texto de opinido acerca da guerra entre dois povos (anexo
13). Com a elaboracdo do texto de opinido, o principal objetivo foi verificar a capacidade
dos estudantes cumprirem a orientacao dada, neste caso, a realizagdo de apenas um
paragrafo até cento e oitenta palavras (anexo 14).

Por fim, os alunos perante os diferentes exercicios e de grau de complexidade
corresponderam de forma positiva, conseguindo resolver autonomamente, sendo sé

necessario a supervisao e a delimitacdo de tempo para a realizacdo dos mesmos.
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De acordo com Carvalho (2001), o contexto em que o ensino da escrita ocorre é
influenciado por varios fatores, como o ambiente temporal e espacial, bem como as
interacbes entre os participantes da aula. Esses fatores podem criar desafios na
consecucdo dos objetivos de ensino da escrita. Além disso, a complexidade do processo
de escrita, muitas vezes, é de natureza interna e ndo visivel imediatamente ao professor.
Um problema que destaco, apds as atividades de escrita que propus, foi a limitagdo de
tempo, o numero de alunos e as restricdes curriculares que estes enfrentam para a
escrever.

A abordagem da escrita na sala de aula tem sido afetada por essas questdes, o
que é considerado critico devido a falta de habilidades de escrita adequadas na maioria
dos alunos. Conforme Amor (1993), além dos fatores externos, o sistema educacional
também contribui para a "desertificacdo do territério da escrita". Destacam-se o
artificialismo e a falta de oportunidades de escrita, a falta de orientacdo em relagdo ao
produto e ao processo de escrita, bem como a avaliagdo ambigua e imprecisa, o que gera
uma visao negativa da pratica da escrita na sala de aula.

Por fim, as atividades de escrita desenvolvidas nas minhas intervencdes, face aos
resultados obtidos, foram positivas, pois permitiram-me verificar quais as dificuldades
gue a turma tinha ao nivel do dominio da escrita.

Concluo que, durante todos os momentos de intervencao, fui verificando a
aprendizagem por parte dos alunos e verifiquei uma taxa de sucesso bastante elevada.
Contudo, também em todas as situa¢cdes que me encontrava como professora, foi de
uma constante aprendizagem e de ajuste ao imprevisto, tendo de lidar com diversas

situagcdes complexas.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

O Estdgio Profissional consistiu na minha intervencdo pedagdgica numa turma do
10.2 de escolaridade, tendo assumido, portanto, o papel de professora estagiaria de
Portugués. Foram planificadas cerca de vinte e cinco aulas para a turma atribuida.

Foram diversas as dificuldades com que me deparei, desde como planificar uma aula,
passando por seguir os documentos reguladores, até por conseguir interligar todos os
exercicios e atividades desenvolvidas, no que respeita a seu tema, mas sempre
correspondendo aos objetivos curriculares.

Apesar do meu percurso de estagio ter decorrido no 10.2 de escolaridade, tive a
oportunidade de assistir a aulas do 12.2 ano, tendo, por vezes, auxiliado os alunos, com
a permissdo do Professor Orientador Cooperante, em momentos de realizacdo de
exercicios. Ndo obstante, também me foi permitido assistir a aulas do 3.2 Ciclo, o que
muito agradeco, pois consegui abrir mais os meus horizontes e perceber a mudanca de
registo que existe para cada ciclo de escolaridade.

Foi de extrema importancia a oportunidade dada, de viver o ambiente de Escola, pois
foi-me facultada a possibilidade de assistir a reunides de Conselho de Turma, a assistir
ao Projeto Colaborativo do 10.2 ano, momento durante o qual todos os professores de
Portugués do 10.2 se relinem para elaborar os “esqueletos” dos testes, verificarem em
gue ponto do curriculo estao e também partilharem documentos das diversas matérias,
deixando, em certos momentos, apresentarem ideias ou, entdo, apenas manifestarmos
a nossa opinido acerca do assunto debatido.

Também pude elaborar testes para a turma em que a minha intervencao ocorreu, o
que foi bastante gratificante, porque, posteriormente, tive a oportunidade de os corrigir
(supervisionada pelo Professor Orientador Cooperante), tendo verificado que a turma,
na sua globalidade, obteve sucesso a disciplina de Portugués.

Outro momento compensador foi a possibilidade de acompanhar o Professor
Orientador a realizar todas as tarefas que lhe eram exigidas, desde o preenchimento de
Newsletters a atividades ludicas.

Por fim, assumo que este ano letivo, na escola, foi extremamente relevante para
o meu crescimento profissional enquanto futura professora, porque me foram

facultadas todas as ferramentas necessdrias para me tornar uma competente e talvez
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melhor professora. Contudo, ao nivel pessoal, o ano letivo que decorreu foi bastante
desafiante e de extrema dificuldade. Porém, a forma como a turma, a colega de estdgio,
o Professor Orientador Cooperante e a Professora Supervisora da Universidade me
acolheram, me incentivaram e me impulsionaram fez-me concluir o estadgio da melhor
forma que consegui e sinto-me, por conseguinte, realizada.

Concluo que este Estagio Profissional me proporcionou a perfeita nogao do que
é a vida escolar e as funcdes de um professor, pois, até ao momento, sé tinha a teoria.

Sem duvida alguma, foi um ano de muita superacao.
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Anexo 1. Relatdrio de observagao

tniversidade do Minho Nucleo de Estagio de Portugués 2022/23

Relatdrio de aula assistida pelo estagiario (1021)

Localizacdo espacio-temporal:

2 tempos (50+50 minutos) das 14h15 as 16h05, Licdo n2 23 e 24, dia 31 de
outubro de 2022

Sumario:
Projeto “10 minutos a ler”.
Corregao do TPC.
Correcgao do trabalho de pares.
Revisdo do uso da virgula — registo de informacdes.
Realizacdo de uma ficha de trabalho.

Participacdo na atividade de Halloween — “A sala assombrada”.

Momentos importantes na aula:

12 Saudacdo aos alunos.

22 Abertura de licdo e registo do sumario.

32 Momento do projeto de leitura.

(E importante, pois é o momento em que incentiva o aluno a ler e a ter gosto
pela leitura.)

42 Correcdo do TPC.

(Momento em que o professor consegue fazer revises da matéria dada, neste
caso da gramatica.)

52 Termino do trabalho a pares iniciado na aula anterior.

(Tem como objetivo os alunos analisarem autonomamente o texto e
posteriormente responder a um questionario.)
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62 Correcdo do trabalho de pares.

(Verificacdo se os alunos alcancaram o objetivo anterior.)

72 O uso da virgula.

(Revisdao e chamadas de atenc¢do para o uso da virgula).

Processos de operacionalizacdo a nivel pedagdgico e cientifico:

A nivel pedagdgico:

- Questionario direcionado ao grupo.
(Os alunos tinham de intervir e dessa forma o professor ia percebendo se estes
estavam a acompanhar a matéria e se estavam a fazer o solicitado por ele mesmo.)

- O professor incentiva a participagao.
(Pedindo a interven¢dao com o dedo no ar, para dar a vez de falar.)

A nivel cientifico:

- Cantigas de Amigo

(Abordou este conceito, neste caso este género textual, durante a atividade de
pares)

- Uso da virgula

(Conceito importante para futuros trabalhos, testes e exames. O professor
ainda forneceu algumas regras de uso da mesma.)

Registo da reacdo dos alunos as atividades:

Os alunos estavam um pouco irrequietos na atividade de Halloween, mas
entusiasmados.

Alguns alunos muito participativos (sdo os mais recorrentes).

No trabalho a pares alguns alunos mostravam-se concentrados e empenhados,
outros nem tanto.

Situacdo-problema: Sim: X N3o:

Se a resposta a questdo anterior foi afirmativa, como foi resolvida a situacdo?
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N3o foi uma situacdo problematica, mas fez com que o professor tivesse de
modificar a sua estratégia de ensino.

Alguns alunos recusaram-se em realizar a atividade a pares e o professor
resolveu a situagdao em deixar os alunos fazerem sozinhos.

Contributo para a minha aprendizagem enquanto estagiario:

Para a minha aprendizagem foi bastante importante, pois surgiu um imprevisto e eu
como futura professora tenho de estar preparada para esses momentos.

Data: 31 de outubro de 2022

Estagiaria: Renata Martins
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Anexo 2. Balango de resultados

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Balanco dos resultados dos Miniteste de Leitura e Gramatica da turma 10.2

Dominios
Leitura Gramatica
Numero de
alunos que
109 23 23
realizou a
prova
N.2 de
.. 23 17
positivas
100% 74%
Leitura ‘e
Gramatica
Negativas
0%
Percentagem Positivas
. Positivas 74%
de positivas 100%
WPositivas M Negativas W Positivas M Negativas
e Ordenacdo (78%) e Funcdes sintaticas (57%)
Ordena;éo Fungdes sintaticas
Pontuagao
maxima
22% Pontuagdo
Pontuagdo Pontuagio maxima
parcial/Sem parcial/Sem 43%
ontuagdo 1
Itens com . S
mais
diﬁCUIdade M Pontuagdo maxima

M Pontuagdo parcial/Sem pontuagdo M Pontuagdo maxima

M Pontuagdo parcial/Sem pontuacdo
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Medidas a
implementar

Mais atividades de leitura e respetivos

guestionarios de compreensdao

e

interpretacdo (tanto em sala de aula
como para trabalho auténomo do aluno,

com a correc¢do na aula).

34

e Oragles (65%)
Oragodes
Pontuagad

maxima
35%

Pontuagdo

parcial/Sem
pontuagdo
65%

W Pontuagdo maxima

W Pontuagdo parcial/Sem pontuagdo

e Antecedentes

Antecedentes

Pontuagdo
maxima
= 30%
Pontuagdo

parcial/Sem
pontuagdo
70%

B Pontuacdo méxima

M Pontuac3o parcial/Sem pontuacio
Elaboracdo, em aula e para trabalho
auténomo dos alunos, de mais exercicios
relativos a identificacdo e classificacao
de oracles, fungdes sintaticas e

antecedentes/referentes.

Data: 26 de janeiro de 2023
Professora Estagiaria:

Renata Filipa Branco Martins



Anexo 3. Teste construido sob orientacao do Professor Orientador

10= AN DE ESCOLARIDADE

PoRTUGUES - MicRON.Z 4 @ N25 VERSAD | DaTa:
MNOME: | M2 | TummA:
PONTOS / 200 PONTOS
M 4 - LEITURA:
WALORES [ 20 VALORES
CLassIACAGAD CONHECIMENTD
. PONTOS / 200 PONTOS
M 5 - GRAMATICA:
VALORES / 20 VALORES
PROFESSOR: | ENCARREGADO DE EDUCACAD:

20

25

Micro 4 - Leitura

Leia atentamente o texto.

Um naco de pio e pouco mais

A frase saiu-me assim por inspiracio Sbvia enguanto esperava o meu visto para entrar no
Afeganistdo. Andava a pazsesr pelas vielas de Peghawar, a dltima cidade do Paguistfio antes da
fronteira.

Ai, em Pgshawar, ha um consulado afegdo e se tu responderes de uma forma vaga e
inconclusiva 35 perguntas vagas e inconclusivas de cdnsul sobre as razdes que apresentas para
querer entrar no Afegznistic e se |he deslizares uma notz de 10 délzres junto com o formulério
entZo ele declzra, solens, que podes regressar no diz seguinte para retirar o teu visto 2 passaparte.

Regresso sgora & mim, £ & frase. Foi por causa de um padeiro de PezhawEr e do seu sentido
de humer. Eu andava 3 passear com turbante, shalwar kgmess, barba compridz e pele bronzeada.

Zeria dificil, imaginava eu, alguém perceber que eu era um ccidental. E geralmente passava
mesma despercebido. Mas o padeire, 3hgh Abdel, percebeu.

Talvez pelo clhar avido que deitei 3o pdo na montrz; nc era bem plo, era semelhante,

=finzl estdvamos longe do Mediterrineo, que & 2 geografia a gue ele pertence. Mas su andava ha
muitos meses e muitos paises longe de casa. PEo & o que me faz mais falta quando estou fora. A
montra captou @ minha saudade. Da porta da sua ubgkerys, escrita em inglés, 3hzh Abdel
perguntou a minha nacionalidade.

Quando Ihe disse, os seus olhos brilharam e chamou-me para dentro. Em tom conspiratério
revelou-me uma sua convicgBo bastante herética para os dias que correm nesse fim do mundo que
& Peshawar. Shah Abdel acreditava sinceramente que a Virgem Maria tinha escolhido aparecer em
F&tima para unir cristdos e mugulmanaos.

«Repara, Gongalo, & t8o Sbvio: Fitima, a filha do Profeta, a mulher do im3 Ali, o sucessor
de Maomé, deu o nome em Portugal 2 localidade onde Maria, mie de lesus, decidiu aparecer zos
homens.» Conversameos um pouco sobre o sew sonho de um diz ir em peregrinagio a Fatima.

A minhz frase veio com outro tema. Tem 2 wer com muitas coisas, mas essencialmente tem
= ver com o sentido de humor.

Expliquei ao 3hah Abdel o que era 2 minha vida: visjar e escrever, ser pago para isso, um

trabzlho, uma carreira. Tinha chegado a Peshawar depois de muitos meses = muitos paisss longe

35

que a5 diferengas que nos separam.
£ Precisamente uma reagdo tolerante e bem-humorada para com um estrangsiro com uma
existéncia muito privilegiada do que a nossa. Qutras semelhancas: 2 curiosidade pelo que fica
depoiz do horizonts, que é 2 razdo de vizjar; uma necessidade de identificacEo com uma cultura,
iZo que

um sistema de valores, que geralmente é 2 definigdo de patria, mas nem sempre; uma reli

permita uma aspirzcie mais longz do que a escassa medida de tempo 2 que chamamos #vida® e

35 que dé sentido 3 morte; uma familia, uma continuidade, uma direcdo para os sentimentos de amor
& pertenca que existem em todos nés; paz, por fim, e um naco de pdo ou semelhante, coma zquele
que estavs exposto na montra de Shah Abdel em Peshawar.

Gongala Cadilhe, o
affia-das-ami lo-cadilhe-2.

cagrafia das amizadess,
o 68962622 IMpBINRL,
cansultadn & 24 de derembra de 2014 [com supressdes e adaptagBes).

selecione a opgio correta nos itens 12 5.

1. O texto intitulz-se ¢UUm naco de pio e pouca mais® porque
{A) o autor estavs 2 viajar hé muito tempo & dessjava, zcima de tudo comer um pouce de pio.
{B)esta foi a fraze que Gongalo Cadilhe proferiu guando foi interrogado pele cénsul em Peshamar-
{C)ests expresz8o zponta para as semelhangas que os homens tém entre si.
(D)o pdo o fazia lembrar de casa e de tudo o que ele ndo tinha.

2. O padeiro apercebeu-se de que Gongalo Cadilhe era estrangeiro, uma vez que
(A)este tinha tragos de um homem ocidental.
(B)o vizjantz mostrow ter szudades de comer pio.
(C)o autor envergava westes ocidentais.
(D)= suz fzlz era diferente.

3. O 3hah Abdel dessjava fazer uma peregrinagio a Fatimz, dado que
(A)acraditava que um dos objetivos dz zparicio de Nossz Senhora num loczl batizado com o nome
da filhz de Maomeé fara o de unir cristios e mugulmzneos.
(B)az filha de Maomé aparecera neste local.
{C)o im3 Ali ter dado 2quele local o nome da filha de Maomé.
(D) e=ra filha de um profeta.

4. Tendo em conta a frase 330 mais 25 semelhancas que nos unem do que as diferencas que nos
separam# (I.29-30) o zutor explica que
(A)o sonhe dele era viajar e fazer a peregrinagio a Fitima com Shah Abdel.



(B) axistam mais questdes que unem os homens que aquelas que os separam, coma viajar, @ religifo, 7.2 Durante o seu passeio, o autor pensou que nda iria ser recenhecide comeo um ocidental,

entre outras. porgque o5 costumes do pais.

(C)tudo tinha a ver com sentida de humar e que a vida dele era viajar, escrever e ser pago para isso, 7.3 Ma express3o utilizada pelo autor #ndo erz bem pio, era semelhantes (1.12) esta presente
chegando 3 ter uma carreira. uma

(D) considerava que a vida ndo ers assim tdo simples como Shah Abdel tinha explicado. 7.4 Mo final do texto, 2 expressdo "Outras semelhangas” {1.32) remete para

71 72 7.3 74
5. Das afirmacfes seguintes, assinale 2 que £ falsa segundo o finzl do texto. 1. Pagquistdo 1. cumpris 1. diferenciagio. 1. exemplos.
(A) Considera que um do chjetivo comum era = formagEo de uma familia, para dar continuidade ao 2. Peshawar 2. fingiz 2. comparacio. 2. comparages.
sentimento de amor & pertenca que existem em todos. 3. Afeganistio 3. escondia 3. oposigdo. 3. explicagdes.

(B) Mz perspetiva do autor, uma caracteriztica dos homens € a sua curiosidade relativamente 2o que

estard para |2 dz linha do horizonte.

(C)© zutor afirma que oz homens sentem necessidade de se identificar com uma cultura e com um N ) ..
i 8. Organize os seguintes tdpicos pela ordem com gue surgem no texto.
conjunto de valores.

(D) 3egunde Gongzlo Cadilhe, 2lgo que os homens t8m em comum & 2 necessidade de uma religifo A | O padeiro de Pgshayar tinha uma teoria sobre o local sagrado portugués, Fatima.

ue Ihes dé principios orientadores para o seu percurso de vida. - — o P
q P P P P Quem gueria entrar no Afeganist3o tinha de responder a um formulario e algo mais.

Gaongalo Cadilhe alude & frase que Ihe surgiu por inspiracio prépria.

Q| 6 @

© zutar descreve a sua vida nos Gltimos meses 2 3hah Abdel.
6. Associe os segmentos da coluna B aos da coluna A que completam adequadamente o sentido.

E | Momento em que & elencado pelo zutor varios exemplos de semelhanga que une os homens.

Coluna A Coluna B
1. “Feshaya” itima urbe do

Apesar de ghglwar kamess e de todos os tragos reunidos, Gongalo Cadilhe é reconhecido
como acidental.

Paquistdo, fazia referéncia (1.2)

2. Mo segundo parigrafa, o autor diz
que “ha um consulzdo afegie”, (1.4)
demonstrando ___

3. 0 autor, quando diz “Mas o padeiro,
Shzh Abdel, percebeu.” revelz {111}

4. 0 segmento do texta “Em tem

A. parz uma citagda.

B. gue o zeu olhar o denunciou.

C. a adjetivacio.

D. mostrar a forma comao € abordado
pelo padeire, 3hah Adbsl

E. porgue € a conversa entre o autor e
o padeiro.

F. o cantrolo sduansiro rigorose que

Micro 5 - Gramdtica

{A)uma oracEo subordinada adverbial final.

Selecione a opgHo correta nos itens 1 a § e responda s questies 6a 3.

1. Mo seguimento textual “A fraze saiu-me zssim por inspiragdo dbviz enguanto esperava o meu
wista para entrar no Afegznistic” (I1.1-2) o constituinte sublinhado indica

{B)uma oracio subordinada adverbial concessiva.

conspiratério” {1.17) pretende __ se faz sentir.

{C)uma aracio subordinada adverbial temporal.
5. Mo texto, nas linhas 21 a 23, o uso G. a fronteira com o Afegznistdo.

H. durants = conversa com Shah Adbal.

{D)uma aracie cocrdenada explicativa.

de aspas € importante

2. A palavra "ddlzres” (I. &) faz parte do campa lexical de
{A) cEmbia.
(B) dinheira.

7. Complete as afirmagdes abaixo apresentadas, selecionando a opgio adequada a cada espago.
7.1 Mos dois primeiros paragrafos do texto, o zutor descreve o procedimente necessario para
entrar no .
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{C)transagdes.
(D) walor.

3. A palavra em italico thggery (1.15), quante ao processo de formagdo, &

{A)um acrénima.
{B)um empréstima.
{Cyuma amalgama.

(D}uma truncacie:

4. 0 constituinte sublinhzde em “Quando |he disse, oz seus clhos brilharam [..)" (117} & um

5. O constituinta sublinhado na express3o "= um naco de pdo ou semelhante, como aguels gue estava

{A)pronome pessozl.
{B)prenome relztiva.
{C)prenome indefinido.
{D)prenome demonstrativo.

exposto na montra de §hah Abdel em Pgshawar.” (I1.37-38) € uma oraglo subordinada

~

{A)adverbial consecutiva.
(B)adverbial comparativa.
(C)adjetiva relativa explicativa.

(D) adjetiva relativa restritiva.

Identifigue a funcio sintatica dos segmentos linguisticos indicados:

2) “no AfeganistSo.” [I1.1-2)

b} “agora" (1.8)

<} “a minha saudade.” {115}

d} “uma convicgdo® (1.29)

Identifiqgue o tempe & o modo azsocianda-o 3 colunz A & coluns B de modo 3 obter

afirmagdes verdadeiras.

| Colunz A Coluna B
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A. pretérito perfeito composto do
1 "esperava” (IL1) ___ indicativa.

E. pretérito imperfeito do indicativa.

2 "responderes” (1.4)
C. pretérito mziz-que-perfeito composto
agi ida™
3. "tinhz escolhida” (19) _ do indicativa.
4. "permita” {I.35) __ D. pretérito perfeito do indicativa.

E. futuro do conjuntiva

F. presente do conjuntivo.

8. Classifique as oragfies.

=) “se tu responderes de uma forma vagz" (1.4)

b} “gue eu era um ocidental” (1.10)

c} “gue corremn nesse fim do mundo (1.18)

d} “que gerzlmeante & = definigo de patriz” (1.34)

9. Indique o antecedente do termo destacado na expressdo “que geralmente & a definigdo de patriz”
[1.24).
Cotagdes

Dominkos | Grupe [ Mkl [Microl [Mkml [ Mirel | Mikez [Mkez [Micoz [Mioz [Micaez [fotais
Questda [ 135 & 7 H 1a5 3 T g 5

Loitura 120 50 ] n W—— TR — 200

puntes | Pantes | Postes | Pomes

Cutagdes (|5 % 20} 15 % 20} lax7

Gramética 80 pontos [#0 pontos [20 pontos [+0 pontos [10 pontes | 200

I5a16) | fex1) | isw1n) | (swim)

Bom trabalhe!
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Anexo 4. Atividades Extracurriculares

Figura 1. Atividade "Apregoam-se Escritores!"

) S S =
RaPsODIa VICENTING
SOBRE.
A 1

de aut
(amarneiro

| TEATRD 44 ., 11H30

BE DE TEATRO

d. I

é},s?l
=
=]
=
&

i o=
=
=

£t
_gﬂ’F &2 Rr
."’ GONDOMAR

A e

Figura 2. Atividade "0 NC & Nosso! Figura 3. Atividade "Rapsddia Vicentina"
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Anexo 5. Grelha de Observagao

Portugués

Turma: 10.9

Data: 11 /01 /2023
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Anexo 6. Atividade de Leitura 1

Gil Vicentc | FARSA DE INE

Gil Vicente — A época, o homem e a obra

Nao ha um retrato fisico, mesmo aproximado ¢ os problemas de identidade
comecam ai. Nao digo que atraves da fislonomlia fosse possivel resolver questoes
biograficas essenclals: poderiamos alguma vez conclulr atraves de um retrato,
mesmo flel, onde nasceu o dramaturgo? Poderiamas determinar, a partir dessa

+» base fragil e fortulta, qual a natureza ¢ a origem da sua cultura? Poderiamos apu-
rar, olhando-lhe apenas para a expressao, se ¢le fol ou nao realmente o ourives
de D. Leonor de Lencastre, como quiseram alguns ¢ nao guiseram outros?

A falta de um retrato fisico, soma-se ainda a auseéncia de elementos contextuals
sepuros. Pode evidentemente dizer-se que existe obra, gue ¢ 0 mals Importante ¢ gue

10 a propria materialidade dos textos se devia bastar a st propria. Mas o argumento
nao colhe Intelramente. Em termos de projeto civico, comemorar uma obra nao ¢
o0 mesmo que celebrar uma figura tangivel. Para mats, a obra de Gil Vicente nao ¢
“redonda”™; nao ¢, tao-pouco, diretamente confessional, como o sao as de Camoes,
Bernardim Ribelro ou Sa de Miranda, quakguer delas parccendo conduzir ao cu da
15 escrita. A circunstancia de se tratar de uma obra dramatica, acolhendo no seu pluri-
vocalismo um sem-namero de tensoes, limita-nos Imenso no acesso a subjetividade
de guem a construly; limita-nos mesmo na percecao das grandes linhas de coeréncia
que sustentam os textos no plano estético ¢ ideologico. A propria condicao de “artis-
ta de corte”, tantas vezes evocada em sentido redutor, nao se revela suficiente para
su subordinar a compreensao unilinear dos cerca de 50 autos
reunidos na Coptlacam. Visto na sua ¢poca ¢ a luz das suas
circunstancias, o teatro vicentino traduz a confluéncia de
energlas soclals ¢ artisticas que estao para alem de qual-
guer etigueta soclomental, ocultando, na pratica, uma In-
s+ dividualidade relativamente misteriosa.

Tem-se estranhado que Gil Vicente nao tivesse sido
objeto de mals mencoes diretas por parte dos seus con-
temporancos. Que nao tivesse figurado destacadamente
no Canctonctro Geral, por exemplo. Mas esta estranheza

o atenua-se um pouco se nos kembrarmos de que o teatro
ocupava, no computo geral das artes, uma posicao rela-
tivamente modesta (bem Inferior a pintura ¢ mesmo a
outras formas de escrita, tidas por mais perenlzantes).

José Augesto Cardoso Bornardes, Rovisdes do G ¥icente,
Angelus Novus, 2003, pp. 13-15 (adaptado).
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Anexo 7. Atividade de Leitura 2
“Apoiar as artes é investir na democracia”

Os artistas e a arte sdo essenciais ao nosso desenvolvimento como povo e o
Estado deve apoiar o seu trabalho e investir nele de forma substancial.

Uma visdo estratégica para a cultura constitui um elemento essencial para a
democracia. Agora ainda mais que antes. E decisivo para o futuro do pais a concretizacio
de uma politica publica de cultura, estruturada e duradoura.

A instabilidade no apoio as artes em Portugal tem-se prolongado no tempo,
sendo frequentemente acompanhada de diferentes visdes entre os seus profissionais e
a area governativa. No entanto, as duas partes convergem, ha muito, em que o didlogo
serd a base para um entendimento que ajude a estabilizar a politica de investimento nas
artes no nosso pais. O didlogo construtivo tem um objetivo primordial: resolver as
questdes estruturais, concentrando-nos no que é essencial.

Assim, definimos como prioridade da nossa acdo politica organizar, tornar
estruturado e sustentavel o investimento do Estado para o desenvolvimento das artes.
Na auséncia ou quase inexisténcia de estudos (ou de um simples mapeamento) sobre o
universo dos artistas, encetei um conjunto de contactos, tendo tido mais de meia
centena de reunides com representantes e agentes ativos na criagdao e programacao
culturais, cujos resultados se constituiram como um diagnéstico da situacdo. Essas
dezenas de reunides garantiram a todos os envolvidos um conhecimento basilar sobre
as continuas dificuldades que assolam a vida de profissionais que, com persisténcia e
coragem, lutam pelo reconhecimento pleno da importancia do seu labor criativo na
construcao de uma democracia plena. Verificdamos também que alguns dos problemas
gue dificultam a inscricdo das artes no quotidiano do pais derivam da auséncia de
decisGes que reduzam a imprevisibilidade do apoio do Estado aos artistas, apoio que
nunca devera ser entendido como um subsidio que cria dependéncias, mas sim como
um investimento na for¢a transformadora da cultura. Os artistas e a arte sdo essenciais
ao nosso desenvolvimento como povo e o Estado deve apoiar o seu trabalho e investir
nele de forma substancial.

Graca Fonseca, excerto do Jornal Publico, 2020

https://www.publico.pt/2020/09/19/culturaipsilon/noticia/apoiar-artes-investir-

democracia-1932107
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https://www.publico.pt/2020/06/15/culturaipsilon/noticia/apoio-artistas-linha-emergencia-ficcao-tentar-forcar-realidade-1920528
https://www.publico.pt/2020/06/15/culturaipsilon/noticia/apoio-artistas-linha-emergencia-ficcao-tentar-forcar-realidade-1920528
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https://www.publico.pt/2020/09/19/culturaipsilon/noticia/apoiar-artes-investir-democracia-1932107
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Anexo 8. Atividade de Educagao Literaria

Reflexao do Poeta
do Canto X, d'Os
Lusiadas, de Luis
Camoes

Video acerca da Reflexdo do Poeta do Canto X

e reflanden do powta (et 142-145 ¢ 154156, Carto X)

O3 Lustactas, de Luss do Combes: sl

W 18 e e ) ~e

Esthnecias 145 € 14
Do Canto X
-

Wehexnes do Pocls whre
& crtade 34 Nacin

ratcar
» CANTO-

* hizps.//www.escolamagica.pt/aprender-u lugadas de-luis-de cam-es analise de.
3

Tefex €500 potta €51

Divisdo da Reflexao do Poeta do
Canto X, d’'Os Lusiadas, em 3

partes

Esguema-Sintess

10 e
DESPEMDA DAS MUSAS: DESILUSAD COM A PATRIA

l

Eitlifchis 145 = 146 [we. 1-4)

O Apdnreche & Repeliglo - MO mati, Muia, i mab™ (EL188, w1 no
PRSI §im Gu iSterpela & Muia da Irmpieacis = Calops.

3 Dupla Ad jetivede - para sevlar aius prands deillulo com o feo deo
portuguese ilda lhe dansm o dedds reesshedment , “gents weda &
erdureids® (sl 145, wd) 0 pela decadibncls da P e “apageda v vl
rtibesa” [eal 145, v 8).

ﬁhwhuﬂplhumw"uummwmm,Wlmﬂnﬂn

2 Parte
EXORTACAD A D. SEBASTIAD: CONTINUACAO DO IMPERIO

4

Estincias 146 (wv. 5-8) — 153

3 Apdstrofe "Por isso vos, & Rei [..]" (est.146, v.5)
3 Repetigio da forma verbal no modo imperative “Olhai [..]" (est.147, ul]

A fim de encorajer o rei a olhar para os seus . came
herdis, prontos a lutar pelo império.
Q S0 para retratar & 18 dos

= “vascalos excelentes” (est. 146)
= “ledos” (est. 147)

» “atudo aparelhados” (est. 148)
= “sempre obedientes” (est. 148)
= “prontos e contentes” (est. 148)

0 Comparagio para demonstrar a bravura e o quio destemidos slo: “Ouais rompentes
libes e bravos touros™ (est. 147)

O Andfora e i Em-mer\a;ao —momento em gue relata situagies de perigo em
que o5 para by & Pidtria e obedecer &
ardens do rei 0. Sehaslﬂo{st 147).

‘Ao longo das estincias 146 3 153 os <5
Corajoses;

Determinados;

Alegres;

Espirito de sacrificio;

Obedientes;

Firmes.

jﬁ’ Ao longo da 2¢ parte da reflexo o poeta tece varias recomendagBes ao rel, tragando de certo modo o retrato de
um lider perfeito.

A5 RECOMENDAGDES DE LUIS CAMBES FAZ A D. SEBASTIAO

Recompensar e alegrar os subditos comm & Sua presenca;

Aliviar os sibditos de leis severas;

Promover os que tém mais - de vida (“os mais 13
Gratificar cada um segundo o seu mérito e a sua competincia;

Manter os membros do clero no cumprimento das suas fungbes religiosas, impedindo-os de quererem atingir cangos ou
TECOMPENsas monetirias;

Estimar o guerreiros gue e dedicam a combater os Infidis e expandem a fé crist3;

Impedir gue Portugal <& submeta & autoridade das outras nagdes da Europa,
Ouvir o5 conselhos dos mais sabios mas sob dos mais [
Adquirir di lina militar & nio h do apenas

rizagio do saber de experié feita);
85 técnicas.

0 POETA AD SERVICO DO IMPERIO: O CANTO E AS ARMAS

l156

Estdncias 154 -

AUTORRETRATO DO POETA

2 Tripla Adjetivacio — para fazer o seu autorretrato & 30 mesmo tempo acaba
por elencar as caracteristicas fundamentais num “vassalo® perfeito, em gue
este valoriza a arte @ a poesia, dedica-se A guerra e a0 senvigo da Pdtria e
alia o saber [a teoria) & experiéncia {a pratica):

“humilde, baxo e rude” (est. 154)

«Mem me falta na vida h to estudo, / Com longa &

misturado, [ Nem engenhos est. 154)

«Pera senvir, braco s armas feito, / Pera cantar-vos, mente 4s Musas dadas
(est. 155)

‘* N final da 3% parte, ou seja, no final do cante, o poeta demonstra-se disponivel para ajudar o rei, através da guerra
& também a cantar os feitos do monarca que de certa forma causario inveja a Aguiles.
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Anexo 9. Atividade de Oralidade — CO

Ponto histérico: Gil Vicente

Gil Vicente

Aula Digital, in Leya

SOBRE GIL VICENTE

Ano de Nascimento

Local Nascimento

Ano da Morte

Em que época viveu?

O que caracterizava a sociedade do final
do séc. XV e inicio do séc. XVI?

O que os portugueses fizeram?

Qual foi a 1* pega escrita e encenada de
Gil Vicente?

Em que data?

E conhecida como?

Qual foi o objetivo da pecga?

Ficou proximo da corte como?

0 teatro de Gil Vicente &7

0 Gil Vicente retratou...

Gil Vicente era...

Gil Vicente segue a maxima latina

“Ridendo Castigat Mores™ que significa?

Gil Vicente afirma ser...
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Anexo 10. Atividade de Oralidade — Expressao Oral

e
https//revistaestilooff. com.br
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Anexo 11. Atividades de Gramatica

CRAMATICA By T e E

) Aefira o procassa fandddgcd Que DOMTRU Na S¥DLCS do S2OUINGE waCibul

AL | - T - DA

) Indique 2 processe de formag io o2 palavras om qee 5o Niagra d wacibuin “cor-da-
0" e L

£ Kemifiqua a5 fungles SRCocas desempenhadas pales dlomem s sublntados om
“@SLS 35 AT S350 0T QU M rendd /& K Ca0Wa AN k1215,

GRAMATICA {0 Bloce informativo | pg. 260, 275 27,

€) Indigue a fungio sintatica desempenhada pelos segmentos sublinhados no verso “N3o te
apresses tu, Inés.” (v. 1.

(2] Classifique a orac3o “quando te ndo precatares” v s3.

© Indique o processo fonoldgico ocorrido nos seguintes exemplos:
a. olhade = olhai v 52) b. *levantare > “alevantar” (v. &)
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Anexo 12. Atividades de Escrita 1

==z
=}
=
=
——]

Oficina de Escrita

Elabora, em grupo, a possivel resposta de Inés Pereira
a Pero Marques, nao esquecendo o tipo de homem
idealizado pela personagem feminina. A Carta deve
seguir a estrutura de uma carta informal.

Planifica a carta de resposta, redige-a e, depois, verifica
a redacao, preenchendo a grelha.

Agora so falta partilhar com a turma, lendo-a |

Anexo 25. Ficha de Verificagao

Grelha de verificagido

Fazes

Pardmetros Sim Nio

melhorar

Planificagdo

Selecionei informacio pertinents.

Elaborei o plano.

Fedagdo /
textualizagio

Eespeitei o tema e o género textual.

Mobilizei informagdo adequada e pertinente.

FEespeitei a estrutura e o nimero de palavras

indicado.

Utilizei corretamente mecanizmos de coesdo,

conectores e diversifiquei o vocabulano.

Marquet paragrafos e respeitei as regras de
pontuagio, de acentuagdo e de ortografia.

Usei ofs) registo(s) de lingua adequado(s).

Fevisio

Procedi A lettura do texto produzido.

Eeformulei e/ou retifiquei incorregdes.
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Anexo 13. Atividade de Escrita 2

z

Oficina de Escrita

In
https://www.ndtv.com/world-news/ukraine-russia-war-vladimir-putin-says-sanctions-
are-akin-to-declaration-of-war-2806159

1. Elabora um pequeno texto de opinido, cerca de 150 a 180 palavras, sobre a
guerra entre dois povos, seguindo as seguintes orientacoes:

e Redige um paragrafo onde conste a tua opinido, apresentando um
argumento e dois exemplos.

N3o te esquecas de seguir as fases: planificacao, redacao e revisao.
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https://www.ndtv.com/world-news/ukraine-russia-war-vladimir-putin-says-sanctions-are-akin-to-declaration-of-war-2806159
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Bom trabalho!

Professora Estagiaria Renata Martins @



Anexo 14. Exemplo da Oficina de Escrita realizada pelos alunos

Figura 4. Exemplo da tarefa realizada pelos alunos




Figura 5. Exemplo da tarefa realizada pelos alunos




Anexo 15. Exemplo de Planificagcdao de Aulas

Aulale?2

Universidade
Nucleo de Estdgio de Portugués

Plano de Aula

Nome
da - .
., . | Renata Filipa Branco Martins
estagiari
a
Agrupa
mento
Escola
Observa Tem R , -
< o 1/2 Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente
¢ao n? a
Ano Disci .
. 22/23 . Portugués Ano 102 | Turma
letivo plina
14h15- Tempo
Hora 15h05 em
Data 9/01 i (_ 100 | Local
rio 15h15- minut
16h05 | ©5)

1. Contextualizacdo (Escola, Turma e Unidade Didatica)

A Escola (...)
Situa-se no centro da cidade e esta abrange alunos da sua mesma zona, mas também

de locais mais longinquos e de outros concelhos. A populagdo estudantil neste ano
letivo ronda os 2300.

A turma
A turma 10.2 é do curso de Ciéncias e Tecnologias constituida por 23 alunos, e
apresenta bom aproveitamento escolar. Contudo é heterégena em termos de sucesso
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académico: apresenta um grupo de alunos de nivel muito bom, um grupo de nivel
bom e um outro grupo, mas mais reduzido com resultados satisfatorios.
Maioritariamente, os alunos sdao da cidade onde se encontra a escola.

No que diz respeito ao comportamento, ha alunos faladores sendo necessario chamar
a atencdo para que sigam as regras de boa convivéncia civica dentro da sala de aula.
Em relacdo a questdo socioecondmica, esta turma ndo apresenta grandes
dificuldades.

Unidade didatica

A aula a observar corresponde a unidade 3 — Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente, que
estd prevista no plano anual de desenvolvimento das aprendizagens para 0 2.2 periodo
(20 tempos letivos).

Os objetivos para esta aula sdo os seguintes, atendendo aos dominios:

Leitura:

- Manipula¢do de unidades de sentido através de atividades que impliquem
sublinhar, parafrasear, resumir segmentos de texto relevantes para a construgdao do
sentido e estabelecer relacdes entre as diversas unidades de sentido.

- Realizacdo de diferentes modos de ler e de diferentes tipos de leitura — tendo
capacidade de ler em suportes variados textos de diferentes graus de complexidade.

- Leitura de imagens.
- Leitura de texto informativo.

Educacgdo Literaria:
- Consolidagdo de conhecimento e saberes (no¢des de modos literarios e estrutura
interna e externa do texto dramatico e teatral).

- Aquisi¢do de saberes relacionados com autores medievais e transicdo — Farsa de
Inés Pereira, de Gil Vicente.

- Reconhecimento de valores culturais, éticos e estéticos presentes nos textos.

- Mobilizagdo de conhecimentos sobre a lingua e sobre o mundo (saber empirico)
para interpretar expressoes e segmentos textuais;

Oralidade:

Compreensao

- Interpretacdo textos orais dos géneros reportagem e documentario, evidenciando
perspetiva critica e criativa.
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-> Sintetizagdo o discurso escutado a partir do registo de informacgdo relevante quanto
ao tema e a estrutura.

Expressao

-> Didlogo com os alunos a fim de rever a no¢des de contetdos ja estudados em anos
anteriores.

Escrita

-> Registo no quadro de um esquema sintese das diferencas entre o o texto dramatico
e o texto teatral.

- Preenchimento da tabela de forma coletiva.

2. Conteudos disciplinares de natureza cientifica

Educagdo Literaria:
Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente — inicio da sequéncia.

3. Elementos didaticos
3.1. Estrutura da aula / Orientacdo das atividades de aprendizagem

Entrada na sala de aula.
Saudacgao aos alunos.
Abertura da licdo.

Registo do sumario pelos alunos.

LU S

Leitura de imagens de modo a identificar a época histdrica a que pertence o

texto literario a estudar. (Anexo 1)

6. Didlogo com os alunos a fim de rever a nogao de texto dramatico e texto
teatral, realgando as suas diferencas.

7. Registo no quadro de um esquema sintese das diferencas entre o texto
dramatico e o texto teatral (Anexo 2).

8. Visionamento de um video sobre a situagao da mulher e os seus direitos.

9. Realizagao do exercicio do CO da pagina 106 (Anexo 4).

10. Corregdo oralmente do exercicio de CO (Anexo 5).

11. Visionamento de um documentario sobre o contexto histdérico, cultural,

social e politico em que Gil Vicente viveu, a fim de preencher uma tabela com

as datas dos acontecimentos mais importantes (Anexo 6).
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12.
13.
14.

15.
16.
17.
18.

19.

Preenchimento da tabela de forma coletiva (Anexo 7).

Corregao da tabela (Anexo 8).

Leitura de um texto informativo sobre Gil Vicente “Gil Vicente — A época, o
homem e a obra”. (Anexo 9).

Analise do texto informativo, fazendo levantamento de dados importantes.
Realizagao de um pequeno questiondrio. (Anexo 10).

Corregdo do questiondrio oralmente e em grande grupo. (Anexo 11).

Leitura de uma tabela a fim de rever as principais caracteristicas do teatro
pré-vicentino e vicentino. (Anexo 12).

Leitura de um pequeno texto informativo sobre as diferengas entre Farsa e

Auto. (Anexo 13).

3.2. Acompanhamento da prestacdo dos alunos (Avaliacao)

Observacao direta.

4. Formas de participacao e envolvimento dos alunos

Durante a aula, pretende-se envolver os alunos, motivando-os para o trabalho
a realizar, através de:

- Incitamento a participacdo dos alunos nas atividades de leitura e de
interpretagao da mesma;

- Solicitacao frequente a participacao;

- Reforgo positivo sempre que pertinente.

- Visualizagao de um video sobre os direitos das mulheres;

- Leitura de Textos informativos;

- Utilizacdo do conhecimento empirico dos alunos para uma melhor

compreensdo do texto;

Data
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09/01/202 | (assinatura)

3 Renata Filipa Branco Martins
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