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Ensino de Portugués a partir de obras literdrias e respetivos autores

RESUMO

Este relatério foi elaborado no ambito do Estagio Profissional do Mestrado em Ensino
de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, realizado durante o
ano letivo 2022/2023, numa Escola Secundéria em Braga. Tem como objetivo evidenciar
o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias na pratica educativa do ensino
de Portugués.

Aborda a avaliacdo, desenvolvimento a implementacdo e avaliacdo de estratégias de
ensino-aprendizagem, numa ldogica reflexiva, considerando as dimensfes sociais,
culturais e politicas, e o desenvolvimento dos dominios da linguagem.

Esta dividido em dois capitulos: o primeiro apresenta a contextualizacdo do estagio, a
caracterizacdo da turma, os ciclos de intervencado pedagdgica e a dimensao investigativa;
o segundo aborda a fundamentacdo, avaliacio e explicacdo das atividades
desenvolvidas no estagio, relacionando-as com a Didatica da Lingua Portuguesa.
Conclui-se com recomendac¢bes e reflexdes sobre o desenvolvimento pessoal e

profissional, bem como os resultados esperados do Estagio Profissional.

Palavras-chave: atividades desenvolvidas; dominios da aula; ensino de Portugués.



Teaching Portuguese based on literary works and their authors

ABSTRACT

This report was prepared as part of the Professional Internship of the Master's in
Portuguese Teaching at the 3rd Cycle of Basic Education and Secondary Education,
conducted during the academic year 2022/2023 at a Secondary School in Braga. Its
objective is to highlight the development of knowledge and competencies in the
educational practice of teaching Portuguese.

It addresses the assessment, development, implementation, and evaluation of teaching
and learning strategies in a reflective logic, considering the social, cultural, and political
dimensions, as well as the development of language domains.

It is divided into two chapters: the first presents the contextualization of the internship,
the class characterization, the pedagogical intervention cycles, and the research
dimension; the second discusses the foundation, evaluation, and explanation of the
activities carried out during the internship, relating them to Portuguese Language
Didactics.

It concludes with recommendations and reflections on personal and professional

development, as well as the expected results of the Professional Internship.

Key words: developed activities; class domains; Teaching Portuguese.
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INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito da Unidade Curricular (UC) Estagio
Profissional, que integra o0 2.2 ano do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario.

O mesmo foi realizado no ano letivo 2022/2023, numa Escola Secundaria no
Concelho de Braga.

Com base no Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionada apresentado no
inicio do processo, o objetivo geral deste relatdrio é evidenciar o desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias na pratica educativa de ensino de Portugués,
mostrando-se o modo como a estagiaria foi capaz de corresponder aos desafios que lhe

foram colocados.

Organizagao do Relatdrio

Este relatdrio divide-se em dois capitulos. No primeiro capitulo, faz-se a
contextualizacdo do estagio, com referéncia ao Agrupamento de Escolas onde o estagio
foi realizado. De seguida, serd feita uma caracterizacdo da turma que foi alvo da
intervenc¢do pedagdgica. Serdao também indicados os ciclos de intervengdao pedagogica
realizados, e os conteldos programaticos neles trabalhados, a partir das Aprendizagens
Essenciais e das planificacdes elaboradas nesse ambito. Por ultimo, serd feita uma
referéncia a dimensdo investigativa, com foco no desempenho do professor e nas
aprendizagens desenvolvidas pelos alunos.

No segundo capitulo, serd apresentada a fundamentacdo e a avaliacdo de
algumas atividades desenvolvidas ao longo do periodo de estagio profissional,
explicando o seu enquadramento na Unidade Didatica em que essas atividades se
inseriam. Além disso, serdo fundamentadas as escolhas dessas atividades a luz da teoria
do dominio da Didatica da Lingua Portuguesa e sera descrito o modo como foram
implementadas, assim como serdo avaliados os seus resultados tendo em conta aquilo
que os alunos concretizaram e o que aprenderam com a sua realizagao.

Por fim, serdo discutidas as conclusdes e limitacdes do projeto, apontando-se

recomendacdes didaticas e de investigacdao emergentes. Posteriomente, sera refletido



o valor do projeto no desenvolvimento pessoal e profissional, fazendo-se referéncia aos

resultados esperados de aprendizagem do Estagio Profissional.



CAPITULO 1- CONTEXTUALIZACAO DO ESTAGIO

1.1 Caracterizagao da turma

A intervengao pedagdgica foi desenvolvida numa escola localizada no concelho de
Braga, frequentada por alunos do 3.2 Ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario.

Essa intervengao ocorreu numa turma de 10.2 ano do curso cientifico-humanistico
de Ciéncias Socioecondmicas, composta por 23 alunos, 12 raparigas e 11 rapazes.

A maioria dos alunos da turma era de nacionalidade portuguesa, com excecdo de
trés alunas que tinham outra nacionalidade: uma angolana, uma brasileira e uma
ucraniana, a Unica que ndo tinha o Portugués como lingua materna.

No inicio do ano letivo, a média de idades dos alunos era de 15,1 anos. Quanto ao
histérico de retencbes, podemos dizer que nenhum dos alunos dessa turma tinha sido
retido em anos anteriores. A média da turma na disciplina de Portugués era de 13, 59
valores.

No que diz respeito ao nivel socioecondmico das familias, a avaliar, quer pelo baixo
numero de alunos que beneficiavam de Apoio Social Escolar (apenas quatro alunos
beneficiavam do escaldo A, trés do escaldo B e os restantes ndao apresentavam nenhum
escaldo atribuido), quer pelo nivel educacional dos pais (cerca de metade tinha um nivel
de formacgao igual ou superior ao Ensino Secundario), este era considerado médio a
médio-alto. Destaca-se, também, que apenas um aluno da turma apresentava
Necessidades Educativas Especificas (NEE).

Em relagdo ao comportamento e atitude em sala de aula, a maioria dos alunos
apresentava um comportamento adequado e respondia de forma positiva as atividades
propostas tanto pela professora cooperante, como pela estagiaria.

No entanto, nos dias em que a aula de Portugués era a ultima do periodo da manh3,
notava-se que os alunos exibiam um comportamento menos positivo, mostrando-se
mais agitados e barulhentos.

Realc¢a-se o facto de o comportamento da turma ter piorado ao longo do ano letivo,
no sentido em que a turma adotou um comportamento perturbador para o normal
funcionamento das aulas, pois houve um aumento significativo de conversas paralelas,

muitas distracdes, o uso excessivo do telemével na sala de aula, que resultou em



diversas chamadas de atencdo por parte das professoras e até mesmo na retirada do
aparelho eletrénico a quem dele fazia uso.

A turma, apesar de nem sempre ter adotado um comportamento exemplar ao longo
do ano, mostrou-se empenhada, participativa, atenta, assidua e sempre a par da matéria
gue estava a ser lecionada.

Durante a observagdo de aulas, pude constatar lacunas nos dominios da linguagem,
especialmente na leitura e gramadtica, visto que alguns alunos enfrentavam dificuldades
em ler em voz alta, seja por ndo ajustarem o ritmo, seja por ndo respeitarem a
pontuagdo. Quanto as lacunas na gramatica, essas tornaram-se visiveis aquando da
resolucdo de exercicios gramaticais, havendo dificuldades, por exemplo, em identificar
ou classificar fungdes sintaticas e oracdes.

Em suma, a minha intervencdo pedagdgica procurou colmatar algumas dessas

dificuldades identificadas nos alunos.

1.2 Ciclos de intervengao pedagogica

Aintervencdo pedagogica ocorreu no 10.2 ano de escolaridade, como foi ja referido,
e teve como base o estudo e a andlise de textos literarios de autores portugueses
produzidos entre os séculos Xll e XVI. Especificamente, foram estudados autores como
Ferndo Lopes, Gil Vicente e Luis de Camdes.

De seguida, serdao apontados os conteldos programaticos trabalhados, divididos em
quatro ciclos de sessdes, tendo como referéncia as Aprendizagens Essenciais:

e 1.2-Ferndo Lopes: corresponde a uma aula, referente ao estudo do Capitulo
115 da Crdnica de D.Jodo |.

e 2.2-Gil Vicente: corresponde a duas aulas, cujo texto-alvo foi a Farsa de Inés
Pereira, sendo estudados dois excertos da mesma.

e 3.2- Luis de Camdes- Camdes Epico: corresponde a trés aulas. A primeira
aula, iniciou-se com a andlise do Canto |, estancias.105-106. Posteriormente,
na segunda aula, foi estudado o Canto V, estancias. 92-100, e por fim, na
terceira aula o estudo do Canto VIII, estancias. 96-99.

e 4.9 - Luis de Camdes- Lirica Camoniana: corresponde a trés aulas. Nessas

aulas foram trabalhados os seguintes textos: “Descalca vai para a fonte”, “A



fermosura desta fresca serra” “Alegres Campos, verdes arvoredos”, “Verdes
sdo os campos” e “Se Helena apartar”.
Concluindo, as intervencOes pedagdgicas realizadas correspondem, na sua

totalidade, a dezoito tempos letivos de noventa minutos (anexo. 1).

1.3 Dimensao investigativa do processo

A dimensdo investigativa é fulcral no exercicio da docéncia, pois permite que os
professores se debrucem sobre a sua prdpria pratica, reflitam sobre as suas acdes e
fundamentem as suas decisGes profissionais, assumindo assim a condicdo de
investigadores (Arcadinho, Costa &Folque, 2020, p.10).

Desse modo, procurei adotar uma postura de professor- investigador,
estabelecendo uma articulacdo entre o conhecimento tedrico e conhecimento pratico.
Apesar das limitagGes temporais, procuramos assumir uma perspetiva de resolucdo de
problemas na construcdo do préprio conhecimento (Arcadinho et al., 2020, p.11).

Durante as intervencgdes, foram adotadas estratégias de acdo e avaliagdo, como o
uso de narrativas profissionais (diario de bordo), onde foram registadas observacées do
gue acontecia em sala de aula. Foram analisadas evidéncias de aprendizagem, com a
utilizacao de fichas de trabalho e aplicado a turma-alvo um questionario e uma grelha
de observagao.

Assim, a utilizacdo do didrio de bordo revelou-se crucial no meu processo de
formacgao, servindo como um instrumento de recolha de informag&es relevantes sobre
a turma em que intervim. Tornou-se essencial tomar notas de tudo aquilo que
considerava importante e que poderia, posteriormente, auxiliar-me na planificacao das
aulas sob a minha responsabilidade.

Do meu ponto de vista, o processo de observacao e recolha de dados permitiu-me,
além do ja mencionado, conhecer a turma e cada um dos alunos individualmente.
Através dessa observacdo, pude constatar que havia uma sélida relagcdo entre os
membros da turma, ou seja, formavam um grupo coeso e sempre disposto a ajudar-se
mutuamente, onde nenhum dos alunos estava excluido do circulo de amizades, mas, ao
mesmo tempo, cada aluno apresentava a sua prépria personalidade e maneira de estar

na sala de aula.



Outra vantagem do uso do didrio de bordo era a oportunidade, enquanto professora
estagidria, de registar informagcdes importantes para a minha formacdo, incluindo
estratégias utilizadas pela professora cooperante no que diz respeito a lecionacdo da
matéria. Isso permitiu-me adaptar as minhas aulas de modo a que os alunos ndo
sentissem uma mudanca significativa ao trocar de professora. Além disso, o uso do
didrio de bordo possibilitou a reflexdao sobre as aulas ministradas e verificar se os alunos
estavam a assimilar o conteudo ensinado.

Adicionalmente, como mencionado anteriormente, foram analisadas evidéncias de
aprendizagem através da utilizacdo de fichas de trabalho. Estas fichas consistiam em
exercicios aplicados aos alunos com o objetivo de verificar se haviam adquirido o
conteudo ensinado.

Para além disso, elaborei um questionario e uma a grelha de observacdo como
complemento as informacgdes obtidas no diario de bordo.

Por um lado, o questionario aplicado aos alunos foi aplicado numa das minhas
primeiras aulas e tinha como objetivo principal compreender a opinido da turma em
relacdo as intervencbes ja realizadas. Com base nas respostas obtidas, procurei
aperfeicoar o meu desempenho, tendo em contas os aspetos positivos e negativos
apontados pelos alunos.

Desse questionario, destaco duas questdes que influenciaram a minha postura em
sala de aula: O que mudavas na aula? e Sugestbes para outras aulas. As respostas
obtidas a primeira questao foram variadas, desde Nada até Faria com que fosse um
pouco mais dindmica, passando por Acho que podiamos fazer exercicios diferentes,
Andlise mais profunda do excerto; Penso que aumentava o dinamismo com atividades
mais interativas e Dar mais tempo para os exercicios.

Essas respostas destacaram alguns dos problemas que enfrentei durante o meu
estagio profissional, desde a falta de dinamismo nas aulas até a anadlise textual pouco
elaborada. Por conseguinte, a partir desse momento e nas minhas intervengdes
subsequentes, procurei adotar uma postura mais dindmica e interativa com a turma,
dando tempo suficiente para que os exercicios fossem resolvidos e trabalhando os
textos com mais profundidade.

Tendo em consideracdo a outra questao relevante, Sugestbes para outras aulas,

destacam-se as seguintes respostas: uma maior liberdade de expressdo; fazer exercicios
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mais dindmicos e coletivos; um filme e ndo tenho sugestées. Essa questdo, assim como
a anterior, permitiram-me adaptar as aulas que se seguiram, tornando-as mais
dinamicas e atendendo a algumas sugestdes da turma (anexo.2).

Por outro lado, a grelha de observacao permitiu-me avaliar cada elemento da turma
em relacdo a determinados parametros, contribuindo assim para a caracterizacdo da
turma. Os parametros presentes nessa grelha eram os seguintes: pontualidade,
comportamento, empenho, atencdo, realizacdo das tarefas, participacdo nas tarefas
individuais/grupo, respeito pela opinido dos outros, solidariedade com os colegas,
expressdo de defesa das suas opinides, intervencdo na aula, presenca de material e
desenvolvimento da autonomia.

Ao analisar estes parametros, percebi que a turma era homogénea na maioria deles,
mas apresentava algumas assimetrias noutros.

A turma apresentava um comportamento excelente, exibia um bom empenho e
atencdo durante as aulas, e realizava tarefas de forma satisfatéria. Também participava
ativamente em tarefas individuais e em grupo, demonstrando respeito pelas opinides e
solidariedade entre os alunos.

No entanto, ha alguns parametros que poderiam ter sido melhorados, visto que
alguns alunos apresentavam avaliagGes insatisfatérias em relagdo a presenca do
material, o que poderia ter sido evitado (anexo. 3).

Concluindo, a dimensao investigativa é fundamental para a nossa formagao, apesar
de existirem alguns entraves, tais como: justificar as escolhas metodoldgicas feitas
durante a pesquisa, estabelecer a ligacdo entre os conhecimentos tedricos e as
experiéncias praticas, e encontrar tempo adequado para conduzir a investigacdo, ao
mesmo tempo que abordamos e ensinamos os conteudos programaticos na sala de aula

(Arcadinho et al., 2020, p.16).



CAPITULO 2. APRESENTACAO, FUNDAMENTACAO E
AVALIACAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

2.1 Definicao da aula de Portugués e competéncias do professor da
disciplina

Considerando o contexto em que a intervencdo pedagdgica se realizou, era esperado
que o professor de Portugués correspondesse as diretrizes legais que orientam a sua
pratica profissional.

Deste modo, procurei cingir-me aos documentos amplamente reconhecidos como
reguladores da pratica pedagdgica em todos os niveis de ensino: o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO; DGE-ME, 2017) e as Aprendizagens Essenciais
(Ministério de Educacdao, 2018).

Atendendo ao Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, um dos
objetivos é formar individuos para que estes se tornem auténomos, responsaveis e
cidad3os ativos.

Assim sendo, tem-se como pretensdo que cada um dos jovens, a saida da
escolaridade obrigatdria, seja um cidaddo: “livre, auténomo, responsavel e consciente
de si préprio e do mundo que o rodeia”; que “seja ainda capaz de pensar critica e
autonomamente, seja criativo, com competéncia de trabalho colaborativo e com
capacidade de comunica¢do” (PASEO; DGE-ME, 2017, p.14).

Para que esses objetivos sejam alcancados, é fundamental que, na disciplina de
Portugués, as metas estejam devidamente estabelecidas, visando possibilitar o sucesso
académico e, ao mesmo tempo, se trabalhe esses aspetos no dia-a-dia dos estudantes,
permitindo-lhes desempenhar um papel mais ativo na sociedade em que estao
inseridos.

No seguimento daquilo que tem vindo a ser abordado ao longo deste documento,
torna-se relevante agora definir a aula de Portugués.

A aula de Portugués é “sempre uma aula de lingua, linguagem, de comunicac¢ido”, ou
seja, uma aula complexa, dado que se caracteriza por ter uma dupla vertente, em que o

objeto de ensino é simultaneamente meio da sua transmissao: a lingua portuguesa. Essa



dualidade torna o ensino da lingua mais desafiador, pois é necessario abordar a
linguagem tanto como meio tanto como objeto de estudo (Fonseca & Fonseca, 1977,
p.153; Assuncdo & Rei, 1999, p.33; Lomas, 2003).

A aula de lingua materna abrange os seguintes dominios da linguagem: a Oralidade,
a Leitura, a Educacado Literdria, a Escrita e a Gramatica.

Estes cinco dominios serdo retomados e definidos posteriormente, a partir do
documento Aprendizagens Essenciais, assim como a par de outras fontes relevantes,
tanto para fundamentar quanto avaliar as atividades desenvolvidas durante as
intervencdes pedagogicas realizadas.

Relativamente ao papel do professor de Portugués, de acordo com Fonseca e
Fonseca (1977), é necessario que este assuma conscientemente a especificidade da sua
funcdo, sendo indispensavel possuir um conhecimento amplo e esclarecedor da
comunicacdo, da linguistica, do processo de aquisicio da linguagem e do seu
funcionamento.

Além disso, é importante que o professor de Portugués tenha uma clara
compreensao das diferentes dimensdes da disciplina e reconheca que: “é na linguagem
que o homem se assume, se define, se situa perante o mundo e perante os outros
homens e continuamente actua sobre eles.” Essa compreensao permitira que, por meio
da sua interveng¢ao no processo de ensino e aprendizagem, os estudantes alcancem os
objetivos gerais da disciplina de maneira positiva (Fonseca & Fonseca, 1977; Assung¢ao
& Rei, 1999).

Um professor de lingua materna deve compreender e considerar as dimensdes
pragmaticas da linguagem reconhecendo que a linguagem nao é apenas um conjunto
de regras gramaticais, mas também um meio de interagao social.

Por conseguinte, o professor deve ver a comunicagdo como um processo de
integracdo na pratica social, ou seja, como uma forma de envolver e conectar o aluno
com os outros em diferentes contextos e situacdes (Fonseca & Fonseca, 1977, p.139).

Além do exposto, é pertinente incluir que um dos desafios enfrentados pelos
professores de Portugués consiste no facto de oferecer aos alunos o maximo dominio
da linguagem, capacitando-os a utilizd-la de forma eficaz. Assim como, o facto de os

professores terem a responsabilidade de despertar o fascinio pelas palavras e o seu



potencial, de modo a que a lingua se torne um verdadeiro objeto de ensino, reflexdo e,
acima de tudo, de aprecia¢do (Lomas, 2006, p.65).

Outro desafio enfrentado pelos professores é o contexto exigente no qual exercem
a sua profissdo, quer em termos de conhecimentos, quer em termos da gestdo em sala
de aula e habilidades de ensino, que frequentemente se apresentam como desafios
emocionais e intelectuais (Flores, 2016, p.3).

Posto isto, um professor que possua um conhecimento mais abrangente estara
sempre mais apto a aprimorar sua pratica de ensino e, principalmente, numa posicao
mais favoravel para se tornar um exemplo para seus alunos (Bernardes e Mateus, 2013).

Por fim, considerando a relevancia deste documento é importante referir que a
tarefa de se tornar um professor é complexa e envolve varias dimensées.

Portanto apds a realizacdo do estagio, posso afirmar que tornar-me professora foi
um processo sistematico e evolutivo ao longo do ano letivo em que fui encontrando
bastantes desafios, como os referidos anteriormente.

Concluindo, ser professor requer o desenvolvimento de competéncias especificas, a
promocdo de uma aprendizagem auténoma e responsavel dos alunos. Ademais, o
professor deve, também, estar preparado para lidar com os desafios do ambiente

educacional (Carvalho, Flores & Silva, 2016, p.3).

2.2 Fundamentagao e Avaliagao das atividades realizadas ao longo do ano
letivo 2022/2023

As atividades desenvolvidas ao longo do ano com 0 10.2 ano de escolaridade, no
ambito das vdrias intervenc¢les realizadas, desempenharam um papel de grande
relevancia sobre o que é ser professor de lingua materna.

Segundo Lomas (2003), uma das capacidades mais importantes que um
professor deve ter é a capacidade de refletir sobre a lingua e a forma como a mesma é
utilizada em sala de aula, assim como aquilo que se exige aos alunos com o uso dela.

Deste modo, na secg¢do deste capitulo, abordaremos atividades de cada um dos
dominios da aula de Portugués (Oralidade, Leitura, Escrita e Gramatica), tendo como

elemento enquadrador de toda a pratica pedagdgica a Educacao Literaria.
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O objetivo é enquadrar cada uma das atividades na Unidade Didatica em que se
integravam, fundamentando a escolha dessas atividades com base num dominio da
lingua portuguesa. E ainda, descrever o modo como cada uma delas foi implementada
na aula e avaliar os resultados obtidos em relacdo ao que os alunos concretizaram e ao

que aprenderam durante a realizacdo dessas tarefas.

2.2.1 A Educacdo Literdria como elemento enquadrador de toda a pratica pedagégica

Primeiramente, é importante abordar a questdo da educacdo literdria na aula de
lingua materna e o seu papel na escolaridade obrigatéria antes de analisar as atividades
de cada um dos dominios da aula de Portugués. Concomitantemente, a par de alguns
autores de renome, é fundamental demonstrar a importancia dessa abordagem.

Por conseguinte, dado que a educacdo literaria é o elemento dominante nas
aulas de Portugués, é expectavel que todas as atividades estejam: “ligadas a exploracao
do texto. Todas elas partem de um texto e/ou conduzem a um texto” (Fonseca &
Fonseca, 1977, p.124), nomeadamente e na maior parte das vezes a um texto literario.

Posto isto, o objetivo fulcral da educacdo literaria, na perspetiva de Lomas, é:

[...] aquisicdo de habitos de leitura e de capacidades de
interpretacdo dos textos, o desenvolvimento da competéncia de
leitura, o conhecimento das obras e dos autores mais significativos da
histéria da literatura e, inclusivamente, o estimulo da escrita de
intencdo literdria (Lomas, 2003, p.15).

Além disso, a educacado literaria é apresentada como o meio que propicia o
alargamento de experiéncias de quem |é e de quem escreve. Ou seja, como o meio que
permite aos discentes indagarem sobre aspetos do mundo ao seu redor, muitas vezes
impercetiveis (Lomas, 2006).

Por um lado, a educacao literdria, isto é, aquilo a que podemos associar a
linguagem literdria, assume uma posi¢ao que permite desvios da norma. Nesse sentido,
encontramos figuras de estilo e palavras escolhidas deliberadamente com o intuito de
se criar um ambiente de sonho e de emocao, tornando a mensagem transmitida mais
expressiva e atraente. Dessa forma, a leitura desse tipo de textos torna-se mais apelativa

(Borregana, 2003).
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A educacdo literdria caracteriza-se, também, por ter um papel bastante

importante no curriculo escolar de cada um de nds, uma vez que contribui:

[..]lpara a educagdo estética das pessoas, através da
apreciagao dos usos criativos da linguagem, como para a educagéo
ética, na medida em que nos textos literarios [...] ndo encontramos
apenas artificios linguisticos, mas igualmente, esteredtipos,
ideologias, estilos de vida e formas de compreender (e de fazer) o
mundo (Lomas, 2006, p.81-82).

Por outro lado, a presenca da Literatura nas aulas de lingua materna nem sempre
foi interpretada da melhor forma, ora porque ocupava demasiado tempo da aula e fazia
com que os outros dominios da aula de Portugués fossem até certo ponto
negligenciados por “falta de espaco para poderem levar os alunos a criar, ocupados que
tém de estar com a literatura”, ora porque servia de “desculpa-mor para ndo se tratar
na aula da producdo verbal escrita.” (Pereira, 2000, p.321-327).

Contudo, a educacdo literaria ainda possui uma importancia significativa nas
aulas de lingua materna nos dias de hoje e continuara a té-la nos préximos anos.

Portanto, através da exploracdo da Literatura, os alunos sdo capazes de
aprender, de forma ativa e passiva, a utilizar a lingua em todas as suas nuances, indo
além do mero uso funcional e imediato como ferramenta de comunicacdo (Bernardes &
Mateus, 2013, p.17).

A partir dos textos literdrios procura-se despertar uma consciéncia em relagao a
lingua como uma realidade material e como meio de acesso a diferentes mundos,
independentes da situacdao de fala no espaco e no tempo. Além disso, tem-se como
objetivo promover o uso da linguagem de forma ndo utilitaria, reconhecendo a sua
funcdo formativa Unica devido as suas potencialidades cognitivas e ludicas,
estabelecendo uma relagdo intrinseca com a lingua por si sé (Fonseca, 1994, p.165 cit in
Carvalho, 2014, p.194).

Considerando o 10.2 ano de escolaridade e as respetivas Aprendizagens

Essenciais, no que respeita ao nivel da educacao literaria, é necessario:

[...] capacitar os alunos para a leitura, a compreensdo e a
fruicdo de textos literarios portugueses e estrangeiros, de diferentes
géneros [..] que tenham atingido a capacidade de apreciar
criticamente a dimensado estética dos textos literarios e o modo como
manifestam experiéncias e valores (Ministério da Educacgdo, 2018,

p.3).

12



O estudo literario, além de ser didatico, concede ao aluno a oportunidade de
exercitar a imaginacdo e a criatividade, visto que, por meio desse estudo, os alunos
obtém inumeros beneficios.

Ao longo da minha experiéncia enquanto professora estagiaria, percebi que o
dominio da educacao literdria acabou por prevalecer nas minhas aulas, uma vez que,
esteve presente em todas as planificacdes que redigi e foi concretizado em todas as
aulas que ministrei.

Concluindo, e reiterando o que foi referido anteriormente, este dominio acaba
por predominar as aulas de Portugués devido a considerdvel énfase dada ao texto
literario no programa da disciplina. Por conseguinte, isso resulta no facto de os restantes
dominios (Oralidade, Leitura, Escrita e Gramatica) serem abordados a partir desses

textos literarios.

2.2.2 A Oralidade - atividades desenvolvidas

No que concerne ao dominio da Oralidade, serdo abordadas neste documento
trés atividades concretizadas (anexos. 4, 5, 6 e 7).

Inicialmente, é necessario evidenciar que as atividades destinadas a
concretizagdo deste dominio apresentam uma posi¢ao desafiadora quando se trata de
definir os seus objetivos e o propdsito de planea-las para uma aula.

De acordo com Lomas (2003), reconhece-se que a defini¢cdao e o estabelecimento
de critérios de avaliacdo para uma atividade oral é uma tarefa exigente e que requer
cautela, assim como uma reflexdo prévia sobre essa atividade, assumindo-se que falta

um documento que confira a pratica nesse sentido:

E, de facto, é dificil definir os objectivos de uma actividade
oral e, sobretudo, estabelecer critérios para a sua avaliagdo. Grande
parte do problema reside no facto de realizarmos actividades sem
antes termos refletido seriamente [...] sobre as caracteristicas do uso
oral da lingua. Falta-nos um quadro tedrico e metodoldgico que
confira sentido a nossa pratica docente neste campol...] (ibid., 2003,
p.78).
Por conseguinte, é necessario ter em conta as praticas de Oralidade nas aulas,

para que estas assentem nos seguintes pressupostos e sejam concretizadas com

sucesso: a distribuicdo adequada do tempo, a promocao da circulacdo intersubjetiva da
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comunicacdo e a criacdo de contextos sugestivos e formulacdo de problemas (Amor,
1997, p.68).

No que se refere a compreensao oral, que foi o foco das atividades propostas,
esta acaba por desenrolar-se em trés fase fundamentais, que devem ser concretizadas

durante as atividades estabelecidas em determinada aula:

a) uma fase de pré-audicdo, em que “se deve estabelecer a
razdo por que se ouve e em que é essencial criarem-se expectativas ao
ouvinte a fim de o ajudar a realizar antecipagdes, com base no mundo
dos seus conhecimentos;

b) uma fase de audigdo, durante a qual se mantém viva a
atengdo e activo o processo, por meio de exercicios e material de apoio
que estimulem a antecipacgao, a verificagdo, a relagao e a memorizagao
de quem ouve;

c) uma fase de pés-audigdo, na qual se verifica a compreensao
e se integra o processo de ouvir noutras actividades (escrever, ler,
actuar, etc.)” (Pavoni, 1982, p.56 cit in Lomas, 2003, p.131).

Além disso, devemos considerar as Aprendizagens Essenciais desse ambito para
cumprir os seus objetivos: «os alunos deverao estar aptos a compreender textos orais
de elevada complexidade, interpretando a intencdo comunicativa subjacente e
avaliando a sua eficacia comunicativa» (Ministério da Educacdo, 2018, p.2).

Comecemos pela primeira atividade, que incidiu na compreensao oral.

Esta atividade integrava a Unidade Didatica 3 (Gil Vicente, Farsa de Inés Pereira),
presente no manual escolar Letras em dia Portugués 10.%ano. Era sugerida como
atividade de pré-leitura que servia de motivagao para o estudo do excerto 5 da Farsa de
Inés Pereira. No entanto, na aula, apenas foi utilizado o dudio disponibilizado pelo
manual, uma vez que o questionario aplicado aos alunos foi elaborado por mim.

Numa légica de facilitar a capacidade de atengdo e de concentragdo dos alunos,
foi disponibilizado anteriormente a aplicacao do dudio um questionario com perguntas

de resposta curta, com o intuito de envolver a turma, como propde Lomas:

E possivel facilitar a atencdo e a concentracdo se se orientar
0 ouvir e se o relacionarmos com actividades concretas que é preciso
desenvolver ou finalidades que é preciso alcancar (ouvir atento e ouvir
dirigido) (ibid., 2003, p.135).

Por conseguinte, a atividade iniciou-se com uma instrucdo para a audi¢do atenta
da rubrica intitulada “Necessidade de S3ao Valentdnio” do programa Mixdrdias de
temdticas (Radio Comercial). Em seguida, os discentes foram instruidos para responder

por escrito a trés questdes disponibilizadas em Powerpoint: 1. Quem é o convidado do
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programa? 2. Argumentos utilizados para a justificacdo da sua existéncia? 3. Como
podemos relacionar o assunto tratado no video com o excerto que iremos trabalhar?

(anexo.4).

Foram concedidos aos alunos dez a quinze minutos para resolverem
individualmente as questdes, e logo ap6s, foi feito um esquema no quadro com as
respostas obtidas.

Os resultados conseguidos com a realizacdo desta tarefa demonstraram que a
turma compreendeu o conteddo abordado no audio de maneira satisfatéria. Pude
constatar que os alunos assimilaram o material sem quaisquer dificuldades, o que se
refletiu nas respostas precisas que obtive ao aplicar as questdes relacionadas ao audio.

Ao longo dessa atividade, trabalhei em conjunto com a turma para elaborar um
esquema no quadro, sendo que o mesmo fora idealizado previamente durante o
processo de planificacdo da aula. Embora o esquema desenvolvido em sala de aula ndo
tenha ficado exatamente igual ao elaborado por mim, posso afirmar que ficou bastante
semelhante. Isso indica que os alunos compreenderam e conseguiram sintetizar as
informacOes de maneira adequada (anexo. 5).

Por fim, o facto de os alunos criarem um esquema que refletisse o contetddo do
audio demonstra ndo apenas compreensdo, mas também habilidades de analise e

sintese.

A segunda atividade desenvolvida, por sua vez, abrangeu inicialmente a
modalidade da compreensdo oral e, posteriormente, a modalidade da expressao oral
(anexo. 6).

Essa atividade estava inserida na Unidade Didatica 5 (Luis de Camdes, Os
Lusiadas), referente ao estudo do texto do Canto VIII, est.96-99, que abordava a reflexao
do poeta sobre o poder do dinheiro. O objetivo da atividade era fazer com que os
discentes refletissem sobre a questdo do poder do dinheiro e quais os problemas
associados a sua abundancia e escassez.

Deste modo, no final da aula, a turma foi convidada a assistir a um video curto
(“Spam Cartoon”, RTP), dando-se inicio a modalidade da compreensao oral. Foi pedido

aos alunos que numa primeira fase visualizassem esse video e tomassem notas com o
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objetivo de, na fase seguinte, elaborar em em grupos de pares um paragrafo descritivo
do que tinham observado. Posteriormente, cada par apresentaria o seu paragrafo a
turma.

A visualizacdo deste video exigia dos alunos a capacidade de relacionar
elementos verbais e ndo verbais, uma vez que consistia numa sequéncia de imagens que
representavam um conjunto de profissdes envolvidas em casos de corrupcdo. Para
captar a mensagem do video os alunos tinham que colocar em pratica a chamada
“Competéncia pragmatica”, descrita em Lomas (2003), como a «competéncia com a qual
se relacionam as informacbes recebidas sobre as caracteristicas da situacdo
comunicat