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O papel do texto literario no processo de ensino-aprendizagem da lingua materna

RESUMO

O presente texto refere-se ao estagio realizado ao longo do ano de 2021/2022, junto de
duas turmas do Ensino Basico, uma de 8.° e outra de 9.° ano, huma escola bracarense.

0 que se pretendeu ao longo do estagio foi desenvolver atividades e promover estratégias
de ensino que favorecessem o ensino da lingua e novas aprendizagens, tendo por base os
dominios do ensino da lingua materna.

Este relatdrio divide-se em dois capitulos, em que o primeiro revela uma componente de
investigacdo feita junto das turmas, seguindo-se os dados obtidos. Ja no segundo expde-se a
pratica desenvolvida ao longo do ano letivo, sobretudo apds a fase de observacdo das turmas.

Tal como indica o titulo “O papel do texto literario no processo de ensino-aprendizagem
da lingua materna”, as atividades desenvolvidas recairam sobre o texto literario, sendo este o
ponto de partida para as atividades realizadas nos varios dominios.

O contetdo a apresentar tem a ver com os diversos dominios do Portugués,
nomeadamente a educacao literaria, a leitura, a escrita, a oralidade e a gramatica. O objetivo era
desenvolver estratégias de ensino que visassem a aprendizagem do aluno. Para a educacao
literaria, abordaram-se textos dos géneros narrativo, dramatico e poético. Para além dos textos,
estudaram-se os respetivos autores, periodos histéricos e técnicas literarias, melhorando a
compreensao das caracteristicas da literatura e do que a distingue de textos nao literarios.

Quanto a pratica de escrita com base nos textos literarios estudados, aprofundou-se o
modelo da planificacao, redacao e revisdo defendido por Flower & Hayes (1981). Partindo deste
modelo, o0s alunos escreveram textos em que tivessem de passar por estas trés fases.

Seguiu-se Giasson (1993), com o modelo de compreensao na leitura, e em que foram
executadas atividades de pré-leitura, seguindo-se a compreensao do texto e a realizacao de
guestionarios escritos ou orais sobre 0 mesmo.

Na oralidade, promoveu-se o discurso oral formal, aumentando a seguranca e o conforto
de comunicar em publico. Realizaram-se ainda atividades de compreensao e de expressao oral.

Por fim, na gramatica, procurou-se instruir o aluno para algumas das regras gramaticais
que lhes permitissem falar com base no Portugués padrao e melhorar os restantes dominios, uma
vez que 0 bom conhecimento da gramatica melhora as restantes competéncias.

Palavras-chave: Ensino do Portugués, lingua materna, competéncias de uso da lingua



The role of literary text in the mother tongue teaching-learning process

ABSTRACT

This text refers to the internship held during the 2021/2022 school year with two basic
education classes, 8th and 9th grade, in a school in Braga. The focus during the internship was to
develop activities and promote teaching strategies that supported language teaching and new
learning, based on the domains of mother tongue education.

This report is divided into two chapters. The first chapter refers to a research component
conducted in the class, presenting the data collected. The second chapter discusses the practices
developed throughout the school year, particularly after the observation phase of the classes.

As the title indicates, "The role of the literary text in the mother tongue teaching-learning
process" the activities were centred around literary texts, serving as the starting point for various
teaching activities.

The content presented covers various domains of the Portuguese language, including
literary education, reading, writing, orality, and grammar. The objective was to develop teaching
strategies that facilitated student learning. In literary education, texts of narrative, dramatic, and
poetic genres were addressed, along with the respective authors, historical periods, and literary
techniques. This improved the students' understanding of the characteristics of literature and its
distinction from non-literary texts.

Regarding writing practices based on the literary texts studied, the model of planning,
writing, and revision advocated by Flower & Hayes (1981) was investigated. Following this model,
students wrote texts and went through these three phases.

Additionally, Giasson's reading comprehension model (1993) was used, involving pre-
reading activities, text comprehension, and the completion of written or oral questionnaires about
the texts.

In the domain of orality, formal oral speech was promoted to increase students' confidence
and comfort in public communication.

Lastly, in grammar, students were instructed in some grammatical rules that would enable them
to speak based on standard Portuguese, thereby improving their language skills.

Keywords: Portuguese Language Teaching, mother tongue, language use competencies.
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INTRODUGAO

A definicao do que é uma aula de Portugués tende a variar consoante os autores. Para
Fonseca & Fonseca (1977), “A aula de portugués ¢ uma aula de lingua, de linguagem e de
comunicacao”; ja para Duarte (2001), o ensino do Portugués deve tornar os alunos mais livres,
auténomos e capazes de usar a lingua materna de forma eficaz; Irene Fonseca, citada por Duarte
(2001), refere que “enriquecer as possibilidades de expressdo linguistica do aluno é condicédo
prévia para que ele consiga chegar a expressao livre” (p. 24).

Um dos problemas que se verifica hoje em dia nas aulas de lingua ¢ a falta de interesse
por parte dos alunos. Existe uma tendéncia para que a disciplina de lingua materna nao seja
considerada necessaria, uma vez que estes ja sabem ler e escrever e, por isso, nao consideram
que exista mais a aprender. E essencial para o ensino-aprendizagem que o professor procure
estratégias de ensino que levem o aluno a ter maior curiosidade em aprender e principalmente a
gostar daquilo que aprende, sendo necessario quebrar o método de ensino tradicional em que o
professor fala incessantemente e o aluno so6 ouve. O docente precisa tornar o ensino mais
dindmico e apelativo, proporcionando ao aluno uma maior vontade de participar nas aulas.

Num mundo em que as tecnologias sofreram grandes avangos, Sao poucas as criancas
gue nao passam horas diante de um ecra. Para que em sala de aula consigam estar com atencao,
os docentes precisaram adaptar os seus métodos de ensino, conseguindo cativar o interesse e a
atencao destes alunos.

O presente relatorio explora alguns métodos de ensino defendidos por varios autores, que
foram postos em pratica ao longo do ano de estagio. Este documento encontra-se dividido em dois
grandes capitulos.

Apds as paginas introdutorias, € apresentado o primeiro capitulo intitulado
“Contextualizacao do estagio e das atividades desenvolvidas”. Neste momento é caracterizado o
local do estagio e das turmas. Refere-se também o inicio da atividade e de que forma a professora
estagiaria desenvolveu exercicios para a turma. E referida a observacio feita aos alunos no inicio
do ano letivo e as reunides de orientacao e supervisao realizadas tanto com o orientador da
universidade, quanto com a orientadora cooperante.

Ao longo do ano e ainda antes de iniciar a componente pratica com as turmas, houve uma
avaliacdo das suas necessidades, de modo a compreender de que forma poderia ser feita a

intervencao, sendo este o ponto seguinte do relatorio. Por fim, faz-se uma apresentacao do material



de avaliacdo que a professora estagiaria utilizou para perceber qual o nivel dos alunos
relativamente aos dominios do Portugués.

O capitulo I, denominado “Intervencoes desenvolvidas nos diferentes dominios do
Portugués”, comeca com uma introducdo sobre o que vai ser abordado. De seguida, ¢ feita uma
apreciacao sobre o perfil do professor no processo de ensino-aprendizagem e 0 modo como estao
distribuidos os dominios do Portugués (educacao literaria, escrita, leitura, oralidade e gramatica)
no manual escolar utilizado ao longo do estagio (Didlogos 8 e Didlogos 9) juntamente com uma
breve exposicao sobre cada um deles.

Mais a frente, apresentam-se as atividades realizadas ao longo do ano letivo 2021/2022
gue seguem a mesma ordem para todos os dominios. Primeiro, é exposta a teoria e no final sdo
apresentadas duas atividades, uma realizada com o 8.° e outra com 0 9.° ano. Em cada atividade,
¢ explicado o modelo e o autor seguido para a sua realizacdo, seguindo-se uma justificacdo da
escolha e terminando com uma apreciacao critica. Este capitulo encerra com uma breve conclusao
das atividades, em que se apresenta uma sintese do trabalho apresentado ao longo do documento.

O presente relatorio termina entdo com uma conclusao sobre todo o trabalho realizado ao
longo do ano letivo 2021/2022, fazendo-se uma apreciacdo critica sobre as atividades
desenvolvidas junto dos alunos.

Como indica o titulo “O papel do texto literario no processo de ensino-aprendizagem da
lingua materna”, as atividades recairam na totalidade em textos literarios. Estes tém um papel
fundamental no ensino da lingua pois, através da literatura, os autores refletem nos textos
emocoes, ideias, pensamentos que enriquecem a experiéncia dos alunos. Transmitem também
uma cultura, historias e tradicdes de sociedades, que se perderam ao longo dos anos e hoje se
mantém vivas gracas a literatura. Ajuda ainda a desenvolver o pensamento critico, pois a analise
dos textos, das personagens que dele fazem parte, pode ajudar o aluno a ter uma compreensao

maior do mundo, possibilitando-lhes perspetivas e realidades diferentes.



CAPITULO | - CONTEXTUALIZAGAO DO ESTAGIO E DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS



1.1. Caracterizacdo do local de estagio

A escola na qual se realizou o estagio no ano letivo de 2021/2022 situa-se na cidade de
Braga e 0 seu agrupamento é composto por uma Escola Secundaria, uma Escola Basica do 2.° e
3.° Ciclos e algumas escolas de 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Educacdo Pré-escolar. Com mais
de 150 anos, este local, pela primeira vez, agrega turmas desde o 7.° ao 12.° anos de
escolaridade.

Esta instituicdo rege-se por uma avaliacdo formativa, em que o seu objetivo é “a sua
melhoria baseada num processo continuo de intervencao pedagogica, em que se explicitam
enquanto referenciais, as aprendizagens, os desempenhos esperados e os procedimentos de
avaliacdo” (Decreto-Lei n.° 55/2018) que defende a escola inclusiva, pois os alunos devem ter
todos direito a educacao equivalente. A escola ndo faz selecdo de alunos, ndo descrimina, permite

a mesma aprendizagem e igualdade de oportunidades de acesso e de sucesso escolar.

1.2. Caracterizacao das turmas

Trabalhou-se com duas turmas do Ensino Basico, uma do 8.° e outra do 9.° anos. A
primeira turma era composta por 23 alunos, 4 rapazes e 19 raparigas e tinham o estatuto de
turma CLIL (Content and Language Integrated Learning). Esta posicdo faz com que, em cada
semestre, 0s alunos tenham um determinado niimero de aulas em lingua estrangeira, neste caso,
em Inglés, o que significa que, para além do dominio da lingua materna, os alunos dominem
também outras, mostrando, desta forma, a importancia das linguas. J& a segunda turma era
composta por 21 alunos, 11 rapazes e 10 raparigas.

Estas duas turmas eram bastante diferentes, o 8.° ano, mais agitado e impaciente no que
respeita a atencéo nas aulas, distraia-se com facilidade, o que por vezes complicava o trabalho do
professor e 0 tempo que este tinha disponivel para a aplicacao do curriculo.

Ja os do 9.° ano, que deveriam naquela altura sentir a pressao do exame nacional, nao
se sentiram afetados. Naquele ano em particular, a nota nao foi considerada para a média, dados
0s Ultimos dois anos de pandemia vividos. Uma vez que os alunos passaram muito tempo em
regime online durante esse periodo, o Ministério da Educacdo achou por bem aplicar o exame
apenas para estimativa de aprendizagens. Esta alteracao da avaliacao fez com que os alunos com

menos interesse nas aulas ndo se dedicassem tanto em obter um bom resultado.



Esta turma embora um pouco mais desinteressada pela disciplina de Portugués, era
menos agitada e menos barulhenta. Os alunos distraiam-se maioritariamente sozinhos com os
seus pensamentos, do que em conversas com 0s colegas.

Quanto as suas capacidades, no geral, as duas turmas eram boas, contudo, alunos menos
interessados nas aulas e que nao estudavam para as avaliacbes nao conseguiam obter resultados

tao satisfatorios como outros.

1.3. Inicio das atividades

1.3.1. Introducéo e observacao da professora estagiaria na instituicdo

O estagio curricular teve inicio no ano letivo de 2021/2022. Numa primeira fase, foi
possivel observar os alunos sem fazer qualquer intervencdo, ver as suas atitudes e
comportamentos, analisar as suas capacidades e as competéncias que tinham dos anos
anteriores.

Ao longo do tempo em que apenas se assistiu as aulas, como professora-investigadora,
foi possivel ter uma melhor percecdo dos alunos mais participativos, dos desinteressados e dos
demasiado introvertidos para participar. O facto de estar posicionada num lugar estratégico
permitiu também ter um maior campo de visdo, uma vez que estava sentada no final da sala e
assistia a qualquer comportamento dos alunos sem que estes se apercebessem.

Observar as aulas durante este primeiro periodo trouxe ainda a vantagem de poder
conhecer um pouco os focos de interesse dos alunos, sendo que, a medida que as aulas
decorriam, percebia os métodos e estratégias que mais lhes captavam a atencado, como ouvir
primeiro os textos ao invés de passar diretamente a leitura do excerto.

Estas observacdes permitiram que mais tarde, nas intervencdes, adaptar e utilizar
métodos que lhes fossem mais favoraveis para que se pudessem manter atentos o maximo de

tempo possivel.

1.3.1.1. Reunides de orientacéo e supervisao

A supervisao esta presente desde o inicio até ao final da atividade do estagiario. A reflexao,
a discussao da observacao e o acompanhamento fazem parte desta fase. Terminada a teoria, veio
entdo a acao, em que se pos em pratica o que se aprendeu ao longo destes dois anos de mestrado,
desde a forma como se abordam os temas do curriculo, como 0 modo como procedemos com a

turma.



A funcao do orientador é auxiliar no desenvolvimento independente da estagiaria. Desta
forma, a supervisdo ao longo do estagio foi garantida através de um orientador da Universidade
do Minho, o Doutor Antonio Carvalho da Silva, que ao longo deste tempo se mostrou sempre
disponivel. Foi-lhe possivel assistir a trés tempos de aulas lecionadas (150 minutos). Uma no inicio
do ano letivo e outra no final, de modo a poder ser feita uma comparacéo entre a primeira e a
ultima, tracando, assim, a evolucao do percurso da estagiaria.

A orientadora local, docente no agrupamento em que estava inserida, acompanhou
também toda a atividade. Apesar de ter dado liberdade total para desenvolver qualquer atividade
pretendida, as planificacdes da aula eram revistas e aprovadas pela mesma antes de qualquer

intervencao.

1.3.2. Avaliacao das necessidades

No inicio do ano letivo, foi-lhes entregue um inquérito (Anexo I) cujo objetivo era perceber
nao so o que pensavam da disciplina de Portugués, mas também de alguns dominios associados
as suas aprendizagens (leitura, escrita e oralidade). Este inquérito foi preenchido de forma
andnima por todos. Logo na primeira questdo que lhes foi colocada verificou-se uma grande
discrepancia entre as duas turmas, como podemos ver a partir do Grafico 1. Na turma de 8.° ano
as opinides ndo divergiam, contudo, podemos observar que na turma de 9.° ano a maioria dos
alunos ndo aprecia a disciplina, afirmando ndo gostarem dos contetidos do curriculo porque 0s

consideram demasiado complexos.
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Grafico 1 — Respostas a questao “Gostas da disciplina de Portugués?”



Embora o inquérito facultado tenha varias questoes, estdo expostas em graficos apenas
as mais relevantes para o trabalho apresentado neste documento, para que se possa analisar
mais detalhadamente as respostas.

Sobre a leitura foi-lhes colocada a questdo “Com que frequéncia costumas ler livros
impressos?”. Como podemos verificar no Grafico 2, no 8.° ano, 13 alunos leem todos os dias, trés
uma vez por semana, cinco mais de trés vezes por semana e um aluno nunca Ié. Ja no 9.° ano
de escolaridade, seis alunos leem todos os dias, dois uma vez por semana, oito mais de trés vezes
por semana, um esporadicamente e dois afirmam ler apenas em formato digital.

Podemos concluir que, na primeira turma, a maioria dos alunos tem habitos de leitura
diarios, enquanto outros ndo leem diariamente, mas tém habitos de leitura semanais.

Foi colocada também uma outra questao sobre o tempo diario que cada um dedica a esta
pratica. Como se pode verificar, a partir do Grafico 3, nenhum aluno |&é mais de trés horas, quatro
alunos do 8.° ano leem 2 a 3 horas por dia, oito leem entre uma a duas horas e a maioria, neste
caso, os restantes 11 alunos dedicam menos de uma hora a leitura. No 9.° ano apenas um aluno
|é entre 2 a 3 horas e nove alunos leem entre 1 a 2 horas e outros nove menos de uma hora.

E necessario ter em conta que, neste inquérito sobre leitura, alguns alunos se referiram
apenas ao projeto de leitura em que a escola esta inserida. Assim sendo, apesar de lerem
diariamente, leem apenas 10 minutos por dia, que & o tempo que a escola dedica a leitura.

Ainda neste dominio e de modo a entender o motivo que os leva a ler, foi-lhes colocada
essa questdo, estando as respostas apresentadas no Grafico 4. Embora a maioria dos alunos
afirme ler por gosto, existe ainda uma percentagem que |é apenas por dever escolar e obrigacao.

Sendo a leitura uma pratica importante para o aluno, para o conhecimento de novo
vocabulario e novos temas que possam surgir a partir dos livros, € importante que leiam por gosto
e ndo por obrigacdo. Os alunos ndo podem estar condicionados apenas as leituras escolares, mas
devem interessar-se por livros do seu gosto, pois s6 assim descobrem o gosto pela leitura e a

mais-valia que esta Ihes proporciona.
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Grafico 2 — Respostas a questdo “Com que frequéncia costumas ler
livros impressos?”
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Gréfico 3 — Respostas a questdo “Quando lés, quanto tempo
dedicas a esta pratica?”
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Grafico 4 — Respostas a questao “Por que motivo costumas ler?”

Entretanto, também foi questionada a frequéncia de escrita dos alunos fora da sala de
aula. Ora, observando as respostas apresentadas no Grafico 5, os alunos do 9.° ano ndo escrevem
diariamente e apenas um do 8.° o faz. Quanto a escrever mais de trés vezes por semana quatro
alunos dizem fazé-lo no 8.° ano e apenas um no 9.°. Nas duas turmas, dois alunos afirmam
escrever uma vez por semana e seis esporadicamente. A maioria diz escrever em formato digital,
sendo nove alunos do 8.° ano e dez do 9.°. Um dos alunos deixou a questdao em branco, o que

10

leva a crer que nao se identifica com nenhuma das questdes.
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Grafico 5 — Respostas a questdo “Com que frequéncia costumas
escrever de forma voluntaria, fora do contexto escolar?”



Tendo em conta os alunos que escrevem, foram questionados sobre a forma como o
fazem, se seguem a logica da planificacéo, redacao e revisdo defendida por Brand&do (2001), ou
se escrevem a medida que vao surgindo as ideias. Assim sendo, como mostra o Grafico 6, dez
alunos do 8.° ano planificam, escrevem e depois fazem a revisao, enquanto apenas dois do 9.°
ano o fazem. Grande parte dos alunos do 9.° ano planificam, escrevem e nao revém o texto,
enquanto no 8.° sdo sete os alunos que o fazem. Apenas um escreve diretamente o texto final,
sem planificar nem rever. Por fim, seis do 8.° e sete do 9.° nao planificam, escrevem conforme se

lembram, mas no final fazem uma revisao do texto.
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Gréfico 6 — Respostas a questdo “De que forma costumas organizar
um texto quando escreves?”

Sobre a oralidade, os alunos foram questionados acerca do seu desconforto em atividades
que impliquem este dominio. Como apresenta o Grafico 7, nas duas turmas dez alunos dizem
sentir desconforto. Praticamente todos afirmam nao se sentir a vontade para falar em publico e
por isso nao gostam deste tipo de atividades. Igualmente nas duas turmas, dois alunos dizem
sentir-se apenas um pouco desconfortaveis, dependendo das atividades. Por vezes, em respostas
orais sentem-se confortaveis, mas em apresentacdes de trabalhos ja sentem receio e medo de
errar. Por fim, 11 alunos do 8.° ano e seis do 9.° ndo sentem qualquer incomodo neste tipo de

atividades.
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Gréafico 7 — Respostas a questao “Sentes algum desconforto quando
realizas atividades de oralidade na sala de aula?”

Apds a analise dos inquéritos, foi notéria uma necessidade de intervencdo no que diz
respeito principalmente a escrita, de modo a incentivar nos alunos esta pratica de forma mais
regular, e a oralidade, para que nao sentissem qualquer desconforto com atividades deste dominio.

Embora a leitura fosse ja uma atividade frequente, percebeu-se ao longo do tempo até que
ponto os alunos o fazem de forma correta. As atividades desenvolvidas ao longo do estagio tiveram
por base 0 “modelo de compreensao da leitura”, de Giasson (1993). Foi-lhes pedido que lessem
de varias formas, fosse em voz alta, em siléncio, ou em grupo conjunto, passando pela pré-leitura
até a interpretacao do texto.

Uma vez que uma parte das turmas lia por obrigacédo escolar, o objetivo era que, no final
do ano letivo, os alunos, de uma forma geral, lessem por gosto e por vontade propria e que nenhum
sentisse a obrigacdo de o fazer. Ler € uma mais-valia para as pessoas, principalmente para as
criancas que estdo ainda em desenvolvimento, assim sendo, & importante para os alunos fazerem

da leitura uma pratica habitual.

1.3.3. O papel da professora estagiaria na instituicao

A estagiaria pdde utilizar metodologias de trabalho estudadas e aplica-las aos alunos.
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A avaliacédo das necessidades ajudou a este papel na instituicao, uma vez que lhe foi
possivel conhecer o0s alunos e tratar as suas maiores dificuldades, optando pelos métodos em

que estes se concentravam mais e conseguiam reter maior numero de informacoes.

1.3.3.1 Apresentacdo do material de avaliacao

Durante o estagio, foram lecionadas trés semanas de aulas em cada uma das turmas. Na
turma do 8.° ano analisou-se uma parte do conto Saga, de Sophia de Mello Breyner Andresen, o
Didrio de Anne Frank, da propria Anne Frank e dois poemas de autores portugueses. Igualmente
no 9.° ano, ao longo de trés semanas, analisaram-se duas cenas do Aufo da Barca do Inferno,
dois episddios de Os Lusiadas, de Luis de Camodes, e também dois poemas de autores
portugueses.

Ao longo destas semanas, foram realizadas varias atividades dos varios dominios junto
das duas turmas, como atividades de oralidade que tinham como objetivo torna-los aptos “nao so
a compreender formas complexas do oral [...] a identificar a intencdo comunicativa do interlocutor
[...] e a reter a informacédo relevante para poderem intervir de modo adequado na interacdo, mas
também a revelar fluéncia e adequacéo da expressao oral, em contextos formais de comunicacdo”
(Ministério da Educacdo, 2018, p. 2). Com as atividades de leitura pretendia-se que os alunos
adquirissem “fluéncia e eficacia na selecao de estratégias adequadas ao motivo pelo qual leem
determinado texto ou obra” (Ministério da Educacdo, 2018, p. 2). Na escrita, o objetivo era que os
alunos dominassem os “niveis elevados de dominio de processos, estratégias, capacidades e
conhecimentos para a escrita de textos de diversos géneros com vista a uma diversidade de objetos
comunicativos, como a organizacao discursiva adequada, diversidade e propriedade vocabular,
correcdo linguistica e total correcao ortografica” (Ministério da Educacéo, 2018, p. 3). Quanto ao
conhecimento gramatical dos alunos, “devera estar sistematizado sobre aspetos basicos de
diversos planos (fonoldgico, morfologico, das classes de palavras, sintatico, semantico e textual-
discursivo) e sobre a estrutura do funcionamento da lingua” (Ministério da Educacao, 2018, p. 3).

Destacou-se o desenvolvimento da expressao oral nas duas turmas, uma vez que, nos
inquéritos, a maioria afirmou sentir desconforto de falar em publico (Grafico 7). Assim sendo,
como nao apresentaram muitas dificuldades na compreensao do oral, dedicaram mais tempo a
expressao oral.

Ao longo do ano foram trabalhados varios textos, tanto disponiveis no manual tanto em

plataformas digitais de apoio ao estudo, como por exemplo, na Escola Virtual, da Porto Editora. Os
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alunos tiveram de os explicar, deram opinides e argumentaram em situacoes de discussado e
diversos pontos de vista. Na leitura, leram varios tipos de texto. Na escrita, para além de outros
trabalhos, 0 8.° ano ainda escreveu a pagina de um diario. O 9.° ano escreveu um texto expositivo
e realizou um trabalho de escrita livre. J& na gramatica foi possivel rever com os alunos
determinados aspetos que ainda ndo estariam tdo bem consolidados. No 8.° ano foi feita uma
revisao das oracdes coordenadas e no 9.° uma revisdo das funcdes sintaticas, uma vez que os
alunos apresentavam dificuldade nestas matérias e por isso houve uma necessidade de retomar
estes contetdos da gramatica para que nao restassem duvidas.

Tendo em conta a planificacdo do ano letivo da disciplina de Portugués fornecido pela
escola, estdo apresentadas neste relatdrio sete atividades realizadas com os alunos. Cada dominio
¢ descrito com base em dois desses exercicios, uma de cada ano de escolaridade, para que se
possa comparar cada uma e analisar detalhadamente a sua execucéao.

As atividades foram selecionadas em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos
através das respostas dos inquéritos e vao ao encontro das Aprendizagens Essenciais de Portugués
(Ministério da Educacao, 2018) que cada ano requer.

Grande parte dos alunos das duas turmas tinham tido boas classificacdes nos anos letivos
anteriores, e, assim sendo, esperava-se que mantivessem este registo e que obtivessem bons
resultados quando lhes era proposto algum trabalho.

O trabalho da professora estagiaria foi investir nas suas maiores dificuldades, com o
objetivo de as superarem até ao final terceiro periodo.

No final de cada ano letivo, os alunos devem fazer mais e melhor do que aquilo que faziam
no inicio, pois a cada dia devem superar-se um pouco mais. Este sempre foi o objetivo principal,
passar conhecimentos aos alunos para que possam usufruir deles ao longo da sua vida, pois a
lingua é o fator mais importante na comunicacao. Domina-la é essencial para sermos autdonomos
e responsaveis nos mais diversos contextos de comunicacdo e saber adaptar-nos a esta
diversidade, seja para transmitir informacao seja para a receber.

Como defende Ferraz (2007) na sua obra “ensinar e aprender sdo praticas que implicam
dialogo, compete a escola dar a palavra aos alunos. [...] ‘dar a palavra’, para a usar com eficacia”
(Ferraz, 2007, p. 25). Sendo o ensino da lingua tdo importante para os alunos, é necessario
entender as suas competéncias e limitacbes de modo a que o professor possa investir nas suas

maiores dificuldades, aumentando capacidades de dia para dia. “A escola compete promover o
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desenvolvimento linguistico e cultural dos que a frequentam de acordo com os diferentes niveis
etarios” (/bidem).

Tendo em conta que este mestrado permite lecionar do 7.° ao 12.° anos de escolaridade,
as idades dos alunos sao dispares, o que faz com que o professor deva ter em atencdo os
exercicios que lhes faculta, devem sempre estar adaptados as idades de cada um. E essencial que
na escolha dos exercicios, o professor ndo lhes dé algo de nivel superior ao que a sua idade e
conhecimento permite, mas também nao seja inferior, pois se assim o for, o aluno nao progride,

apenas conserva 0s mesmos saberes que ja tinha e a sua competéncia linguistica nao evolui.
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CAPITULO Il - INTERVENGOES DESENVOLVIDAS NOS DIFERENTES DOMINIOS DO PORTUGUES
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2.0. Apresentacao

Este capitulo aborda o perfil do professor no processo de ensino-aprendizagem, a sua
relacdo com 0s manuais escolares da disciplina de Portugués e 0 modo como estao distribuidos
os diferentes textos pelo manual.

De seguida, apresentam-se, de forma detalhada, os cinco dominios da aula de Portugués,
a saber: a educacao literaria, a escrita, a leitura, a oralidade e, por fim, a gramatica. Juntamente
com cada um deles sdo expostas atividades desenvolvidas ao longo do estagio pedagogico. Para
cada dominio sao apresentadas duas atividades, uma realizada em cada ano de escolaridade.

No final, é feita uma sintese das atividades desenvolvidas com os resultados desses

MesmOos exercicios.

2.1. O perfil do professor no processo de ensino-aprendizagem

Se, num passado recente, o professor era “um repassador de informacao, na qual os
estudantes eram ‘domesticados’ para serem individuos obedientes e sem consciéncia critica”
(Bernardo, Martins & Moura, 2018, p. 411), atualmente, o papel do professor ¢ “fazer com que
os estudantes sejam criativos e tenham a possibilidade de tornarem-se autonomos do seu
conhecimento e manter a comunicacao e socializacao com todos na sociedade contribuindo assim
a exercer a cidadania de forma ética e com valores” (/bidem). Ou seja, no método tradicional, a
educacao que se passava aos alunos era a de serem submissos, sem a possibilidade de qualquer
contestacao, pois o professor detinha todo o saber, sendo que este tipo de ensino os levava a
serem “meros robds, sem capacidade de reflexdo, sem autonomia em suas decisdes, deviam
apenas obedecer e nao podiam ser formadores de opinides.” (/dem, p. 416).

O professor ndo é mais considerado o “Unico detentor do saber que ensina, ou antes, que
quer fazer aprender [...], mas sim um mediador do processo de aprendizagem” (Ferraz, 2007, p.
79). Os alunos podem expressar as suas opinides em sala de aula e ndo apenas ouvir, criando
assim uma relacdo entre o professor e o aluno que vise promover conhecimentos, pois as
experiéncias e 0s saberes que possuem antes de entrar na escola sdo importantes para que o
docente os possa conhecer e para que lhes consiga transmitir novos conhecimentos.

A Educacdo ¢ essencial para que as criancas possam desenvolver uma consciéncia critica
e viver em sociedade. Embora este trabalho ndo seja apenas da escola, cabe ao professor
estimular o desenvolvimento, a imaginacao, a criatividade e solucionar problemas que surjam. Ja

na parte afetiva, do ponto de vista emocional, o professor deve ajudar no desenvolvimento de
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varias competéncias como a competitividade, a cooperacao, o respeito e a empatia com o préximo.
O docente precisa entao de criar um ambiente educativo para os seus alunos, que lhes permita
aumentar a autonomia e tornar cidadaos criticos, construtores do seu préprio conhecimento
(Bernardo, Martins & Moura, 2018).

Com o avancar dos tempos e a evolucdo das tecnologias, & percetivel a quantidade de
tempo que as pessoas, sejam elas jovens sejam adultas, passam em frente de um ecra. Este é
um dos meios que capta a atencao dos alunos, sendo importante utiliza-lo para auxiliar o processo
educacional, levando os alunos a um maior envolvimento e interesse pelos contetudos.

E trabalho do professor criar um contexto que permita ao aluno ter vontade de participar
nas aulas, interagir com o docente e com os colegas de forma assertiva, partilhar ideias e questdes,
ndo so nas aulas de lingua mas em todas, por isso, partilham um perfil exigido pelo Decreto-Lei
n.° 240/2001, de 30 de agosto, referindo que, independentemente do nivel de ensino, devem
evidenciar a “organizacdo dos projetos da respetiva formacdo e para o reconhecimento de
habilitacdes profissionais docentes”.

E do docente também a responsabilidade de promover a qualidade dos contextos de
insercao no processo educativo, garantindo o bem-estar e a identidade cultural e individual do
aluno, sem fazer distincdo entre eles, ajudando a combater a exclusdo social e a descriminacao.

No que diz respeito aos métodos de ensino que escolhe aplicar em cada turma, o professor
deve adequa-los ao seu publico-alvo, utilizando diversos suportes, como, por exemplo, usando as
tecnologias da informacao e da comunicacao, para que os alunos possam em simultaneo adquirir

competéncias basicas nestes dominios.

2.2. 0 modo como estao distribuidos os dominios do Portugués no manual escolar

Numa época em que o0 manual escolar é considerado uma ferramenta imprescindivel na
sala de aula, é importante para professores e alunos entender qual a sua funcao e de que forma
ele pode condicionar o ensino-aprendizagem. Possibilita a igualdade no acesso aos recursos de
aprendizagem proporcionando aos alunos as mesmas oportunidades. Séguin (1989, citado por
Santo, 2006, pp. 18-19) defende que o manual é pensado ao nivel da sua acdo pedagbgica: quanto
ao seu papel informativo, tendo em conta a apresentacdo das sequéncias didaticas; quanto ao
papel de estruturacao e de organizacao da aprendizagem; e, por fim, quanto ao papel de guia de

aprendizagem.
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Em contrapartida, verifica-se uma dependéncia por parte dos professores em seguir as
atividades e as matérias do manual. Rodriguez & Seoane (2017) definem, entre as razdes desta
dependéncia, fatores como o tempo destinado ao ensino de cada matéria, uma vez que o manual
ja destaca os tdpicos mais importantes, facilitando o trabalho do docente.

Este instrumento de trabalho constitui, segundo Farinha (2007), “um guia dos programas
curriculares prescritos pelo ME para um funcionamento padronizado das aulas. Acabam, por isso,
muitas vezes, por funcionar como o proprio programa da disciplina em causa, como uma base
estavel, a que o professor irad recorrer para preparar as suas atividades letivas diariamente”
(Farinha, 2007, apud Lobo, 2013, p. 7).

Em suma, este € um recurso utilizado em todas as disciplinas, reunindo as diversas
matérias a lecionar no respetivo ano de escolaridade e sendo 0s principais responsaveis por se
dar maior ou menor relevancia a determinado conteudo. Este recurso € acessivel a toda a
sociedade, independentemente da sua situacao econdémica ou outra, pois todos tém acesso ao
manual de cada disciplina, as mesmas oportunidades e qualidade de ensino, favorecendo assim
uma “igualdade de direitos no que respeita a educacao” (Lobo, 2013, p. 8).

Apesar de facilitar o trabalho dos professores, também os limita, uma vez que utilizam o
“manual escolar como curriculo e como autoridade maxima na aula” (Rodriguez & Seoane, 2017,
p. 12). Embora este instrumento seja utilizado como principal recurso de instrucao, ndo é o unico.
Utiliza-se o manual escolar como curriculo e em combinacdo com outros materiais. (/bidem).

Quanto aos manuais escolares de Portugués utilizados ao longo do ano de estagio
(Didlogos 8 e Didlogos 9, da Porto Editora), no primeiro, apesar das oito unidades que o livro
contém, apenas uma ¢ dedicada a textos nao literarios (unidade 1), sendo trabalhada no inicio do
ano letivo e depois sejam apenas lecionados textos literarios. Dentro deste género, cinco das
unidades sao dispensadas para textos narrativos, enquanto as duas restantes sao dedicadas ao
modo dramatico e ao modo lirico. Ja o segundo livro contém quatro unidades, nenhuma sobre
textos nao literarios. Tal como o Didlogos 8, também o Didlogos 9 privilegia o texto narrativo,
correspondendo a metade dos textos do manual. Pode entdo considerar-se que estes manuais
foram desenvolvidos maioritariamente na base dos textos narrativos.

Em cada unidade do manual estéo inseridos os cinco dominios do ensino do Portugués:
a educacao literaria; a escrita; a leitura; a oralidade; e a gramatica.

A educacao literaria € o dominio que possui maior destaque nos manuais de Portugués.

De uma forma geral, cada sequéncia didatica tem um texto, seguindo-se um questionario de
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interpretacdao do mesmo. Este dominio surge associado a outros, principalmente a leitura,
verificando-se esta ligacao através do indice geral.

Por isso mesmo, o professor deve fazer a gestao do tempo e das atividades, distribuindo-
as de varias formas e dispensando o tempo necessario a cada uma delas. Cada um destes
dominios sao importantes no ensino da lingua e cada um deles precisa de tempo para ser

ensinado, pois o0 uso correto da lingua so se adquire quando se aprendem os cinco dominios.

2.3. Dominio da educacao literaria na aula de lingua

2.3.1. Educacéo literaria na aula de Portugués

A educacao literaria desempenha nas aulas de Portugués um papel fundamental no
desenvolvimento no que toca a compreensao, a apreciacao e analise de textos literarios. Abrange
varios generos literarios, desde o texto narrativo, ao dramatico ou ao poético. Para além dos textos
abarca ainda autores, periodos historicos e técnicas literarias.

No que respeita a este dominio, destaca-se a introducéo a literatura, onde se dao a
conhecer conceitos literarios, personagens, acoes, narrador e outros. Estes conceitos ajudam na
compreensao das caracteristicas especificas da literatura e da forma como se distinguem de
outros tipos de texto nao literario.

A leitura de varios tipos de obras ajuda os alunos a desenvolver habilidades de
interpretacao, analise critica e empatia. A discussao que se gera em torno da analise de textos
apos a leitura é importante para que se promovam discussées em sala de aula, levando o aluno
a compartilhar as suas interpretacoes, ideias e opinides sobre o tema, e estimulando o
pensamento critico, a capacidade de argumentacao e a troca de pontos de vista.

A partir deste dominio pode ainda ser dado a conhecer aos alunos o conhecimento
historico-literario das obras, ndo so6 nos periodos historicos, como também as relacdes entre a
literatura e a sociedade, permitindo-lhes entender o contexto em que as obras surgiram.

A aula de lingua possui um ensino padrao, iniciando-se este modelo de aula com a leitura
de um texto, para, depois, partindo dos manuais escolares, o professor fazer determinadas
questdes que, por vezes, nao chegam a ser de interpretacao, basta procurar a resposta no texto,
sem o ter compreendido e, de seguida, & pedido que identifiquem algumas figuras de estilo que
surgem perdidas do sentido do texto. Esta pratica, que se encontra enraizada no sistema de

ensino, ndo traz o melhor resultado para os alunos (Duarte, 2001, apud Silva, 2006, p. 90).

19



O objetivo da educacao literaria &, pois, “dotar o leitor de um conhecimento relevante
acerca de textos, autores, géneros, bem como convencdes, temas e estilemas literarios de modo
a que ele se possa sentir membro ativo e participante de uma casa comum’” (Azevedo & Balca,
2017, p. 133). Pretende-se ainda “capacitar os alunos para a compreensao, a interpretacdo e a
fruicdo de textos literarios” (Ministério da Educacéo, 2018, p. 2), e que a partir da leitura destes
textos os alunos adquiram o gosto e o tornem um habito para as suas vidas. E que, através dos
livros, encontrem motivacdes para a leitura e disfrutem das experiéncias que esta transmite.

Por seu lado, a leitura € um dos aspetos centrais da educacéao literaria, pois ajuda a
desenvolver competéncias de interpretacao e de analise critica. Através da leitura de textos
literarios, os alunos devem obter a “capacidade de apreciar criticamente a dimenséao estética dos
textos literarios” (/dem, pp. 2-3).

De modo a captar a sua atencdo relativamente a este tipo de textos, o professor deve
adotar determinadas estratégias, priorizando a aprendizagem do estudante, e devendo as aulas
ser pensadas para eles e da forma que melhor se adaptem a turma.

Outra forma de captar a atencdo do aluno para os textos parte também do interesse
demonstrado pelo docente, devendo este optar por uma atitude positiva e encorajante quanto ao
que pretende que os alunos aprendam. Esta estratégia ajuda a que o aluno adira a mensagem do
texto e realize as tarefas apresentadas. Aquando da aplicacdo dessas estratégias deve prestar
atencao as dificuldades ao longo das atividades, de modo a esclarecer as duvidas que surjam.

Quanto aos textos a abordar nas aulas de Portugués, Alarcao (1995) defende que os textos
apresentados nos manuais escolares sao 0s responsaveis pelo desinteresse dos alunos; deste
modo, o professor, numa primeira fase, precisa optar por textos que estejam mais proximos das
vivéncias e das realidades do seu dia a dia, que proporcionem interesse na procura de
semelhancas e diferencas entre o texto e a realidade conhecida. Mais tarde, aos poucos, deve
introduzir os textos mais distantes do contexto social dos alunos, permitindo-lhes conhecer mundos
diferentes e concluir o “caracter multifacetado da realidade que os cerca” (Alarcao, 1995, p. 60).

Entretanto, a aula de Portugués ¢ ainda muito centrada nos textos de literatura, o que nao
permite ao professor fazer a sua selecao textual. Pelo contrario, sao poucos os textos nao literarios
abordados nas aulas e o tempo a eles dispensado é bastante inferior ao disponivel para as obras
literarias. Contudo, “o conceito de educacdo literaria ultrapassa, assim, o nivel do ensino
aprendizagem da literatura — o aprender a ler os textos como literarios, obedecendo a convencao

estética ou ao protocolo de ficcionalidade, ou o aprender a apreciar a literatura —, referindo-se ao
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desenvolvimento de competéncias que permitem ler o mundo de uma forma sofisticada e
abrangente e contribuem para a formacéao de sujeitos criticos, capazes de ler e interrogar a praxis”.
(Azevedo & Balca, 2017, p. 134).

O objetivo da educacao literaria ndo é que os alunos obtenham bons resultados
académicos, mas também se desenvolvam ao nivel formativo e cultural, ou seja, pretende-se que,
para além dos objetivos da escola, como a obtencéo de boas classificacdes, a educacao literaria
seja “um projeto de formacao continua dos sujeitos ao longo da vida” (Azevedo & Balca, 2016, p.
217), e que estas leituras lhes proporcionem novos conhecimentos e novas visdes do mundo.

Assim sendo, a educacao literaria requer um leque mais alargado de intervenientes que
se encontram inseridos nos setores da estrutura social de cada aluno. Este dominio tem uma
importancia no contexto social no sentido de tornar os jovens cidadaos mais completos e que
tenham a possibilidade de apreciar o mundo na sua vertente ética e estética (/dem, p. 221).

Para uma boa aprendizagem deste dominio, Isabel Duarte defende a ideia de que o
professor deve aproximar o aluno da literatura, sendo este o ponto de partida para atividades que
permitam o aperfeicoamento de outras competéncias linguisticas (Silva, 2015), ou seja, para além
da instrucdo e da mais-valia no contexto social, também permite o aperfeicoamento noutros
dominios da lingua, como a escrita, a oralidade, a leitura e a gramatica.

0O que se pretendeu, ao longo deste estagio, com base nos textos lecionados, foi
implementar as melhores estratégias para que os alunos tivessem interesse pela leitura e pela
descoberta do texto, permitindo-lhes conhecer mais sobre as obras e sobre a mensagem que estas
apresentam. Iniciou-se cada sequéncia didatica com atividades de pré-leitura, passando mais tarde
a leitura e so depois a concretizacao de atividades, independentemente do dominio a lecionar.

A titulo de exemplo, apresenta-se agora uma aula de educacéao literaria desenvolvida para
0 8.° ano, centrada no texto poético, mais precisamente no poema autobiografico de Bocage
“Magro, de olhos azuis, carao moreno”. Esta aula foi realizada dia 30 de maio de 2022 as 8h20.

Comecou-se com uma breve biografia do autor (Anexo Il) onde foram apresentados relatos
sobre 0 mesmo. Este exercicio foi importante, na medida em que se trata de um texto
autobiografico que lhes permitiu conhecer melhor o poeta. S6 depois passaram a leitura e analise
detalhada do poema (Anexo Ill), fosse relativamente ao conteldo, fosse a estrutura apresentada.
Foi estudado cada verso e os alunos intervinham sempre que queriam. Discutiam ideias e
chegavam a conclusdes sobre o que o texto poderia significar. Sempre que necessario, ou quando

nao conseguiam obter conclusdes, a professora ajudava-os a encontrar novamente um rumo certo.
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De seguida, foi feita a analise formal (Anexo IV) e um questionario sobre o texto (Anexo V), nao sé
a nivel do contelido, mas também do vocabulario, para que conhecessem novas palavras. No final,
relacionou-se a educacao literaria com a escrita e os alunos encarnaram o papel de poetas, tendo
de escrever um poema autobiografico, seguindo as regras da poesia.

Também o 9.° ano teve de estudar um género textual e, portanto, no dia 18 de maio de
2022, as 10h, a aula de Portugués incidiu no poema “Quasi” de Mario de Sa-Carneiro. Iniciou
com uma citacdo do poeta com o proposito de levar os alunos a inferir sentidos, comecando a
tracar o perfil do poeta, para que fosse mais facil nas tarefas seguintes entender o sentido do
poema. Também foi apresentada a sua biografia, indo ao encontro da citacdo anteriormente
exposta a turma. Mais tarde fizeram a leitura e a analise do texto. Seguiram-se exercicios sobre o
poema e a reescrita da sua estrofe final, em que os alunos teriam de dar um novo final ao poema,

seguindo a estrutura apresentada ao longo do mesmao.

2.4. Dominio da escrita

2.4.1. O que se entende por praticas de escrita

Refletir sobre o processo de escrita como objeto escolar pressupde uma reflexdo sobre a
sua natureza e pode ser visto a partir de uma tripla perspetiva: a de wso da linguagem, a de
processo cognitivo, ou a de pratica social.

0 uso da linguagem surge de forma oral ou escrita. O que distingue a linguagem oral da
escrita é o facto de a primeira ser espontanea e favorecer um envolvimento interpessoal, enquanto
a segunda destaca o contetido da mensagem. A producao dos textos € de caracter autonomo, pelo
facto de nao ter um destinatario presente, ndo possuindo os apoios habituais que um interlocutor
normalmente tem na comunicacao oral. A auséncia do destinatario permite ao individuo “pensar,
organizar e reformular o seu discurso sem a pressdo do imediatismo da oralidade” (Carvalho,
2012, p. 2). Deste modo, o discurso escrito exige uma “maior articulacdo no plano sintatico, com
predominio da subordinacdo, menos redundancia, maior densidade lexical, mais variedade
vocabular e maior integracdo de ideias (Carvalho, 2012, p. 2).

A escrita pressupde ainda uma estruturacdo complexa para que possa funcionar
autonomamente no momento da leitura. E considerada mais elaborada e, dada a sua falta de

apoio situacional, 0 que gera a sua compreensao sao apenas as palavras e as combinacdes.
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Para além do uso da linguagem, também o processo cognitivo é importante para que se
compreenda o que é a pratica da escrita. Entende-se, por isso, a escrita como um processo mental
gue um individuo desenvolva e ative enquanto escreve.

Entre os varios modelos até hoje descritos, cuja visao da escrita € apresentada como o
“resultado de um conjunto de processos mentais, hierarquicamente organizados, controlados pelo
sujeito através de um mecanismo, designado como monitor, que determina a passagem de um
subprocesso a outro”, Carvalho (2001) destaca o modelo de Flower & Hayes (1981), que
institucionaliza um conjunto de conceitos e de termos utilizados na escrita. Sao eles a p/anificacéo,
a redacdo e a revisao.

A planificacao diz respeito a “construcao e organizacdo da representacao interna do saber”
(Carvalho, 2013, p. 190). E importante na ativacio de contetdos e para que se estabelecam
objetivos, de modo a que se possa organizar a informacado de acordo com o texto que se pretende
elaborar. A capacidade de planificar o texto € um dos aspetos que distingue o nivel dos alunos no
processo de escrita ao longo do percurso escolar e que reconhece uma escrita desenvolvida de
uma escrita em desenvolvimento. Cabe ao professor disponibilizar tempo e facultar estratégias de
facilitacdo processual, para que o aluno possa aprender a planificar textos sem dificuldade.

A redacao corresponde a “passagem do plano das ideias para o plano da linguagem
visivel” (Carvalho, 2013, p. 190). Esta fase diz respeito ao momento em que surgem as expressdes
linguisticas organizadas em frases e paragrafos que, num todo, se tornam um texto.

Barbeiro & Pereira (2007) defendem que, enquanto um individuo escreve a redacao, deve
dar resposta a determinadas tarefas como: a explicitacdo de conteudo, em que se explica de forma
cuidada as ideias apresentadas na planificacdo; a formulacéo linguistica, em que “a explicitacao
do conteudo devera ser feita em ligacao a sua expressao, tal como figurara no texto” (Barbeiro &
Pereira, 2007, p. 18); e por fim, a ultima tarefa, referenciada como articulacdo linguistica, uma
vez que o texto constitui uma unidade em que as frases se interligam entre si e estabelecem uma
relacao de coesao linguistica e de coeréncia logica.

Por fim, a outra dimenséo da escrita é a revisao, que se refere a “reflexao sobre o discurso
[...] e a sua eventual transformacdo” (Carvalho, 2013, p. 190). Esta parte do processo é feita a
partir da leitura, dominio este que nao pode ser dissociado da escrita e serve para que se facam
correcOes ou reformulacdes do texto. Embora este trabalho seja feito aquando da redacéo, nao

invalida o facto de, no final da redacéao, ser feita uma revisao mais aprofundada.
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Quando o aluno se encontra na fase da redacao, Amor (1993) defende que o professor o
deve ajudar a integrar uma diversidade de competéncias ja interiorizadas, de modo a manusear o
texto; estruturar a experiéncia dele resultante, recorrendo a formulacao de regras e principios de
ordem pragmatico-discursiva e textual; e, por fim, trabalhar o dominio destes saberes através de
atividades que proporcionem a producao do texto. Nao deve esquecer-se que, na aula de lingua
materna, a escrita e a linguagem tém duplo estatuto, uma vez que a linguagem é objeto de
aprendizagem e 0 meio da sua propria transmissao.

A escrita é também uma pratica social, pois “qualquer ato de escrita constitui algo
socialmente contextualizado e condicionado por fatores externos aos individuos” (Carvalho, 2012,
p. 6). Assim sendo, a nocdo de contexto assume um lugar de destaque na abordagem da escrita,

pois valoriza a dimensao social inerente a comunicacao.

2.4.2. Como se desenvolve a escrita na aula de lingua

Colocar em qualquer suporte algumas frases, seja em papel seja no digital, nem sempre
se pode considerar um texto. E um processo bem mais complexo do que isso, como pudemos ver
acima. “A competéncia textual € uma competéncia especifica e ndo um mero alargamento de uma
competéncia frasica [...] o texto surge como uma unidade global, como um todo” (Fonseca, 1994,
p. 157), ou seja, quando se escreve ndo se pode assumir que basta transpor para o papel aquilo
gue estamos a pensar. Todo o processo de escrita envolve uma dimensao social, cultural, cognitiva
e linguistica, uma vez que a propria sociedade exige que esta seja uma caracteristica intrinseca a
nos proprios.

Contrariamente ao uso oral da linguagem, a escrita surge apenas na vida de um individuo
quando este entra para a escola. E nesta instituicdo que o aluno obtém e desenvolve as aptidées
necessarias para o uso desta variedade da linguagem, seja ela na perspetiva de rececdo seja na
da producao. O facto de ser adquirida apenas no meio escolar, faz com que “a qualidade da
expressao escrita dos jovens que frequentam a escola e daqueles que terminam a sua escolaridade
funcione, muitas vezes, como um indicador da eficacia da propria escola na consecucao de um
objetivo que a sociedade lhe atribui” (Carvalho, 2012, p. 1).

O ensino-aprendizagem da escrita € complexo, pois “destaca os desafios cognitivos
colocados pela complexidade da tarefa, pela necessidade de consciencializar os processos tendo
em vista a selecdo das estratégias apropriadas e pela exigéncia de conceptualizacao do

conhecimento de natureza factual” (Carvalho & Barbeiro, 2013, p. 611), portanto, o processo de
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escrita “obriga os alunos a elaborar sobre o aprendido, a reprocessar conceitos e ideias, a colocar
hipoteses, a interpretar e sintetizar, a confrontar ideias” (/b/iderm), que permitem a promocao de
estratégias mais complexas ao longo da escrita.

Segundo Barbeiro & Pereira (2007, p. 15), “a escrita encontra no texto a forma mais
relevante de representacao do conhecimento”, uma vez que nos permite demonstrar aquilo que
sabemos consoante o nivel em que nos encontramos. A medida que a escolaridade avanca, o
dominio da escrita desenvolve-se, o que permite automatizar tanto aspetos mecanicos quanto
convencionais, sem que seja necessario um processamento ou decisao consciente.

O processo de desenvolvimento de escrita, segundo Kroll (1981, apud Carvalho, 2013, p.
189) pode dividir-se em quatro fases: a preparacdo, momento em que o individuo entra na escola
e adquire mecanismos de ortografia e motricidade, comecando a escrever ainda que o faca da
mesma forma que fala; a consolidacdo, que implica ja a automatizacdo dos aspetos anteriormente
referidos, embora a escrita tenha ainda muitas semelhancas com o discurso oral; a diferenciacéo,
momento em que o individuo compreende a diferenca entre o discurso oral e o escrito; e, por fim,
a integracao, que diz respeito ao desenvolvimento do estilo pessoal do aluno.

Com o avancar dos niveis de escolaridade, o objetivo passa por alcancar a automatizacdo
destas caracteristicas o0 mais cedo possivel, para que, numa etapa seguinte, possam dedicar a
sua capacidade de processamento as tarefas que deverdo realizar por meio da competéncia
compositiva, que nunca sera automatica, pois cada texto implica uma construcdo diferente
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 15).

E importante realcar que este desenvolvimento apresentado esta “indissociavelmente
ligado a consciencializacdo dos aspetos que diferenciam a escrita da oralidade” (Carvalho, 2013,
p. 189), pois, na primeira fase deste desenvolvimento, a crianca escreve como fala e so a partir
da fase da consolidacao € que este processo se torna automatico.

Esta consciencializacao esta relacionada com a escrita em desenvolvimento e a escrita
desenvolvida. O processo de escrita em desenvolvimento é diferente do desenvolvido, uma vez
que o primeiro € menos complexo do que o segundo. Existem dois modelos que distinguem estes
processos de composicdo. Sdo eles o modelo de explicitacdo de conhecimento, para um método
mais simples, e 0 modelo de transformacao de conhecimento, mais complexo. O primeiro refere-
se a expressao de “tudo o que o sujeito sabe sobre determinado assunto, fluir automatico e linear
da memoria a partir de uma ideia inicial ou de acordo com determinado padrao organizacional

imposto, sem qualquer movimento recursivo € sem consideracdo por aquilo que o destinatario
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sabe ou nao sabe e precisa de saber” (Carvalho, 2001, p. 77). Os individuos que seguem o modelo
de explicitacao de conhecimento, geralmente, comecam o texto de forma mais rapida, pois o
processo que antecede a escrita € mais simples, sendo as ideias do rascunho o texto final. Ja os
individuos que se regem pelo modelo de transformacao de conhecimento, desenvolvem um
momento de pré-escrita mais vasto, tiram notas, organizam ideias e conhecimentos, fazem selecado
das préprias notas, sendo que parte delas pode nem estar presente no texto final e, portanto,
desempenham um maior trabalho na composicao de um texto.

Uma caracteristica importante no desenvolvimento da escrita é o contexto em que esta é
apresentada. O professor tem a responsabilidade de criar contextos, situacdes de treino e uso
especifico desta componente, a escrita. Um dos objetivos prioritarios desta intervencao é levar o
aluno a apropriar-se dos mecanismos basicos da escrita, utiliza-la de modo intencional e pessoal
em diversas situacdes e a autorregular esse uso (Amor, 1995). Contudo, esta tarefa é ainda vista
como responsabilidade unicamente do professor de Portugués. E uma ideia errada, uma vez que
esta competéncia esta presente em todas as areas disciplinares.

0 desenvolvimento destas capacidades permite aos alunos adquirir, elaborar e expressar
conhecimentos, que lhes possibilitam obter um maior sucesso escolar, uma vez que as avaliacoes
das varias areas sao feitas de forma escrita, ou seja, “o sucesso depende ndo so6 da posse do
conhecimento, mas também da capacidade de o exprimir por escrito” (Carvalho, 2011, p. 225).
Conclui-se que “ler e escrever sdo tarefas particularmente complexas, que tém de ser ensinadas
e promovidas sistematica e intencionalmente em todos os niveis de ensino e em todas as
disciplinas”, (Carvalho, 2011, p. 226), o que contrapde a ideia de que ensinar a escrever é
exclusivamente funcao do professor de lingua materna.

Para um bom desempenho desta tarefa, “nao basta que o professor saiba escrever bem,
para, automaticamente, ser capaz de ensinar a escrever bem [...] E necessario saber analisar e
desmontar o conjunto de operacdes e processos implicados na sua realizacdo” (Fonseca, 1994,
p. 156).

De modo a promover esta competéncia junto dos alunos, Amor (1993, p. 140) criou um
programa sistematico de promocdo da escrita, em que apresenta principios considerados
primarios como: criar situacdes em que a escrita surja naturalmente; proporcionar aos alunos o
contacto com a diversidade de manifestacées da cultura escrita, com a variedade de tipos e
modalidades de textos, bem como momentos de observacao contrastiva dos mesmos; estimular

a observacao e o autocontrolo do processo de construcao de um texto, nas suas varias etapas.
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2.4.3. Relacéo da escrita com outros dominios do Portugués
A escrita ndo pode ser dissociada do seu papel na escola, como também nao deve ser
separada dos outros dominios do ensino de Portugués, seja da leitura, da oralidade, da gramatica,

seja da educacao literaria.

2.4.3.1. Relagéo entre a escrita e a leitura

A leitura e a escrita sao duas competéncias que se complementam e que favorecem o
desenvolvimento uma da outra. A leitura promove a tomada de consciéncia dos modos de
funcionamento da linguagem escrita, permite ao individuo assimilar formas, estruturas e padrdes
proprios da linguagem e dos textos, facilita a sua familiarizacdo com os padrdes sintaticos mais
comuns, permite conhecer mais facilmente as caracteristicas dos diferentes géneros e tipos de
texto e possibilita, por fim, reproduzir o real na sua auséncia pelo recurso exclusivo as palavras e
a sua combinacao (Carvalho, 2013, p. 192).

Qualquer que seja o texto, mais complexo ou mais simples, ndo podemos deixar de prestar
atencdo ao facto de que qualquer que seja a atividade de escrita, ela envolve sempre leitura, uma
vez que, a medida que se escreve, tem de se ler o que se redige e, no final, como sugere a terceira
componente do processo de escrita, deve ser feita a revisdo do texto, realizada a partir da leitura,

permitindo fazer as alteracdes necessarias.

2.4.3.2. Relacao entre a escrita e a oralidade

A escrita e a oralidade estao relacionadas, uma vez que, no momento em que um individuo
comeca a escrever, o faz como fala, porque ainda nao tem nocéo de que sdo duas competéncias
diferentes e a escrita envolve um processo bem mais complexo do que o oral. “Podemos ver a
relacdo entre escrita e oralidade como um continuum que tem como polos a linguagem oral
espontanea, favorecedora do envolvimento interpessoal, e a linguagem escrita expositiva, focada
sobretudo na mensagem” (Carvalho, 2013, p. 193). A linguagem oral é expressa de forma mais
simplificada, direcionada para o contexto real, enquanto a escrita pressupde uma maior dedicacao,
um trabalho mais elaborado e remete para o contetido da mensagem. Pensar em voz alta quando
se escreve permite também associar o dominio do oral ao da escrita. Esta estratégia melhora a
fluéncia e a clareza da escrita, pois articulam-se os pensamentos com as palavras. Ajuda ainda a

organizar ideias, a escolher as palavras adequadas e a dar consisténcia ao texto.

27



2.4.3.3. Relacdo entre a escrita e a gramatica

0 uso da lingua portuguesa pressupde um conhecimento explicito da lingua, sendo esta
importante para a “compreensao da natureza das diferentes unidades linguisticas e da forma
como elas se combinam na sequéncia textual a que a redacado/textualizacao da origem,
compreensao essa, essencial para que, desse processo, resulte um texto coeso e coerente”
(Carvalho, 2013, p. 194). Quanto maior for o conhecimento linguistico e a consciéncia
metalinguistica do escrevente, melhor sera o desenvolvimento da sua competéncia de escrita.
Primeiramente, porque um bom conhecimento linguistico permite ao aluno utilizar de forma eficaz
0S recursos e as estruturas da lingua, como a compreensao da gramatica, o vocabulario, a
pontuacao e outros, enquanto a consciéncia metalinguistica lhes permite reconhecer os estilos do
texto, dando-lhes consciéncia do impacto das suas escolhas linguisticas podendo adaptar a escrita

de acordo com o contexto e o publico-alvo a quem se dirige.

2.4.3.4. Relacao entre a escrita e a educacéo literaria

A relacdo entre a escrita e a educacao literaria ndo significa que se deva apresentar textos
aos alunos e estes os devam reproduzir. Pelo contrario, o aluno precisa de criar o seu estilo proprio.
A relacao entre estes dois dominios, serve para “partir das potencialidades do discurso literario
para uma sensibilizacado a lingua como realidade material e como forma de acesso a mundos
alternativos, descentrados da situacdo de enunciacdo no espaco e no tempo” (Carvalho, 2013, p.
194). Assim sendo, encontram-se relacionadas, uma vez que os alunos podem inspirar-se nas
obras literarias e experimentar a escrita com estilos diferentes, aperfeicoando as suas habilidades

e desenvolvendo assim o seu proprio estilo.

2.4.4, Atividades desenvolvidas no quadro da competéncia de escrita

Apds uma selecao de varias atividades desenvolvidas sobre o dominio da escrita ao longo
do estagio, apresenta-se agora uma no 8.° ano e outra no 9.° ano, as quais permitiram
acompanhar de perto todo o processo de escrita dos alunos.

A atividade do 8.° ano encontrava-se inserida na unidade das narrativas de literatura
estrangeira, mais precisamente relacionada com a obra O didrio de Anne Frank, de Anne Frank.

Este exercicio, planeado para uma aula de 50 minutos, foi realizado no dia 8 de marco de

2022, as 8h20, iniciou-se com a apresentacao do conceito de “diario”, seguindo-se a sua estrutura
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e caracteristicas. Para uma melhor compreensao por parte do aluno, foram apresentados alguns
modelos deste género de texto.

De acordo com as Aprendizagens Essenciais de Portugués (Ministério da Educacao, 2018,
p. 10) do 8.° ano, esta atividade permitiu ao aluno elaborar textos que cumpram objetivos explicitos
quanto ao seu destinatario e a finalidade. Permitiu também redigir textos coesos e coerentes, em
que se confrontam ideias, pois os alunos tiveram de relacionar e comparar as suas vidas a de
Anne Frank. Foi-lhes possivel escrever com correcao sintatica, vocabulario diversificado, fazerem
um bom uso da ortografia e dos sinais de pontuacao, reformular os textos a partir da revisdo tendo
em conta o contexto e a correcao linguistica.

O objetivo deste exercicio (Anexo VII), uma vez que tinhamos recentemente atravessado
uma fase pandémica, foi colocar os alunos no papel de escritores e na posicdo da autora, presa
no anexo onde permaneceu durante a guerra. Foi-lhes pedido que escrevessem uma pagina de
um diario em que relatassem um dia passado, sem poder sair de casa. Poderiam referir situacoes,
sentimentos, pensamentos que tivessem e, no final, escrever como imaginavam que teriam sido
as suas vidas na situacao de Anne Frank, dois anos escondida num local tdo pequeno. Foi dada
liberdade aos alunos para escolherem o dia e a situacao, pedindo-lhes que seguissem a estrutura
e as caracteristicas de um diario, pois o papel da escola é colocar os alunos em contacto com
diversos géneros textuais.

Pretendeu-se com esta atividade que os alunos escrevessem, a partir de um texto, um dia
das suas vidas. Isto € algo a que estdo certamente habituados a fazer oralmente, mas quando
pedido em papel é mais dificil.

Fonseca (1994) defende que a escrita de textos pode constituir a sua melhor forma de
preparacao para a producao e rececao de discursos orais em situacoes de maior responsabilidade
e formais. Assim sendo, esta atividade permitiu transformar num discurso mais elaborado,
pensado e revisto um texto que podia ter sido expresso no modo oral.

O modelo previsto para a realizacdo da atividade foi desenvolvido em trés dimensdes:
planificacdo, redacdo e revisao.

A planificacao implicou que considerassem as estruturas do género a desenvolver,
pensassem e organizassem conteudos e, finalmente, os adaptassem a um texto final. Foi clara a
dificuldade por parte dos alunos nesta fase do processo, apesar de lhes ter sido pedido que

relatassem algo proprio, varios assumiam nao o saber fazer.
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Tendo por base o nivel de cada um, foram orientandos para a planificacéo do texto. Numa
primeira fase, precisaram de ativar as suas memorias, de modo a recordarem dias especiais que
os tivessem marcado e leva-los a tirar notas, planificar ideias e redigir um texto.

Feito este trabalho, passaram a parte da redacdo. O desenvolvimento dos textos foi sempre
acompanhado pela professora, conduzindo os alunos num sentido ao ajuda-los a desenvolver a
redacdo de forma coesa e coerente.

A atividade do 9.° ano (Anexo VIII) foi pensada igualmente para uma aula de 50 minutos,
no dia 7 de fevereiro de 2022, as 9h10 e estava inserida na componente do texto dramatico, o
Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente. Esta foi a terceira aula de uma sequéncia didatica
semanal que tinha como objetivo estudar duas das personagens da obra, a Alcoviteira e o Judeu.
A ultima aula foi dedicada ao dominio da escrita, desta vez com um texto expositivo. A atividade
foi retirada do caderno de atividades Didlogos 9. Chegar a bom porto... Preparar a prova final e
consistiu na escrita de um texto em que os alunos teriam de organizar informacao e tratar alguns
topicos sobre a personagem o Judeu.

De acordo com as Aprendizagens Essenciais de Portugués (Ministério da Educacao, 2018,
pp. 9-10) de 9.° ano, esta atividade permite ao aluno elaborar textos de natureza argumentativa;
redigir textos coesos e coerentes, com progressao tematica e com investimento retorico para gerar
originalidade e obter efeitos estéticos e pragmaticos; escrever com correcao ortografica e sintatica,
com vocabulario diversificado e uso correto dos sinais de pontuacao; e, por fim, reformular o texto
de forma adequada, mobilizando os conhecimentos de revisao de texto.

Numa fase inicial, foi explicada a estrutura e as caracteristicas do texto expositivo, de modo
a ser mais facil o progresso da atividade. Logo de seguida, foram apresentados alguns conselhos
praticos retirados do livio Exame - prova final Portugués — 9.° ano, sobre a ordem como se deve
escrever um texto e, por fim, passaram a escrita. Este exercicio, para além de servir de treino para
0 exame nacional, teve como objetivo colocar em pratica esta capacidade.

Tal como no 8.° ano, 0 modelo a seguir para esta atividade foi o de Flower & Hayes (1981),
seguindo as dimensdes da planificacéo, redacdo e revisao.

Na fase da planificacao, surgiram-lhes muitas duvidas, porque os alunos nao tinham
conhecimento suficiente sobre o contetdo do texto, o que faz com que, na fase da selecao de
argumentos e ideias, eles nao saibam o que escrever. Por vezes, as questdes mais simples

geravam duvida, inclusive a falta de conhecimento de vocabulario criou confusao na compreensao
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do enunciado. A palavra “pretensao” era-lhes desconhecida, e, portanto, nao entenderam o que
era pedido. Foi-lhes explicado e dados sindnimos, de modo a prosseguir com a atividade.

O professor foi atendendo um por um, orientando as suas planificacdes, a estrutura do
plano de texto, foi dando o seu parecer e, quando necessario, elucidar no contetdo da questao e
da propria matéria sobre a personagem.

No momento da textualizacdo, tudo se tornou mais simples. Os alunos escreveram com
base nas suas planificacdes, de forma coesa e coerente, e atenderam as questdes pedidas pelo
enunciado. Ja na revisdo, foram poucos 0s que entregaram os trabalhos com a realizacdo desta
fase. Por norma, a partir do momento em que acabam de escrever ddo o trabalho como terminado,
sem voltar a ler. Esta questdo foi percetivel, uma vez que os textos continham erros ortograficos
ou gramaticais que estavam la por distracdo. Aponta-se como um dos erros mais comuns naquela
turma a falta de acentos nas palavras, falta de pontuacéo e de paragrafos. Quanto a ortografia,
um dos erros verificados era a troca da letra <o> pelo <¢> e vice-versa.

Para evitar este tipo de falhas, foi pedido que fizessem uma revisdo naquele momento e,
embora fosse uma revisdo superficial ao texto e se baseasse mais na ortografia, existiam sempre
gralhas a alterar, o que lhes permitiu ter uma percecdo da importancia destas trés fases do modelo
de escrita. O objetivo é aprender novos conteuidos através do texto escrito. Ndo existe uma fase
mais importante do que outra, as trés sao essenciais.

No final, depois de fazer uma correcdo com base nos critérios de classificacdo da prova
final de Portugués de 2019, foi atribuida uma classificacdo individual a cada aluno e uma nota
com apontamentos a melhorar nos préximos textos.

Com a realizacdo destas duas atividades, pretendeu-se que os alunos elaborassem e
reconstruissem o seu conhecimento, criar propostas de trabalho que “suscitam transformacoes
com base na assuncdo do novo conhecimento por parte do sujeito” (Barbeiro & Carvalho, 2013,

p. 616).

2.5. Dominio da leitura

2.5.1. Definicdo de leitura

“A leitura € um «fazer interpretativo», uma producao, relevando tanto do escrito como do
nao-escrito, do texto quanto do leitor e do contexto, do processo de leitura em si, quanto de outras
leituras anteriores, do dominio da percecao, quanto de processos cognitivos ou de motivos e

pulsdes afetivas, mais complexas e profundos” (Amor, 1995, p. 82). Saber ler implica, pois, ndo
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s6 extrair informacao superficial do texto, como também outras informacdes que possam estar
implicitas a0 mesmo. A leitura pressupde um processo complexo que envolve determinadas
variaveis: o texto, o contexto e o leitor. Para que se tenha um bom entendimento deste dominio, é
necessario o leitor passar por todos os processos de leitura, descritos por Giasson (1993), que
permitem obter uma boa compreensao do texto.

Ler, tal como escrever, “é uma condicdo indispensavel para o sucesso individual” (Sim-
Sim, 2007, p. 5), tanto a nivel pessoal quanto profissional. Se pensarmos bem, a falta de
competéncia de leitura condiciona a vida das comunidades. E essencial saber ler, uma vez que
recorremos a esta pratica para a realizacdo de diversas atividades do nosso quotidiano.

Segundo Sim-Sim (2007), o primeiro passo no percurso formal da aprendizagem da leitura
de uma crianca é o0 momento em que ela descobre a linguagem escrita, em que aprende a decifrar
e a identificar palavras. Contudo, ler ndo é apenas “reconhecer uma sequéncia de palavras
escritas” (Sim-Sim, 2007, p. 5), mas sim construir o significado de um texto escrito e aprender a

compreendé-lo.

2.5.2. Caracteristicas de um leitor competente

Um texto, quando escrito, ndo apresenta a totalidade da informacao explicita. Sao
passagens que deixam espacos em branco e devem ser preenchidos pelo leitor dadas as suas
interpretacdes. O individuo, tendo por base o seu “conhecimento do mundo e a sua competéncia
enciclopédica, deve completar tudo aquilo que os textos ndo dizem, mas prometem, sugerem,
entredizem, indicam” (Balca & Azevedo, 2016, p. 80), o que permite que um mesmo texto possua
diferentes interpretacdes. Sim-Sim (2007) indica que a apreensdo do significado da mensagem
resultante do nivel de compreensao e da interacao do leitor com o texto & o mais importante na
leitura, e, portanto, perante 0 mesmo texto, dois leitores podem obter niveis de compreensao
diferentes, pois tém distintas competéncias enciclopédicas e visées do mundo.

Um leitor competente, na perspetiva de Azevedo & Balca (2016), ndo é aquele que 1€ e
interpreta apenas a mensagem superficial ao texto, mas o que, com base nos indicios fornecidos
pelo texto e pelos seus contextos, preenche os espacos em branco, interpretando o escrito e
apropriando-se dele para obter novos conhecimentos, pois, como refere Ferraz (2007), para
progredir na aprendizagem, acrescentam-se saberes aos que se supdem ja consolidados.

No seguimento da perspetiva de Azevedo & Balca (2016), um leitor competente ¢ capaz

de ativar os saberes que fazem parte da sua competéncia enciclopédica, possibilitando-lhe
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antecipar e inferir informacao nao explicita; é detentor de uma competéncia retdrica e pragmatica,
capaz de manifestar comportamentos interpretativos de nivel nao ingénuo que lhe permitem fazer
uma leitura do texto, além daquilo que esta expresso de forma superficial; capaz de ler criticamente
os textos na pluralidade das suas funcoes; apto a dialogar com o texto e o contexto, que veja a
leitura como um meio estimulante que possibilita novas aprendizagens; capaz de interagir com
variados textos; e, por fim, tendo confianca em si enquanto leitor, deve apresentar, recomendar e
partilhar com outros, livros e leituras. Quando um leitor detém estas caracteristicas, pode
considerar-se competente, uma vez que através da leitura obteve novos conhecimentos que lhe

permitiram progredir na aprendizagem.

2.5.3. Modelo de compreensao na leitura

Tal como a escrita, também a leitura € uma pratica que precisa de ser ensinada na escola,
uma vez que nao ocorre naturalmente do contacto com a comunidade. Contudo, contrariamente
a oralidade, “a leitura mobiliza, essencialmente, habilidades linguisticas e cognitivas, relegando
para plano secundario as habilidades de indole percetiva e motora” (Cadime, Cruz & Viana, 2017,
p. 6).

Se, numa antiga concecdo de leitura, se acreditava que o sentido estava no texto, e que o
leitor o deveria encontrar, hoje acredita-se que é o “leitor quem cria o sentido do texto, servindo-
se simultaneamente dele, dos seus proprios conhecimentos e da sua intencdo de leitura (Giasson,
1993, p. 19).

Giasson (1993) descreve um modelo de compreensao na leitura em que refere trés
grandes componentes: o /eifor, parte mais complexa deste modelo, o fexto, que corresponde ao
material a ler; e o contexto, que se pode dividir em psicolédgico, social ou fisico. O contexto ndo
esta diretamente relacionado com o texto nem com os processos de leitura, mas pode influenciar
a sua finalidade, ou seja, a compreensao do que esta a ser lido.

Fazem parte da competéncia do leitor as estruturas e os processos. As estruturas dividem-
se em cognitivas e afetivas, sendo as primeiras referentes aos “conhecimentos sobre a lingua e
sobre 0 mundo que o leitor possui” (Giasson, 1993, p. 26), enquanto o segundo esta ligado as
atitudes e interesses do leitor.

Do conhecimento sobre a lingua fazem parte os conhecimentos fonoldgicos, em que se

distinguem os fonemas caracteristicos da lingua, sejam sintaticos, semanticos ou pragmaticos. Ja
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0 conhecimento sobre o0 mundo diz respeito a “utilizacao de conhecimentos anteriores para criar
um novo conhecimento” (Adams & Pruce, 1982, apud Giasson, 1993, p. 27).

As estruturas afetivas, “compreendem a atitude geral face a leitura e aos interesses
desenvolvidos pelo leitor” (Giasson, 1993, p. 31), nesse caso, refere-se ao que o leitor quer e gosta
de fazer, pois, as suas preferéncias irdo influenciar a compreensao do texto.

Os processos de leitura dizem respeito as “habilidades necessarias para abordar o texto
ao desenrolar das atividades cognitivas durante a leitura” (/dem, p. 32), assim sendo, no momento
da leitura, o leitor necessita de diversas competéncias dentro deste processo, que lhe permitirdo
obter a compreensao do texto.

Giasson (1993) apresenta uma classificacdo destes processos dividida em cinco
componentes: 0s microprocessos, que permitem compreender uma informacdo contida numa
frase; os processos de integracdo com a funcao de efetuar ligacdes entre as proposicdes ou as
frases; 0s macroprocessos, direcionados para a compreensdo global do texto, ou seja, para as
conexdes que fazem do texto coerente; os processos de elaboracdo, que permitem ao leitor ir além
do texto; e, por fim, os processos metacognitivos, que gerem a compreensdo e permitem ao leitor
adaptar-se ao texto e a situacao.

No seguimento de uma analise das varidaveis do modelo de compreensao da leitura,
defendido pela mesma autora, atente-se agora na variavel texto. Tendo em conta que o leitor se
comporta de forma diferente conforme os textos, dentro desta variavel encontramos os critérios
de classificacdo e a combinacao de critérios.

O primeiro alude a intencdo do autor e ao género literario, ou seja, o género diz respeito
ao tipo de texto que estamos a ler, enquanto a intencdo do autor se refere aquilo que ele pretende
transmitir, se persuadir, informar ou distrair. Inserido nos critérios de classificacdo dos textos esta
a estrutura, referente ao modo como as ideias se organizam e o contetdo, que remete para o
tema e para os conceitos apresentados.

A combinacao de critérios propde classificar os textos, combinando regras que
representam dois polos da comunicacao, a estrutura do texto e a intencao de comunicacao.

Por fim, a ultima variavel deste modelo € o contexto, que se refere tanto as condicdes em
gue se encontra o leitor, dadas as suas estruturas e processos, quanto ao meio em que se insere.
O contexto pode ser classificado em trés tipos: o psicoldgico (interesse, motivacdo e intencéo do

leitor pelo texto), o social (onde se encontram as formas de interacdo que surgem no decorrer da
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atividade entre o leitor e o professor ou entre ele e os seus pares), e, por fim, o contexto fisico:
representa as condicdes materiais em que o aluno desenvolve a sua leitura.

Estas trés componentes funcionam em conjunto para favorecer a compreensao na leitura,
ou seja, quanto mais proximas estiverem umas das outras, melhor sera o resultado. Mas, quando

uma destas variaveis falha, a compreensao pode ficar condicionada.

2.5.4. A leitura na aula de lingua

O discurso sobre a leitura é bastante complexo, uma vez que é a forma como 0s humanos
interpretam a realidade. Para a aquisicao desta competéncia € necessaria a intervencao da escola,
pois ela encarrega-se de “facilitar a todos os individuos a capacidade de utilizar a leitura para todas
as funcdes sociais, funcdes que podemos sintetizar nos trés usos da leitura representados na
escola: a adaptacao a uma sociedade urbana e pos-industrial que exige o seu uso constante na
vida quotidiana, a potencializacdo do conhecimento e o excesso a experiéncia literaria” (Colomer,
2003, pp. 161-162). Isto significa que atualmente a leitura é intrinseca em praticamente a todas
as tarefas diarias, a propria sociedade ja nos forca a saber ler, pois simples tarefas diarias exigem
leitura, seja para poder fazer compras e saber ler os rotulos, seja para preencher papéis, ler cartas,
etc. Contudo, o simples facto de alguém conjugar palavras e saber o seu significado, nao faz do
individuo um bom leitor. E na escola que se preparam os alunos para esta competéncia, para
serem capazes de ler, reter informacao e obter novos conhecimentos.

Além disso, a leitura ndo permite apenas entender o significado das frases, € um processo
bem mais complexo em que o professor deve ter atencdo a algumas estratégias de ensino, uma
vez que nos tempos que correm assistimos a uma revalorizacdo do papel do professor que lhe
proporciona um lugar de destaque na sala de aula. Cabe ao docente planificar a intervencao que
ira aplicar, tendo por base que cada aluno ¢ diferente, se encontra com diferentes habilidades, e,
portanto, exige um acompanhamento préprio.

Devem expor-se as criancas a situacdes de leitura integral, para facilitar a sua
aprendizagem. “O professor nao divide a habilidade a adquirir em sub-habilidades” (Giasson,
1993, p. 50), proporciona-lhe o0 maximo de apoio e, a medida que a crianca for evoluindo, tornar-
se mais autonoma, e o apoio por parte do professor diminuira também. A leitura integral €
importante, pois coloca todas as sub-habilidades apresentadas anteriormente (como as variaveis,

as estruturas e os processos do leitor) a funcionar como um todo e nao de forma individualizada,
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uma vez que o aluno so6 progride se for capaz de trabalhar com todas estas competéncias em
simultaneo.

Cabe a escola e ao professor orientar os alunos nas varias etapas do ensino da
compreensao na leitura. Giasson (1993) apresenta cinco etapas as quais se deve ter atencdo, com
0 objetivo de compreender um texto: a primeira é ao definir e precisar a utilidade da estratégia a
aplicar; na segunda, o professor precisa tornar o processo cognitivo transparente ao explicar o que
se passa na mente de um leitor ao longo deste processo, uma vez que nao é possivel observar de
forma direta a parte cognitiva; numa terceira etapa, é necessario interagir com os alunos e orienta-
los para o dominio da estratégia. O professor necessita explicar o modo como utilizar qualquer
método e, dadas as respostas dos alunos, ha que lhes explicar o porqué das suas respostas
estarem ou nado corretas. Na quarta etapa deste modelo, é importante favorecer a autonomia na
utilizacao da estratégia, levando a consolidacdo da aprendizagem. Nessa altura, o aluno ja é
autébnomo na aplicacao das suas estratégias e, enquanto isso, o professor vai acompanhando os
alunos com mais dificuldade; na Ultima etapa, é essencial assegurar a aplicacao da estratégia ao
incentivar os alunos a aplicarem os métodos ensinados nas suas leituras pessoais.

O objetivo deste modelo de ensino é tornar o aluno auténomo nesta pratica e procurar dar
um sentido ao texto. Este percurso, numa fase inicial, é responsabilidade do professor, uma vez
que deve direcionar os alunos para a estratégia mais conveniente. Mais tarde, de forma gradual,
vai passando para responsabilidade do aluno e, sé no final, é total responsabilidade do mesmo,
dando-se por concluido este modelo, uma vez que existe autonomia na atribuicéo de sentidos e é
possivel dominar facilmente estratégias fornecidas pelo docente.

Para além destas habilidades que se desenvolvem, também a leitura permite adquirir
muito vocabulario. A partir dos textos lidos fora do contexto escolar, desenvolve-se o vocabulario
de forma indireta, “o contributo das leituras pessoais €, precisamente, o fator mais suscetivel de
explicar a rapidez da aquisicao do vocabulario e a disparidade desta aquisicdo nos alunos”
(Giasson, 1993, p. 255), ou seja, quanto maior for o habito de leitura, maior sera a diversidade

do vocabulario do aluno.

2.5.5. Atividades propostas com base na competéncia de leitura

Tal como as sequéncias didaticas apresentadas para o dominio da escrita, também as da

leitura se inserem em atividades com os mesmos textos. A do 8.° ano vai ao encontro da obra
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Digrio de Anne Frank, de Anne Frank, e a do 9.° insere-se no texto dramatico Aufo da Barca do
Inferno, de Gil Vicente.

Para as duas turmas, as atividades foram pensadas de modo a estimular os
conhecimentos do aluno, relacionar com o que ja sabiam e poder organizar esses conhecimentos,
de forma a relaciona-los com o texto que iriam ler.

Com base nas Aprendizagens Essencials de Portugués (Ministério da Educacao, 2018, p.
6) e naquilo que o aluno deve aprender ao longo do ano letivo, esta atividade seguiu algumas das
estratégias de ensino orientadas para o perfil dos alunos: ativaram conhecimento prévio;
colocaram questdes a partir de elementos paratextuais; a medida que leram, puderam sugerir
hipoteses a partir de deducdes extraidas do texto; localizaram informacao explicita e deduziram
informacao implicita; criaram uma ligacdo entre o tema desenvolvido no texto e a sua realidade
vivida; e também adquiriram saberes relacionados com a organizacao do texto propria do género
a que pertence

Na primeira turma, no dia 7 de marco de 2022, as 8h20, numa aula de 100 minutos,
depois de abordadas questdes como as caracteristicas e a estrutura de um diario, foi feita uma
questao de pré-leitura. Aproveitou-se a ilustracao presente no manual, sem qualquer exercicio
relacionado com a figura e coloquei-a no PowerPoint de apresentacao (Anexo IX) com o intuito de
realizar um exercicio de pré-leitura.

Com uma primeira questdo, foi pedido aos alunos que, para além de observarem a
ilustracao, a relacionassem com o contexto que eles préprios conheciam da autora e da sua
histéria. Numa segunda questao, ja direcionada para o titulo, mas ainda sem ler o excerto, os
alunos tiveram de comentar quais as perspetivas daquilo gque seria o excerto e o que poderia Anne
Frank ter escrito que pudesse proporcionar o titulo “Desabafos”.

Pretendeu-se, com a atividade, que os alunos relacionassem novos saberes, com outros
ja consolidados, de modo a torna-los leitores competentes. Para além da curiosidade que lhes
desperta, ativa o conhecimento prévio em relacdo ao assunto e expande as suas expectativas
quanto a leitura do texto (Balca & Azevedo, 2016). Para esta atividade, foi adotada a estratégia de
exploracao de elementos paratextuais, ou seja, as ilustracdes, levando os alunos a perceber de
que modo esta imagem poderia estar relacionada com a obra. E importante pensarem sobre o

texto, mesmo ainda antes de o ler na integra.

37



Este tipo de exercicios fomenta no aluno uma curiosidade para a historia apresentada.
“Uma vez associados a questdes de ativacdo estratégica da informacao, podem auxiliar o aluno a
mais facil ou adequadamente interpretar o texto” (/biderm).

Este exercicio foi realizado de forma oral, permitindo-lhes partilhar opinides com os colegas
e debater sobre as suas ideias. Houve tempo para as diversas intervencdes e so depois de ler o
texto se puderam, ou nao, comprovar.

0 texto foi disponibilizado em suporte digital para que todos pudessem acompanhar e,
assim, foi possivel que um aluno o lesse em voz alta para todos os colegas. O objetivo deste pedido
foi criar um contexto favoravel a que todos acompanhassem com o mesmo ritmo. Como numa
turma existem sempre alunos mais participativos e que gostam de ler em voz alta, foi possivel que
o fizessem sem prejudicar a variavel contexto inserida no modelo de compreensao da leitura citado
uma vez que se sentiam confortaveis em ler para a turma sem se atrapalharem durante a leitura.

Foram colocadas ao mesmo nivel as trés variaveis do modelo de compreensao na leitura
(Giasson, 1993), o leitor, o texto e o contexto, a fim de existir um melhor entendimento daquilo
que esta a ser lido e para que depois haja a capacidade de responder a questdes sobre o texto e
reter novos conhecimentos acerca dos conteudos lecionados.

A medida que a leitura decorria o professor devia direcionar os alunos num sentido correto
que lhes permita passar pelos processos de compreensao na leitura, melhorando as suas
capacidades e a sua percecao do texto.

Partindo destas estratégias, os alunos trabalham em prol da aquisicao de novos
conhecimentos, capacidades e atitudes como realizar varios tipos de leitura de forma autonoma,
seja em voz alta seja em siléncio, conseguindo explicitar o sentido global de um texto, baseando-
se nas inferéncias feitas pelo mesmo e reconhecendo a forma como esta estruturado. Partindo da
leitura, devem ser capazes de identificar temas, ideias principais, pontos de vista, factos e opinides,
a medida que vao tirando apontamentos e sublinhando o texto.

Na turma de 9.° ano, a atividade de leitura a apresentar insere-se também, tal como a da
escrita, no texto dramatico Aufo da Barca do Inferno, de Gil Vicente, e incide mais precisamente
na cena VI, referente a personagem “A alcoviteira”. Foi posta em pratica no dia 2 de fevereiro de
2022, as 10h , numa aula de 100 minutos. Foi desenvolvida com base numa atividade de £studo
em Casa e tinha como objetivo os alunos entenderem qual o papel de uma alcoviteira no século
XVI, o contexto em que se inseriam e a forma como trabalhavam, para que percebessem o

conteudo da cena a estudar.
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Baseei-me nas acdes a desenvolver na disciplina de Portugués apresentadas nas
Aprendizagens Essenciais de Portugués (Ministério da Educacao, 2018, p. 6) em que o aluno deve
sublinhar e parafrasear segmentos do texto relevantes para a construcao do sentido; mobilizar
experiéncias e saberes como ativacao do conhecimento prévio; colocar questdes a partir de
elementos paratextuais e textuais; localizar informacao explicita extrair informacéo implicita a partir
de pistas linguisticas; inferir informacao a partir do texto; e expandir e aprofundar conhecimentos
adquiridos no processo de leitura - compreensao de textos.

Antes de comecar a abordar a obra, os alunos tiveram de dar os seus pareceres quanto a
palavra “alcoviteira”, pois, tendo evoluido semanticamente ao longo dos anos, o significado que
possuia antes, ndo € mais o de hoje. Foram apresentando os seus conhecimentos quanto a este
conceito e, no final, foi feita uma comparacdo com o significado do século XVI e o de hoje.

Para o exercicio de pré-leitura (Anexo X), foram apresentadas duas imagens a turma, dois
quadros que representam a pratica das alcoviteiras, mas em meios sociais diferentes, para que
os alunos identificassem as personagens dos quadros, as atitudes que deixavam transparecer e o
que representavam. O objetivo foi enquadrar o contexto social em que se vivia na altura, inferir os
seus conhecimentos sobre a época, e, a partir das suas ideias, mostrar o modo como as
alcoviteiras eram vistas. Partindo dos elementos implicitos nas imagens, os alunos foram dando
0s seus pareceres €, no final, fizeram uma comparacdo dos dois quadros.

Terminado o exercicio, passamos a leitura do texto dramatico, que foi possivel encenar,
permitindo aos alunos participar de forma voluntaria. Sendo esta obra escrita em Portugués
arcaico, para além da sua leitura do texto, os alunos fizeram uma segunda leitura silenciosa para
que observassem cada palavra de forma minuciosa e procurassem os significados das palavras
desconhecidas. Foi-lhes dado tempo e siléncio ao longo da realizacdo desta tarefa, para que cada
um pudesse ler ao seu ritmo e entendesse o que o texto pretende transmitir, pois, cada aluno tem
um ritmo diferente S6 depois da realizacdo destas tarefas é que passamos para a analise do texto
propriamente dita.

No final da atividade, o aluno obteve estes novos conhecimentos, sendo capaz de realizar
varios tipos de leitura, explicitar o sentido global do texto, identificar os temas e as ideias principais

do mesmo, reconhecer a sua estrutura e referir pontos de vista e apreciacdes criticas.
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2.6. Em torno do dominio da oralidade

2.6.1. Significado de oralidade

A competéncia da oralidade surge ainda antes de o individuo entrar na escola. A
capacidade de comunicar oralmente surge a partir do contacto com o meio. Contudo, pelo facto
de se aprender ouvindo e nao haver um ensino da lingua até ao momento em que se inicia a
escolaridade, ¢ inevitavel que a comunicacao oral da crianca nao tenha um vocabulario alargado
e que as suas frases nao estejam bem formuladas.

Uma vez que a crianca ja se expressa oralmente (embora de modo informal), este dominio
¢, por vezes, deixado de parte na sala de aula, ndo lhe sendo dedicado tanto tempo de ensino, o
que, consequentemente, provoca nos alunos dificuldades “quer na fluéncia linguistica, quer,
ainda, nas préprias competéncias de comunicacao inerentes a timidez, inseguranca e falta de
habitos de trabalho com esta competéncia verbal” (Machado, 2016, p. 98).

Esta falta de seguranca percetivel nos momentos em que é necessario fazer exposicoes
orais, sejam ou ndo para avaliacdo. Os alunos sentem-se retraidos, surgindo uma sensacdo de
desconforto visivel a quem assiste, ficando menos descontraidos. Por vezes, os alunos preferem
ndo ser avaliados a fazer apresentacdes orais diante de um publico, o que s6 comprova o facto de
existir uma necessidade urgente em trabalhar este dominio, preparando os alunos para saber
expressar e compreender o oral, seja de modo formal seja informal, para saber ouvir e falar.

A competéncia de se expressar permite que os alunos sejam melhores falantes, enquanto
compreender o oral os torna melhores ouvintes, preparando-os para um futuro auténomo no que
respeita a esta competéncia, que sera imprescindivel ao longo das suas vidas. A oralidade é “um
dominio transversal a todas as disciplinas, em todos os ciclos de escolaridade e, ainda,
complementar do dominio da escrita, sendo consensual que um deficiente dominio do sistema
linguistico condicionara o acesso a todos os outros saberes, podendo levar ao insucesso na
aprendizagem.” (Machado, 2016, p. 98). Um ensino incompleto da escrita pode proporcionar
maus resultados académicos nos alunos, ndo por nao dominarem os contetdos, mas por nao
saberem expressar-se. O mesmo acontece com a oralidade, em que a lingua € o mecanismo de
producdo de conteudos e de rececdo do aluno. Se o aluno ndo estiver apto a ouvir e a produzir
um discurso, podera ter dificuldade em compreender o significado daquilo que é transmitido nas
aulas.

Segundo Amor (1993), aprende-se a falar falando, podendo esta competéncia ser de uso

formal ou informal, unidirecional, quando se trata de apresentacdes para um publico, em que
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existe pouca intervencao dos ouvintes, ou bidirecional, quando existe uma reacéo e intervencao

por parte de quem esta a ouvir. Vejamos, entdo, algumas caracteristicas dos varios usos da lingua.

2.6.2. Usos formais e informais da lingua

Contrariamente ao uso informal da lingua, o formal exige um conhecimento “das
convencoes proprias de cada género discursivo e das estruturas textuais prototipicas, um dominio
dos distintos registos linguisticos, um controlo sobre o uso dos conectores metadiscursivos, etc”
(Lomas, 2003, p. 91).

Para a preparacao do discurso oral formal, é utilizado o suporte escrito, sendo este bem
mais complexo e exigente do que o uso informal. Este uso da lingua é gerido pelo enunciador que
detém uma estrutura dinamica, pois precisa de adequar sistematicamente o seu discurso ao
contexto de producao e ao publico para quem vai ser transmitido.

As dificuldades dos alunos no processo oral iniciam-se logo na primeira fase, por
nao apresentarem conhecimentos gerais, nem conhecimentos sobre os temas a abordar no
discurso. A falta de saber sobre um tema leva a uma dificuldade na selecédo de contetido que, em
consequéncia disso, gera conflito na sua organizacdo, ja que os alunos nao sdo capazes de
organizar textos coesos por falta de saber no uso dos conectores. Para além das dificuldades de
preparacao do discurso, no momento em que este é verbalizado com base nas ideias
selecionadas, organizadas e preparadas, os alunos demonstram dificuldades em controlar aspetos
como os linguistico-discursivos. Também nao dominam as estratégias que tornam o discurso mais
agradavel e de melhor compreensdo para o publico-alvo. Esta fase do discurso é de “carater
irreversivel e imediato das situacoes orais, evidente no momento da producao discursiva, provoca,
em alguns casos, uma sobrecarga cognitiva que pode afetar a eficacia das intervencdes dos
alunos” (Lomas, 2003, p. 104).

Tendo em conta que o discurso oral formal é mais complexo do que o informal, deve ser
bem planificado e até ensaiado antes de ser exposto ao publico, para que se possam fazer as
alteracOes necessarias e consequentemente dar seguranca e confianca a quem vai apresentar.

Quanto ao uso informal da lingua, a fala é considerada a forma mais facil de produzir um
discurso extenso e dificil de colocar no papel.

Neste tipo de comunicacdo, nao estamos apenas perante o discurso oral verbal mas
também perante um discurso nao verbal, pois “o uso do olhar, gestos e posicoes que se realizam

de acordo com regras e convencdes conhecidas, interpretaveis pelo interlocutor e que ajudam a
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sustentar e amplificar a mensagem emitida pelo falante, facilitando a sua compreensao” (Lomas,
2003, p. 114), ou seja, perante o discurso oral, nem tudo o que ¢ dito & o que o interlocutor vai
entender, pois pode também ser revelada informacdo que nao esteja explicita nas palavras, mas
possa estar implicita na comunicacao nao verbal.

Contrariamente a linguagem formal, a informal ndo exige uma variedade de termos t&o
alargada, sendo o |éxico da linguagem informal mais pobre, pois “utiliza sobretudo as palavras de
maior frequéncia, de tal modo que o nucleo do Iéxico, a sua parte fundamental, fica, por assim
dizer, fortalecida” (Lomas, 2003, p. 115).

A producao oral relaciona-se com a memoéria de curto prazo, sendo, por isso, menos
controlada por parte do emissor. Este tipo de discurso, o oral, nao possui um ritmo de producao
autébnomo, uma vez que o falante deve continuar a falar e a tomar a palavra sempre que o
interlocutor e o contexto o exijam. Assume-se, portanto, que a comunicacao oral é de carater
fragmentario, “as pausas na programacdo, as hesitacdes, as mudancas de programa, as
autocorrecoes as frases incompletas e em geral sintaxe partida/ quebrada” (Lomas, 2003, p.
116). Nao existe um planeamento prévio daquilo que vai ser dito, sendo o que se diz pensado no
momento.

A fragmentariedade do discurso oral informal verifica-se em falantes competentes, ndo
sendo vista como uma competéncia linguistico-comunicativa fraca, contudo, a fala na forma mais
planificada é melhor compreendida quando é dita com fluidez, sem muitas autocorrecdes.

Tanto no discurso oral formal como no informal, a comunicacdo bidirecional exige
reciprocidade entre o produtor e o recetor, seja de forma verbal, seja nao verbal. Para que o
discurso seja devidamente compreendido, os dois necessitam de ser competentes, tanto na

compreensao como ha expressao oral. Vejamos agora algumas caracteristicas desses discursos.

2.6.3. Caracteristicas da compreensao e da expressao orais

Entende-se por compreensao oral “a competéncia responsavel pela atribuicao de cadeias
fonicas produzidas de acordo com a gramatica de uma lingua” (Duarte, Ferraz & Sim-Sim, 1997,
p. 26) e por expressao oral a “capacidade para produzir cadeias fonicas dotadas de significado e
conformes a gramatica de uma lingua” (/dem, p. 28).

A comunicacao ndo advém simplesmente do saber falar, sendo necessario também saber

ouvir, pelo que num dialogo existem também os dois intervenientes, o recetor e o produtor.
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No 3.° Ciclo do Ensino Basico, as caracteristicas da compreensao do oral, segundo Ferraz
(2007) devem-se a capacidade de extrair informacao de discursos de diferentes géneros formais
e publicos do oral, cuja complexidade e duracdo exijam focalizacao da atencao por periodos
prolongados.

A expressao oral exige a capacidade de utilizacdo de recursos expressivos, linguisticos e
nao linguisticos, como estratégias de adesao, de oposicao e de persuasao, requerendo também o
conhecimento vocabular e gramatical exigido nos géneros formais e publicos do oral, necessarios
para o prosseguimento de estudos e para a entrada na vida profissional.

Apesar da compreensao e da expressao do oral se relacionarem, no que diz respeito ao
desenvolvimento, “a primeira precede sempre a segunda” (/dem, p. 26), o que significa que
quando aprende a lingua, a crianca compreende primeiro e sé mais tarde consegue produzir o

que ja compreende, o que faz destas duas competéncias dissociaveis.

2.6.4. A oralidade na escola e na aula de Portugués

Amor (1995) refere que a comunicacdo que encontramos em contexto escolar ja detém
estatutos e papéis pré-definidos. Numa aula, pode dizer-se que o professor fala incansavelmente,
sem que os alunos possam intervir ou questionar. O excesso da palavra por parte do professor faz
com que se distraiam, percam o foco e deixem de ouvir.

Para além do excesso na fala, o professor utiliza o discurso para transmitir o seu
conhecimento, fa-lo de forma direta ou a partir de questdes. Contudo, este método néo é eficaz,
uma vez que tem a finalidade de reconstituir um saber pré-definido, sendo que as questdes
colocadas “ndo sdo verdadeiras perguntas, porque quem as formula ndo sé ja conhece as
respostas, como tem ainda um poder de as avaliar como legitimas” (Amor, 1997, p. 67). Perante
estes métodos de transmissdo de conhecimento, o aluno praticamente nao precisa de falar ao
longo da aula, e se o fizer, nao é para falar por iniciativa propria, mas sim para responder ao que
lhe é pedido, ndo proporcionando o inicio de um dialogo, tornando-se a aula de Portugués num
monologo por parte do professor, o que contradiz a teoria de que o aperfeicoamento de uma lingua
se adquire falando.

Para uma melhor pratica da oralidade em sala de aula, é necessario que o seu
desenvolvimento siga determinadas caracteristicas, como o tempo da palavra disponibilizado para
cada elemento da turma. Esta deve ser proporcionada a todos num ritmo ajustado as suas

capacidades. Cabe ao docente criar contextos sugestivos, ou seja, momentos que permitam
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intervencdes com diferentes propositos comunicativos, seja em registo formal seja informal.
Machado (2016) defende que o docente deve proporcionar aos seus alunos instrumentos e
ferramentas essenciais que permitam a aprendizagem com a criacao de momentos especificos e
efetivos para o exercicio da oralidade.

“A capacidade de comunicar adquire-se porque primeiro se ouve e se escuta” (Ferraz,
2007, p. 28), sendo importante o ensino da oralidade estar direcionado no sentido de “reforcar a
capacidade de escutar” (/bidem), uma vez que ajuda no desenvolvimento das capacidades
cognitivas e melhora a socializacao. Entende-se por saber ouvir apreender o essencial de uma
mensagem: compreender e interpretar o contetdo; identificar pormenores relevantes; inferir o

sentido de palavras desconhecidas; e fazer um juizo sobre o rigor da comunicacao (Ferraz, 2007).

2.6.5. Atividades do dominio do oral

A proposito do texto Saga de Sophia de Mello Breyner Andresen e no seguimento de uma
atividade de escrita (Anexo XI) em que os alunos tiveram de escrever um texto de opinido em torno
da questao: “Devem os pais interferir na escolha de profissdo dos filhos?”, foi desenvolvido um
debate com os alunos do 8.° ano. Para além de terem oportunidade de escrever o texto, serviu
também para partir de base para o debate realizado em sala de aula. Este exercicio realizou-se
dia 25 de janeiro de 2022, as 8h20, numa aula de 50 minutos.

Esta atividade proporcionou aos alunos desenvolver pensamentos, ponderar sobre 0s
melhores argumentos a utilizar na defesa das suas ideias e, acima de tudo, planificar o que
pretendiam transmitir, sendo que a planificacdo também é uma fase importante na producéo do
discurso oral formal. Esta atividade foi-lhes comunicada na aula anterior a sua realizacao para que
preparassem a sua argumentacao e, no proprio dia, serem expostos a producao, rececao e analise
dos discursos apresentados.

Permitiu-se ndo so antecipar o seu discurso, mas também “desenvolver a capacidade de
se ouvir a si proprio, pois sé com esta valéncia Ihe sera possivel tornar-se capaz de analisar as
suas producdes discursivas e, se necessario, proceder a ajustamentos ou correcdes” (Machado,
2016, pp. 98-99), e analisar o discurso dos colegas de modo a adaptar o seu. Uma situacdo
comunicativa oral bidirecional padece do fator imprevisibilidade, necessitando os alunos de
adaptar o texto de acordo com as intervencées dos colegas e, portanto, por vezes devem
acrescentar ou retirar informacdes que estivessem previamente preparadas de modo a tornar o

discurso coerente.
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Como nao podiam estar todos de acordo, o debate foi decorrendo, todos ouviram as ideias
apresentadas e puderam contestar de forma moderada as suas opinioes.

Esta atividade direcionada para a competéncia da oralidade, tanto da compreensao quanto
da expressao oral, permitiu aos alunos “expor, explicar e dar opinido em situacdes de discussao
de diversos pontos de vista” (Ministério da Educacéo, 2018, p. 3).

Uma vez que a escola deve proporcionar momentos de aprendizagem da compreensao e
da expressao oral, tendo por base os conhecimentos e capacidades, esta atividade serviu para
que o aluno fosse capaz de compreender as ideias centrais do texto, uma vez que se desenvolveu
a partir do texto Saga e teve de ser relacionado com as suas préoprias opinides e conhecimentos
ja consolidados acerca do assunto; também permitiu aos alunos avaliar argumentos quanto a
validade e adequacdo aos objetivos comunicativos; e, por fim, sintetizar a informacéo recebida de
forma a dar uma resposta.

Quanto a expressao oral, foi-lhes possivel fazer uma exposicao para apresentar ideias e
opinides; o trabalho prévio a atividade permitiu ao aluno planificar e avaliar o seu préprio texto
oral, tendo em conta a intencdo comunicativa e fazer correcdes e alteracdes se necessario; e por
fim, puderam ainda desenvolver um discurso com vocabulario e recursos gramaticais
diversificados, uma vez que a fase da planificacdo o permitiu.

Ja no 9.° ano de escolaridade, a realizacao de atividades diretamente relacionadas com o
ensino da oralidade néo foi possivel. Esta competéncia foi maioritariamente trabalhada a partir
das questdes colocadas. Por vezes, as respostas geravam discordia e os alunos debatiam varias
opinides, contudo, nao era algo previamente preparado.

De modo a dar inicio ao texto poético, partindo do poema £ fudo é possive/ de Ruy Belo,
foi desenvolvida uma atividade de compreensao oral aos alunos (Anexo Xll) a desenvolver no dia
16 de maio de 2022, as 9h10, numa aula de 50 minutos. O objetivo era ouvirem o poema g, no
final, darem uma opiniao de como foi lido, comentar a entoacao, o ritmo, e se estava, ou nao, de
acordo com o texto e com aquilo que o autor pretendia.

Todos deram as suas opinides e debateram a interpretacdo do mesmo. Contudo, esta
guestao encontra-se maioritariamente direcionada para o discurso oral informal, uma vez que nao
houve qualquer tipo de preparacao para as respostas mencionadas pelos alunos. O que foi dito foi
pensado na hora e os alunos ndo tiveram oportunidade de reformular ou fazer correcdes. O

exercicio teria maior sucesso se a partir do tema principal do poema, se o professor proporcionasse
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aos alunos uma “experiéncia de aprendizagem de expressao oral orientada” (Machado, 2016, p.
100), pois permitiria uma maior aptidao para o oral.

Esta atividade teria de ser constituida por trés fases, preparacao, producao e avaliacao.
Segundo Machado (2016), na primeira fase, os alunos entrariam em contacto com as
caracteristicas dos varios géneros discursivos e do contexto em que ocorrem. Na segunda, ja
teriam em conta a intencédo e o contexto daquilo que pretendia transmitir. Por ultimo, na terceira
fase, com base em critérios especificos de auto e heteroavaliacdo, deveriam tomar consciéncia
ndo sé do seu desempenho, como também dos colegas, permitindo melhorar futuras producoes
verbais. A medida que o aluno se torna capaz de realizar estas trés etapas, entdo significa que
esta a evoluir na competéncia oral.

No final do ano letivo, segundo o Ministério da Educacdo (2018), as atividades
desenvolvidas para uma melhoria da compreensado do oral tornam o aluno capaz de analisar e
organizar textos orais, tendo em conta o género e o objetivo comunicativo. Permite-lhes selecionar
argumentos tendo em conta a sua validade, a forca argumentativa e a adequacéo aos objetivos
comunicativos.

Quanto a expressado oral, o objetivo das atividades desenvolvidas para a melhoria desta
competéncia, também segundo o Ministério da Educacao (2018), sdo tornar os alunos aptos a
fazer variadas exposicoes orais, seja para apresentacdo de temas, ideias ou opinides; seja para
permitir intervir em debates com contributos pertinentes; e, por fim, para saber argumentar as
suas opinides e posicdes de modo a defender ou refutar ideias, conclusdes ou propostas.

Uma atividade de desenvolvimento da competéncia da oralidade implica a compreensao
e expressdo do discurso oral. Este dominio nao foi devidamente desenvolvido junto do 9.° ano.
Embora a atividade tivesse uma parte de compreensao oral, no que respeita a expressao oral nao
seguiu as trés fases mencionadas anteriormente, preparacao, producao e avaliacao, o que torna

a atividade pouco eficiente no que diz respeito a novas aprendizagens.

2.7. Dominio do conhecimento explicito da lingua

2.7.1. Conceito de gramatica

0 conceito de gramatica, ou de conhecimento explicito da lingua, diz respeito a estrutura
e organizacao interna de uma dada lingua natural observavel nas realizacdes dos falantes. Fonseca

(1994), citado por Silva (2016, p. 131), menciona a gramatica como parte do ensino: “aprender
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a falar uma lingua nao é interiorizar um sistema de regras gramaticais em abstrato [...]. A
gramatica pedagogica tem, pois, de alargar-se as dimensoes textual e accional”.

A gramatica nao se restringe a um sistema de regras que devemos conhecer para saber
falar. O ensino da gramatica desenvolve-se juntamente com outros dominios (leitura, escrita e
oralidade), sendo propostas atividades que permitam aos alunos colocar em pratica o
conhecimento explicito da lingua, juntamente com a realizacao de atividades que abranjam outros
contetdos. O objetivo destes exercicios é “levar o aluno a dominar ‘regras e processos
gramaticais’, mobilizando-os num ‘uso sustentado do portugués padrao nas diversas situacoes da

Oralidade, da Leitura e da Escrita’ (Silva, 2016, p. 134). Pretende-se que os falantes aumentem
a “consciéncia linguistica, tendo em vista objetivos instrumentais e atitudinais” e obtenham “um
conhecimento reflexivo, objectivo e sistematizado da estrutura e do uso do portugués padrao”

(Ferraz, 2006, p. 40).

2.7.2. Competéncia linguistica e competéncia comunicativa

A competéncia linguistica é o “conhecimento implicito que o falante-ouvinte ideal tem do
conjunto finito de regras que permitem a formacao de todos os enunciados possiveis da sua
lingua” (Tuson, 2006, p. 35).

Quando se fala desta competéncia, existe uma tendéncia em se pensar que para a possuir
basta saber gramatica. Nao descartando a importancia do dominio em questao, devem realcar-se
outros fatores importantes, tanto na fala quanto na escrita. De facto, “adquirir uma lingua implica
nao so apropriar-se do seu léxico e da sua gramatica, mas também, e muito principalmente, da
forma de utilizar esse cédigo ou sistema em situacdes reais de comunicacdo” (Tusén, 2006, pp.
35-36).

Contrariamente a competéncia linguistica, a comunicativa indica a “habilidade para
actuar” (Gumperz e Hymes, 1972, citados por Tuson, 2006, p. 38), ou seja, “aquilo que o falante
precisa de saber para comunicar de forma eficaz, em contextos socialmente significativos” (/dem,
p. 38). Ndo basta apenas conhecer o cédigo linguistico, mas também “o que dizer a quem, e
como dizé-lo de maneira apropriada numa dada situacao. [...] Em poucas palavras, tudo aquilo
que implica o uso linguistico num contexto social determinado (/dem, p. 38).

Por fim, a competéncia linguistica distingue-se ainda da comunicativa, na medida em que
a primeira explica aspetos gramaticais comuns a todos os seres humanos, independentemente

das determinantes sociais, enquanto a segunda se refere aos falantes como membros de
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comunidades, desempenhando certos papéis, tornando o uso linguistico como processo de
autoidentificacdo e orientacdo das suas atividades (Tuson, 2006), ou seja, a competéncia
comunicativa valoriza mais o tratamento da lingua no uso, enquanto a linguistica importa mais a

forma como esta expressa.

2.7.3. 0 ensino da gramatica na aula de Portugués

Na aula de Portugués, o dominio da gramatica é o, em geral, que menos tempo vé
dispensado para a sua aprendizagem por parte do professor. Lidon (2006, p. 20) refere que
“ouvindo aprende-se a falar, lendo, aprende-se a escrever”. E na escola que a crianca desenvolve
o conhecimento explicito da lingua. Acostumados aos seus habitos adquiridos pelo meio onde se
inserem, sdo confrontadas com novos habitos linguisticos quando tém contacto com a escola,
adquirem novos modelos e novas regras que condicionam o uso da lingua (Ferraz, 2007), sendo
também expostos ao “dominio da variedade padrdo e normativa da lingua assim como aos registos
elaborados, formais, literarios, etc, que lhe estdo associados” (Lidon, 2006, pp. 20-21).

Considera-se também que o conhecimento explicito da lingua estara concluido quando “o
sujeito for capaz de analisar a forma como se exprime, de compreender os desvios relativamente
ao que se apreende quando ouve ou quando 18" (Ferraz, 2007, p. 39).

Enquanto uns recorrem ao processo de memorizacao para afirmar que se sabia gramatica,
outros recorrem a novos métodos de ensino que permitem ao aluno descobrir como funciona a
gramatica por um método de descoberta que sera abordado a seguir.

A gramatica deve ser um suporte, uma ajuda, um meio de obter uma maior competéncia
nos restantes dominios. Tendo em conta que o0s objetivos gerais do ensino da lingua sao a escrita,
o oral e a leitura (Lidon, 2006), a gramatica serve de veiculo para uma maior competéncia destes
dominios, ou seja, a gramatica lecionada na escola deve ser “menos importante e mais util do que
até agora tem sido” (/dem, p. 30), ndo nos podemos focar apenas nas regras que dela fazem

parte, mas na forma como devemos fazer uso dela diariamente.

2.7.4. Método da aprendizagem pela descoberta

0 ensino da gramatica tem sido um dos apontados como sendo de maior dificuldade por
parte dos alunos na aula de lingua, sobretudo porque o ensino tradicional deste dominio esta ainda
muito enraizado nas aulas de Portugués. Por método tradicional entende-se a “exposicao de

regras, feita pelo professor, seguida da realizacao de exercicios ou da aplicacao pelos alunos”
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(Silva, 2016, p. 129). Contrariamente a este método, a nova abordagem do ensino da gramatica
defende que “tera de ser o aluno, assumindo um papel mais ativo, a descobrir e reconstruir os
seus conhecimentos formais sobre a estrutura e o funcionamento da lingua, ao mesmo tempo que
desenvolve capacidades verbais de utilizacdo da lingua” (Silva, 2016, p. 129). Este método
definido por Lomas (2006) como “aprendizagem por descoberta”, surge para tentar combater
algumas insuficiéncias do método tradicional e consiste na “aprendizagem em que os estudantes
constroem o seu conhecimento de maneira autébnoma e sem a intervencdo do professor. Esta
forma de aprender exige uma atitude de busca activa através de métodos indutivos ou hipotético-
dedutivos” (/dem, p. 214).

Uma vez que os alunos possuem um conhecimento implicito da lingua quando entram na
escola, cabe ao professor levar o aluno a descobrir e explicitar conhecimentos gramaticais que
fazem ja parte da sua comunicacdo no quotidiano e tornar a gramatica implicita em explicita.
Essencial para a aprendizagem deste dominio é que surja integrado com os restantes, e aquando
das sequéncias de aprendizagem das aulas, é importante que os alunos facam parte da descoberta
e “participem na construcdo do seu conhecimento sobre a lingua” (Silva, 2016, p. 143).

Existem quatro fases para uma boa concretizacdo da aplicacdo deste método. A primeira
corresponde a organizacdo de dados linguisticos que o professor tem de fazer; na segunda,
partindo desses dados, os alunos precisam de observar e compara-los para fazer generalizacdes
e descobrir regras ou conceitos; na terceira, sao realizados exercicios de treino e memorizacao
das descobertas feitas anteriormente; e, por fim, numa ultima fase, necessitam fazer uma
avaliacao dos conhecimentos sobre o topico tratado.

Este método nao deve ser posto em pratica apenas em determinados anos de
escolaridade, mas sim ao longo de todo o percurso escolar. Ter um bom conhecimento da
gramatica da lingua ajuda a melhorar os restantes dominios, uma vez que “as competéncias
verbais (ouvir, falar, ler, escrever) estdo dependentes do conhecimento da estrutura e do
funcionamento da lingua, enquanto sistema e enquanto norma” (Silva, 2006, p. 126).

Se 0 ensino escolar da lingua valorizar “atitudes cognitivas (curiosidade intelectual, espirito
criativo, autonomia e eficacia na resolucao de problemas) e fornecer os meios de as potencializar
(competéncias instrumentais) em detrimento de contetidos meramente informativos” (Silva 2006,
p. 126), pode concluir-se que, para que se seja competente no uso da lingua, é necessario

“dominar saberes, saber-fazer, saber-ser, saber tornar-se” (Ferraz, 2007, p. 28), o que possibilita
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ao aluno ser auténomo e estar preparado para se relacionar em comunidade, sendo que a lingua
¢ 0 principal meio de comunicacao entre os seres humanos.

Embora o método pela descoberta seja adequado para o ensino da gramatica, ao longo
do estagio nao foi possivel realiza-lo, uma vez que se aplica a novos contetdos e os lecionados

foram apenas revisdes de matérias anteriores.

2.7.5. Atividades propostas para o dominio da gramética

Inserido no dominio da gramatica, tanto para a turma do 8.° ano, quanto para a turma do
9.° ano, foram-lhes entregues fichas de atividades (Anexos VIII e IX, respetivamente). As
sequéncias a abordar ndo eram conteldos novos, mas sim revisdes de matérias abordadas
anteriormente. Na primeira turma, foram estudadas as oracdes coordenadas, enquanto na
segunda, as funcdes sintaticas.

Para a turma do 8.° ano, foi preparada uma ficha (Anexo XIII), para ser realizada dia 10
de marco de 2022, as 11h50, em que as duas primeiras paginas correspondiam ao
esclarecimento das oracdes coordenadas, juntamente com quadros que mencionavam os tipos de
oracdes coordenadas existentes. As duas folhas seguintes correspondiam a exercicios que 0s
alunos teriam de resolver.

Para 0 9.° ano na atividade (Anexo XV) realizada no dia 17 de maio de 2022, as 9h10, a
proposito das funcdes sintaticas, foram distribuidas pelos alunos, primeiramente, algumas folhas
com alguns quadros que distinguiam os diferentes tipos de funcdes sintaticas da lingua portuguesa
e se expunha a sua definicdo e a forma como os alunos poderiam identifica-la (Anexo XIV). Logo a
seguir, foi-lhes entregue outra ficha que continha os exercicios que tinham de resolver.

Depois de se ter explicado o método da descoberta ndo foi possivel aplica-lo nas duas
turmas, assim sendo, o que se observa nestas atividades nao vai ao encontro daquilo que foi
defendido até agora. As atividades desenvolvidas foram mais direcionadas para o ensino
tradicional, aquele que consiste em transmitir regras de utilizacdo da gramatica e depois colocar
os alunos a realizar exercicios. Para além de nao seguir os métodos de ensino defendidos
anteriormente, também nao esta a ser abordada em simultdneo com outros dominios, pois as
guestdes da ficha dispensada aos alunos sao exercicios soltos sem qualquer referéncia a textos
ou conteudos abordados anteriormente.

No que respeita a novas aprendizagens, esta atividade revelou-se nao ser a mais

adequada. Primeiramente, porque o facto de terem sido entregues explicacbes dos conteuidos
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antes dos exercicios tornou o trabalho dos alunos basico, bastava procurar nos quadros das
explicacdes as respostas, sem terem de perceber a légica ou 0 modo como estava a ser utilizado,
fazendo com que nao adquirissem novos conhecimentos € muito menos entendessem a

importancia da utilizacdo da gramatica em diversos contextos da comunicacao.

2.8. Conclusao das atividades

O estagio desenvolvido ao longo do ano letivo de 2021/2022 foi bastante enriquecedor
ao nivel de conhecimentos profissionais. Apesar do numero minimo de lecionacdo ser de 24 horas,
ao longo desse ano houve um acompanhamento por parte da professora estagiaria em todas as
aulas.

Sabe-se que 0 ensino ndo depende apenas do professor ou do aluno, mas sim das duas
partes em conjunto e, como tal, nem sempre se torna facil esta pratica. Nem tudo correu bem,
houve descuidos ao longo das intervencoes, tal como se viu nas aulas dedicadas a gramatica que
poderiam ter sido realizadas de forma diferente e mais cativante para o aluno. Contudo, aprende-
se todos os dias e este estagio permitiu conhecer o ensino na posicao de professora. Todas as
pessoas sao estudantes algum dia, mas a posicao do professor so eles a conhecem a fundo.

Apesar de algumas situacdes que ndo tenham corrido tdo bem, como por exemplo numa
fase inicial a gestao do tempo, mas que melhorou com o avancar das intervencdes, de uma forma
geral o estagio e as aulas lecionadas correram bem. Os alunos mostraram-se entusiasmados e
motivados a aprender mais.

Em suma, este ano foi vantajoso para a pratica profissional, uma vez que permitiu

aprender e evoluir enquanto professora.
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CAPITULO Ill - CONCLUSOES E LIMITAGOES DO PROJETO A LUZ DOS SEUS OBJETIVOS
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Consideracoes finais

Tendo a lingua um papel fundamental no processo educativo, pretende-se que a escola
seja um local de bem-estar, crescimento e que promova aprendizagens a todos os que por ela
passam.

0 ensino da lingua materna é importante ndo sé no que respeita ao desenvolvimento da
comunicacao, da escrita e do oral, mas também para o conhecimento da literatura e da cultura
que fazem parte dessa mesma lingua.

Ao longo do ano de estagio foram colocadas em praticas metodologias de ensino para 0s
varios dominios. Analisaram-se ao longo deste trabalho teorias defendidas por varios autores que
foram postas em pratica consoante o dominio a lecionar.

Na escrita, o método de Flower & Hayes (1981), que aplica 0 modelo da planificacao,
redacdo e revisdo, citado por Carvalho (2013) em varios dos seus textos, afirma que, para uma
boa aprendizagem da escrita, os alunos envolvidos devem passar por estas trés fases do processo,
de modo a obter melhores resultados, tendo sido, portanto, o método aplicado ao longo do ano.
Planear, escrever e corrigir os proprios textos ajudou-os a identificar os seus proprios erros, a
assumirem a responsabilidade de os corrigir sem que seja o professor a dizer o que esta errado.

No que respeita a leitura e a educacao literaria também se analisaram ao longo deste
relatdrio os processos de leitura (Giasson, 1993), que permitem ao leitor uma melhor
compreensao do texto, tendo em conta as trés variaveis do processo: o leitor, o texto e o contexto.
Durante as aulas, este modelo foi posto em pratica, estudando-se textos e criando contextos
adequados aos alunos de forma a facilitar-lhes a compreensdo dos mesmos, ajudando no
desenvolvimento das respostas aos questionarios de educacéao literaria apresentados.

Quanto a oralidade, foi feita uma analise do uso formal e informal da lingua, do uso de
cada um na aula de Portugués, sendo as atividades propostas aos alunos mais direcionadas para
o formal, uma vez que abrange maior variedade de vocabulario e uma preparacdo prévia do
discurso. Ja o informal é utilizado nas restantes atividades, visto ndo ser necessario um vocabulario
tao alargado e nao haver tanta preparacao do texto.

A compreensdo e expressao do oral sao igualmente importantes neste dominio pois,
havendo um recetor e um produtor de uma mesma mensagem, € necessario que se compreenda
0 conteudo para que se possa produzir o discurso de resposta e assim criar um dialogo. Ao longo

do tempo, estas competéncias vao melhorando e este mecanismo torna-se automatico.

53



As atividades de oralidade desenvolvidas com os alunos permitiram-lhes preparar
argumentos sobre um determinado assunto e expor o tema a turma, debatendo ideias,
aumentando o seu poder de argumentacao e aprender a comunicar diante do publico, sendo que,
cada vez mais, os alunos se sentem retraidos por ter de o fazer.

Quanto aos exercicios de gramatica podiam ter sido realizados de uma outra forma. Foi
exposto um método considerado eficiente junto dos alunos, o método de aprendizagem pela
descoberta, que significa levar os alunos a descobrir por si proprios as regras e principios para
que mais facilmente as apliquem. O método utilizado ao longo do ano de estagio foi o tradicional,
em que o professor ensina as regras tedricas e os alunos devem aplica-las nos exercicios. Este
método serviu apenas para que 0s alunos decorassem as regras, mas nao as soubessem aplicar
na pratica.

Ao longo das aulas postas em pratica ao longo deste ano, o manual escolar serviu de
apoio, juntamente com outras ferramentas, como o uso de plataformas que permitiram a exibicao
dos textos e dos exercicios de forma digital, tendo em conta que nem sempre os alunos
compareciam com o material necessario para a aula. Foi-lhes possivel, por isso, acompanhar os
textos e os exercicios a partir da projecdo da professora.

Sendo a lingua a ferramenta de um conhecimento essencial que nos permite comunicar
de forma eficaz, é importante dar atencdo ao ensino do Portugués, pois proporciona o
desenvolvimento de competéncias que permitirao aos alunos serem seres autonomos e participar
ativamente na sociedade.

Com base no projeto apresentado no inicio do ano letivo, cumpriram-se os objetivos
propostos. Na educacao literaria, foram interpretados textos com base na analise da representacéo
de experiéncias e dos valores, realizando questdes de resposta escrita e oral sobre o texto literario,
como referia o projeto. Quanto a leitura foi realizada de varias formas, em voz alta, silenciosa ou
autdnoma. Ja na escrita planificaram-se e elaboraram-se textos que cumpriam objetivos explicitos,
seguindo-se um método que permitiu escrever com correcao sintatica, vocabulario variado e o uso
correto da ortografia e da pontuacao. Foi também feita a revisao do texto, reformulando-o de forma
adequada. No dominio da oralidade, como referia também o projeto apresentado, os alunos
argumentaram e debateram ideias e opinides de forma coesa sobre um determinado assunto ou
texto. Tendo em conta os objetivos apresentados face aos resultados obtidos por parte das duas

turmas pensa-se terem sido cumpridos todos eles, em termos globais.
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Por fim, na gramatica surgiram algumas complicacoes, pois 0 método aplicado nao foi o
mais adequado, o que significa que, no projeto, se apresentavam objetivos relativamente a este
dominio que mencionavam conhecer aspetos basicos de diversos planos, como o fonologico,
morfoldgico, classes de palavras, sintatico, semantico e textual-discursivo, ndo tendo sido possivel

0s alunos obterem novos conhecimentos e, por isso, nao ter sido uma atividade bem-sucedida.
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ANEXOS

Anexo | - Inquérito entregue aos alunos no inicio do ano letivo

Ensino de Portugués
Ano de escolaridade: 8.° ano

Inquérito
A Leitura, a Escrita e a Oralidade na aula de Portugués

Interserido no ambito do 2.° ano de Mestrado em Ensino de Portugués no 3.7 Ciclo do Ensino
Basico e Secundario, este inguérito tem como objetivo recolher informactes para a intervencao
das professoras estagiarias. As respostas sao andnimas e confidenciais, sendo que os resultados
serao fruto de analise, para efeitos de validacao do projeto e relatdrio de intervencao pedagdgica,
mas nunca divulgados fora do contexto de estagio. Agradecemos a vossa participacao.

Sexo: Feminino || Masculino || Idade:

I. A aula de Portugués

1) Gostas da disciplina de Portugués? Justifica a tua resposta.

2) Qual foi a matéria que mais gostaste de abordar até 4 data? Justifica a tua resposta.

3) Qual foi a que menos gostaste? Justifica a tua resposta.

4) Na tua opini&o, de que forma poderia o professor de Portugués tornar a participacéio dos
alunos mais interessante e divertida?
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ll. Leftura

1) Gostas de ler?
|:] Gosto muito || Nao gosto
Gosto ___| Nao gosto nada

2) Com que frequéncia costumas ler livros impressos?

Todos os dias __| Uma vez por semana
I:l Mais de 3 vezes por __| Esporadicamente Leio textos em
semana | Nunca formato digital

ZM Se respondeste nunca, podes avancar para a sétima questio.

4) Quando l&s, quanto tempo dedicas a esta pratica?

Mais de 3 horas | Entre 1 a 2 horas
Entre 2 a 3 horas | Menos de uma hora
5 ndo foi a Gltima vez que terminaste um livro?
Menos de um ano | Mais de um ano |:| Munca acabei
Menos de um meés | MNao me recordo
Por que motivo costumas ler?
Por gosto pessoal | Por obrigacao
Por dever escolar Por outro motivo:
Qual?

7) Se na segunda questdo deste inquérito respondeste nunca, indica agora qual o motivo por
que nunca o fazes.

Preco dos livros I:I Dificuldade em I:I Pouco interesse nos
|:| Dificuldade em compreender os textos livros
aceder a livros |:| Dificuldade em ler |:| Qutro:

Qual?

8) Assinala o tipo de Ivros que mais te agradam (escolhe no maxdmo trés opgdes):

Banda desenhada |:| Romances I:l Saude/doenca
Didrios |:| Contos |:| Arte

|:| Biografias |:| Aventuras |:| Animais,/ natureza,/ Pl
Policiais |:| Ciéncia aneta Terra

|:] Ficcao cientifica |:| Técnicos I:l QOutros

Como classificas a tua competéncia de leitura?
Muito boa Razoavel I:l Muito ma

I:] Boa Ma
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lll, Escrita

1) Gostas de escrever?
Gosto muito D Gosto D Nio gosto D Nao costumo escrever i:l

2) O que &, para ti, escrever bem? Justifica a tua resposta.

3) Com que frequéncia costumas escrever de forma voluntéria, fora do contexto escolar?

Todos os dias r__l Ura vez por semana D Escrevo mensagens
D Mais de 3 vezes por El Esporadicamente em formato digital
semana

De que forma costumas organizar um texto quando escreves?
Planifico, textualizo e faco a revisao.

D Planifico e escreve logo o texto.
D Escrevo de imediato o texto final,

D Nao organizo as ideias, mas, no final, fago um aperfeicoamento do texto.

5) Que dificuldades sentes quando escreves?

Como classificas a tua competéncia na escrita?
Muito boa Razodvel D Muito ma
Boa Ma
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IV. Oralidade

1) Sentes algum desconforto quando realizas atividades de oralidade na sala de aula? Se sim,
porqué?

2) Consideraste um aluno/a participativo/a? Porqué?

3) Gostas de apresentar trabalhos expositivos? Justifica a tua resposta.

5) Que tipo de atividades gostarias que se realizassem na sala de aula no que diz respeito &
competéncia oral?

Como classificas a tua competncia na oralidade?
Muito boa Razoavel |:| Muito ma

|:] Boa Ma

Fonte: inquérito criado pelas professoras estagiarias e aplicado a 22-11-2021

63




Anexo Il = Aula de educacdo literaria: biografia de Bocage

RN )

) ( ~ {
1 /3" "".\{\‘\u
( )

Bocage (Setubal, 1765-Lisboa, 1805).

Desconhece-se grande parte da biografia deste poeta portugués. Pensa-se ter
estudado os classicos bem como latim e francés. Viveu no Brasil e na India, onde
chegou como Oficial da Marinha. Mais tarde foi preso pela Inquisigao e, na

| cadeia, traduziu diversos poetas franceses e latinos.
Integrou, em 1790, a Academia das Belas Letras ou Nova Arcadia, tendo
Y adotado o pseudonimo Elmano Sadino. ",
N)» Em 1791 publicou a 1.2 edigao das “Rimas”. V'(’f
) o sV — ’

O/ I O G 7
} {

Fonte: biografia criada pela professora estagiaria e usada na aula do dia 30-05-2022
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Anexo Ill - Analise do poema “Magro, olhos verdes, cardo moreno”, de Bocage

Magro, de olhos azuis, carao moreno,
Bem servido de pés, meao na altura, "
Triste de facha, o0 mesmo de figura, <
Nariz alto no meio, @ nao pequeno; i

Incapaz de assistir num sé terreno,
Mais propenso ao furor do que a ternura;

(Niio consegue dominar a Bebendo em niveas maos, por taga escur‘a}
oréoriarave) Do zelos infernais letal venen; T

Devoto incensador de mil deidades
Digo, de mogas mil) num s6 momento,
E somente no altar amando os frades,

Eis Bocage, em quem luz algum talento;
Sairam dele mesmo estas verdades, -
Num dia em que se achou mais pachorrento. L

.

%ﬁ 1. Em quantas partes (15010 de olhos azuis, cario morend, :;’ ?1:::1:3 :r: ca::m‘::mm:::é&
\/9) podemos dividir o poema? Bem servido de pés, meao na altura, estrofes?

POdngSdi“’;dir‘ O poema Triste de facha, o mesmo de figura, = i Q)
em duas partes. Naszeiisnnmsisamaopennng aracteristicas fisicas {n

'
) W

1* Parte: o sujeito poético |Incapaz de assistir num so terreno,

traga o seu autorretrato.  —JMais propenso ao furor do que a ternura;
Bebendo em niveas maos, por taga escura,
De zelos infernais letal veneno;

Caracteristicas
psicolégicas

Devoto incensador de mil deidades
(Digo, de mogas mil) num sé momento,
LE somente no altar amando os frades,

Caracteristicas
afetivas e ideologicas

2* Parte: o sujeito poético

! revela a sua identidade e |Eis Bocage, em quem luz algum talento: Qualidades o
' indica as circunstancias 7Sairam dele mesmo estas verdades, S hehoe v
\¢ em que produziu o poema. Num dia em que se achou mais pachorrento. 'u((
Fj5-Do Jéckya

Fonte: adaptado pela docente a partir da obra £studo Em Casa e usada no dia 30/05/2022
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Anexo IV - Andlise formal do poema “Magro, olhos verdes, cardo moreno”, de Bocage

»Analise formal &
W0 (a) Magro, de olhos azuis, carao moreno, Q)
o) (b) Bem servido de pés, meao na altura, Rima
_ (b) Triste de facha, 0 mesmo de figura, interpolada
1-ESTROFE > 2 quadirag, (a) Nariz alto no meio, e nao pequeno;

2 tercetos;

a) Incapaz de assistir num so terreno,

b) Mais propenso ao furor do que a ternura;
b) Bebendo em niveas maos, por taga escura,
a) De zelos infernais letal veneno;

2- ESQUEMA RIMATICO - abba-abba-cde-ded;
Rima

3-TIPOS DE RIMA > Rima emparelhada;
emparelhada

Rima interpolada;
Rima cruzada;

——

4 METRICA > 10 silabas métricas: (c) Devoto incensador de mil deidades
Verso decassilabo. (d) (Digo, de mogas mil) num s6 momento,
) ~ (c) E somente no altar amando os frades,
Ma/gro/, de o/lhos/ azuis/, ca/rac/ mo/re/no e Rima cruzada
(d) Eis Bocage, em quem luz algum talento;
) (c) Sairam dele mesmo estas verdades, (v

0 (d) Num dia em que se achou mais pachorrento. o

I - u((
- CoS

Fonte: adaptado pela docente a partir da obra £sfudo Em Casa e usada no dia 30/05/2022
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Anexo V - Questionario de educacao literaria sobre o poema “Magro, olhos verdes, cardao moreno”,
de Bocage

Oey Questionario pagina 217 do manual 4

1. Embora se trate de um autorretrato, o sujeito poético fala de si préprio na 3* pessoa. Em que v
momento do poema ele revela a sua identidade?

0 sujeito poético revela a sua identidade no ultimo terceto, verso 12 “Eis Bocage. em que luz algum
talento”.

2. Este poema pode ser dividido em duas partes. Indica-as, referindo o assunto de cada uma.
Este poema pode ser dividido em duas partes . A primeira parte corresponde as duas quadras e ao
primeiro terceto, onde o sujeito poético traga o seu autorretrato. A segunda parte corresponde ao ultimo
terceto, em que o sujeito poético revela a sua identidade e indica as circunstancias em que produziu o

soneto.

2.1. Na primeira parte, distingue as estrofes referentes ao retrato fisico e ao retrato psicolégico.

Retrato fisico: versos 1-4.
Retrato psicolégico: versos 5-11.

>
N
/ C
C
o

) = » 5 p’D 25 (
¥ . - o3 €
Do Continuacao A7

3. Identifica algumas caracteristicas psicolégicas do sujeito poético, associando os versos
transcritos (1° coluna) aos adjetivos correspondentes (2° coluna).

a. “Incapaz de assistir num so terreno” (verso 5)

b. “Mais propenso ao furor do que a ternura” (verso 6)

c. “Bebendo [...] / De zelos infernais letal veneno” (versos 7 - 8)
d. “Devoto incensador de mil deidades” (verso 9)

e. “E somente no altar amando os frades” (verso 11)

1. colérico
2_anticlerical
3. apaixonado
4 ciumento

5. inconstante

Exemplos: triste, talentoso...

3.1. Acrescenta mais dois tragos de personalidade nao referidos no quadro.

Solugdes: a-5; b-1; c-4;d-3;e-2 [

“()
?I/‘Q N

LA

Fonte: Costa & Magalhaes, 2020, p. 217. Usado pela docente na aula do dia 30/05/2022
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Anexo VI - Atividade de escrita relacionada com a educacéo literaria

Agora sou eu o poeta...

Como pudeste estudar nesta aula, Bocage, neste soneto fez o seu
autorretrato. Neste momento, tu vais ser o poeta. Escreve o teu
autorretrato num poema, seguindo as caracteristicas de um
soneto. O teu poema deve ter 4 estrofes, duas quadras e dois
tercetos, seguindo o esquema rimatico abba-abba-cdc-dcd.

No final, a professora recolhe todos os textos e Ié para a turma.
Os alunos terao de adivinhar a quem corresponde cada descrigao.

Fonte: Criacdo da estagiaria. Realizada no dia 30/05/2022
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Anexo VII - Escrita da pagina de um diario

REDACAO DA PAGINA DE UM DIARIO

Face a situagdo pandémica pela qual todos passamos, sabemos o que é
ficarmos privados de sair a rua. Anne Frank ficou escondida durante anos num
anexo secreto. Embora nio seja pelos mesmos motivos, também nés sentimos
o sufoco que é nao podermos sair das nossas casas durante dias, nem estar
com outras pessoas sem ser com a familia.

Escreve a pagina de um diario, seguindo as caracteristicas que a esta dizem
respeito, em que relates um dia vivido durante a pandemia. Escreve sobre o
que fizeste, sentiste e pensaste nesta fase da tua vida.

Imaginas-te na situagdo de Anne Frank? Durante esse tempo que estiveste
fechado em casa, teres acesso apenas a materiais limitados e viver assim
durante anos? Serias capaz de suportar esse tempo todo!

Fonte: Criacdo da estagiaria. Realizada no dia 30/03/2022
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Anexo VIII - Escrita de um texto expositivo sobre a personagem “O Judeu” do Auto da Barca do
Inferno, de Gil Vicente

Exercicio

Escreve um texto expositivo, com o minimo de 70 e o maximo de 120 palavras, no qual
apresentes linhas fundamentais de leitura da cena do Judeu.

O teu texto deve incluir uma parte introdutodria, uma parte de desenvolvimento e uma
parte de conclusdo.

Organiza a informagdao que consideres mais pertinente, tratando o0s topicos
apresentados a seguir.
° Percurso cénico do Judeu.
= Simbolo(s) de que se faz acompanhar.
° Pretensdo do Judeu.
> Argumentos de acusacao.
= Sentenca.

Costa, F., Magalhdes, 0. & Magalhdes V. (2021), Didlogos 9 Chegar a bom paorto... Preparar a Prova Final. Porto: Porto Editora

Fonte: Costa, Magalhaes, & Magalhaes, 2021, p. 11. Utilizado no dia 08/02/2022
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Anexo IX - Atividade de pré-leitura sobre o texto “Desabafos” do Didrio de Anne Frank, de Anne
Frank

1- Observa a ilustracao. Relaciona-a com o contexto que conheces sobre a vida da autora.

2- Partindo do titulo “Desabafos”, qual a tua perspetiva na leitura do texto? O que podera Anne
Frank ter escrito no seu diario?

Fonte: Criacdo da estagiaria. Realizada no dia 30/03/2022
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Anexo X - Atividade de pré-leitura sobre a personagem “A Alcoviteira” do Aufo da Barca do Inferno,

de Gil Vicente

Observa os dois quadros
apresentados:

8l representadas em cada um;

Quadro 1: Uma Alcoviteira, Lucas Cranach Quadro 2: A Alcoviteira, Dirck Van Baburen

1) Indica as figuras

2) As atitudes de cada
personagem;

3) O que ambas representam.

Fonte: adaptado pela docente a partir da obra £studo Em Casa e usada no dia 02/02/2022
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Anexo XI - Atividade de escrita que proporcionou a atividade de compreensao do oral

4) Elabora um pegueno texto de opinido, respondendo a questdo: Devem o0s pais
interferir no escolha de profissdo dos filhos? Utiliza argumentos a tua escolha que
validem a tua opinido. Deves ter sempre em aten¢do as caracteristicas do texto de
opinido.

Fonte: Ficha facultada pela professora cooperante. Realizada no dia 25/01/2022
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Anexo XlI - Atividade de compreensao do oral: opinidao sobre a interpretacdo de Nuno Lopes na

leitura o poema “E tudo é possivel”

©
Audic¢caodopoema

Interpretacao pelo ator Nuno Lopes

1.1. Exprime a tua opinido sobre a forma como o poema foi dito.

Fonte: Costa, Magalhaes, & Magalhaes, 2021, p. 240. Utilizado no dia 10/03/2022
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Anexo XIII - Atividade de gramatica sobre oracdes coordenadas

Nome: Numero:

Turma: 821
Ficha de trabalho

Oragdes coordenadas

Coordenacdo

As oragdes coordenadas estabelecem relagdes entre si, no interior de uma frase
complexa, sem dependerem umas das outras.

A coordenagdo entre oracies pode ser sindética, ou seja, feita por uma
conjuncao ou locucdo conjuncional, ou assindética, isto é, quando nao sao utilizadas
conjuncdes ou locucdes conjuncionais para estabelecer a coordenacao entre oracoes.

A relacdo de coordenacgdo pode ter diferentes valores.

Oragdes coordenadas

Oragdo Oracdo Oracdo Oracdo Oracdo
coordenada coordenada coordenada coordenada coordenada
copulativa disjuntiva adversativa conclusiva explicativa
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Valor/ Ideia que
transmitem

Conjuncoes/ Locucdes
conjuncionais
coordenativas

Exemplos

ORACAO

COORDENADA
COPULATIVA

ORACAO
COORDENADA
DISJUNTIVA

ORACAO
COORDENADA
ADVERSATIVA

ORACAO

COORDENADA
CONCLUSIVA

ORACAO
COORDENADA
EXPLICATIVA

Ideia de ligacdo, de
adicdo

Nota: as oragdes
coordenadas
copulativas podem ser
assindéticas quando
ndo existen
conjuncdes ou
locucdes conjuncionais
a liga-las.

Ideia de alternativa

Ideia de contraste

Ideia de conclusdo
(relativamente ao dito
na oracao anterior)

Ideia de explicacdo (do
que foi dito na oracao
anterior)

E

Nem

Nem... nem

N&o sd... mas também
N&o sd... como

(também)
Ou

QOu... ou
Nem... nem
Ora... ora
Quer... quer
Seja... seja
Mas

Logo

Pois

Que

O gato miava e o cdo
ladrava.

Eles concluiram os
trabalhos, desligaram
as luzes, foram dormir.
(Oracdo coordenada
assindética)

Fico aqui ou vou para a
biblioteca.

A campainha tocou,
mas ninguém a ouviu.

Viste todos os filmes
deste realizador, logo

nao vais guerer perder
o seu novo filme.

0 Jodo ndo dormiu,
pois tem umas olheiras

profundas.
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1. Associa as oragdes sublinhadas, na coluna A, a sua classificacdo na coluna B. Escreve,
em cada quadrado da coluna A, o ndmero correspondente da coluna B.

{A) Ele vai de férias, pois tem as malas (1) oracdo coordenada copulativa
feitas.

(B) Nao compreendo o teu ponto de
vista, mas guero ouvir-te.

{C) N&o vi o filme nem li o livro.

(2) Oracdo coordenada adversativa
(3) Oracdo coordenada disjuntiva
(4) Oracdo coordenada conclusiva

(D) Ele treina todos os dias, logo vai ) Ueacio cogrpenad cxplicative

ganhar a maratona.

(E) Em tempos de aulas, ora estudo
sozinho gra trabalho com os colegas.

A- C- E-

B- D-

2. Classifica as oragdes sublinhadas nas frases.

A) Nao sé fui ao futebol como também falei com os jogadores.
Resposta:

B) Este cdo estd obeso, logo faz pouco exercicio.
Resposta:

C) Naquele dia, nem queria pensar em nada nem pretendia falar com ninguém.
Resposta:

3. Forma frases complexas, incluindo uma orag¢do do tipo indicado.

A) Telefona imediatamente ao lodo. O Jodo estd muito triste. {Oracdo coordenada
explicativa)

Resposta:

B) Os alunos deviam comecar por ler a obra. Os alunos deviam conhecer o autor e a sua
época. (Oracdo coordenada disjuntiva)
Resposta:

C) Telefonei a todos os meus conhecidos. N3o consegui os apoios necessarios. ({Oragdo
coordenada adversativa)
Resposta:
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4. Assinala a Gnica op¢do que completa corretamente cada uma das afirmacg&es.

4.1) A dnica frase que inclui uma oragdo coordenada copulativa é
(A) Nao consegui ler o livro na integra, nem o Jodo.

(B) Nao como doces: nem chocolates nem bolos.

(C) Cheguei a casa: encontrei o Antdnio e a Rita.

(D) Naquele dia, os pdssaros ndo cantavam, as flores ndo dancavam.

4.2) A dnica frase que ndo inclui uma coordenada explicativa é
(A) Levanta-te, que vamos sair.

(B) Levanta-te, comeca a trabalhar.

(C) Eles ja se conheciam, pois cumprimentaram-se calorosamente.
(D) Ele vai para casa, pois pegou nas chaves do carro.

Bom trabalho!

~LC

Fonte: Marques, 2020, pp. 165-166. Utilizado pela docente no dia 10/03/2022
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Anexo XIV — Quadros fornecidos aos alunos do 9.° ano sobre as funcdes sintaticas

Fungoes sintaticas

Ma frase, os grupos de palavras relacionam-se entre si. A estas relagbes damos o nome
de funclo sintatica. Ao nivel da frase, existem trés funcbes sintaticas: sujeito, vocativo

e predicado.

1. Sujeito
Funcao sintatica desempenhada | O Jodo espirrou.

DEFINICAQ | pelofs) constituinte(s) que | As érvaores e as flores floriram.
concorda{m) com o verbo. 0 que escrevi ganhou um prémio.
# Pode ser substituido pelo | Ele espirrou
pronome pessoal ele, ela, eles, | Elas floriram
elas  ou pelo  pronome | Isto ganhou um prémio.
COMO demonstrative isto. Quem espirrou? O Jodo.

IDENTIFICAR?

# Pode responder @ pergunta:
-gquem? ou o que € que? +
predicado

0 que floriu? As arvores e as
flores.

TIFO5 DE
SUJEITO

Simples

Constituido apenas por
grupo nominal.

um

O Jodo celebrou.

Composto

Constituido por mais do que um
grupo neminal.

A Rita e a loana chegaram a casa.

Subentendido

Mao estd expresso na frase, mas
pode ser identificada.

0 Jodo chegou. [-] Estava cansado.
[Pele  contexto,  identifica-se o
constituinte O Jodo como sujeitoc da
segunda frase.)

Indeterminado

Aponta para a entidade
indeterminada e comesponde a
alguém, hd quem.

Diz-se que vai chover. (Alguém diz,
Ha quem diga, ..
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2. Vocativo

DEFIHIII;E[I Fungdo sintdtica desempenhada pelo constituinte que serve para
chamar o interlocutor.
- Ma escrita, & sempre delimitado
por virgulas. Regista isto, Antonio!
COMO -E uma fungéo sintatica opcional. 0 Maria, acende a luz!
IDEMTIFICAR? | - Pode ser antecedido da

interjeigio 0.

3. Predicado

DEFII-.IIII;E[I Fungdo sintatica desempenhada pelo grupo verbal.
Pode ser constituide por:
-Verbo; 0 Rui cantou. (verbo)
-Verbo + predicativo do sujeito; | O Rui  simpatico. (verbo + pred.
COMO sujeito)
IDEMTIFICAR?

- Verbo + complemento(s) &f ou
maodificador|es) do grupo verbal.

Ela guardou um segredo. (verbo
+ compl. direto)

Tu ofereceste o trabalho 3
associacdo ontem. (verbo +
compl. direto + compl. indireto +
modificador do grupo verbal)

80




Mo interior do grupo verbal (constituinte com funcdo de predicado), podemaos
identificar as seguintes fungdes sintdticas: complemento direto, complemento indireto,

complementa obliquo, complemento agente da passiva,

predicative do sujeito,

predicativo do complemento direto e modificador do grupo verbal.

4. Complemento direto

Fungdo sintatica desempenhada
par um grupo nominal que
integra o predicado.

Ele conhece a diretora.

DEFINI!;:ECI 0 constituinte com esta fun¢do | Ele ofereceu bolos de chocolate.
integra o predicado e completa o
sentido do verbo.
- Pode ser substituide pelo | Ele conhece-a.
pronome pessoal o, @, 05, as. Ele ofereceu-os.
COMO - Pode responder 2 pargunta Quem & que ele conhece?
IDENTIFICAR? | - 0 gue € que? ou guem € que? + | — A diretora.

sujeito + verbo

-wverbo + guem? ou o Qué?

Ofereceu o qué?
— Bolos de chocolate.

L. Complemento indireto

Fungdo sintatica desempenhada

par um Erupo nominal
introduzido, normalmente, pela
proposicao a [simples ou
DEFINICAO contraida). A Joana da rebucadoz aos
0 constituinte com esta fun¢do | meninos.
integra o predicado e completa o
sentido do verbo.
- Pode ser substituide pelo | AJoana dé-lhes rebugados.
pronome ihe, thes.
- Pode responder a5 perguntas
COMO - guem € gue? + sujeito+ | A guem € gue a Joana da
IDENTIFICAR? | verbo + CDv rebugados?

- O guem € gque? + sujeito +
verbo

Ags menings.
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6. Complemento obligquo

Fungdo sintdtica desempenhada
por um constituinte introduzido
por um advérbio ou por uma

A Ana mora ali.

DEFINIl;ﬁCI preposicao. Os rapazes gostam de chocolate.
O constituinte com esta fungao
integra o predicado e completa o
sentido do verbo.
- N3o pode ser substituido pelo | *Os rapazes gostam.
pronome pessoal fhe, fhes. A Ana mora.
COMOD - Mio pode ser retirado da frase. [&s duas frases ficam incompletas sem
|DENT|F||:AH? o compiemento obi Iquo; os

constituintes de chocolate ou ali ndo
podem ser substituidos pelo pronome
Tthe.)

7. Complemento agente da passiva

Fungao sintatica desempenhada
por um constituinte introduzido

- sujeito + werbo na passiva +
por guem Y por que coisa ?

pela preposicao por (simples ou | O jornal foi comprado pelos
DEFINICAD contraida). alunos.

O constituinte com esta funcdo

integra o predicado em frases

passivas.

- Corresponde ao sujeito na frase | Os alunos compraram o jornal. (o
ativa. constituinte @5 olunos aparece como

COMOD sujeita na frase ativa)
IDENTIFICAR? | - Responde & pergunta

O jornal foi
quem?

- Pelos alunos.

comprado por

&. Predicativo do suj_eitn

Funcdo sintdtica desempenhada
DEFINICECI pele constituinte gue integra o | As meninas s3o italianas.
predicado de um verbo | Os alunos estdo contentes.
copulativo.
Completa um predicado com um | Ele permaneceu calado.
CoOMO verbo copulative (ser, estar, | Eles pareciam cansados.
IDEMTIFICAR? | parecer, permanecer, ficar, | Ela revelou-se de confianga.
tornar-se, revelar-se_.) O casaco estd além.
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9. Predicativo do complemento direto

DEFINICAO

Fungdo sintética desempenhada
pelo constituinte que qualifica o
complemento direto.

Considero o filme excelente.
Compl. direto «—

COMO
IDENTIFICAR?

- Completa o predicado de um
verbo transitivo-predicative
{achar, cansiderar, eleger,
nomear...).

- Ndo é substituivel pelos
pronomes ¢, d, o5, as (gue
substitui apenas o complemento
direto).

Considerc-o excelente. |0 pronome o
substitui apenas © constituinte o filme,
deixando de lado o constituinte excelente

que tem outra funcao sintatica.)

10. Medificador do grupo verbal

DEFINICAO

Fungdo sintdtica que integra o
predicado, mas que ndo & pedida
pelo verbo.

Acrescenta informacdo sobre o
predicado, referindo o tempo, o
lugar, o modo, a causa...

Esteve ontem na escola.
[0 adverbio ontem nao & pedido pelo
verbio estar. |

Vem ja a minha casa. (informagdo
sobre o tempo)

Encontrou o Rui além. (informacio
sobre lugar)

A Rita falou
(informagao sobre o moda)

Ele fugiu de medo. (informacio
sobre a causal

com__calma.

COMO
IDENTIFICAR?

- Pode ser omitido da frase sem
prejudicar a sua corregio.

Vem a minha casa.
Encontrou o Rui.
A Rita falou.

Ele fugiu.

83

e Predicativo do C.0




11. Modificador do nome

A funcdo de modificador de nome tem lugar no interior do grupo nominal (ou
constituinte nominal). Consideram-se duas fungdes: modificador de nome restritivo e
modificador do nome apositivo.

Funcdo sintdtica desempenhada
por um grupo de palavras gque
modifica o sentido de um nome.

Pode ser desempenhada por:
- um adjetivo;

O rapaz simpdtice ndo veio.
O livro awvermelhado estava na

prateleira. [ [adjetiva)
DEFINICAD
-um  grupo  preposicional, | Os jogadores de amarelo
introduzido pela preposigdo de; ganharam. “* [grupo preposicional]
-uma oracdo subordinada | O livro gue li & muito bom.
deEti'U'E relativa. |ar=cEn subordinads adjetiva relstiea
- Pode ser eliminado da frase sem | O rapaz ndo veio.
COMO a tornar incorreta. A significacdo | O livro estava na prateleira.
IDENTIFICAR? | da frase fica, contudo, sem mais | Os jogadores ganharam.

vaga.

O livro & muito bom.

TIPOS DE MODIFICADOR DE NOME

Modificador do nome restritivo

Maodificador de nome apositivo

Grupo de palavras ou oragido que
restringe/ limita o sentido do nome.

E colocado apés o nome sem virgulas.

- Os atletas vao

musculagao.

rapidos para a

- 05 atletas gue s3o répidos vio para a
musculagdo. (Os modificadores levam a
que o nome atletas ndo se refira dgueles
que s3o lentos. Ou seja, apenas os atletas
rapidos- que sdo rapidos- vao para a
musculagao.)

Grupo de palavras ou oracdoc gue ndo se
restringe, mao limita o significado do nome,
acrescentando apenas uma explicacdo.

E colocado apos o nome, sempre entre
virgulas.

- 0Os alunos, estudiosos e
estudaram para o exame.

atentos,

- 05 alunos, gue sd3o estudiosos e atentos,
estudaram para o exame. (05 modificadores
ddo informacdo extra sobre o nome alunos.)

Fonte: Marques, 2020, pp. 159-162. Utilizado pela professora no dia 17/05/2022
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Anexo XV - Atividade de gramatica sobre funcdes sintaticas

Nome: Ne

Turma: 921

Funcdes sintaticas
Exercicios
1. Preenche a tabela, indicando o tipo de sujeito presente em cada frase.
(A) Foste a casa da minha prima no sabado passado.
(B) O Fernando e eu fomos passear pelo parque.
(C) Acredita-se gque os gatos pretos d3o azar.
(D) A casa da minha amiga Rita fica nos arredores da vila.

SWIEITO SIMPLES SUIEITO SWEITO SUWEITO

COMPOSTO SUBENTENDIDO INDETERMINADO

2. Associa as expressdes sublinhadas, na coluna A, a fungdo sintatica desempenhada,
na coluna B. Escreve, em cada quadrado da coluna A, o nimero correspondente da

coluna B.
COLUNA A COLUNA B
(1) Sujeito
(A) Podes vir ao escritério, Luis? ]

(2) Vvocativo
(B) Eu escrevi sobre os resultados da investigacio. [
(3) Complemento direto
(C)Bastava um togue para me levantar. O
(4) Complemento indireto
(D) A mala permaneceu no carro todo o dia. O
(5) Complemento obliquo
(E) Vi na tua casa um livro fabuloso. (]

(6) Predicativo do sujeito
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3. Identifica as funcgdes sintaticas desempenhadas pelas expressdes sublinhadas.

a) Contamos aos pais da Rita toda a verdade.

b) Fomos ultrapassados pelos corredores de fundo.

c) Eu reconhego gue este trabalho é fraco.

d) O livro ficou na estante muito tempo.

e) A Rita relatou com calma o sucedido.

f) Os computadores da empresa estavam infetados com virus.

4. Sublinha em cada frase a expressdo com a fungdo sintatica indicada.

a) Sujeito: Durante a conferéncia, usou da palavra um especialista na matéria.
b) Complemento direto: Disseram-me que ia chover.

c) Modificador do grupo verbal: A Joana vivia ali desde os cinco anos.

d) Predicativo do complemento direto: O professor designou a Rita delegada de turma.

5. Assinala a dnica opg¢do que completa corretamente cada uma das afirmacgdes.

5.1. A fungdo sintatica comum a todas as expressdes sublinhadas é

Os carros de desporto sio bonitos.
Os jovens mais ousados gostam deste modelo desportivo.
O modelo gue mais vende € o descapotdvel.

(A) Modificador do grupo verbal |:| (C) Sujeito ]

(B) Modificador do nome |:| (D) Predicativo do sujeito |:|

5.2. A fungdo sintatica comum a todas as expressdes sublinhadas é

Eu contei-te que tinha chegado atrasado.
Os aglunos ofereceram-te uma bela prenda.
Ninguém te transmitiv o meu recado?

{A) complemento direto O (C) predicativo do sujeito [

(B) complemento indireto O (D) complemento obliquo O
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5.3. A funcgdo sintatica comum a todas as expressdes sublinhadas é

O Jodo continuava aborrecido comigo.
O miradouro ficava na encosta do castelo.

Todos pareciam felizes.
(A) Complemento direto l:l (C) Predicativo do sujeito C]
(B) Complemento indireto G (D) Complemento obliquo CI

6. Assinala a inica opg¢do que completa corretamente cada uma das afirmacdes.

6.1. A Unica expressdo sublinhada com a func¢do sintitica de complemento direto
encontra-se na frase

(A) Ele pediu ao Rui que viesse cedo.

(B) Constatou o Rui que era tarde.

(C) Confrontei o Rui com os resultados negativos.

0000

(D) O melhor vendedor é o Rui.

6.2. A Unica expressdo sublinhada com a funcdo sintatica de complemento indireto
encontra-se na frase

(A) Ele mostrou-me os resultados do jogo.
(B) Eu ofereci-me para ajudar nos festejos.

(C) Ele fotografou-me no momento do discurso.

0000

(D) N3o me viste discursar.

6.3. A Unica expressdo sublinhada com a funcdo sintatica de vocativo encontra-se na
frase

(A) Conheci hoje a professora.
(B) Maria, a professora, entrou na escola.

(C) A professora ja chegou.

0000

(D) Viu, professora, como fui capaz?
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6.4. A Unica expressao sublinhada com a fungdo de predicativo do complemento direto
é

(A) O Jodo vem referido num livro interessante.
(B) Comprei um livro interessante.

(C) Achei o livro interessante.

0000

(D) O livro & interessante.

Fonte: Marques, 2020, pp. 163-164. Utilizado pela professora no dia 17/05/2022
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