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As conceg¢des sobre mudanga, em alunos do 82ano, com base na exploragao dos
temas sobre as revolucgdes agricola e industrial nos finais do século XVIII

Resumo

O presente relatério de estagio intitulado de “As conceg¢des sobre mudancga, em alunos
do 82ano, com base na exploragao dos temas sobre as revolugdes agricola e industrial

III

nos finais do século XVIII” foi realizado com base no projeto de intervencao pedagégica
supervisionado (PIPS) no ambito do Mestrado de Ensino de Histéria no 32 Ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario, na Universidade do Minho.

O projeto foi implementado numa turma do 32Ciclo de Ensino Basico (82 ano) de uma
escola do concelho de Braga, recorrendo a uma metodologia onde se aplicaram os
principios da Investigacao-acdo e do paradigma construtivista, com base no modelo de
aula-oficina e tendo em consideracdo as limitagGes e constrangimentos provocados pelo
cendrio pandémico.

Para a estruturacao investigacional do projeto procurou-se responder as seguintes
questdes de investigacdo: Quais as conce¢des dos alunos sobre os conceitos de
mudanca e progresso histdrico? Que ideias e conceptualiza¢gdes expressam os alunos
sobre mudanca histérica a partir do estudo da revolucdo Agricola e Industrial? Que
dificuldades expressam os alunos sobre mudanca histérica quando analisam fontes
diversas subordinadas a temdtica em estudo?

Com recurso a implementacdo de diversos instrumentos (questionarios de
levantamento de ideias prévias, fichas de diagndstico, de trabalho e de metacognicdo)
foram reunidos dados e posteriormente analisados para se responder as questdes de
investigacao.

A andlise dos dados recolhidos foi efetuada com recurso a metodologia da Grounded
Theory, permitindo a organiza¢do e categorizacao das ideias dos alunos. A partir da
interpretacdao dos resultados observados foi possivel concluir que um ensino de cariz
construtivista permite produzir um desenvolvimento das concec¢des que os alunos
estabelecem em relagdo ao conceito de segunda ordem - a mudancga histérica,
desconstruindo algumas das suas nogdes iniciais, promovendo uma mais sofisticada
compreensao dos ritmos temporais, orientagdes e conceptualizagdes de progressao
historica.

Palavras-chave: Mudanca, Revolugdo, Progresso, Ritmos e Rutura.
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The conceptions about change, in 8th grade students, based on the exploration of
themes about the agricultural and industrial revolutions at the end of the 18th century

Abstract

This internship report entitled, “Conceptions about change, in 8t grade students, based
on the exploration of themes about the agricultural and industrial revolutions at the end
of the 18™ century”, carried out based on the supervised pedagogical intervention
project (PIPS) within the scope of the Master's in History Teaching in the 3™ Cycle of
Basic and Secondary Education, at the University of Minho.

The project was implemented in a class of the 3™ cycle of Basic Education (8" year)
of a school in the municipality of Braga, using a methodology where the principles of
action-research and the constructivist paradigm were applied, based on the workshop-
class model, and taking into account the limitations and constraints caused by the
pandemic scenario.

For the investigational structuring of the project, three research questions were put
together that sought to be answered: What are the students' conceptions about the
concepts of change and historical progress? What ideas and conceptualizations do
students express about historical change from the study of the Agricultural and
Industrial Revolution? What difficulties do students express about historical change
when they analyse different sources subordinated to the subject under study?

Using the implementation of various instruments (questionnaires to survey prior
ideas, diagnostic, work and metacognition sheets), these elements were thus gathered
to answer the research questions.

The analysis of the collected data was carried out using Grounded Theory, allowing
the organization and categorization of the students' ideas. From the interpretation of
the observed results, it was possible to conclude that a teaching of a constructivist
nature allows to produce a development of the conceptions that the students establish
in relation to the concept of second order - the historical change, deconstructing some
of its initial notions and promoting a more sophisticated understanding of temporal
rhythms, orientations and conceptualizations of historical progression.

Keywords: Change, Revolution, Progress, Rhythms and Break.
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Introdugdo

O presente relatério resulta do Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionado (PIPS) e
enquadra-se no ambito da unidade curricular (UC) de estagio, sendo que esta UC se insere no
plano de estudos do 22 ano do Mestrado em Ensino de Histdria no 32 ciclo do Ensino Basico e
do Ensino Secundario, realizado no Instituto de Educacao da Universidade do Minho.

A elaboragdao deste relatorio resulta do trabalho desenvolvido no decorrer do estagio
profissional realizado numa escola do centro do concelho de Braga, com foco nas atividades
letivas e tarefas realizadas por 25 alunos do 8%2ano de escolaridade do 32Ciclo do Ensino
Basico, apresentando como propdsito a exploracdao do conceito metahistérico ou de segunda
ordem de Mudanga, subjacente a exploracao dos temas de revolucao agricola e industrial.

Por conseguinte, o trabalho pratico desenvolvido com os alunos, bem como a elaboragao
deste relatdrio, organiza-se de acordo com os principios basilares da Educacdo Historica,
promovendo-se o paradigma construtivista de ensino-aprendizagem, de acordo com o
modelo de Aula Oficina defendido por Isabel Barca (Barca, 2004, 2021). No entanto, devido a
constrangimentos provocados pela pandemia mundial, Covid-19, as aulas decorreram de
forma ndo presencial, seguindo as recomenda¢bes do Ministério da Educacdo para que se
ajustassem as mesmas a uma metodologia de ensino a distancia, com recurso a video aulas,
atividades e materiais online.

No que respeita o dominio programatico abordado da disciplina de Histéria do 82 ano de
escolaridade, este projeto centrou-se na abordagem aos conteudos do tema — “Crescimento
e ruturas no mundo ocidental nos séculos XVIII e XIX” enquadrando o subtema de - “A
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revolucdo agricola e o arranque da revolucdo industrial” definido pelo documento das
Aprendizagens Essenciais do 82 ano do 3%ciclo do ensino de Histdria, (Ministério de Educagao,
2018, p. 10).

Tendo em consideracdo as limitacdes evidenciadas anteriormente, respeitantes ao ensino
a distancia (E@D), a articulacdo dos conceitos substantivos e do desenvolvimento da
compreensao do conceito metahistérico de mudancga, foi redefinida uma nova planificacao.
Esta nova planificagdo procurou estabelecer uma linha de trabalho e exploragdo continuada,
centrada nos temas de mudanca e mutacdes cientificas, tecnoldgicas, culturais, sociais e

politicas, articuladas com os mddulos tematicos envolvidos com os respetivos temas

explorados.



Concomitantemente, reajustaram-se as aulas de modo a conter a contextualiza¢ao da
tematica a ser trabalhada nas aulas sincronas, permitindo que estas se adaptassem ao novo
calendario de aulas (2 aulas por semana de 30 minutos). No entanto, mantiveram-se as
interacOes de didlogo entre professor/aluno aquando da exploracdo de fontes, dentro do
ajustavel, a situacdo vivida e as preposicoes tedricas que foram apreendidas ao longo do
mestrado, principalmente em relacdo ao papel e funcdo do estudante.

Por conseguinte, desenvolveu-se uma abordagem, ao espa¢o de aula, utilizando uma
planificacdo construtivista de tarefas e atividades que permitissem trabalhar e analisar as
preconcecdes dos alunos, desenvolvendo, conscientemente, um plano tematico onde o foco
central seria a maturacao de nogdes sobre o conceito metahistérico em trabalho. Assumindo,
ao mesmo tempo, uma filosofia pratica que se ajustasse ao cronograma disponivel para que
fosse o menos “punitivo” possivel em termos de exploracdo dos diversos médulos tematicos,
planificados para o semestre, do programa curricular.

Desta forma, com recurso ao E@D e a fichas de trabalho (FT), colocou-se o desafio aos
alunos de aprofundarem e explorarem os seus preconceitos em relagdo a natureza da histéria,
nomeadamente no seu devir e transformacdo, convidando o aluno a enquadrar estas
aprendizagens com a sua visao relativa as no¢des de revolucao e mudancga.

O objetivo principal deste projeto foi o de identificar como os alunos percecionam a histdria
e os acontecimentos histéricos, com o intuito de promover uma melhor compreensao das
suas concec¢des sobre mudanca e progresso histérico (em termos temporais, ritmos e direcdo),
principalmente no que se reporta as suas nogdes particulares em relagao a temporizagdo das
mudangas e como estas se enquadram com a as suas percegoes e concegdes de progresso e a
sua pluralidade de duracgdes.

Mantendo sempre a tdnica analitica na observacao de progressao das suas ideias, com base
em comparacdo, que revele, ou ndo, a presenca de uma aprendizagem significativa.

Uma vez que, apesar do objeto de estudo da histdria radicar no estudo das acbes dos
homens no decorrer dos tempos, é na compreensdo das relagdes entre multiplos
acontecimentos e ndo na catalogacdo e memorizagao discricionaria dos mesmos, que o
desenvolvimento de um pensamento mais sofisticado da histéria pode ocorrer; identificando-
se que esses eventos ndo se encontram isolados temporalmente, visto que, resultam das

continuadas sinergias entre eles ao longo do tempo.



Concomitantemente, a mudanga assume uma natureza explicativa, onde as nogoes
deterministicas sao rejeitadas em favor da compressao de que, tal como implicito em Barca
(2011), mudanca existe sem orientacdo temporal especifica, sem uma direcdo determinada,
pois, tal como é reiterado por Le Goff (1982), mudan¢a ndo se enquadra na ocorréncia
particular de um acontecimento, ela existe para além das causas e consequéncias que a
originaram.

Assim, é a compressdo de todo o processo de transformacdo que determina uma
sofisticacdo intelectual na abordagem ao estudo e andlise histérica. Uma vez que é no
desenvolvimento de processos de raciocinio que reconhecem que o devir histérico se
encontra na compreensao da natureza entrdpica dos diversos eventos histéricos, que se
aglutinam na conce¢do do que se identifica como mudanga, que os mais poderosos
entendimentos cognitivos se estabelecem.

Por ultimo, ressalva-se que o presente relatério é constituido por quatro capitulos que se
ajustam tematicamente em torno de dois momentos distintos.

Num primeiro momento sdo exaustivamente abordadas as componentes tedricas do
presente relatdrio, onde se explora como e por que razdao ocorrem transformacdes na
producdo histérica e como esta se metastiza nos processos e metodologias de ensino. Este
particular, foca-se na ideia de uma necessidade de alteragGes educacionais em prol de um
propdsito educativo mais préximo da ideia de uma aprendizagem mais «genuina» e menos
mecanica, mais proxima dos entendimentos e das temporizacbes dos paradigmas
historiograficos contemporaneos e que se relaciona com o conceito de segunda ordem em
estudo, o conceito de mudanca.

O segundo momento essencial é mais objetivo e direto, explorando as questdes praticas
relacionadas com a implementacado do projeto e procedendo-se a analise de resultados as
guestbes de investigacdo, procurando evidenciar/extrapolar as progressdes dos alunos
aquando da sua exposicdo a metodologia de ensino implementada.

Assim sendo, o primeiro capitulo debruca-se sobre a contextualizacdo da intervencado e da
aplicagdo do projeto, abordando-se o contexto de turma em que se aplicou a intervencao e
apresentando o enquadramento curricular trabalhado na sala de aula, procurando sintetizar
os conteldos abordados e os momentos de implementacdo do projeto.

No segundo capitulo exploram-se os principais elementos respeitantes ao enquadramento

e exploracdo tedrica realizados, aqui estardo plasmados os principais preceitos tedricos que
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exaram as linhas de pensamento ao nivel das mutagdes epistemoldgicas da histéria, as
transformacdes e ruturas paradigmaticas que fomentaram um novo entender sobre a
orientacdo e organizacdo temporal no estudo e na producdo histdrica e como essas novas
concegdes influenciariam a produgdo de novos entendimentos metodoldgicos de ensino.

Neste particular, podera observar-se que o conceito de linearidade temporal (tempo
histérico), na produgdo de histdria, deixard de seguir linhas cronoldgicas rigidas. A ideia de
uma histéria como «biografia do passado» é substituida por novas conce¢des temporais que
se focam na tematica e ndo na simples discorréncia temporal ou na procura de correlagGes
inerentes a organizacdo cronolégica dos diferentes vetores que circunscrevem determinado
assunto historico.

Desta forma, da abordagem efetuada no relatério, é possivel tracar uma narrativa légica
gue demonstre a relacdo entre as ruturas paradigmaticas na concec¢ao e producao histérica e
na subjetividade temporal inerente a andlise do passado. Concomitantemente, tornou-se
necessario reinterpretar os mecanismos e paradigmas educativos, para que a aprendizagem
da histéria se aproximasse dos novos entendimentos sobre a realidade histérica e a forma
como essa mesma realidade é percecionada pelo individuo, dando espaco a subjetividade
interpretativa sem abandonar o rigor cientifico intrinseco ao desenvolvimento das
ferramentas cognitivas essenciais para o aprimoramento de um pensamento reconhecedor
dos processos inerentes a ciéncia histdrica.

Assim sendo, este capitulo de enquadramento tedrico culmina numa sumula analitica
sobre as diferentes metodologias educativas, ressalvando-se a forma como estas respondem
ou ndo as necessidades de um ensino que valorize os desenvolvimentos da ciéncia histérica,
as novas realidades sociopoliticas ou as aspiracdes e ansias de conhecimento dos individuos.
Identificando-se a necessidade de desenvolver modelos de ensino que se encaixem nas
preposicées inerentes ao construtivismo social, assumindo que a aprendizagem decorre, de
forma emergente e continuada, das interacdes que o individuo tem com a sua realidade social
ou grupo, como tal, resulta das estruturas socioculturais existentes, a priori, em que o
individuo se insere e do seu envolvimento ativo no processo de aprendizagem.

Explorar-se-3a as valéncias que o modelo de aula oficina pode aportar para os particulares
supramencionados, realizando-se uma simula analitica dos mais importantes entendimentos
realizados na determinacdo dos limites definitérios do conceito metahistérico em estudo

(mudanga). Uma vez que o entendimento que o individuo realiza sobre o conceito estd na
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base de como ele interpreta o passado e na forma como ele concebe entendimentos sobre a
realidade que o envolve.

O terceiro capitulo, centra-se na apresentacdo da metodologia de investigacdo e
intervencdo adotada, a justificativa quanto ao racional orientador para a defini¢ao da forma e
estrutura de implementacdo do projeto, a tipologia de estudo e as questdes de investigacao.

No quarto capitulo, procede-se a andlise e categorizacdo das ideias dos alunos as multiplas
tarefas realizadas, resultante, predominantemente, das fichas de trabalho e questionarios
implementados, sendo descrita e interpretada a progressdo que os alunos evidenciaram ao
longo da realizacdo desta Intervencdo Pedagdgica Supervisionada (IPS).

Esta analise ocorre ao longo de dois momentos distintos; um primeiro que se concentra na
interpretacao dos entendimentos observados em torno dos conceitos substantivos, com a
presenca de um subcapitulo final que explora o significado dos resultados obtidos; e um
segundo momento que analisa as progressdes e compreensdes elaboradas pelos alunos em
torno do conceito mudanc¢a nos seus multiplos angulos tedricos. Também este culminando
com um subcapitulo dedicado a interpretacdo dos resultados obtidos.

Por ultimo, as consideragdes finais, que apresenta uma reflexdo de todo o processo e de
todo o trabalho tedrico e pratico realizado com os alunos. Nesta seccdo responde-se as
guestdes de investigacdao colocadas, reflete-se sobre o estudo e a sua importancia para a
Educacdo Histdrica. Discute-se a dimensdo profissional do professor estagidrio e das
aprendizagens obtidas durante o estagio e com a implementacdo deste projeto. Incluem-se
ainda as limitagdes do estudo e as recomendacdes.

No final, encontram-se os apéndices e anexos do relatdrio, onde se podem observar as
diversas tarefas propostas aos alunos, bem como os exemplos das planificacdes das aulas,
sendo ai plasmados ajustes realizados em termos de planificacdo, resultantes da necessidade

de adequar, conforme supramencionado, ao cendrio pandémico e a metodologia de E@D.



Capitulo | — O Contexto de Interven¢ao e Implementacao do Projeto

1. Contexto da Intervengdo: escola e turma

Aquando da defini¢do dos principios orientadores do projeto, ficou também exarado o espago
e grupo de estudo. Assim, a implementacao do projeto foi efetuada num agrupamento de
escolas constituido por 14 estabelecimentos de ensino organizados verticalmente desde o
pré-escolar ao ensino secunddrio: seis estabelecimentos do Jardim de Infancia, cinco do 1.2
CEB, a escola onde foi implementado o projeto é uma Escola EB 2, 3 e na sede do agrupamento
funcionam o 32 ciclo de estudos, ensino secundario diurno e noturno, e educacao de adultos.

O projeto foi implementado numa turma do 8.2 ano de escolaridade, constituida por 25
alunos, sendo que 21 deles sdo do sexo feminino e 4 sdo do sexo masculino, com uma idade
média de 12,8 anos. Destaca-se que nenhum aluno é repetente e que a média de notas da
turma é 4 valores, ou seja, observa-se que a turma apresenta resultados francamente
positivos. Além disso, e com base nas observacdes efetuadas, a priori da implementacdo do
projeto, detetou-se que os alunos demonstravam bastante autonomia de estudo e
entusiasmo pela exploracao dos temas consignados a disciplina de Histéria, algo que viria a
provar-se bastante Util face ao cendrio pandémico e a necessidade de implementacdo da
metodologia de E@D.

Ainda em relagdo a caracterizagdo da avaliagdo sumativa, refira-se que apenas 2 alunos
tiveram um nivel inferior a 3 no ano anterior e que apenas 1 teve dois niveis inferior a 3.
Quanto a diversidade cultural, refira-se que 100% dos alunos falam portugués e que apenas
uma aluna é de naturalidade brasileira, ou seja, verifica-se um cendrio de profunda
homogeneidade. Além disso, a idade média dos pais é de 50 anos e mais de metade apresenta
pelo menos o grau académico de licenciatura, o que pode evidenciar um padrao relacional
com os bons resultados da turma. Como ultimo aspeto a aludir, esta o facto de nenhum dos
alunos estar referenciado com dificuldades de aprendizagem de acordo com o decreto-lei

54/2018.

2. Trabalho efetuado com a turma no ambito do IPS e os constrangimentos observados

A implementacao do projeto, conforme foi destacado anteriormente, sofreu fortes ajustes
guanto a natureza e metodologia da sua implementacdo. Apesar da preposicdo
epistemoldgica manter-se enquadrada com os canones tedricos da metodologia construtivista
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e a esséncia investigacional orientar-se com a mesma linha e propdsito de pesquisa que tinha
sido definido inicialmente, foi necessario adaptar a implementacdo da pratica e reajustar a
calendarizacdo da implementacdo do projeto.

Observando as diferengas entre o quadro n. 21 e o quadro n. 22, que se encontram anexos
ao relatorio, pode-se verificar o conjunto de modificacdes efetuadas, ndo sé ao nivel do
estdgio em geral, mas também no que diz respeito as aulas dedicadas especificamente a
implementacdo do projeto.

Durante a fase de planificacdo das aulas de estagio foram estabelecidos um conjunto de
atividades, calendarizadas de forma sistematizada, com base no que tinha sido debatido com
a professora cooperante, por isso estava pré-definido que as aulas iriam iniciar-se a 17 de
margo e prolongar-se-iam até 12 de maio. Nesta planificagdo estavam previstas um conjunto
de atividades que visavam explorar os conceitos substantivos temdaticos que mediavam entre
os temas curriculares relativos ao Antigo Regime e que culminaria nos mddulos relativos as
revolugdes e estados liberais conservadores.

Contudo, enquadrando-se o estdgio nesta nova realidade, tornou-se dbvio que teria de
ocorrer uma mudanca acentuada na metodologia adotada, conforme supramencionado e,
principalmente, ajustar o calendario de aulas a indisponibilidade de aulas presenciais.

Além disso, reitere-se neste ponto que dos 4 tempos semanais previstos, de 45 minutos
cada, passou a estar disponivel apenas dois tempos para aulas sincronas de 30 minutos onde
teriam de ser explorados e trabalhados as multiplas componentes curriculares.

Assim, além da limitada extensdao temporal para abarcar todos os temas a lecionar no
estagio, foi necessario aglutinar os temas respeitantes especificamente ao projeto, impedindo
um fluir temdatico mais natural e organico e que pretendia culminar na exploracdo enquadrada
das nogdes de mutacdo e revolucdo implicitas a todo periodo histdrico que medeia os séculos
XVIl e XVIll. Desta forma, a exploracdo inclinou-se para uma linha mais expositiva de
contextualizacdo, onde a maturacao tematica dificilmente se pode desenvolver.

Ndo obstante, observando o quadro n.2 2 (em anexo) da 6.2 a 8.2 semana de lecionacao,
deteta-se que os temas que sdo ambito do projeto mantiveram-se como o foco principal de
toda a calendarizacdo, abarcando um total de 4 aulas sincronas de exploracdo de materiais
diddticos, onde se atribuiram como tarefas a realizacdo de duas fichas de trabalho,

guestionario de ideias prévias e questiondrio metacognitivo, que serdo alvo de andlise no



presente relatério. Num desafio de cariz metacognitivo, foi ainda realizada uma aula sincrona
onde se revisitaram os temas abordados nas respetivas fichas de trabalho.

Ainda durante o periodo de implementacdo do projeto, foram realizadas 4 aulas
assincronas com recurso a plataforma moodle, onde foram criados um conjunto de exercicios
e onde era fornecido aos alunos os materiais didaticos (contendo videos, imagens e os
documentos utilizados durante as aulas sincronas), para que pudessem explorar, desenvolver
e aprofundar os seus conhecimentos e concec¢des sobre os topicos abordados, conforme se
pode observar na imagem n. 21 do presente relatorio.

Oportunamente, este ajuste pratico do projeto de investigacado reflete, em certa medida,
as preposi¢des metodoldgicas da Grounded Theory, pois acentua a componente organica de
ajuste e redefinicdo tipico desta metodologia de investigacdo, que coloca importancia na
capacidade de ajuste e adaptacdo de todo o processo investigacional.

Apesar destes constrangimentos de calendarizagao e conteudo programatico evidenciarem
um ritmo dinamico, acelerado em termos de transi¢do temdtica e desajustado para a extensao
dos periodos histdricos abordados, o trabalho realizado no @mbito do Projeto de Intervencao
da Prética Supervisionada (PIPS), continuou a ter como principal vetor ideoldgico e
investigacional o estabelecimento de um projeto de ensino orientado para a Educacdo
Histdrica apresentando, assim, um claro intuito de desenvolver o pensamento e a consciéncia
histdrica, explorando com os alunos as valéncias, responsabilidades e competéncias da
histéria enquanto ciéncia, desenvolvendo e desafiando as suas preposicdes em relacdo ao
devir histérico e a natureza e significado de mudanca; procurando-se, assim, capacitar os
alunos de ferramentas criticas que possibilitem um entendimento enquadrado das
transformacdes observadas aquando da exploracdo tematica.

Tendo sempre como «pano de fundo» a ldgica de aula oficina (Barca, 2004, 2021) quer nas
aulas sincronas quer nas atividades e tarefas assincronas, foi fornecido ao aluno um conjunto
de elementos, materiais e tarefas didaticas, conforme as imagens em anexo (n. 21, n. 22 e n.
23), que o colocavam numa odtica de produtores do seu préprio conhecimento, proximo das
nogdes humanistas de Carl Rogers. Para esse efeito, os instrumentos, fontes e questdes
selecionadas refletiam o desejo de confrontar as ideias prévias evidenciadas pelos alunos e
levantadas aquando do inicio de cada unidade tematica, destacando-se aquelas que seriam

alvo de analise neste PIPS.



Por conseguinte, observando-se a planificagdao das aulas, identifica-se o claro objetivo de
manter uma linha de trabalho que desenvolvesse a compreensao e entendimento dos alunos,
confrontando-os com o seu conhecimento prévio em relacdo a natureza da mudanca em
histéria. O foco da IPS foi sem duvida a exploragdo enquadrada de todas as transformacgdes
verificadas durante o periodo histérico trabalhado, expondo os diferentes ritmos de
transformacgao, destacando a possibilidade de ocorréncia de ruturas mutacionais de curta,
média e longa duracdo, favorecendo a introspecao, por parte do aluno, em relagdo a agéncia
dos individuos historicos e destacando as nog¢des de continuidade e as assimetrias de rutura.

Desta forma, ressalvou-se a ideia de que mudancas sdo intrinsecas a natureza da historia
enquanto ciéncia e enquanto realidade pratica e ndao apenas elementos espontaneos de
natureza factual, que sdo alvo de apreensdo e avaliacdo escolar especifica aquando da
ocorréncia de uma ficha ou trabalho, procurando-se desenvolver a compreensdo em
detrimento da simples memorizagao.

Em suma, com o objetivo de desenvolver um entendimento ontolégico mais complexo, por
parte do aluno, as aulas desenrolaram-se de acordo com uma matriz funcional onde as aulas
sincronas eram claramente mais de contextualizacdo, com recurso a quadros resumo e alguns
momentos de exploracdo de fontes em termos de construcgdo de evidéncia histérica, relativas
ao tema, e as aulas assincronas eram espacos de exploragao individual do aluno na pesquisa

e elaboragdo dos seus entendimentos em relagao as tarefas e desafios colocados.

3. Caracterizagao do programa curricular abordado durante o projeto

De acordo com o Programa da Disciplina de Histéria para o 82 ano, os conteldos organizam-
se numa sucessao cronoldgica que se orienta para as relagdes transformativas que marcaram
a europa pos-medieval até ao inicio da idade contemporanea. Para a realizacdo do PIPS
selecionou-se o tema — “Crescimento e ruturas no mundo ocidental nos séculos XVIII e XIX”
enquadrando o subtema “A revolugao agricola e o arranque da revolugdo industrial” definido
pelo documento das Aprendizagens Essenciais do 82 ano do 39ciclo do ensino de Histdria
(Ministério de Educacdo, 2018 p. 10).

A abordagem deste subtema foi realizada com o intuito de confrontar o aluno com as
transformacdes pontuais observadas ao longo deste periodo histérico, consignando-se aos

aspetos essenciais relativos ao conceito metahistdrico de mudanca.



E evidente que este periodo histérico é estruturado numa relagdo de intensa proximidade
e interinfluéncia entre as duas ocorréncias destacadas, ou seja, a exploracdo de um tema
histérico demarcado de Revolugao implica a identificacdo das caracteristicas especificas de
cada elemento revolucionario. No entanto, a revolugdo industrial é resultado de uma mutacao
transformativa transversal aos mais diversos campos da sociedade da época que, apesar de
acarretar inovacdes especificas e pontuais ao nivel de técnicas produtivas e descobertas
tecnolégicas, compreende um conjunto mais abrangente de relagdes entre tematicas, cujo o
seu estudo e exploracdo serve de base para o desenvolvimento de uma aprendizagem que
enquadre um olhar sobre revolugdes e mudancas como elementos mais complexos.

Tal como Jean P. Rioux destaca “[o0] progresso agricola é, portanto, uma condigao sine qua
non do arranque industrial.” (Rioux, 1982, p. 43), este é, assim, um tema de exceléncia para o
desenvolvimento de uma metodologia educativa que procure aplacar o estudo dos
significados de mudanga e impactos relacionais que um evento historico pode acarretar,
possibilitando o desenvolvimento de raciocinios que considerem o verdadeiro processo
evolutivo que potencia a ocorréncia da revolucdo industrial e os ecos contemporaneos que
essas mudancas aportam. Pois, conforme Peter Lee observa “[...] such framework focuses on
large scale patterns of changes encompassing students in-depth studies so they are not
isolated topics [...]” (Bransford & Donovan, 2005, p. 68), o que torna o seu estudo mais
relevante, ja que enquadra a mudanca num longo espetro de transformagcdes com ecos numa
extensa jornada histdrica e ndo apenas numa ocorréncia isolada, permitindo a formulacao de
narrativas mais estimulantes para o aluno.

No que respeita ao documento relativo as Aprendizagens Essenciais, procuramos dar
énfase nos seguintes tépicos:

e Sublinhar a ligacdo existente entre as novas tendéncias demograficas, a
transformacdo da estrutura da propriedade agricola e as inovagdes técnicas;

e Analisar as condicGes que favoreceram o arranque da Revolug¢do industrial e as
alteragdes verificadas no regime de producao;

e Identificar/aplicar os conceitos: Revolucdo agricola; Enclosure; Explosdo

demografica; Exodo rural; Revolucdo industrial; Maquinofatura. (ME, 2018)
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Capitulo Il - Enquadramento Teorico

Neste capitulo serd explorada a relacdo intrinseca entre as revolucdes paradigmaticas na
producdo e no pensamento histdrico, relacionando-as com a necessidade de uma
reformulagdo nas metodologias de ensino. Ver-se-a a existéncia de um ciclo mutacional nos
preceitos filosoficos, quanto a prépria producdo cientifica, que sujeitaram a comunidade
académica a encarar a educacao a luz de novos prismas educativos.

Para esse efeito, organizou-se este capitulo em duas partes distintas, mas igualmente
sinergéticas e que se estruturam da seguinte forma: no primeiro subcapitulo aborda-se a
Evolucdo do Pensamento Historiografico, considerando a forma como consagra e organiza o
tempo, a revisdo sobre a importancia das periodizacdes e a forma como o reconhecimento
guanto a estrutura e o propdsito da producdo histérica foram evoluindo, reiterando que a
interpretacdo substantiva da histéria reflete e reorganiza-se de acordo com a revisoes
historiograficas subordinadas a novas concetualizagdes quanto aos conceitos de cronologia e
mudancga.

No segundo subcapitulo serdo exploradas as principais epistemologias educacionais
existentes, como se enquadram nos novos reconhecimentos quanto a funcdo e propésito do
individuo na sociedade, qual a funcdo da educacao e refletindo sobre o seu significado tedrico
e 0 seu propdsito pratico, destacando o modelo construtivista e a metodologia de Aula-oficina
qgue dele deriva.

Ainda neste dominio, serdo abordados os preceitos teéricos quanto a importancia dos
estudos sobre os conceitos metahistéricos na educagao histérica, destacando o conceito de

mudanca que foi alvo de pesquisa durante a implementacdo deste projeto.

1. As Mudangas no pensamento acerca da Teoria da Histéria e na produgao

historiografica, como o devir histérico é “retemporizado”

As transformagdes no processo de producdo cientifica e no entendimento da prépria
producdo histdrica ndo é alheia a natureza da prdpria ciéncia histdrica. De facto, existe uma
forte interseccionalidade entre as mutacdes da ciéncia histérica e o desenvolvimento,

entendida em sentido lato, da prépria sociedade e da producgao cientifica em geral.
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Apesar de a ciéncia ter um método que procura entender e estudar a realidade, através de
procedimentos ou formalismos de estudo e anédlise, a sua predisposicdo enquanto campo do
saber tem a sua génese nos desejos de compreensao da realidade e do ser.

Esta definicdo, embora simplista, encerra em si mesmo o propdsito da ciéncia histdrica que,
apesar da sua consagracdo enquanto ciéncia sistematizada e autdnoma remontar aos séculos
XIX, tal como qualquer ciéncia, procura dar sentido e racionalizar o funcionamento da
realidade, destacando as constru¢des humanas ao longo do tempo para, assim, fazer sentido
do presente.

Por conseguinte, debrucando-nos na interpretacdo do que é lavrado por Machado (2005),
é possivel identificar trés momentos distintos da produgao histdrica, principalmente no que
respeita a sua forma, ao seu propdsito e como as relagdes temporais sao definidas.

Assim, destaca-se a transicdo entre a o pensamento classico da Histdria Pragmatica, de
onde se ressalva a famosa postura da fungao historica, presente na afirmagao “A Histéria é a
mestra da vida”, atribuida a Cicero, revelando o cardter didatico da histéria como 6rgao
responsavel por orientar a atuacdo do presente com base nas aprendizagens feitas em relacado
aos erros do passado, “[0o] maximo que se poderia conceder seria a apresentacdo, pela
descricao histoérica, de situa¢des paradigmaticas ou exemplares, a seguir ou a rejeitar pelos
protagonistas do presente [...]” (Gongalves, 1992, p. 191), ressalvando-se assim a existéncia
de um fluxo temporal linear.

De facto, e segundo Haddock, a histdria deste periodo a Antiguidade Classica prezava esta
componente morigeradora, carregando uma fungao trancada ndo sé na simples descri¢ao do
acontecimento, mas na producdo de uma narrativa educativa que determinasse e tipificasse
0s comportamentos e atua¢des exemplares do passado e que os transportassem ao longo do
tempo para estabelecer esquemas de acdo, atuacao e de resposta.

[...] os objetivos da histdria tinham sido resumidos por Aristoteles na Poética (onde
se defendia que a historia era uma fonte de instrucdo semelhante a poesia no seu
interesse real pelos pormenores, mas de ambito mais restrito devido a sua
preocupac¢do com o que realmente acontecia) e por Cicero em De Oratore [...]. A
histéria era concebida como um ramo mais apurado da retdrica, inculcando as
maximas da filosofia moral de uma maneira que as tornava facilmente assimilaveis.

(Haddock, 1989, p. 15)
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Esta visdo classica continua a exercer um forte apelo no entendimento social generalizado,
apresentando o papel e funcdo da histdria como simples ciéncia descritiva que se enquadra
no simples principio de mera aglutinacdo das ocorréncias do passado, determinando-se no
estabelecimento de uma narrativa relacional de causas e efeitos, predicando que somos
meros atores num vasto cendrio que predestina a atuagao no presente.

Apende a esta nocdo o senso de que a histéria se repete, determinando-se que o presente
é uma predestinacdo linear do passado e que o fluxo temporal é, em certa medida, ciclico.

Num segundo momento, observa-se o surgimento daquilo que é considerado a Histdria
Cientifica, reiterando que no século XIX “[...] a histdria torna-se ciéncia auténoma dos outros
ramos do saber, adotando uma metodologia prépria de investigacdo [...]” (Machado, 2005, p.
9). Nela passam a estar refletidas as preocupacdes com a verdade, o método, a andlise
critica de causas e consequéncias, tempo e espaco, desenvolvendo-se uma tendéncia de
definir uma ciéncia histérica que ndo se baseie apenas na produgao de narrativas pessoais que
competem umas com as outras quanto a explora¢do do passado.

Assim, procura-se estabelecer um método de pesquisa e elaboracdo histérica que
enquadre a postura positivista de procura pela objetividade, revertendo-se de um
funcionalismo pragmatico desprovido de moralismos ideoldgicos,

Nunca houve até hoje verdadeira Histéria concebida com um objectivo cientifico,
quer dizer, que tenha como finalidade a procura das leis que presidem ao
desenvolvimento social da espécie humana [..] A histéria estabelecera uma
verdadeira filiagdo racional na sucessdao dos acontecimentos sociais, de modo a
permitir, como em qualquer outra ordem de fendmenos [...] uma certa previsdo

sistematica da sua ulterior sucessdo. (Comte, citado por Lefebvre, 1981, p. 254)

Por conseguinte, aborda-se desta forma a ciéncia histérica com os mesmos intentos que as
ciéncias naturais, presumindo-se que o conhecimento e reconhecimento de padrdes do
passado possibilitardo o desenvolvimento de teorias gerais que se revertam em esquemas de
resposta; a histéoria é assim interpretada com um formalismo temporal préximo do
pensamento Newtoniano.

Contudo, a revolucdo tecnolégica do século XIX e XX suscita uma reconceptualizacao que
procura um entendimento sobre o funcionamento social; o materialismo marxista ganha

forma neste cendrio, uma explicagdo materialista que se afasta da concecao idealista, onde o
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comportamento humano era justificavel pela racionalidade da sua atuagdo em cada
acontecimento histérico e ordenando-se por uma visao enclausurada do individuo enquanto
ser meramente racional.

Assim, “[p]rivilegia-se o papel das massas, a histdéria dinamica de longa duragao, o estudo
de aspetos econémicos e sociais em detrimento do acto individual” (Machado, 2005, p. 12)
ndo deixando a histéria de manter uma linearidade na sua producdo, passa-se a dar enfoque
as estruturas socias, econdmicas e politicas. Estas condicionam e orientam o individuo,
retirando importancia ao individuo como mero agente racional, que era até ai encarado como
incapaz de ser influenciado por fenédmenos que o rodeiam e que sdo externos a sua vontade;
critica-se a histéria meramente biografica produzida pelos «grandes» para louvar os
«grandes» e que servia de mecanismo para manutencgao do status quo.

N3o obstante, esta Otica de procurar compreender significados e propdsitos, que se
encontram no recondito do espirito humano, afasta a histéria da sua génese descritiva e, por
conseguinte, seria alvo de criticas por parte da escola alema, defensores das nog¢des de
Leopold Von Ranke, que se fundamentavam no pensamento e filosofia modernista,
estipulando que a ciéncia deve procurar uma matematizacdo da realidade e dos
comportamentos.

Esta forma de encarar a histéria serviria de base para o desenvolvimento dos modelos de
ensino que permitiriam o alicercar das jovens nacgdes, utilizando este determinismo histérico
para validar a sua existéncia como ato de predestinacao, fundamentadas numa ontologia
histérica de carater anacroénico.

No entanto, na primeira metade do século XX, o mundo assistiu, espantado, ao caos e
mortandade-destrutiva resultantes de duas Guerras e encara isso como resultado de ambicao
desmesurada associada a ideologias darwinistas e deterministicas de autoafirmacao individual
em detrimento do valor comum da sociedade, ditando o fim do sonho dos mundos perfeitos
de instrumentalizacdo humana através da razao.

Verifica-se, ainda, que as estruturas intelectuais montadas pelo ocidente sdo o resultado
de um processo de recontagem histdrica, ou seja, que os interesses politicos e econdmicos
subvertem a veracidade sobre as ocorréncias do passado. Assim,

Even in democracy, history involves power and exclusion, for any history is always
someone's history, told by that someone from their point of view [...] the effort to

establish historical truths itself fosters civility [...] no one can be certain that his or her
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explanations are definitively right, everyone must listen to the others. All human
histories are provisional; none will have the last word. (Appleby et al, citado por

Freitas, 2008, p.357)

Procurando afastar-se desta histdria politica que se submetia a uma analise simplista e
superficial do passado, origina-se um terceiro momento de transformacao epistemoldgica, a
Nova Histéria. No rescaldo ideoldgico marxista, exortando a existéncia de duas estruturas
organizativas que ocupam uma mesma realidade, a microestrutura e a macroestrutura,
assumindo que é desta contenda que se cria a ideia de uma histdria de macro elementos
contados a partir de um ponto de vista especifico, define-se que existe muita mais histdria,
realidade, sociedade, espagos, anomias e problemas que resultam e derivam daquilo que,
segundo Peter L. Berger e Thomas Luckmann (2010), se interpreta como as microestruturas
gue compdem a realidade.

Observa-se, assim, uma transicdo onde se passa de nog¢des gerais que governam
caracteristicas particulares e transita-se para a ideia de noc¢des particulares que resultam em
problematicas gerais, ou seja, a microescala em toda a sua gldria e caos organizativo.

O fluxo temporal é mais uma vez reorganizado e equaciona-se a relagdo entre
acontecimentos e ordem cronoldgica. A histdria como mestre da vida é contrariada e redefine-
se que a mudanca ndo é resultado ou mero reflexo de um acontecimento,

[...] a esséncia das mudancas ndo pode ser «resumida» nos acontecimentos. Ha que
dar-se conta de que a profundidade histérica de uma mudanca se prefigura antes e
para além do acontecimento que deveria exprimi-lo [...] um acontecimento manifesta

uma mudanca, mas ndo o cria. (Le Goff, 1982, p. 24 e 25)

O mundo do individuo, do singular, do particular e da pequena escala é a nova realidade
geral e é neste cendrio que abrimos as portas as décadas de 50 a 60, do século passado, para
o surgimento de uma fragmentacao da histdria, da nova histdria que deveria abarcar o estudo
da historia total. Nesse contexto, os historiadores:

Acorreram ndo para preencher o vazio, mas para esgravatar nas ruinas da velha nova
historia, ndo para reconstruir um passado Unico, mas para cavar em diversas
direccdes. Histdria Negra, Histéria Urbana, Histéria do trabalho, Histdria das

mulheres, Histéria da criminalidade, da sexualidade, dos oprimidos, dos silenciados,

15



dos marginais- abriram-se tantas linhas de investigacao que a histdria social parecia

dominar a pesquisa em todas as frentes. (Darton, 1990, p. 177)

Fernand Braudel descreveria este novo paradigma histérico como sendo o reflexo de uma
nova noc¢ao temporal no estudo do passado, referindo a existéncia de uma pluralidade de
duracdes na andlise das diferentes derivacdes ou campos de estudo na histdria, refletindo
acontecimentos e mudancas que ocorrem num tempo longo e outras que se desenvolvem
num tempo médio, enquadrando a estrutura macro e micro, “[...] o primeiro ocupando-se da
sucessao de factos e mudancas que ocorrem ao longo do tempo [..] o segundo tem em
atencdo a simultaneidade de situacdes numa determinada época” (Machado, 2005, p. 17) .

Desta forma, é possivel retratar o surgimento deste modelo estrutural como um elemento
de resposta, que se viabiliza num campo de estudo por forma a aplacar as ansias de uma
sociedade que se procura compreender, dar entendimento ao que passou e interpretar o que
se afigura no seu presente. Cabe, desta forma, ao historiador dar sentido aos movimentos e
aspiracOes que surgiam, fazia-se desejar uma histéria que desse voz e organizacdo aquilo a
qgue, a partir dos estudos de E.P Thompson e E.J Hobsbawm, se tem chamado de “histéria
vinda de baixo” (Araujo, 2010, p. 2), onde se aborda a influéncia mutua entre as estruturas e
os individuos.

Esta organizacdo temporal permite a promoc¢ao de uma producdo histérica que se regula a
si mesmo, impedindo a producdo de revisionismos exagerados, como aqueles que sao
criticados por Richard Evans (1999) no “Em Defesa da Histéria”, destacando que ndo se deseja
uma histdria que seja avessa ao rigor e cientificidade, pueril a influéncia politica e econdmica.
Aspira-se uma historia e em geral as ciéncias sociais que influenciem positivamente a prépria
sociedade.

Assim, segundo o artigo de Judite A. G. Freitas (2008) “Ser Historiador e Cidaddo Hoje”,
autores como John Tosh, John P. Diggins, Evans e muitos mais, apontam para a ideologia do
novo valor ético da Histdria, particularmente notério no discurso George Santayana,
descrevendo que “um pais sem memaria é um pais de loucos” (Santayana, citado por Freitas,
2008, p.365); a histéria permite o conhecimento da identidade pessoal e coletiva,
fundamentando a coesao social e atribuindo-lhe uma memdria social.

Em suma, torna-se claro que a mudanc¢a é um conceito imbrincado no préprio seio da

producgdo histdrica, onde a compreensado da sua abrangéncia influencia a forma e a estrutura
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da propria ciéncia, ndo se desvirtuando por completo os modelos, formalismos e idealismos
temporais classicos, mas procurando-se definir o seu impacto e relacdo na forma como se
estuda a propria histéria; que estruturas temporais se envolvem com determinados
acontecimentos? que valor atribuir a causalidade e que peso atribuir ao individuo?

A linha ténue que se estabelece na producdo de estudos e trabalhos histéricos deve ser
meandrada por um rigor metodoldgico que ndo negue a realidade transversal a toda a
sociedade, mas que ndo caia na repeticdo de meras compilagdes cronolégicas universais.

Esta nova forma de conceber a Histdria encontra-se em linha com as propostas do
paradigma de ensino construtivista, na tendéncia de dar entendimento ao que significa fazer
histdria, como se produz e como se compreende, tentando afastar-se das nogdes tradicionais

de simples reproduc¢ao conceitual de eventos e acontecimentos, por parte do aluno.

2. As Mudangas epistemoldgicas e os novos paradigmas educacionais
2.1 A realidade percecionada pelo Homem

Na obra de Herbert Marcuse (1964) “O Homem Unidimensional — Sobre a ideologia da
Sociedade Industrial Avangada”, o autor descreve um cenario social que se reverte de
funcionalismos e paradigmas filoséficos/ideoldgicos que chocam com a realidade académica
da sociedade americana. E destacado o tecnocratismo que organiza e orienta o pensamento
do individuo na sociedade consumista, moldada para uma organizagao que instrumentaliza o
Homem para linhas discursivas contrarias ou castradoras da sua génese individual.

A sumula do seu discurso prende-se com a ideia das macroestruturas que influenciam e
dominam a existéncia no quotidiano, “[...] o objetivo da dominac¢do da sociedade sobre o
individuo é incomensuravelmente maior do que nunca” (Marcuse, 2011, p. 8), pois é notdrio
gue existe uma subordinacdo das expectativas e dos entendimentos pessoais por parte do
sujeito em relacdo as intencionalidades da sociedade.

Na o6tica de Marcuse o processo de produgdo de conhecimento tinha potenciado o
surgimento da “terra da abundancia” (Bregman, 2018, p. 15) utdpica, de conhecimentos,
competéncias, objetividade cientifica e demais conquistas da sociedade moderna, mas tinha
castrado o espirito livre e ansia do saber, o idilismo e tranquilidade emocional que caracteriza

uma sociedade conhecedora, educada, desenvolvida, empatica e humanitaria.
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Segundo ele, o individuo sai do processo educacional com competéncias intelectuais e
conhecimentos que lhe permitem pensar abstrata e empaticamente, reconhecedor dos seus
limites intelectuais e desejoso de saber mais. Assim, somos ensinados a ser abrangentes e
inclusivos.

Contudo, e numa assuncdo proxima da critica marxista, “As necessidades politicas da
sociedade tornam-se as necessidades e as aspiracdes do individuo [...]” (Marcuse, 2011, p. 8).

Concomitantemente, é julgada a notdria dicotomia na natureza da aprendizagem, por um
lado existe a postura de que o ensino e a aprendizagem s3do o salvo conduto da
individualidade, pertencentes ao idealismo educacional filoséfico moderno, por outro, temos
um sistema social que impele para o estabelecimento de uma anomia socio-comportamental
analoga as criticas elaboradas pela ideologia estruturalista.

E, todavia, esta sociedade é irracional no seu todo. A sua produtividade destréi o livre
desenvolvimento das necessidades e capacidades humanas, a sua paz alimenta-se de
uma constante ameaca de guerra, o seu crescimento implica uma repressao das reais
possibilidades de pacificacdo e luta pela existéncia — ao nivel individual (...). (Marcuse,

2011, p. 8)

Esta linha de raciocinio valida os pressupostos genéricos das postulagdes presentes nas
obras de Guy Debord (1967) “A sociedade do espetaculo” e de Arthur Schopenhauer (1818)
“The World as Will and Representation”. Nelas destaca-se o carater transformativo das
representacdes individuais e grupais. A sociedade é também o reflexo dessas representacgdes,
o individuo existe ao mesmo tempo como agente da producdo e compreensao da sociedade,
mas é também resultante de uma producdo social. Enquanto Schopenhauer se foca na
importancia do individuo como criador da realidade, visto que ela é inerente ao prdprio
individuo e dele ela resulta, Debord (1967) destaca a importancia que a imaterialidade do
espaco fisico exerce sobre o entendimento individual.

Assim, a realidade é uma mera encenacao representativa do que é o intento do individuo
e o individuo é o resultado de uma representagdo continuada da realidade, onde a cultura de
massas, a explosdo e subsequente fragmentacdo da quantidade de informacdo, facilitou o
processo de uniformizacdo cultural, que é muitas vezes destacada na coadocdo das
mensagens e propodsitos politico-sociais por agentes contrarios ao significado da prépria

mensagem.
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A primeira fase da dominag¢do da economia sobre a vida social levou, na defini¢ao de
toda a realizacdo humana, a uma evidente degradacdo do ser em ter. [...] Ao mesmo
tempo, toda a realidade individual se tornou social, diretamente dependente do
poder social, moldada por ele. Somente naquilo que ela ndo é Ihe é permitido

aparecer. (Debord, 2012, p. 13)

Resumindo, observa-se que as aprendizagens de um individuo ocorrem de forma mais
complexa que a mera exposicdo a informacdo e que a forma como cada sujeito apreende e
absorve a realidade é resultado de uma interinfluéncia entre os campos do concreto e do
imaterial.

Esta concecdo terd eco no debate paradigmdtico que impulsionard as mudang¢as no
entendimento do propdsito educativo e da sua metodologia de implementacdo, dando

fundamento tedrico ao construtivismo.

2.2 Behaviorismo como reflexo da escola tradicional

Ndo é exagero destacar que a educagdo assume, desde a sua génese, uma postura marcada
por um certo funcionalismo educacional, ou seja, centra-se na nog¢ao de que a aprendizagem
decorre através da via informal, distinguindo-se da forma como ocorre no ambiente
institucional/formal. Porém, em ambas as situacGes o objetivo seria a criagdo de um individuo
pratico e util em termos de funcionalismo profissional, como é o caso dos mesteres e
universidades.

As universidades viriam a ser espagos de producao intelectual, mas, acima de tudo, espagos
de criacdo técnica e administrativa para 6rgaos régios, respondendo a necessidade de reinos
mais complexos e consolidados, com praticas econdmicas e comerciais mais desenvolvidas.
Contudo, ndo deixa de existir uma 6tica de memorizagdo e reproducdo, e muitos dos modelos
de ensino adotariam os conservadorismos comportamentais que sempre acompanharam e
foram as matrizes operacionais do ato de lecionar.

A sala é o espaco do professor, o aluno é o recetaculo da informacdo e a leitura é a arma
de formulagdo cognitiva como agente de enquadramento do pensamento do professor e ndo

como elemento de formacdo cognitiva do individuo.
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Carece, no entanto, destacar que estas observacdes, até agora realizadas, sdo
generalizagcGes transversais que servem para estabelecer um quadro de entendimento sobre
o vasto e complexo processo da evolucdo dos modelos de ensino. Como tal, ndo tém o intento
de aportar certezas nem de se consolidar em universalismos cientificos que desdenham de
padroes ou agentes que ndo se tenham enquadrado na descricdo efetuada, ou seja, existem,
tal como sempre existiram, multiplos individuos ou institui¢des, ao longo destas multiplas eras
e regioes, que ndo se enquadram nem devem ser compromissados nas alusdes e cenarios aqui
tratados.

Dito isto, verifica-se uma profunda mudanca, ao nivel da producdo filoséfica, nos séculos
XVII e XVIII que viriam a potenciar uma profunda revolugao pratica, ao nivel da
operacionaliza¢do das praticas letivas, bem como a sua abrangéncia em termos demograficos,
enquadrando-se numa nova preposicdo de um ensino mais sistematico e transversal,
consagrando-se numa série de saberes gerais e distintos das tipicas aprendizagens mesteirais.

O iluminismo europeu faria surgir o individuo como agente Util e participante de uma
sociedade moderna. As «revolucdes dos povos», no ambiente pds-revolucao francesa, dariam
origem ao aparecimento de estados e com eles o ensino estatal. O determinismo darwinista
serviria de mote para a compreensao ténue de que o ser humano é o resultado de uma sumula
adaptativa de aprendizagens diversas.

Desta forma, nascem os modelos de ensino obrigatério, cujo intento seria o de capacitar o
povo/individuo de instrumentos intelectuais que o transportem para o patamar de cidadao
dentro da nova instituicdao do Estado Nacao.

Com base também no que é explorado por Denise Ledo (1999) no seu artigo sobre
paradigmas educacionais, o surgimento deste paradigma (behaviorista) decorre dos eventos
histdricos supramencionados, demarcando um desenrolar de atuacdo que se enquadra
perfeitamente na postura ideoldgica da época, “[e]la surgiu a partir do advento dos sistemas
nacionais de ensino, que datam do século passado, com o inicio de uma politica estritamente
educacional foi possivel a [...] implantacdo de redes publicas de ensino na Europa e América
do Norte”. (Ledo, 1999, p. 188)

Esta condicdo resulta de dois fatores especificos, o primeiro advém do avolumar tedrico
produzido em torno de uma corrente de pensamento filoséfico empirista, que se disseminou

por todas as areas do saber e o segundo prende-se com o enquadramento politico especifico
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e de quais as figuras ou agentes sociais que se encontravam, a época, em posicao de relevancia
social.

Assim, a corrente epistemoldgica empirista é consagrada em toda a sua plenitude,
colocando-se “a ténica no poder ilimitado do método cientifico, na observacao espontanea e
nos «factos cientificos» ja dados por esse método” (Dias, 2005, p. 5). Distinguindo-se de uma
vertente de ensino tradicional, onde aprender era simplesmente acumulacdo de nova
informacdo, para dar origem a uma nova perspetiva que define a aprendizagem como sendo
o “resultado de um processo de condicionamento, segundo o qual determinadas respostas
estdo associadas a determinados estimulos. O sujeito € um ente passivo que se limita a fixar
e a responder a estimulos que vém do exterior” (Dias, 2005, p. 6), aportando a nocdo de que
a aprendizagem é o resultado de um processo educacional sequencializado que promove o
condicionamento, segundo o qual determinadas respostas serdo expectaveis tendo em
consideragao determinados estimulos ou inputs externos.

Este paradigma seria a base para a persecu¢dao de um conjunto de orientagdes ideoldgicas
especificas ao ensino, mas comuns a todo um conjunto de praticas culturais, politicas e
cientificas.

Quanto ao segundo fator, destaca-se que a “organizacdo desses sistemas de ensino
inspirou-se na emergente sociedade burguesa, a qual apregoava a educagdao como um direito
de todos e dever do Estado” (Ledo, 1999, p. 188). Por conseguinte, a escola teria a funcdo de
auxiliar a construcao e a consolidacdo de uma sociedade democratica.

Porém, estas postulacdes burguesas ndo ocorrem por simples espontaneidade, elas sdo
fruto de toda uma corrente de pensamento que centra a sua atenc¢do no papel do individuo
enquanto agente social, como autor e participador da obra social. Os principios de Rousseau
e de John Locke sobre o funcionamento governativo sdo, assim, enquadrados na postura
submissa que o individuo deve deter em relacdo a sua participacdo social, tracando uma linha
distinta entre o direito privado e o direito publico.

A sociedade moderna deve prover a educacdao como direito essencial para um individuo
emancipado, para que este procure a satisfacdo intelectual de descoberta e conhecimento da
sua realidade individual, mas principalmente para que este possa atuar racionalmente nas
determinacdes governativas de uma democracia realmente participativa que apregoa a

igualdade como um direito.
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Estes elementos, embora ndo sejam por si mesmo alvo de critica, mas sim de uma certa
reveréncia humanistica, estavam, no entanto, presos a uma formulacdo paradigmatica
modernista/deterministica.

Muito do que se produzia nas ciéncias naturais, enquadrava-se no pensamento
newtoniano de determinismo casuistico, onde uma determinada a¢do implicava um conjunto
especifico de reacgdes.

Desta forma, vigorava a tese de que a exposi¢cdao a um conjunto predeterminado de
conteudos programaticos permitiria a formulacdo de uma tipologia de atuacdo mais ao menos
semelhante, baseando-se na faldcia filosdéfica iluminista de que o Homem nasce socialmente
bom, a sociedade é que o corrompe.

Esta preposi¢cdo de que o ser humano é uma tela em branco, onde o artista deve pintar as
suas intencdes e o resultado é uma tela invariavelmente indistinta da intencdo inicial, foi a
razao para a adocdo das praticas pedagdgicas especificas deste modelo. O termo Behaviorista
é sem duvida um forte reflexo das metodologias operacionais consideradas para este
paradigma pedagodgico,

Como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era contar com um professor
razoavelmente bem preparado. Assim, as escolas eram organizadas em forma de
classes, cada uma contando com um professor que expunha as ligdes que os alunos
seguiam atentamente e aplicava os exercicios que os alunos deveriam realizar

disciplinadamente. (Saviani, 1991, citado por Ledo, 1999, p.189)

Fundamentando-se, em termos praticos, com recurso a técnicas educativas onde eram
privilegiados os exercicios de repeticdo, ensino individualizado de tipo programado e as
demonstragdes por imitacdo e memorizagao.

Em suma, a abordagem Behaviorista desenvolve-se numa extensdo dos pressupostos
educacionais tradicionais, pois apesar de se opor a simples no¢do de ensino por mera
transmissdo, acabou por se organizar de acordo com a perspetiva de que o ensino se baseia
numa simples reproduc¢ao do conhecimento.

Continuou, assim, a assentar a preocupagao no resultado do conhecimento exposto e nao
no desenvolvimento de componentes cognitivas relacionadas com processo de como ele é

produzido.
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Assumindo, em ultima instancia, que a inteligéncia é uma faculdade que torna o Homem
capaz de armazenar informacodes e, conforme o entendimento de Denise Ledo, nada poderia
ser mais distinto da realidade, pois a inteligéncia ndo se reflete meramente na vertente
acumulativa de conhecimento, e como tal, o aluno ndao pode deter um papel passivo no
processo de aprendizagem, pois este conhecimento final ndo emana apenas da qualidade ou

tipologia dos estimulos educacionais externos.

2.3 As criticas ao Behaviorismo e o desenvolvimento dos modelos humanistas e

construtivistas

Conforme anteriormente mencionado, a sociedade do inicio do século XX detinha uma
perspetiva sobre o ensino muito cristalizada em torno da instrumentalizacdo humana, a era
da razdo, a modernidade industrial e cientifica corria a todo a velocidade em dire¢do a esse
propdsito educacional funcional.

Contrariando esse ditame, inumeras foram as vozes que se foram erguendo e de facto a
instrumentalizacdo era o elemento de critica essencial em algumas das principais obras
artisticas da época, Fritz Lang (1927) com o seu “Metropolis”, Aldous Huxley (1932) com o seu
“Admiravel Mundo Novo” e toda uma série de artistas de variado renome que expdem o seu
desagrado com o tecnocratismo social.

Contudo, nao seria aguando de uma auténtica revolugao cientifica no campo da fisica, que
antes tinham sido inicialmente exploradas na filosofia existencialista e dando origem ao
niilismo filoséfico, que os criticos encontrariam a sua bandeira e de onde irradiariam muitas
das suas criticas. Isto porque, Max Planck e Niels Bohr! iriam decompor a realidade nos seus
principios mais elementares (até ao momento) em termos de funcionamento da realidade,
destacando que a natureza ndo segue as postulacdes fisicas de uma simples casualidade
temporal, que se radica na acumulacdo de eventos com resultados e varidveis expectaveis
através de simples aglutinacdo estatistica e, por conseguinte, tornando-se passivel de se

circunscrever a um modelo previsionista de resultados.

1., . - = - A . . I . R
Fisicos responsdveis pela maturagdo da fisica quantica, em particular Bohr que na sua analise da experiéncia “double slit” determinaria que
o resultado e estado de uma particula é determinado pela quantificagdo/observagdo.
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Desta forma, catapultou-se o entendimento cientifico para a nogao de que a realidade é
acima de tudo uma construcao individualizada e, como tal, o conhecimento e entendimento
dela é particularizado no individuo, dele radica para o geral e vice-versa.

Estas noc¢des que viriam a influenciar durante a década de 1950 uma nova corrente
epistemoldgica definida por racionalista, defendendo que “esses «factos cientificos» ndo sdo
dados, mas construidos, pressupondo a existéncia de estruturas prévias que orientam a
observacdo [...] advogando que, para observar, a perce¢dao ndo basta, é indispensavel um
enquadramento tedrico que oriente a investigacdo”. (Dias, 2005, p. 5).

Esta concecdo viria a constituir a base cientifica para o surgimento da psicologia
cognitivista, que resumia as suas preposicdes educativas na concecao de que o protagonismo
de aprendizagem pertence ao sujeito “pois ele tem um papel ativo na construgao do seu
conhecimento porque atribui um significado préprio aos estimulos vindos do exterior (...)
nunca esquecendo que a estrutura cognitiva do educando depende da sua visao do mundo e
das experiéncias que ele teve anteriormente”. (Dias, 2005, p. 12)

A era do Homem nasce finalmente em toda a sua gldria filosdéfica e fisica. Douglas Adams
(1978), autor da obra “A boleia pela galaxia”, jocosamente aborda a ideia de que a resposta
para a existéncia é 42, satirizando que é aresposta que determina a pergunta, quando deveria
ser o inverso, demonstrando que é tdao importante o conhecimento e compreensao da
questdo quanto a resposta que é encontrada para a mesma, ou seja, a informagdo/resposta
so é inteiramente vdlida quando contextualizada com o conhecimento da pergunta.

Conjuntamente, assiste-se também a maturacdo de um conjunto de novos campos
cientificos, dos quais se destaca o nascimento e maturacdo da psicologia e sociologia. Autores
como Urie Bronfenbrenner, com o seu modelo bioecolégico, determina que a crianca é
resultado ndo das suas matrizes genéticas, mas acima de tudo de um conjunto de elementos
externos que se auto capacitam, num fendmeno de continuada mutagdo e de exponencial
interinfluéncia, ao longo do tempo, fomentando o genuino desenvolvimento de uma
consciéncia emergente que culmina num ser humano individualizado e em constante
adaptacdo em relagdo as multiplas esferas e escalas sociais que o rodeiam:

O ambiente ecolégico de desenvolvimento humano ndo se limita apenas a um
ambiente Unico e imediato, e deve ser concebido topologicamente como uma
organizacdao de estruturas concéntricas, cada uma contida na seguinte.

(Bronfenbrenner, 1996, p. 18)
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A esta nova percegdo epistemoldgica sobre o desenvolvimento humano acresce também a
teoria de desenvolvimento cognitivo do bidlogo Jean Piaget, que, sumariamente, explora os
estdgios de desenvolvimento de uma crianga, recorrendo a observagdo e ao ensaio tedrico
para descrever que o “organismo traz as circunstancias oferecidas pelo meio. O eixo central
de sua teoria sobre o desenvolvimento mental é justamente a interagao entre o organismo e
o0 meio ambiente em que esta inserido”. (Ledo, 1999, p. 197)

Cinquenta anos de experiéncias ensinaram-nos que ndo existem conhecimentos
resultantes de um simples registo de observacdes sem uma estruturacdo devida as
atividades do individuo. Mas tampouco existem (no homem) estruturas cognitivas a
priori ou inatas: s6 o funcionamento da inteligéncia é hereditdrio, e s6 gera estruturas
mediante uma organizacdo de ac¢des sucessivas, exercidas sobre objetos. Dai resulta
que uma epistemologia em conformidade com os dados da psicogénese nao poderia
ser empirica nem pré-formista, mas ndo pode deixar de ser um construtivismo, com
a elaboracdo continua de operagdes e de novas estruturas. (Piaget citado por

Macedo, 1990. p.14, citado por Ledo, 1999, p.198)

E destas realizacdes que surge a esséncia da estrutura do movimento/teoria Humanista
definida por Carl Rogers, na qual, segundo Zimring (2010), a posicdo do terapeuta deve
consistir em algo mais do que simplesmente agir como um especialista sobre a problematica
trabalhada; o foco de preocupacdo deve ser o de operar na libertagdo das capacidades e

”2 para que este possa, assim, resolver o problema por si mesmo.

potencialidades do “cliente
Este simples entendimento acabaria por ser a base das suas concec¢bes em relacdo a
natureza humana e que influenciaria os seus tratados sobre educacao, definindo “a iniciativa
como vetor da autonomia [...] o individuo agird sempre para o seu proprio bem se ele n3do for
obrigado a se conformar a alguma aprendizagem determinada pela sociedade”. (Zimring,
2010, p. 12)
Por conseguinte, o papel do professor/docente, deve ser o de estabelecer condi¢des para

gue exista um ambiente favoravel ao processo educacional, fundamentado na premissa do

modelo de aprendizagem por descoberta. Para isso, deve tornar os objetivos o mais explicitos

2 . o .2 . ™ I
Termo relacionado com o passado académico, de Carl Rogers, enquanto psicélogo e que é utilizado em substituicdo do termo aluno.
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possivel, sendo, desta forma, sempre um recurso para o aluno e ndo uma componente de
repressao e de exposicdo tematica com figura de especialista que reprova ou aprova as
escolhas do aluno.
Em 1959, Rogers publicou um artigo onde dd destaque ao papel do docente na forma
empatica e genuina com que deve encarar o processo de ensino, apontando que:
O professor que for capaz de acolher e de aceitar os alunos com calor, de
testemunhar-lhes uma estima sem reserva, e de partilhar com compreensao e
sinceridade os sentimentos de temor, de expectativa e de desanimo que eles
experimentam quando o seu primeiro contato com os novos materiais, este
professor contribuird amplamente para criar as condicdes de uma aprendizagem

auténtica e verdadeira. (Rogers, 1959, citado por Zimring, 2010, p.15)

Assim, o docente deve contribuir para a definicdo e clarificacdo dos objetivos pessoais de
cada membro da turma e também para os objetivos gerais comuns ao grupo “(...) se ele ndao
tem medo de aceitar os objetivos antagonicos e conflituosos, se é capaz de permitir a cada
individuo expressar livremente o que deseja fazer, entdo ele contribui para criar um clima
propicio a aprendizagem”. (Zimring, 2010, p. 21)

Por conseguinte, o docente deve permitir que cada estudante persiga os objetivos que
realmente |he interessam, pois dai decorre a verdadeira aprendizagem, sendo o docente,
predominantemente, responsavel por fornecer o mais vasto nimero de recursos didaticos
possivel, para que o aluno faga a sua prépria pesquisa e utilizagdo.

Acresce, ainda, o facto de o professor ter a responsabilidade de considerar as reacdes dos
multiplos membros da classe, quer as de ordem afetiva quer as de ordem intelectual,
procurando salvaguardar a importancia que ambas detém para cada individuo e para o grupo.
E, quando o grupo encontrar um patamar de aceitacdo, entdo o professor podera fazer uma
sumula organizativa baseada nas posicOes de aceitacdo e expressar a sua propria opinido,
estabelecendo assim um ponto de concérdia e de exemplificacdo, sem determinar a
reprovagao de uma posicao sobre a de outra.

Contudo, o docente ndo deve tomar uma posicdo de irrefutabilidade baseada em
argumentacdo de autoridade, mas antes, expor uma posicdo baseada em sinceridade e

proximidade emotiva com a responsabilidade educacional adjacente a funcdo exercida, sendo
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claro, empatico e ressalvando a posicdo como uma mera declara¢do testemunhal, mantendo
os alunos livres para a aceitar ou recusar.
Na sala de aula, o formador prestara atencdao constantemente para detetar reacdes
afetivas profundas ou violentas. Rogers esclarece que estas manifestagdes devem ser
acolhidas com compreensdo e devem suscitar uma reac¢do claramente expressa de

confianga e respeito. (Zimring, 2010, p. 22)

Estes modelo acabaria por ser alvo de criticas que se consignavam numa sumula analitica
de que a aprendizagem “ao deixar a livre iniciativa do aluno, pode resultar numa preparacgao
académica insuficiente ou até incorreta, levar ao extremo individualismo e ndo preparar o
aluno para a vivéncia em sociedade e em democracia (também parece exigir professores

excecionais e condi¢bes curriculares e institucionais fora do comum).” (Dias, 2005, p. 13)

2.4 O paradigma construtivista e o modelo de aula oficina como instrumento para o

desenvolvimento das concegdes sobre mudanca histérica

Conforme descrito, até ao momento, os modelos de ensino fundamentados numa otica
exclusivamente cognitivista ou de base metodoldgica humanista apresentavam limita¢des
educativas, que resultaram em inUmeras criticas por parte de diversos segmentos da
comunidade educativa.

Alegando que uma toénica de ensino centrada predominantemente na andlise e
desenvolvimento das competéncias de processamento de informacdo, por parte dos
educandos, provocava uma forte descrenca na memorizacdo e por conseguinte, limitaria a
capacidade de fixar nova informacao, o que, para esses agentes educativos, determinaria uma
maior limitagao no desenvolvimento das estruturas cognitivas dos alunos.

Com o intento de obviar estas criticas e procurando definir um novo corpo tedrico que
aglutinaria as diferentes preposicbes da psicologia cognitivista, teoria piagetiana e
aprendizagem social de Bronfenbrenner, surge em meados da década de 1970 uma nova
orientagdo educativa que se descreveria como construtivista.

Desenvolvida com base nas estruturas filoséficas do materialismo histérico marxista, foi
sendo explorado por Lev Vigostky um modelo de aprendizagem que considerasse as condi¢des
macroestruturais em que o individuo se encontra como elemento fulcral para a formulagado
das suas aprendizagens.
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O construtivismo social apresenta-se como alternativa a visdo Piagetiana, pois considera
gue os fendmenos externos ao individuo assumem também um papel fundamental na
producao de conhecimento por parte do individuo; onde a componente material da
sociedade/grupo e os entendimentos histéricos que foram, por ela, sendo realizados,
estabelecem as estruturas cognitivas e interpretativas através das quais serdo organizadas
aprendizagens dos individuos, visto que "as fung¢des psicoldgicas superiores do ser humano
surgem da interacdo dos fatores bioldgicos, que sdo parte da constituicdo fisica do Homo
sapiens, com os fatores culturais, que evoluiram através das dezenas de milhares de anos de
histéria humana". (Luria, 1992, citado por Rego, 1995, p.41)

A partir desta perspetiva concebe-se que o individuo existe numa relagao de mutua
influéncia na criacdo de significados e entendimentos sobre a realidade, pois usa as
ferramentas linguisticas e conceitos que ja aportam significancia social anterior as utilizagcdes
ou aprendizagens do préprio individuo.

Assim, é importante considerar nos processos de aprendizagem como o aluno define,
utiliza e interpreta o significado de determinado conceito, quais as suas ideias prévias, pois os
conceitos

sdo construgdes culturais. Internalizadas pelos individuos ao longo de seu processo
de desenvolvimento. Os atributos necessarios e suficientes para definir um conceito
sdo estabelecidos por caracteristicas dos elementos encontrados no mundo real,
selecionados como relevantes pelos diversos grupos culturais. E o grupo cultural
onde o individuo se desenvolve que vai lhe fornecer, pois, o universo de significados
gue ordena o real em categorias (conceitos) nomeadas por palavras da lingua desse

grupo. (Oliveira, 1992, citado por Rego, 1995, p.76)

Desta forma, a resenha metodoldgica do construtivismo social centrar-se-ia na “ideia de
gue o individuo ndo é um mero produto do ambiente nem o simples resultado das suas
disposicBes internas, mas uma construgdo propria, que se vai produzindo no dia a dia como
resultado da interacdo entre esses dois fatores.” (Dias, 2005, p. 15)

De facto, “em Portugal e desde a década de 90 que o ensino da histéria teve uma forte
influéncia da investigacdao anglo-saxdnica que se tinha vindo a realizar desde os anos 70 e

desenvolvida nos anos 80 e 90 através de varios projetos como o School History Project (SHP)
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e o Concept of History and Teachings Approaches 7-14 (CHATA), coordenados por Peter Lee e
Dennis Shemilt”. (Solé, 2017, p. 90)

Estes projetos e investigacGes capacitaram o desenvolvimento de um pensamento mais
coerente em torno daquele que deve ser o enfoque diddtico do professor, expondo a
necessidade de se mudar e de deixar de se enfatizar os conceitos substantivos, ja “que os
alunos deveriam aprender, deveriam incluir também os conceitos estruturais ou de segunda
ordem” (Solé, 2017, p. 90).

Estas preposigdes tedricas estao consagradas na interpretagao que M. Suzanne Donovan e
John D. Bransford estabelecem;

More then any other Species, people are designed to be flexible learners and, from
infancy, are active agentes in acquiring Knowledge and skills. [....] Much that each
human being knows about the world is acquired informally, but mastery of
accumulated knowledge of generations requires intentional learning, often

accomplished in a formal educational setting. (Bransford & Donovan, 2005, p. 1)

Esta descricdo sumaria em relacdo a forma como se definem as suas praticas e
procedimentos de aprendizagem, revela a necessidade, daquilo que tem vindo a ser discutido,
de correlacionar as aprendizagens de conhecimento factual com o desenvolvimento de
competéncias intrinsecas a essa informacao, fornecendo ferramentas de trabalho e analiticas
gue se concentram nas capacidades intelectuais do aluno para a formalizacdo de um
pensamento critico e estruturado; desenvolvendo a suas capacidades metacognitivas
apoiadas na exploracdo de conteldos formais.

Outra das noc¢des que foi sendo desmistificada, com base nos estudos anglo-saxdnicos,
prende-se com o entendimento sobre o significado de ideias prévias. Em 2005, na obra “How
Students Learn: History, Mathematics, and Science in the Classroom”, é esclarecido o facto de
os alunos na sala de aula deterem um conjunto de formulagcGes tedricas individuais (pré-
conceitos e ideias prévias) em relacdo aos processos que governam o funcionamento do
mundo. De facto, “students come to the classroom with preconceptions about how the world
works. If their initial understanding is not engaged, they may fail to grasp new concepts and

information”. (Bransford & Donovan, 2005, p. 1)
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A formalizagao pratica destes novos entendimentos resultaria na elaboragao de um modelo
qgque se definiria como aula-oficina, este modelo de aula afastar-se-ia dos modelos
convencionais de ensino.

Este modelo, proposto por Barca (2004) e posteriormente revisitado pela autora (Barca,
2021), distingue-se consideravelmente dos modelos de aula-conferéncia e de aula-coléquio.
Nestes modelos o papel do professor assume-se numa conceptualizacdo mais convencional
onde o esforgo educativo se congrega no ato de exposi¢ao e subsequente memoriza¢ao; ao
professor estd acometida a responsabilidade de transmitir o seu conhecimento porque
apenas ele é o seu detentor.

Portanto, o aluno assume uma atuacao passiva em que nao tem qualquer tipo de reflexao
na aprendizagem que estd a fazer e, ainda mais profundamente, ndo consegue criar uma
ligacdo com o conhecimento que ja tem, equivocado ou ndo, sobre o assunto.

Além das limitagdes que ja foram evidenciadas quanto as faléncias dos fundamentos
epistemoldgicos e metodoldgicos onde estes dois modelos de ensino se enquadram, acresce
também o facto de provocarem um maior distanciamento, por parte dos alunos, quanto as
suas motivacoes pessoais para o estudo das tematicas histéricas que sdo abordadas na sala
de aula, facilitando um desvanecimento da motivacdo e o subsequente subdesenvolvimento
cognitivo do aluno aquando do términus da escolaridade obrigatéria.

No entanto, a aula-oficina aporta um funcionalismo que a separa destes modelos, pois
consagra uma maior responsabilidade quanto a forma como os conhecimentos dos alunos sao
enquadrados, pois aqui os alunos sdo desafiados a refletir sobre o conhecimento que ja tém.
Este desafio é feito através da indagacdo orientada, com recurso a questdes ou fichas de
diagndstico elaboradas pelo docente, tanto sobre conceitos substantivos, como referentes a
conceitos metahistoricos.

Por conseguinte, é possivel ao docente analisar e compreender as estruturas cognitivas e
conhecimentos prévios que os alunos evidenciam aquando da exploracdo dos temas a serem
abordados ao nivel curricular. Apresentando-se, assim, com uma nova orientacao funcional,
pois ndo é um mero expositor, mas sim um facilitador de aprendizagens, adquirindo a
responsabilidade de investigador das aprendizagens elaboradas pelos alunos e orientando a
informacdo explorada com base nas evidéncias demonstradas por eles.

[...] tera de assumir-se como investigador social: aprender a interpretar o mundo

conceptual dos seus alunos, ndo para de imediato o classificar em certo/errado,
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completo/incompleto, mas para que esta sua compreensdo o ajude a modificar
positivamente a conceptualizacdo dos alunos, tal como o construtivismo social

propde. (Barca, 2004, p.133)

E assim notdrio que o processo de trabalho num modelo aula-oficina orienta-se para uma
formula de andlise que considere a avaliagdo de progresso de conhecimentos ndo numa
premissa meramente quantitativa, onde é consignada a quantidade e qualidade da
informagdo memorizada e exposta, mas antes numa tdnica de observar a progressao
comparativa que revele ou ndo a presenca de uma aprendizagem significativa.

Entenda-se, neste particular, o desenvolvimento das competéncias cognitivas do aluno e
os seus entendimentos sobre os conceitos substantivos e de segunda ordem, destacando,
principalmente, a evolucdo da sua leitura e interpretacdo dos diversos fendmenos histéricos,
visto que a maturacao de pensamento histdrico é o foco do docente na implementacdo deste
modelo, sendo desta forma possivel desenvolver uma avaliacdo de cariz formativo em
detrimento de uma meramente sumativa.

Revela-se assim a necessidade de trabalhar essas ideias prévias numa dtica construtivista,
procurando, o professor, estabelecer uma linha de trabalho que o ajude a compreender quais
sdo essas nogdes prévias, acautelando o framework conceptual que cada aluno aporta em
relacdo aos conceitos substantivos e em relacdo aos formalismos estruturantes relativos a
ciéncia historica.

Para Peter J. Lee (2005) “some of the Key Concepts for the study of history are concerned
with the content or substance of history [...] but understanding history also involves concepts
of a diferent kind, such as evidence, cause, and change” (p. 32), e é na relacdo destas duas
constantes do saber que o professor deve trabalhar para que assim possa “provide a basis for
enabling students to think about their own learning”. (Lee, 2005, p. 32)

Concomitantemente, e na senda deste paradigma, foi-se providenciando uma base de
trabalho que consignasse a forma como os alunos aprendem e pensam historicamente. Nesse
sentido, foram surgindo inumeras investigacdes internacionais e nacionais acerca do conceito
de segunda ordem - mudanca histérica, em criangas de praticamente todas as faixas etarias,
das quais destacam-se, Crowther, Lomas, Seefeldt, Barton, Lee, Machado e Solé. (Moreira,

2017)
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A mudanga é um conceito metahistdrico que integra multiplas conceg¢des, sendo algumas
delas, a percecdo de alteracao, evolucdo linear ou progressiva; com vdarios ritmos, dado que
pode ter permanéncia, simultaneidade, diversidade, que pode ser ciclica ou ter retrocessos
(Solé, 2009). Acontecimento e mudanca sao, de acordo com Lee (2005), faces de uma mesma
realidade que é inseparavel no pensamento de uma crianga, pois o racional interpretativo é o
seguinte: “So there has been a change, and the change is that an event has taken place” (Lee,
2005, p. 43). Este pensamento de rela¢des diretas, onde as ocorréncias sao reflexos isolados
de si mesmo, onde concecdes sobre a transversalidade temporal de uma mudancga ndo existe
para la da propria identificacdo dessa mudanca é, contudo, intrinseco a forma como o aluno
apreende o mundo.

Este conceito estrutural é dos conceitos mais abstratos e dificeis de compreender
pelos alunos, se pretendemos desenvolver o pensamento cronolégico, integrando
nao apenas a competéncia de situar os acontecimentos no tempo (cronologicamente
ao nivel da datac¢do e sequencializa¢do), mas também a capacidade de compreender
as suas conexodes, ou seja, estabelecer causas e consequéncias, reconhecer mudancas
e permanéncias e a sua relevancia para o presente e futuro. (Lévesque, 2008, Seixas

& Morton, 2013, citado por Solé, 2017, p.92)

Crowther, em 1982, sustentava que a mudancga era uma coisa incessante, inescapavel e
omnipresente em tudo o que acontecia nas nossas vidas; € um processo no qual o Homem
tem um papel ativo e ao mesmo tempo passivo, dado que ha mudangas que podem ser
controladas por ele e outras que estdo longe de puderem ser manobradas pelo individuo.
Segundo ele, a mudanca podia ser repentina, traumatica ou gradual e por vezes era mesmo
impercetivel. Esta formulacdao impele para a identificagdo de uma histéria de longa duracdo e
gue estd patente na afirmacdo de Lee “Instead the idea that no events occured, historians are

apt to work with the notion of continuity”. (Lee, 2005, p.44)

No estudo de Keith Barton, “They still use some of their past: historical salience in
elementar children’s chronological thinking” (1996), explora-se este pressuposto de a
mudanca ndo se poder consignar a simples preposicdao de que é ato repentino, pois se os
alunos pensarem que mudanca é intrinseca a noc¢do de acontecimento, o aluno serd

impermedvel a ideia de continuidade e por conseguinte, entenderd a mudanga como
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episddica e intencional “hence rational or stupid” (Lee, 2005, p.44). Se isto for acautelado e
trabalhado, o aluno poderd distanciar o seu pragmatismo analitico e compreender
empaticamente a continuidade histérica como um resultado de alteraces longas e de
agentes que por elas podem estar conscientes ou nao, onde as sequéncias de determinadas
tematicas estudadas seguem um propdsito de trabalho que procura expor as relagbes
temporais que perpetraram mudanca histdrica e que se refletem no critério presente na
sele¢do dos temas estudados.

As students become aware that historians must choose themes to write about [...]

they can begin to think in terms of patterns of change. What is changing? How? Was

it changing a lot or just a little? Answering such questions involves concepts such as

the direction and pace of change. (Lee, 2005, p.44)

Outra problematica surge na analise sobre o entendimento relativo as ramificagdes que a
disposi¢ao conceptual sobre o conceito de mudanga diz respeito, nomeadamente no que
concerne as interpretacbes que sdo realizadas pelos alunos. Entenda-se, aqui, a ilusdo
interpretativa que sujeita as no¢des de mudanca as de progresso, Lee (2005) constatou que
os estudantes associavam a direcao da mudanga como reflexo evolugdo, desenvolvimento e
progresso.

De facto, Lomas (1990) faz referéncia a conceitos, como desenvolvimento, continuidade,
progresso e regressao, referindo que as criangas tém de entender que as situages/coisas
mudam e sofrem alteragdes, que essas organizagdes mentais do avangco temporal tém
paralelismo com o estudo da histdria e que é necessario desconstruir esse sindbnimo de
mudanca - avanco.

K. Barton (2001), num estudo intitulado de “Ideias das criangas acerca da mudanca através
dos tempos: Resultados de investigacdo nos Estados Unidos e na Irlanda do Norte”, esclarece
a existéncia de uma predisposicao interpretativa especifica a cada um dos conjuntos de
criancas estudadas e que difere entre os dois paises. Na tendéncia que importa aqui analisar,
relativamente as nogdes de progresso e mudancga, o autor identifica que as criangas nos
Estados Unidos sdo portadoras de uma ideia de progresso permanente, resultante em certa
medida da organizacdo do ensino da histdria nesse pais, que valoriza o desenrolar dos

acontecimentos numa perspetiva linear de progresso.
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No entanto, no que diz respeito a relagGes sociais, as criangas irlandesas tém um maior
vinculo com a noc¢do de que as coisas mudam gradualmente, visto que se apercebem de uma
mais intensa relacdo comunitaria que as pessoas partilham e, por conseguinte, nas alteracdes
comportamentais, aludindo para a presen¢a de uma compreensao sobre os ritmos do passado
que permitam nogdes de retrocesso e de progresso que ndo sao mutuamente exclusivas.

Porém, e de um modo geral, pode-se afirmar que para as criangas o passado é encarado na
seguinte prerrogativa: € mau porque era menos desenvolvido; para os alunos a histéria é um
processo linear em que desenvolvimento ocorre organizado numa sequencialidade de
progresso, o passado é encarado como deficitdrio, conforme descrito por Solé (2009).

Compreende-se, entdao, que o conceito de mudanga é um elemento estruturante e
altamente impactante no que & compressdo da histéria diz respeito. E com base num
entendimento aprofundado e trabalhado sobre a mudanca e seus significados que o aluno ira
construir uma aprendizagem mais significativa em relagao aos acontecimentos do passado. S
assim se pode desenvolver um pensamento histdérico que inclua os outros conceitos de
segunda ordem como empatia, narrativa, evidéncia, causalidade e tempo, sendo que este
ultimo esta intrinsecamente ligado com as nocdes de mudanca. Uma vez que, para o
desenvolver tém de se relacionar as nog¢des temporais de continuidade, regressao, progresso
e declinio, dado que estas permitem ordenar os acontecimentos e processos do passado e
assim identificar permanéncias ou alteracdes que sdo essenciais para se proceder ao estudo
e pensamento histdrico (Verissimo, 2013).

Na obra “The Big Six” (Seixas & Morton, 2013) é explorada a relagdo entre os conceitos de
primeira ordem ou substantivos e os conceitos de segunda ordem ou metahistdricos,
descrevendo que as aprendizagens e desenvolvimentos de um pensamento histérico resultam
ndo apenas do ensino e exposicdo aos factos e eventos histéricos, mas do seu
guestionamento, nas interpolacdes de retdrica e raciocinio que se convida o aluno a realizar.

Assim, afastando-se dos daridos processos de memorizacdo que sdo muitas vezes
apropriados por agentes ou elementos externos a ciéncia histdrica, fazendo com que esta ndo
seja interpretada e utilizada pelo sujeito como forma de compreensdo da realidade, mas,
antes, recitada como facto descaracterizado de qualquer importancia ou esforco de
contextualizagdo necessario para a producao de saberes e conhecimentos mais aprofundados,

tanto relacionados com o passado como relacionados com o presente.
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[...] national inquiries have shown that the teaching of history has too often been
confined to textbook coverage and the recitation of facts that are devoid of any
meaning for students and equally devoid of any defensible educational purpose. The
result is that, all too often, history is not a stimulus to thought and imagination, but
merely a charge on the memory, and usually a short-lived charge at that. (Osborne

citado por (Seixas & Morton, 2013, p. 1)

O mote para contrariar este processo classico de formalizacdo de aprendizagens histéricas
reduz-se na seguinte ideia: “Historical thinking is the creative process that historians go
through to interpret the evidence of the past and generate the stories of history.” (Seixas &
Morton, 2013, p. 6). Este processo criativo é inerente a producdo de histéria, como tal,
depende das ferramentas cognitivas de cada pessoa quando aborda factos histdricos.

Assim, a interpretagao do passado é mais significativa quanto mais poderoso for o
raciocinio na interpretacdo das fontes e da informacgdo substantiva. A histéria/passado e
historiador tém uma relacdo de dependéncia mutua, resultando em narrativas mais
aproximadas da realidade descrita.

Para o efeito, a predisposicao dos alunos para interpretarem os fendmenos de mudancga,
podera fomentar ou ndo a produ¢dao de um pensamento histérico sobre o passado mais ou
menos sofisticado. Como tal, Seixas & Morton (2013) evidenciam quatro vetores de trabalho
gue devem ser desenvolvidos quanto ao conceito de mudanca como forma de aprofundar os
entendimentos dos alunos.

O primeiro descreve que a mudanga é um processo, e que os alunos apresentam um
conhecimento mais desenvolvido quando identificam pontos de rutura e transformacao
histdrica que evidenciam uma variedade distinta de dire¢des em detrimento de uma série de
eventos isolados que apontam para uma orientagao de progresso cronoldgico.

No encaminhamento deste, descreve o segundo vetor na concecdo de que os alunos devem
estabelecer um entendimento onde mudanca ndo implica exclusivamente rutura, que dentro
destes fendmenos histdricos existem elementos de permanéncia e continuidade, onde apesar
de aportarem termos e/ou formalismos cognitivos relacionados com seriacdo cronoldgica, um
pensamento histérico reflete sobre os fendmenos através de um prisma que contempla a

inter-relacao entre ruturas e continuidades.
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A terceira variavel na identificacgdo de um conhecimento aprofundado/sofisticado, no
desenvolvimento dos entendimentos sobre mudanca, aborda questdes relacionados com
ritmos, de progresso e declinio. Seixas & Morton (2013) identificam que o ensino da histéria
deve produzir um desenvolvimento cognitivo nos alunos, que Ihes permita abordar a andlise
de um fenédmeno histdrico estando conscientes de que ndo sé existem direcdes de declinio
em relacdo a uma mudancga, mas que progresso e declinio devem ser especificados de acordo
com o particular impacto gerado em termos espaciais e sociais, que progresso para um grupo
pode implicar declinio para outro, ou seja, “[...] similarly, many of the changes of history can
be judged as beneficial to one group of people and harmful to the interest of another, this
makes determinations of progress and decline inherently dependent on prespective” (Seixas
& Morton, 2013, p. 83).

Por ultimo, o principio fundamental da estruturacdo organizativa do ensino da histéria
define que a importancia e impacto de determinado fendmeno ou evento histérico, para
determinacdo dos periodos histéricos, resultam dos critérios que eles (alunos) destacam como
essenciais para a identificacdo das inter-relacdes entre a questdo catalisadora da investigacao
e os julgamentos de seriacdo que o préprio aluno estabelece.

Assim sendo, os periodos histdricos ndo sdo fixos ou tabelares, ndo regem e delimitam
barreiras cronoldgicas rigidas, sao antes definigbes particulares inerentes a visdao
investigatéria do historiador, onde a definicdo de periodos resulta prioritariamente da
temadtica ou assunto abordado e ndo de uma consideragdo cronoldgica rigida que agrupa
todos os tépicos numa mesma linha temporal, ou seja, dependendo do tema, as cronologias
sdo definidas e ndo o inverso. “Teaching them that periodization is an interpretative
accomplishment to the historian and that it varies according to the themes, perspectives and
guestions provides the next level of challenge” (Seixas & Morton, 2013, p. 85).

E com base nestes entendimentos que muitas das observacdes efetuadas por Fernando
Catroga (2009) e Fracois Hartog (2012), sobre os perigos de uma sociedade que vive o
consumo do passado como elementos descontextualizados que promovem o presentismo,
carateristica comportamental da sociedade contemporanea, onde um ensino aprofundado
dos entendimentos sobre mudanca deve ser contemplado, pois, desta forma, é obviada a
limitada abrangéncia temporal das tematicas exploradas para incluir, assim, um passado

remoto e um passado préximo de forma mais sinergética e aproximada do estudante,
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devolvendo peso educacional, interesse pelo seu estudo e validagdo nas valéncias da histéria
enquanto ciéncia e ndo apenas como avolumar de narrativas meramente opinativas.

Em suma, ressalvando aquilo que foi sendo exarado ao longo deste enquadramento
tedrico, num mundo em constante aceleracao cultural e de fragmentagdo discursiva que
potencia um revisionismo histdérico que roga o negacionismo antidemocratico, tem de existir
um interesse genuino em desenvolver um plano educacional. Plano esse que promova as
competéncias e capacidades do aluno, de acordo com os normativos legais da Lei de Base do
Sistema Educativo (ME, 1986), onde se considera a histéria como relevante pois é “através
dela o aluno constréi uma visao global e organizada de uma sociedade complexa, plural e em
permanente mudanca” (ME-DEB, 2001, citado por Solé, 2017, p.92).

Para o efeito, é necessario enquadrar todos os elementos presentes nessa prerrogativa
paradigmatica que define o foco do trabalho do professor na capacitacdo do aluno de
instrumentos interpretativos sobre a sociedade e a realidade que o rodeia. Aportando assim
uma bagagem instrumental que transponha o simples saber enciclopédico, onde o aluno deve
ser provido na sua avaliacdo de um escalonamento formativo em detrimento de uma simples
sumula quantitativa dos elementos memorizados, sendo capaz de criticamente construirasua

compreensao sobre o mundo.
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Capitulo Il - Metodologia de Investigagao

Neste capitulo sera descrito como se processou a implementacdo do estudo, explorando e
descrevendo as questdes catalisadoras e orientadoras da investigacdo, o propdsito e os
objetivos do estudo, bem como as limitagdes e reajustes realizados, contextualizados no
guadro pandémico em que se efetivou.

Serd explorada a metodologia de investigacdo e de andlise em que se enquadrou o projeto

e quais a os procedimentos efetuados para a recolha e tratamento de dados.

1. Aimplementag¢do do projeto e a sua metodologia de intervengdo e investigacdo

A IPS contemplava um estagio profissional que se desenvolveria ao longo de um ano letivo,
com previsdo de serem lecionados 24 tempos, ndo obstante o total de aulas lecionadas
acabaria por se firmar em 16 tempos sincronos e 6 assincronos, resultante da ja
supramencionada situacao pandémica. No entanto, pode-se afirmar que o balancgo final foi
bastante positivo.

Relativamente ao estudo implementado, no ambito da IPS, pode-se declarar que o estudo,
gue sofreu algumas alteracdes na sua implementacdo pratica, manteve a sua esséncia e
objetivos pré-definidos. Em termos metodoldgicos, este estudo é qualitativo e interpretativo
(Erickson, 1986).

O projeto integrou-se nos pressupostos da metodologia de Investigagdao-a¢ao (Elliot, 1996)
tal como é sustentado por Moreira (2006) para a Intervencdo da Pratica Pedagdgica
Supervisionada que incorpora principios desta metodologia.

Assim sendo, desenvolveu-se um estudo que acervava um conjunto de caracteristicas
especificas a este modelo investigacional, visto que alicercava a sua formulacdo numa
estrutura participativa e colaborativa com os alunos, visando diagnosticar as suas nogdes
prévias, reajustando praticas letivas por via de atos autoavaliativos com o intento de adaptar
os instrumentos e as aulas, explorando o seu entendimento metacognitivo e analisando os
dados monitorizados, usufruindo da perspetiva de flexibilidade e adaptabilidade que esta
metodologia permite estabelecer.

Podemos definir la investigacidn-accion como el estudio de una situacion social para
tratar de mejorar la calidad de la accién en la misma. Su objetivo consiste en

proporcionar elementos que sirvan para facilitar el juicio practico en situaciones
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concretas y la validez de las teorias e hipdtesis que genera no depende tanto de
pruebas "cientificas" de verdad, sino de su utilidad para ayudar a las personas a

actuar de modo mas inteligente y acertado. (Elliot, 1996, p. 88)

Desta forma, procurou-se aferir e apurar o processo de ensino-aprendizagem desenvolvido
pelos alunos; principalmente no respeitante a progressao que os alunos apresentam acerca
do conceito de segunda ordem - mudanca histérica, e como estas concegdes se relacionam
com as multiplas perspetivas sobre sentidos de mudanca (progressdo, evolucdo, declinio,
ciclo), permanéncia (estabilidade e inevitabilidade) e ritmos e sentidos de mudanca,
trabalhando estas no¢bes com recurso a fontes e elementos diversos, relativos aos conceitos
substantivos da Revolugao Agricola e Industrial nos finais do século XVIII.

A exploracdo desta componente substantiva com vista a substanciacdo, por parte dos
alunos, em relagdo ao conceito metahistérico em estudo, foi desenvolvida num sentido mais
lato e transversal. Ndo se reportando apenas as aulas atribuidas para a implementac¢do do
projeto, mas ao longo de todo o estagio, promovendo-se uma exploracdo narrativa dos
modulos temdticos abordados, com vista a indagacdo das transformacées e mudancas
observadas nos diversos campos politicos, econdmicos, sociais, tecnoldgicos e culturais que
antecedem o periodo histdrico que foi substrato tematico deste projeto/pesquisa.

Para o efeito, foram desenvolvidos ndo s6 materiais didaticos que promovessem estes
elementos, como foram criados instrumentos de trabalho e de pesquisa que permitissem a
aquisicao dos dados que foram alvo de andlise durante e no apds implementac¢ao do projeto.

Estas atividades/tarefas permitiram perceber como pensam os alunos e como a
preparacdo, ajustes das tarefas, questdes e materiais podem contribuir para melhorar e
desenvolver a sua aprendizagem.

Por conseguinte, e considerando todo o contexto no qual surgiu e foi implementado o
projeto, foram delineadas as seguintes questdes de investigacdo que ajudaram a
compreender e a ajustar a implementacao pratica da IPS:

1.1. Quais as conceg¢bes dos alunos sobre os conceitos de mudanga e progresso histérico?

1.2. Que ideias e conceptualizacdes expressam os alunos sobre mudanca histérica a partir

do estudo da revolugdo Agricola e Industrial?

1.2.1. Como percecionam e interpretam os diferentes ritmos de mudanca?

39



1.2.2. Como expressam as nog¢des de rutura e continuidade, apercebem-se da sua
distincdo?

1.3. Que dificuldades expressam os alunos sobre mudanca histérica quando analisam
fontes diversas subordinadas a tematica em estudo?

Atendendo as questdes acima enumeradas e a natureza do projeto, procuramos alcancar

os seguintes objetivos:

e Aferir as concec¢bes dos alunos sobre o conceito de mudanca e progresso historico;

e Desenvolver na sala de aula uma aprendizagem que visa promover a compreensdo da
mudanga histdrica a partir do estudo da tematica da Revolugdo agricola e industrial

e Analisar as conceptualizacdes dos alunos sobre a mudanca histdrica ao nivel da
ordenagao temporal, diregdo e ritmos de mudanga;
Identificar os maiores obstaculos/dificuldades nas ideias construidas sobre o conceito

de mudanca histdrica subordinada a tematica em estudo.

Durante a implementacdo do projeto procurou-se seguir os principios da Educacao
Historica através da construcdo de diversos instrumentos e tarefas preparadas para a
concretizagdo da aula-oficina. Este modelo educativo pretende desafiar as ideias
preconcebidas dos alunos e, por isso, sdo convidados a refletir sobre o conhecimento que ja
tém. Este desafio é feito através de perguntas, tanto sobre conceitos substantivos, como
referentes a conceitos metahistoricos procurando promover o seu desenvolvimento cognitivo
e capitalizar o seu entusiasmo na exploracdo das tematicas historicas. (ver capitulo Il referente
ao modelo de aula-oficina de Isabel Barca (2004) relacionado com o paradigma construtivista).

Todavia, e conforme identificado no Capitulo | - O Contexto de Intervencdo e
Implementacdo do Projeto, foi necessdrio reajustar a planificacdo pratica das aulas aos
tempos letivos concedidos, que foram bastante inferiores aos inicialmente previstos (aulas
tinham uma durag¢do de 30 minutos), resultando em aulas com um registo por vezes mais
expositivo de contextualizacdo, mais comuns aos modelo de aula-coléquio, situacdo
potenciada pelo cariz sincrono-online em que as aulas tiveram que operar, € mais
construtivistas nas aulas assincronas.

N3o obstante, a no¢cdo de desenvolvimento cognitivo e social implicitas ao préprio
paradigma construtivista e refletivos no modelo aula-oficina nunca deixaram de ser o foco e
motor do projeto, nem a linha orientadora na atuacdo do professor estagiario.
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Para a realizacdo e implementagdao do projeto foram desenvolvidas um conjunto de
atividades, predominantemente tarefas e desafios que se enquadravam no modelo de
realizacdo de fichas de diagndstico (FD) de fichas de trabalho (FT), conforme se pode observar
no quadro 1. O intento destas orientava-se no desejo e necessidade de adquirir informacao
relativa aos entendimentos e conhecimentos demonstrados pelos alunos, de que forma é que
estes revelariam o impacto das aprendizagens efetuadas e como se poderia adequar os
processos e instrumentos de ensino por forma a mitigar as limitagdes evidenciadas e, por
conseguinte, capacitar o aluno de ferramentas e conhecimentos que permitam um progresso
cognitivo na exploracdo e interpretacao tematica.

Esta filosofia de trabalho e desenho enquadrou-se nas premissas educativas e avaliativas
inerentes a metodologia construtivista de avaliagdo formativa. Para a producdo destes
materiais foram consultados, para além de manuais escolares, obras de referéncia relativas a
tematica do projeto, das quais se destaca Jean Pierre Rioux (1982) “A revolucdo Industrial” e

Paulo Pereira (2019) “Memdria e engenhos”.

Quadro 4: Desenho sintese das intervengoes realizadas no ambito do Projeto

uestoes de L. ~
Momento Q . . Estratégias e recursos Informagoes a Obter
Investigacao

Quais as concegdes Realizagdo de uma Ficha Aferir as concegdes que
dos alunos sobre os | de Diagndstico acerca da os alunos tém acerca
conceitos de Mudanca e revolucao deste conceito, nocdes
mudanga e de Agricola e Industrial, de ritmos de mudanga
progresso histérico? | analisando as suas ideias e como percecionam as
C . prévias acerca destes nogdes de revolugdo.

1 c?mo percecionam t6picos - -
e interpretam os ) Identificar fragilidades
diferentes ritmos de | (FD1) e potencialidades, com
mudanca? vista a preparacdo e

planificacdo das aulas
subordinadas ao
projeto e tema.

_ o . Aferir as
Que ideias e Realiza¢cdo de uma ficha L
o conceptualizagdes
conceptualizagdes trabalho composta por )
~ . realizadas pelos alunos

expressam os alunos | questdes que requeriam a .

e ~ acerca das associagdes

2 sobre a mudancga utilizacdo e exploracdo de

gue fazem entre os
conceitos de progresso
e revolugdao e como isto
evidencia mudanca.

histdrica a partirdo | esquemas, fontes
estudo da Revolugdo | iconogréficas e textuais;
Agricola? onde possam identificar as
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Como expressam as
nocdes de rutura e
continuidade,
apercebem-se da
sua distincao?

mudancas ao nivel
tecnolégico, social e
econdmico.

Solicitou-se também a
realizacdo de exercicios
gue reforcavam a ideia de
continuidade.

(FT1)

Apurar a compreensao
dos alunos sobre o
impacto que as
mudancas na producao
agricola sdo o resultado
de um longo processo e
gue resultariam na
alteragdo dos ritmos
socioecondémicos.

Observar a
interpretagao que os
alunos fazem sobre a
continuidade e rutura
destas inovagdes
agricolas.

Analisar as
conceptualizagdes dos
alunos sobre a
mudanca histdrica ao
nivel da ordenacao
temporal, direcdo e
ritmos de mudancga;

Que ideias e
conceptualizagdes
expressam os alunos
sobre a mudanga
histdrica a partir do
estudo da Revolucdo
Industrial,
enquadrando as
nogdes de
continuidade e ritmo
de mudanga?

Realizacdo da segunda
ficha de trabalho
composta por questdes
gue requeriam a utilizagdo
de mapas, fontes
iconograficas e textuais,
onde possam identificar as
mudancas ao nivel das
metodologias de
producao, impactos
produtivos e econdmicos
provocados.

Além disso, visava
destacar a particularidade
do caso inglés, destacando
a assincronicidade da
mudanga, e procurava
obter nova percecdo sobre
a continuidade dos
processos de mudanga.

Aferir a compreensao
dos alunos sobre o
impacto que as
mudangas nos regimes
de producdo acarretam
para os diversos
sectores da sociedade,
bem como os impactos
ambientais existentes.

Apurar a interpretacao
da particularidade
inglesa na revolugdo
industrial.

Aferir a percecao de
continuidades nos
regimes de producdo.
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(FT2)

dificuldad Realizagdo de Conferir as
Que di |Acu .a €€ questiondario/ficha de competéncias de
competencias metacognicdo (Q/FMet) compreensdo dos

expressam os alunos
sobre a mudancga
histérica quando
analisam fontes

conceitos de mudanca,
revolucdo e seus
diferentes ritmos.

diversas Avaliar a progressao
subordinadas as dos alunos na concegao
tematicas em do conceito de

estudo? mudanca, desde o

inicio do projeto até ao
seu término.

Fonte: Quadros realizados pelo professor estagiario e de acordo com o que foi implementado em projeto.

Conforme se pode entdo constatar, a intervencao foi dividida em quatro momentos:

1

10

Observacdo e compreensao das necessidade e dificuldades dos alunos, recorrendo
ao levantamento das suas nocdes prévias;

Exploracdo de materiais e implementacdo de atividades/tarefas que visem a
exploracdo dos conceitos substantivos relativos a revolucdo agricola, a partir de
fontes iconograficas e documentais, e de segunda ordem/metacognitivos relativos
as nocdes de continuidade e rutura através de exercicios comparagao de imagens e
analise de fluxogramas de acontecimentos;

Realizacdo de atividades e exercicios que visaram a contextualizacdo e devir de
acontecimentos que particularizaram o caso inglés, com recurso a diversas fontes
visuais mapas e documentos, procurando destacar as diferengas entre manufaturas
e maquinofaturas, bem como exercicios que apelavam ao aprofundamento de
aspetos inerentes ao conceito metahistdricos de mudanga, nogdes de continuidade
e assincronicidade das revolucdes.

Analisar e avaliar a progressdao dos alunos em relagdo as multiplas facetas da

mudanga histérica, em articulagdo com os conhecimentos substantivos alusivos a
tematica em estudo, tendo por base a mesma ficha de diagndstico inicial com

acréscimo de algumas questdes de cariz metacognitivo.
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Quadro 5: Desenho sintese da estrutura e das atividades implementadas durante o

projeto

Plano de atividades implementado na turma para a intervengao do projeto.

Sessdes/Atividade Objetivos Descricao da atividade Instrumentos
de recolha de
dados
Foi solicitado aos alunos a
realizacdo de uma ficha de
levantamento de nog¢des
sobre o que
entendem/descrevem em
relacdo a um conjunto
o diversificado de conceitos
12 SESSAO .
. de primeira e segunda
5 de maio . o . .
Ficha de e Aferir as concecoes ordem. Tinham também
. L L. gue os alunos tém um conjunto de exercicios
diagnéstico das .
o . . acerca deste onde se solicitava a
ideias prévias. . o . (.
conceito, nogdes de organizagdo cronoldgica de
. ritmos de mudanca e | um conjunto de imagens, .
(no final de uma y 'g J o 8 Ficha de
. progresso histérico. outro de relacdo entre . .
aula dedicada ao o . N registo - Ficha
. s e |dentificar escalas e dimensdes de i -
madulo tematico o diagndstico
fragilidades e mudanca, um outro que .
do . . . o das ideias
. . potencialidades, com | convidava a organizagdo de , .
Antigo regime, no prévias

caso portugués, foi
enviado por email,
para os alunos, a
ficha de
diagndstico de
ideias previas)

vista a preparacdo e
planificacdo das aulas
subordinadas ao
projeto e tema.

evento/acontecimentos
histéricos com base em
diferentes
ritmos/temporizacGes de
mudanca, tendo por base a
estruturacdao de “Barton”.
Tinham ainda uma questao
com quatro opgdes e
tinham que escolher, na
opinido deles, aquela que
melhor descrevia o
desenvolvimento historico.

22 SESSAO
19 de maio
Realizagdo de aula
subordinada ao
tema da Revolugao
Agricola — Caso
Holandés

e Trabalhar as nogoes
de mudanga no
respeitante aos seus
diferentes ritmos.

e |[dentificar as
principais inovagdes e
alteragdes na pratica
agricola holandesa.

Com base nos resultados
preliminares dos dados
adquiridos na ficha de
levantamento de ideias
prévias, verifiquei o carater
tautoldgico da descricdo
sobre mudanca e a
incompreensdo quanto ao
exercicio relativo as
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e Preparar o aluno para
a tematica
relacionada com o
aumento da
producdo agricola.

diferentes
temporizagdes/ritmos de
mudanca.

Por conseguinte, iniciei a
aula com uma andlise e
interpretagao sobre a
evolucdo humana, como
forma de demonstrar o
continuado
desenvolvimento das
praticas agricolas, sendo
isso um longo processo de
mudanca.

De seguida, convidei o
aluno a explorar as
mudancas de tempo curto
relacionadas com as
inovagdes agricolas
holandesas.

Por ultimo, lancei um
desafio (para casa) onde
deveriam relacionar as
inovagdes verificadas na
aula com o aumento da
produgdo agricola

32 SESSAO

21 de maio
Realizacdo de aula

sobre a revolugao

Agricola em

Inglaterra e Entrega
de 12 Ficha de
Trabalho

e |[dentificar as
mudancas e
permanecias das
praticas agricolas.

e |[dentificar as
principais alteracdes
e inovagodes.

e Fazer corresponder
as alteragdes
agricolas com o
quadro
sociodemografico,
catalisador da
revolugao industrial.

Realiza¢do de uma aula,
onde se convidou os alunos
a explorarem um conjunto
diversificado de fontes e,
com base nessa exploragao,
construiu-se uma narrativa
gue evidenciava a relagao
entre as inovacgOes técnicas
agricolas e o aumento da
producdo e a diminuicdo da
necessidade de mao de
obra.

Ficha de trabalho com 4
grupos de questdes, cada
grupo apresentava um
conjunto de fontes de cariz
iconografico, textual ou
esquematico, solicitando
aos alunos que
fundamentassem as suas
respostas com base nessas

Ficha de
registo - Ficha
de trabalho
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fontes. O intento de cada
guestdo era identificar as
alteracdes, continuidades
ou ruturas, a sincronicidade
dessas mudancas em
relacdo aos métodos
produtivos e quais os
impactos para a producgao
agricola.

42 SESSAO
26 de maio
Realizagdo de aula
onde se abordam
as transformacées
Demograficas e

Inovagbes Médicas.

e Exploracdo da
relacdo entre as
mudancas
sociodemograficas,
alteragdes agricolas e
a preparacao do
cenario para a
revolucado industrial.

Aula onde se convida o
aluno a explorar, com base
em questionamento, um
conjunto de fontes e
evidéncias que
demonstram as alteracdes
demograficas e inovagdes
médicas da sociedade do
Século XVIII. Servindo de
ligagdo para a Introdugdo
do tema da Revolugao
Industrial.

52 SESSAO

28 de maio
Realizacdo de aula
relacionada com a

Revolucao
Industrial Inglesa —
Entrega de 22Ficha

de Trabalho

e Realizar referéncias e
deducgdes a partir da
analise de fontes.

e Extrair informacgdes
historicas a partir da
exploracdo de fontes
diversas.

e [dentificar mudancas
e permanéncias.

Realizacdo de uma aula,
onde se convidou os alunos
a explorarem um conjunto
diversificado de fontes e,
com base nessa exploracgao,
construiu-se uma narrativa
gue evidenciava a relacao
entre as inovagdes técnicas
e a mudanca dos regimes
de producdo, a
particularidade do caso
inglés, os impactos na
salubridade urbana e na
gualidade de vida da
populagdo e o surgimento
de “classe” do operariado.
Ficha de Trabalho com 5
grupos de questdes,
estruturados de acordo
com uma 6tica de aumento
de complexidade em
termos de abstracdo na
leitura e interpretacao de
fontes e culminando num

Ficha de
registo - Ficha
de trabalho
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exercicio de analise de
continuidades ao nivel dos
regimes de producdo e
impactos ambientais.
Exercicios de verdadeiro e
falso para anadlise de
conceitos substantivos e
exercicios de identificacdo
de mudancas e alteragdes
nas questdes subsequentes.
E sempre solicitado uma
analise das mudancas e
continuidades, o foco
destas duas fichas de
trabalho é a criagdo de um
entendimento na noc¢do de
gue a mudanca é fendmeno
continuado, por vezes
acelerado por um conjunto
de inovacgdes ou ruturas.

Realiza¢dao de uma ficha de
metacognic¢do, por parte
dos alunos, sobre os
eAvaliar o projeto e as | conteudos abordados a fim
62 SESSAO aprendizagens de perceber as

. . a L . Ficha de
11 de junho realizadas no ambito | aprendizagens que os .
. . registo -
Entrega de (FD2) do projeto. alunos realizaram durante a Questionirio
Questionario eRelembrar contetddos | implementagao do projeto Metacognitivo
Metacognitivo lecionados ao longo e de que forma este g
do projeto. contribuiu para a percegao

do conceito de mudancga, os
seus ritmos e o impacto
eventos “revolucionarios”.

Fonte: Quadros realizados pelo professor estagiario e de acordo com o que foi implementado em projeto.

2. Descrigdao da estrutura e forma da implementacgao do projeto

Com base no que ficou plasmado nos quadros n. 21 e n. 22, que demonstram a estrutura
fundamental do projeto e que serve de reflexo aos objetivos e elementos utilizados ao longo
do PIPS, sera abordado, neste subcapitulo, o racional por detras da planificacao efetuada bem
como analisar as ideias prévias dos alunos sobre os conceitos de mudanca e revolugao através

do levantamento de ideias.
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Seguindo a anteriormente mencionada metodologia de investigacao-a¢ao, foi realizado,
ainda durante o periodo de observacdo do estdgio, de forma informal, um questionario
diagnéstico de ideias prévias.

Assim, solicitou-se aos alunos que partilhassem as suas preconce¢des em relagdo aos
conceitos de mudanca e de revolucdo, por forma a que pudessem ser planificados os diversos
materiais para o estagio, sendo, por isso, elemento de preparacdo e orientacdo quanto a
forma e estrutura em que estes temas seriam abordados, permitindo que o estagidrio pudesse
mitigar as limita¢Oes detetadas quanto aos conhecimentos e preconcec¢bes sobre as profundas
mutacoes e mudancas que ocorreram durante o periodos que medeiam o Antigo Regime e as
Revolucgdes Liberais.

Por conseguinte, e com base na andlise geral das respostas manifestadas pelos diversos
alunos, ficou claro que existia uma ideia generalizada quanto ao significado destes conceitos,
a sua maioria eram vazios e, mesmo as definicdes mais estruturadas, apresentavam uma
postulacdo tautoldgica ou tdcita em relagdao a estes conceitos.

A titulo de exemplo, um dos alunos respondeu as questoes da seguinte forma, quanto a
guestdo sobre o que entende por revolugdo? “Para mim, uma revolucdo é uma espécie de
manifestacdao que tem como objetivo de quem a pratica, a mudanca de algo que a seu ver nao
estd bem e precisa de ser mudado. Revolugdes sao grandes revoltas que acabam por ficar
marcadas por alguma forma na nossa vida. Uma revolucdo é marcada é marcada por uma
grande mudanca”.

Esta resposta demonstra uma aproximacao ao significado histérico, contudo, é ainda muito
marcada pelas no¢des de revolucdo politica ou manifestacdes e revoltas. Esta noc¢do fica ainda
mais vincada quando o mesmo aluno questionado sobre o que significa mudanca, respondeu,
ao efeito, que: “Para mim, mudanca significa a alteracdo de algo, que outrora era comum no
nosso dia a dia ou que era bastante praticado, por exemplo. Uma mudanga requer que alguma
coisa se modifique, ou seja, que seja diferente”.

Estas respostas, embora sejam um microcosmo das respostas obtidas, serviram de padrao,
conforme mencionado, da linha geral de pensamento dos restantes alunos e, por conseguinte,
permitiram compreender que, face ao cenario de emergéncia médica e ao reajustamento do
hordrio letivo e dos modelos de ensino, teria de ser adotado um objetivo subliminar comum

e transversal em relacdo a todo o estagio.
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Decidiu-se, e como ja mencionado, trabalhar as no¢des de mudanga nas suas distintas
varidveis tematicas, ou seja, explorar as alteragdes politico-sociais do antigo regime até as
monarquias constitucionais, as manifestacbes e progressos ideolégicos que sdo
remanescentes do renascentismo e iluminismo e as inovagdes técnicas e artisticas dos séculos
XVII e XVIII. Estabeleceu-se uma tematica comum e relacional, a todos os temas e momentos
do estdgio, de forma a produzir uma narrativa transversal sobre o que significa mudanca
histérica, trabalhando com os alunos a existéncia de diferentes ritmos e continuidades que se
podem verificar quando estudamos estas mudancgas.

Os alunos evidenciaram um gosto pela realizacdo de tarefas e atividades e, sendo verdade
gue alguns alunos assumem uma postura passiva durante os trabalhos de grupo, é também
importante referir que demonstraram niveis de aten¢do maiores quando as aulas lhes
solicitaram uma participacao mais ativa.

Destaque-se, ainda, que as fichas foram realizadas de forma auténoma por parte dos
alunos, sendo enviadas por email e estando o estagiario disponivel para auxiliar os alunos em
possiveis duvidas que fossem surgindo aquando da sua realizag3o.

Este particular foi manifestamente impactante e colocou muito do trabalho realizado,
aquando da exploracdo temdtica, em causa, pois os alunos apresentaram bastantes
fragilidades na leitura e interpretagcdao dos documentos e fontes presentes, bem como na
compreensdo do propdsito das questdes, o que associado ao distanciamento fisico, limitou a
capacidade de resposta e trabalho com os alunos.

Estes foram aspetos impeditivos para o bom desenvolvimento de atividades com os alunos,
contudo, permitiu promover um espirito investigativo no aluno, motivando-os para a
exploracdo dos temas e fornecendo os materiais para a sua pesquisa através da plataforma
moodle; 1a foram colocados um conjunto de videos, imagens e os powerpoint de cada tema,
(exemplo: imagem 1) mantendo sempre uma descricio detalhada do seu conteldo e
referindo a forma como poderiam usar esses materiais para cimentar o seu estudo e
aprendizagens.

Em conclusdo, conseguiu-se desenvolver uma boa dinamica de trabalho com os alunos e
permitiu explorar, dentro das limitacGes, um conjunto extenso de temas. Manteve-se sempre
presente as postulacdes inerentes aos paradigmas construtivistas, de que o aluno é o agente
da producdo do seu saber e que o desenvolvimento das suas competéncias cognitivas sdo o

proposito final do processo de ensino.
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Imagem 1: Sintese dos materiais e da organiza¢ao da plataforma moodle3

Antigo Regime - Absolutismo

Neste tépico podes encontrar rum mini teste e um "power point” explicativo, no "power point" existem um conjunto de questdes que poderas responder, o objectivo dessas
questdes é o do poderes explorar o significado das imagens apresentadas, para que possas construir a tua narrativa/histéria particular.

Podes acompanhar com o manual, paginas 80 e 81

s Antigo regime - Absolutismo Régio
¥ 1-Visita a Versalhes 57 3vb

Neste video, poderas fazer uma visita virtual ac Palacio de Versalhes. Aqui poderas observar a grandiosidade, luxo € magnitude do palécio de Luis XIV e dos Reis
Absolutistas Franceses. O |uxo e poder gue subjugou a nobreza & o clero.

51.9Mb video/mp4

3 - Quero saber mais....

Nesta pasta podes encontrar dois videos onde se exploram mais elementos relacionadas com o Palacio de Versalhes e com a vida de Luis XIV.

= 4 - Preciso de ajudal

Coloca aqui as tuas dividas/dificuldades. (o professor pode auxiliar-te nas tuas duvidas, caso os teus colegas ndo consigam)
Qualquer elemento da turma pode responder aos tépicos

V Ficha de trabalho sobre o Absolutismo

Conjunto de questes curtas que visa o reforco de alguns conceitos chave

3. Metodologia de producgado, andlise e recolha de dados

A presente investigacdo segue uma estrutura investigacional de acordo com o que ja foi
postulado, investigacdo-acdo, contudo, e no seguimento deste paradigma investigacional,
enquadrado com a sua orientacdo ideoldgica, definiu-se que a recolha e andlise dos dados
seria feita de acordo com a abordagem qualitativa seguindo a perspetiva da Grounded Theory
(Strauss & Corbin, 1990). Esta teoria contraria o racional dos pressupostos ocidentais, de que
existe uma realidade externa verdadeira que pode ser perscrutada pela quantificacdo e
metodologias rigorosas e precisas, identificando que modelos quantitativos abstratos nao
representam nem tém em consideragdo as conceptualizagdes e entendimentos que o
individuo constréi sobre e da realidade.

Este entendimento esta de acordo com os pressupostos construtivistas, pois reitera que
(...) o conhecimento cientifico do mundo ndo reflete diretamente o mundo tal
como ele existe externamente ao sujeito conhecedor, mas é produzido ou
construido pelas pessoas e dentro de rela¢des histdricas, socias e culturais.

(Herrwood & Nicolson, 1995, p.109 citado por Fernandes & Maia, 2001, p.50)

3 Encontra-se aqui apenas um exemplo de todos os matérias colocados na plataforma moodle, destaque vai para estes dois primeiros
dominios tematicos, que foram trabalhados de forma assincrona com os alunos.
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Desta forma, uma analise qualitativa deste género ndo pretende descrever a realidade com
base num paradigma positivista que recorre a uma reconstrucdo da realidade em termos
numéricos, de pontos e escalas; é, pelo contrdrio, utilizada para a compreensdo das
experiéncias e dos significados, permitindo a realizacdo de estudos que contextualizam a
prépria producdo do conhecimento, pois assume que nao existe producao de conhecimento
independente do sujeito conhecedor.

Por conseguinte, esta metodologia capacita a existéncia de liberdade para a formulacao
tedrica, permitindo dar sentido e significado aos dados, socorrendo-se o investigador de um
processo indutivo para a produgao de conhecimento. Isto capacita-o de um formalismo que
Ihe permite desenvolver a sua teoria de forma proviséria e que vai sendo confirmada ou
refutada a medida que vai sendo feita a recolha de dados e a sua analise, permitindo ajustar
a propria recolha e produgdo de dados as observagdes que sao efetuadas, criando uma relagao
reciproca entre recolha de dados, andlise e teoria.

O método de comparacdo constante é o principio central da Grounded Theory e
consiste num movimento continuo entre a constru¢do do investigador e o retorno
dos dados, até este processo ficar “saturado”. E este método que permite que a
elaboracdo que o investigador vai fazendo se mantenha préxima dos dados
(grounded) (Rennie, Phillips & Quartaro, 1988; Hendwood & Pidgeon, 1995, citado
por Fernandes & Maia, 2001, p.55).

Assim sendo, o estudo ndo pode ser replicavel, ndo sendo possivel controlar os fatores
externos que moldam os diferentes grupos de analise. Ndo sendo um estudo quantitativo, ndo
se limita a discricao dos dados, mas sim observacao e compreensao dos significados que deles
emerge.

Seguindo este principio, desenvolvem-se os niveis de categoriza¢do previstos da Grounded
Theory (aberta, axial e seletiva), de forma a poder reduzir a contamina¢do ou perda de
informacdo que os dados nos dao.

Para permitir este tipo de estudo foram entdo definidas as questdes de investigacao,
suficientemente abertas para permitir flexibilidade, adaptando constantemente as questdes

de investigacao com os dados recolhidos, assentes nas tarefas realizadas.
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Quadro 6: Quadro sintese das questdes de investigagao e respetivas questdes para

recolha de dados

a

Questodes de Investigacao

Questoes para a recolha de dados

1. Quais as concegdes dos alunos
sobre os conceitos de mudanca
e de progresso historico’

Ficha de Diagndéstico (ideias prévias) e Ficha de
Diagndstico final:

Questdo 2 — O que é para ti mudanca?

Questdo 4 — Qual das seguintes linhas pensas que
descreve melhor o desenvolvimento histdrico?

2. Que ideias e conceptualiza¢des
expressam os alunos sobre
mudanca histdrica a partir do
estudo da revolucdo agricola e
industrial?

Ficha de Diagndéstico (ideias prévias) e Ficha de
Diagnéstico final:

Questao 1 —em cada um dos conceitos que se segue
escreve o que sabes acerca deles: A) revolucdo. B)
Revolucdo agricola. C) Revolucdo Industrial. D)
Manufatura. D) Maquinofatura.

2.1 Como percecionam e
interpretam os diferentes
ritmos de mudancga?

Ficha de Diagndéstico (ideias prévias) e Ficha de
Diagnéstico final:

Questdo 5.1 - Completa a tabela, indicando: A) a
localizacdo temporal de cada contetddo tematico. B)
a que tipologia de tempo se enquadra.

2.2 Como expressam as nogoes
de rutura e continuidade,
apercebem-se da sua
distingao?

Ficha de Diagndstico (ideias prévias) e Ficha de
Diagndstico final:

Questao 3 — Quando ocorre algum acontecimento
historico ou mudanca, ao longo da histéria, é
possivel dizer que isso tem impacto em todos os
lugares ao mesmo tempo e da mesma forma?
Questdo 6.4 — Achas que existe alguma relagdo entre
elas? Porqué?

FT1: Questdo 3.1 — E possivel dizer que todos os
paises, na mesma época, mudaram as suas técnicas
de producdo agricola? Justifica.

Questdo 4.1 — A fotografia do documento 5
representa algumas praticas agricolas da atualidade.
Na tua opinido, o que mudou e o que é que
permaneceu na agricultura, desde o Antigo Regime
até aos nossos dias? Justifica a tua resposta.

FT2: Questdo 3.2 — Compara os regimes de producao
das duas imagens (doc.5 e 6), identificando
permanéncias e mudancgas.

Questdo 5.1 — A partir da observacdo das imagens
(doc.9 e 10) comenta a afirmacdo “A revolucdo
industrial ndo teve os mesmos efeitos sobre o
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ambiente que atualmente, hoje, a industria
provoca”.

Que dificuldades expressam os
alunos sobre mudanca
histérica quando analisam
fontes diversas subordinadas a
tematica em estudo?

Ficha de Diagndéstico (ideias prévias) e Ficha de
Diagndstico final:

Questdo 6.1 - Ordena as figuras da mais antiga para
a mais recente (de 1 a 6).

Questdo 6.2 - Justifica porque consideraste a mais
antiga a que escolheste.

Questdo 6.3 - Justifica porque consideraste a mais
recente a que escolheste.

Ficha de Metacognicao
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Capitulo IV — Andlise e discussao dos dados

Neste quarto capitulo sdo apresentados, explorados e analisados os dados obtidos através de
diversos instrumentos, fichas de diagndstico e fichas de trabalho, implementados ao longo
dos diferentes momentos da intervencao.

Assim, e tendo em consideracdo os objetivos deste estudo, foi levada a cabo uma
investigacao qualitativa em que se procedeu a analise dos dados de forma indutiva, com base
na metodologia da Grounded Theory (Strauss & Corbin, 1990), sendo a estrutura e formato
para a elaboracdo das categorias de andlise, das ideias dos alunos, fortemente inspirada
naquilo que se encontra plasmado em Lee (2005), no capitulo “Putting Principales into
Practice: Understanding History”.

A interpretacdo e analise dos dados observados foram contextualizados numa perspetiva
de interpretacdo de progressao. Para o efeito apoiou-se a andlise nas nog¢des de progressao
do pensamento histérico dos alunos, no que é explorado por Peter Seixas e Tom Morton
(2013) na obra “The Big Six historical Thinking Concepts”.

Na obra, destaca-se o capitulo Ill dedicado as questées de continuidade e mudanca e, por
conseguinte, ao framework interpretativo que é ai estabelecido quanto aos padrdes
interpretativos que os alunos podem demonstrar, como reflexo de uma progressao qualitativa
do seu entendimento e desenvolvimento de um pensamento histdrico mais aprofundado.

Desta forma, para um melhor desenvolvimento das competéncias e aprendizagens dos
alunos quanto aos conceitos substantivos, inerentes aos temas abordados, bem como os
conceitos de segundo ordem/metacognitivos, recorreu-se a realizacdo de um conjunto de
atividades (conforme descritas anteriormente), nas aulas sincronas e assincronas, sempre de

cariz individual.

1. Progressao na compreensao dos Conceitos substantivos

A primeira ficha de diagndstico inicial (FD1) bem como a ficha de diagndstico final (FD2)
consistiram na realizacdo de um conjunto diversificado de questdes e atividades. Estas fichas
tinham como finalidade compreender as competéncias histéricas dos alunos, quanto ao seu
conhecimento e ideias prévias, no que respeita aos conceitos substantivos inerentes ao tema
da revolucdo agricola e revolugdo industrial dos séculos XVII e XVIIl, bem como um conjunto

de questdes e atividades que se acervavam na exploracdo das nog¢des prévias, que os alunos
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aportariam, quanto a elementos e estruturas de pensamento histdrico relacionados com
temporalidade. Nestes exercicios eram indagados diretamente sobre as suas percecdes
guanto ao significado de mudancga, como se apercebem de diferentes ritmos temporais de
mudanga, a ocorréncia da simultaneidade de rutura e continuidade na andlise de um evento
histdrico.

E relevante constatar que a realizacdo destas fichas e das subsequentes tarefas realizadas
ao longo do projeto foram implementadas numa situacao de assincronicidade letiva, podendo
os alunos recorrer a diversos instrumentos didaticos, bem como a internet, para se auxiliarem
na realizacdo das mesmas.

Assim sendo, foi enviada para os alunos, num primeiro momento e antes do inicio da
aplicacdo das aulas respeitantes ao projeto, a ficha de diagnéstico inicial (FD1 —imagem 1 em
anexo) com o objetivo de aferir as competéncias dos alunos em termos de nocgdes prévias
respeitantes aos conceitos supramencionados. E, num segundo momento, no final do projeto
foram enviadas para os alunos a ficha de diagnéstico final (FD2 —imagem 1 em anexo), com o
objetivo de analisar as progressoes, efetuadas pelos alunos, quanto as suas competéncias e
entendimentos relativos aos mesmos conceitos inicialmente abordados.

Desta forma, estas fichas sdo iguais em termos de questdes e atividades e, a sua
reimplementacdo em diferentes momentos do projeto, apresenta o claro propdsito de
estabelecer métricas comparativas aguando da exploracao e analise das diversas questoes e
atividades que as compdem.

Foram selecionadas para analise, neste primeiro subcapitulo, as questdes que se prendiam
com a analise e categorizacdo das noc¢Oes prévias que os alunos detém quanto aos conceitos
substantivos. Assim, as questées 1.1a1.5(Q1.1,Q1.2,Q1.3,Q,1.4 e Q,1.5) serdo alvo de uma
interpretacao particularizada quanto aos resultados observados e sujeitas, simultaneamente,
a uma analise qualitativa fundamentada na exploracdo descritiva das respostas particulares
gue mais se destacam para efeitos de compreensdo dos resultados obtidos na categorizacao.

Por conseguinte, na primeira questdo “O que sabes sobre revolucdo?” procurou-se
compreender como os alunos definem o conceito de revolugdo. O intento deste exercicio
enquadrava-se na necessidade de obter informacdo quanto a tipologia de eventos histéricos
gue eles associam a revolu¢do, bem como verificar se as expressdes das suas no¢des sobre
revolucdo evidenciavam um entendimento particular quanto a noc¢bes de temporalidade

relacionadas com mudanga histdrica.
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Assim, as ideias dos alunos, presentes nas suas respostas, foram categorizadas da seguinte

forma:

Tabela 1 - Categorizagao das ideias dos alunos a Q1

Questao 1: O que sabes sobre revolugao?

Categorias Descritores N. 2 N. 2
Ocorréncias Ocorréncias
Ideias Prévias Ideias Finais
Respostas despidas de qualquer 1 -

Ideias alternativas | sentido, com incoeréncias ou
ideias alternativas.

Respostas que sendo alternativas 6 4
Ideias de senso as ideias historicas, apresentam
comum ideias vagas, com uma explicacao
superficial, baseadas nas
experiéncias e vivéncias pessoais
do aluno.

Respostas que integram ideias 8 10
Ideias gue se aproximam de forma mais
aproximadas ou menos elaborada das ideias
histéricas, apoiadas de certa
forma, em consulta prévia, mas

reformulada por palavras

proéprias.

Respostas em que os alunos 2 5
Ideias histdricas expressam conhecimento

histdrico, integrando contributos
de pesquisas prévias.

Total de respostas 17 19
N3o responde 8 6

Na andlise a esta primeira questdo é possivel identificar que os alunos apresentam, na sua
maioria, noc¢des relativas a revolucdo que se enquadram predominantemente nas categorias
de ideias de senso comum e na de ideias aproximadas. E possivel aferir que os alunos aportam
entdo um conhecimento prévio de razodvel qualidade quanto ao significado do conceito.

No entanto, é interessante explorar o tipo de respostas que se observam nessas mesmas
categorias. Assim sendo, na categoria de ideias pertencentes ao senso comum, encontramos

respostas como as do aluno A5 - “Uma revolugéo é uma forma de nos manifestarmos, contra
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ou a favor de algo ou entéio mudar alguma coisa”, esta é a ideia padrdo, que transparece das
respostas presentes nesta categoria, de que a revolug¢do implica manifestacdo, desgosto e
vontade de mudar as coisas. Destaca-se, implicitamente, a ideia de rutura e transformacao
completa.

No FD2, podemos observar que quatro alunos continuam a apresentar ideias de senso
comum, ndo obstante, a tipologia de resposta torna-se mais desenvolvida, conforme se pode
avaliar pela andlise da resposta do aluno A21 - “A revolugdo é uma mudanga bruta no governo,
em que as mudang¢as sdo rdpidas e, normalmente, é vontade da populacGo. Poder ser uma
mudanga repentina ou lenta”, é aqui notdrio que o aluno continua a colocar a nocdo de
manifestacdo/revolta e demonstracdo de descontentamento como agente catalisador para
uma revolugdo e, por conseguinte, categorizou-se desta forma. Contudo, observa-se um
aprofundar na percec¢dao do aluno quanto aos propédsitos da “revolta”, ressalvando ainda
possibilidade de existéncia de diferentes ritmos de transformacdo, visto que descreve a
possibilidade de poder “ser uma mudanca repentina ou lenta”.

Assim, embora o raciocinio ndo seja completo e ainda esteja assente em preposicées
pertencentes em exclusivo a nogdes predominantemente do senso comum, comega-se a
evidenciar a presenca de algumas ferramentas cognitivas ao nivel do pensamento histérico,
demonstrando uma maior nuance na definicdo de revolugdo, percecionando que a sua
ocorréncia ndo resulta de um ato de simples espontaneidade, atendendo que os seus
impactos podem-se prolongar no tempo.

Ao nivel da categoria onde se encontram a maioria dos alunos, ideias aproximadas, pode-
se observar um ligeiro aumento do numero de respostas dos alunos cujas ideias sao
categorizadas neste grupo. Estas respostas revelam-se extremamente interessantes, pois
demonstram que os alunos revelam um maior entendimento quanto a abrangéncia e os
motivos catalisadores de uma revolucdo, destacando-se a multiplicidade dos elementos
socioculturais que a impulsionam.

Enquanto que na categoria anterior se observava uma tendéncia que sumarizava a
revolucdo na ideia de revolta, neste grupo estd presente a ideia de mudancga social e politica,
conforme se pode observar nas resposta do aluno A4 — “Revolu¢éo é quando existe uma
mudanga rdpida na organizagéo da sociedade e que pode ser na politica, na agricultura ou
na industria.” e na do aluno A12 — “E chamado revolugdo quando existe uma mudanga no

poder politico, ou na organizagdo de uma sociedade num curto periodo de tempo”. Destaca-
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se ainda que os alunos fizeram alguma pesquisa prévia, pois apresentam ideias relacionadas
com a agricultura e a indUstria, ou seja, enquadram na matéria curricular em que se insere a
ficha de diagnéstico e que foi alvo de exploracdo nas aulas do projeto.

No entanto, o elemento que convém realgar neste campo é o facto de encararem a
revolucdo como um ato de rutura, de transformacao abrupta, o que se enquadra na ideia mais
tradicional do sentido denotativo do termo revolugao, porém, um pensamento histérico mais
desenvolvido permitiria compreender que a revolugdo é o resultado de um processo.

Quando se compara estas respostas com as que se observam na FD2, observa-se que os
alunos apresentam ideias semelhantes quanto ao ritmo da mudan¢a, mas comeg¢am a
demonstrar nog¢des que permitem evidenciar a presenca da ideia de um processo, de uma
alteracdo que se fundamenta em pontos de rutura, mas que resultam de uma transformacao
com ecos num conjunto de acontecimentos que levam ou originam a revolugao.

Conforme se pode observar no uso de termos como “evolugdao marcante” e “conjunto de
acontecimentos” presentes nas repostas do aluno A9 — “Resumindo, aprendi que revolugdo é
algo bom que acontece com o propdsito de mudanca e isso deve-se a algo que ndo estava bem
ou ndo era aceite, ou até mesmo jd ndo se enquadrava, entdio trazem-se novas matérias,
materiais, objetos, costumes, concluindo; é uma evolugdo marcante.” e do aluno Al7 —
“Conjunto de acontecimentos que proporcionam a mudanga de algo”.

Por ultimo, o grupo que apresenta menor expressividade, em termos quantitativos,
pertence a categoria de ideias historicas, contudo é também a categoria que apresenta a
maior progressao em termos de quantidade e qualidade das conceg¢des. Assim, na analise
gualitativa as ideias dos alunos A21 e A7 (sendo as respostas iguais porque, provavelmente,
copiaram) — “Revolu¢do é uma mudanca bruta no poder politico na organizagdo estrutural de
uma sociedade que ocorre em um periodo relativamente curto de tempo. O termo é
igualmente apropriado para descrever mudangas rdpidas e profundas nos campo cientifico-
tecnoldgico, econdmico e comportamental humano.” sdo destacadas dos restantes alunos, na
FD1, pois evidenciavam uma percecao da existéncia de uma estrutura social que é alterada
pela ocorréncia de mudangas “rdpidas e profundas” em diversos campos que se
interinfluenciam,

Assim, é notdrio a existéncia de um pensamento histdrico que se apercebe da ideia de
processo, mas que dd ainda énfase a ideia de apenas um ritmo transformativo, curto e rapido,

observavel no uso dos termos “mudancga bruta”.
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J4 na FD2 observam-se cinco respostas distintas, cujas ideias dos alunos que se encaixam
nesta categoria, revelando um impacto positivo na metodologia letiva adotada para o projeto.
Além disso, da analise qualitativa, das ideias presentes nas respostas, verifica-se que os alunos
comegam a dar maior destaque as nog¢bGes de processo, continuidade e mesmo um
entendimento histdrico que contempla periodiza¢des particulares para a contextualizacdo de
uma mudanga.

Exemplo destas caracteristicas estdo presentes nas respostas dos alunos Al5 — “A
revolug¢do é uma mudanga ou transformagdo radical relativamente ao passado imediato, que
pode ter lugar em distintos dmbitos social, econdmico, cultura, religioso etc.”. Em simultaneo,
as alteragdes revoluciondrias tém consequéncias transcendentais e costumam ser
consideradas subitas e violentas, uma vez que se trata de uma rutura estabelecida em relacao
a um passado imediato. E as revolugdes resultam como consequéncia de processos histéricos
e construgdes coletivas A24 — “Uma revolugdo consiste num conjunto de eventos ou
acontecimentos que ocorrem levando a uma mudan¢a. Muito conhecida a Revolugdo do 25
de Abril, que consistiu entdo, num conjunto de diversos acontecimentos ocorridos nos dias 25
de abril que trouxeram consigo mudanc¢as, nomeadamente, na forma de governar o nosso
pais.”

Conforme se pode observar, é possivel aferir, pelo uso de termos como “conjunto de
eventos histéricos [...] que trouxeram consigo mudancas”, que o aluno compreende que a
revolucdao é um ponto de mudanca que ndo se inicia nem se finaliza no momento da sua
ocorréncia. E ainda interessante denotar que afirmacdes como “resultam de processos
histdricos e construcbes coletivas” revelam estes mesmos elementos e um pensamento
histdrico mais estruturado e sofisticado; e embora ndo seja possivel ultrapassar por completo
a ideia de rutura e transformacdo radical, o aluno A15 evidéncia a ideia transformacional
gradual aquando do uso dos termos “consequéncias transcendentais”.

Em suma, este exercicio foi profundamente proficuo, primeiramente para o esclarecimento
do docente quanto as noc¢bes prévias evidenciadas pelos alunos, que recaiam
predominantemente nas no¢des mais “cldssicas” e tautoldgicas do conceito de revolugao
(geralmente associadas a ritmos rapidos de transformacdo, abrupto e violento) e permitiu
adaptar a implementacao de uma metodologia letiva que acautelasse estes elementos.

Em segundo, facultou ao aluno uma perce¢ao mais orientada que facilitou a orientacdo da

sua “atengdo”, para o estudo dos temas que se seguiram, pois enquadraria as suas futuras
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observagbes tendo em consideracdao a ideia de revolugdao, permitindo-lhes que se
apropriassem da informacao explorada durante as aulas para reavaliarem e aprofundarem as
suas ideias sobre revolugao.

De facto, da analise que foi realizada aos resultados observados na tabela n. 21, podemos
notar esse mesmo progresso no pensamento historico.

Na primeira questdao “O que sabes sobre revolugao?” procurou-se compreender como 0s
alunos definem o conceito de revolugdao, o intento deste exercicio enquadrava-se na
necessidade de obter informacdo quanto a tipologia de eventos histdricos que eles associam
a revolucdo, bem como verificar se as expressdes das suas noc¢des sobre revolucdo
evidenciavam um entendimento particular quanto a nogdes de temporalidade relacionadas
com mudancga histdrica e possiveis causas que as catalisam.

Por conseguinte, as préximas duas questdes da FD1 e FD2 procuram explorar o racional
dos alunos quanto ao termo revolucao, expondo-os a nog¢ao de que existem revolucdes que
se afastam, diretamente, das componentes politicas e revoltas sociais.

Desta forma, foram elaboradas as seguintes questdes; Q1.2 “O que sabes sobre a revolucao
Agricola” (tabela n. 22) e Q1.3 “O que sabes sobre a revolug¢do Industrial” (tabela n. 23). Da
categorizacao realizada, que a seguir se apresenta, é possivel extrair uma visdao mais clara
sobre o seu entendimento quanto aos ritmos e motivos que, possivelmente, podem ser
enquadrados na determinacdo do que é revolucionario.

Da andlise das ideias dos alunos, em ambos os momentos, serd possivel analisar a

progressao nas concegdes por eles elaboradas.
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Tabela 2 - Categorizagao das ideias dos alunos a Q1.2

Questao 1.2: O que sabes sobre a Revolugao Agricola?
Categorias Descritores N. 2 N. 2
Ocorréncias Ocorréncias
Ideias Previas | Ideias Finais

Ideias alternativas | Respostas despidas de qualquer 2 1

sentido, com incoeréncias ou

ideias alternativas.

Respostas que sendo alternativas 6 2
Ideias de senso as ideias histéricas, apresentam
comum ideias vagas, com uma explicacao

superficial, baseadas nas

experiéncias e vivéncias pessoais

do aluno.

Respostas que integram ideias que 3 6
Ideias se aproximam de forma mais ou
aproximadas menos elaborada das ideias

historicas, porém com uma

argumentacao histdrica incipiente.

Respostas em que os alunos 6 10
Ideias Historicas demonstram ter ideias objetivas e

cientificamente adequadas sobre o

conceito substantivo, integrando

contributos de pesquisas prévias.
Total de respostas 17 19
N3o responde 8 6

A partir de uma andlise superficial em relacdo aos dados obtidos, é possivel identificar uma
mudanca acentuada nas percecoes e qualidade das ideias obtidas, ou seja, no primeiro
momento de diagndstico verifica-se uma distribuicdo do numero de ocorréncias mais
homogénea ao longo das categorias criadas.

Assim sendo, verifica-se que na FD1 obtiveram-se seis ocorréncias pertencentes a categoria
de ideias de senso comum, denotando-se, da sua andlise mais aprofundada, um conjunto de
conhecimentos prévios bastante interessantes e enquadrados no conhecimento tacito que
emerge da sua exposicao aos temas histoéricos.

Conforme se pode observar na resposta do aluno A6 - “Uma revolucdo Agricola é quando
ha uma mudanca na agricultura, por exemplo nas formas de cultivo o que faz com que haja

um aumento da produtividade logo a economia melhora.”, deteta-se a associacdo a noc¢do
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de alteracdo de “mudanca” na agricultura, identificando, genericamente, alteragbes na
producdo que criaram impactos na economia. Esta no¢do de transversalidade, apesar de ser
ainda muito insipiente, aporta a ideia de continuidade na mudanca que se expande para
outros campos da sociedade.

Apesar de nesta resposta se encontrar interce¢ao entre as categorias de senso comum e
ideias aproximadas, as restantes respostas deste grupo recaem predominantemente na ideia
de existéncia de coisas novas ou simples mudanca, conforme se pode constatar nas respostas
dos alunos A9 e A23. Para estes alunos a revolucdo agricola A9 — “E um conjunto de novidades
que se trouxe para a agricultura, ferramentas novas ou até mesmo materiais novos.” ou A23
— “Acho que sdo mudangas na agricultura.”. E claro neste tipo de respostas a presenga de um
carater de pontualidade na ocorréncia da alteracdo da atividade agricola, revelando, assim,
noc¢des proximas das evidenciadas na questdo anterior sobre mudang¢a como rutura e ndo
como resultante de uma evolugdo com continuidade.

Por conseguinte, e quanto a categoria de ideias de senso comum, vislumbram-se alguns
classicismos cognitivos relacionados com a noc¢ao de revolucdo agricola, visto que o foco se
encontra principalmente nas noc¢des de alteracdo e inovacdo, que embora se possa expandir
para outros campos da sociedade, em destaque a economia, concentra-se, ainda, na ideia de
momento transformativo.

Na FD2, apds terem sido explorados estes temas ao longo das aulas dedicadas ao projeto,
apenas duas respostas com esta tipologia de ideias foram agrupadas nesta categoria. Destas
destaca-se a pertencente ao aluno A3, onde se observa uma clara continua¢ao das
preposicdes mais tacitas anteriormente identificadas, salvaguardando o aspeto fulcral de que
uma revolucdo agricola é uma simples mudanca na agricultura, uma alteracdo pontual e
genérica, A3 - “A revolug¢do é uma mudanga que ocorre na agricultura.”

No que concerne a categoria relativa as ideias aproximadas, o numero e a tipologia de
respostas obtidas é bastante mais interessante de analisar. Na FD1 observa-se um total de
trés ocorréncias, centrando-se a sua distin¢cdo, face a categoria anterior, na presenca de
elementos especificos quanto ao tema histérico em analise, A4 — “A revolugdo agricola é
quando existe uma mudang¢a na forma de cultivo, como por exemplo a rota¢do de culturas e
a introdug¢do de novos utensilios ou mdquinas.”. Pode-se ainda aferir que os alunos, além dos
elementos factuais ai presentes, revelam, nas suas respostas, nocdes relativas a ideia de

transformacao, o que implica nog¢Ges de um cariz mais gradual quando se referem a nogdes
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de mudanga, A5 — “SGo um conjunto de transformagées ocorridas na agricultura da europa
nos séculos XVIl e XVIII, que mudou as técnicas, os instrumentos que eles usavam e etc...”.

No entanto, e quando comparado com os resultados apresentados na FD2 para a mesma
categoria, observa-se uma progressao em termos de quantidade de respostas cujas ideias
recaem neste grupo, sendo agora seis ocorréncias, bem como uma acentuada presenca de
elementos especificos quanto a localizacdo geografica da revolugdo e principais inovacdes que
facultaram e resultaram deste acontecimento histérico, A6 —“Revolugdo que ocorreu na
Agricultura, na Europa, ao longo desta revolu¢do houve vdrias melhorias como técnicas,
introdugdo de novas culturas e novos utensilios que fizeram com que houvesse uma maior
produtividade.”. Evidencia-se ja uma perce¢do mais completa quanto a este evento,
detetando-se, no uso do termo “ao longo”, a ideia da presenca de um processo.

Ainda, varias outras respostas evidenciam esta mesma noc¢do. Os alunos Al6 e Al7
reforgam esta mesma ideia, A16 — “A revolugdo agricola foram movimentos de renovagédo da
agricultura, que introduziu novos métodos de cultivo, novas espécies de vegetais e animais
novas técnicas de processos de producgio e etc.” e A17 — “Processo de transformagdo
econdmica e social de inumeras transformag¢des a nivel agricola.”. Contudo, estas respostas
carecem de nog¢des mais especificas quanto a temporalidade das transformacdes, pois, apesar
de confirmarem uma alteragao de pensamento quanto a conceg¢ao de que uma revolugdo é
uma rutura pontual e abrupta, continuam a fazer pender a sua andlise para uma ocorréncia
sem transversalidade de impactos, ou seja, ocorréncias que se cingem simplesmente na
propria pratica agricola.

E, contudo, interessante realcar a resposta do aluno A25 — “Quando falamos de em
revolugdo estd presente uma mudanga grande, mas de que? Por exemplo as técnicas de
cultivo, a introdug¢do da mdquina de semear, deixaram de usar mdo de obra e comegcaram a
usar mais mdquinas e animais.”, que, apesar de ndo fugir aos elementos tipicos das restantes
respostas, faz uma breve introspecdo, “uma mudan¢a grande, mas de que?”, que pode
evidenciar uma preocupacao latente em termos de questionamento sobre o que significa
revolucdo e até que ponto um conjunto de ocorréncias pode ou ndo ser considerado
revoluciondrio, assim, esta preocupacdo revela uma maior maturidade intelectual do que
inicialmente se observava nas respostas pertencentes a esta categoria na FD1.

Esta responsabilidade no acerto cientifico pode resultar da importancia atribuida a andlise

sobre evolugdo, continuidade e rutura durante a implementagdo das aulas do projeto.
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Na dltima categoria, ideias histdricas, observa-se o maior aumento em termos
guantitativos entre o primeiro e o segundo momento de diagndstico, transitando de seis para
dez ocorréncias. Destaca-se, ainda, que algumas das respostas fornecidas pelos alunos
durante o primeiro momento, resultaram de uma clara pesquisa prévia efetuada na internet
ou nos manuais (visto que estas fichas foram realizadas em formato assincrono), por
conseguinte, o nivel de acerto factual é elevado, em ambas as fichas.

Todavia, se analisarmos as respostas dos alunos, deteta-se uma grande alteragdao em
termos de compreensdo quanto a transversalidade dos impactos provocados pelas melhorais
ao nivel da pratica agricola.

Desta forma, enquanto na FD1 obtiveram-se respostas como A1l — “A revolugéo agricola
foi um periodo de mudanca no sistema de producdo na Europa entre XVIII e XIX. Essa é
denominada de segunda revolu¢do agricola. O objetivo era aumentar a produglo e a
produtividade” ou

A22 — A revolugéo é um movimento de renovagdo e transformagdo ocorrido na
agricultura da Europa entre os séc. XVIl e XVIIl. Durante este periodo a agricultura
sofreu grandes mudangas a nivel das técnicas, dos utensilios, do enriquecimento dos
terrenos bem como a introdugdo de novas culturas das mdquinas um aumento
significativo da produtividade,

sendo aqui inegdvel a acuidade e rigor enciclopédico das respostas, na FD2 encontram-se
presentes exploracdes tematicas mais complexas,

A9 — Resumindo, os povos estavam cansados pois a produgdo agricola era pequena,
até porque os humanos trabalhavam apenas com a sua forga e forca animal, e por
isso era desgastante trabalhar e eram necessdrias muitas pessoas para o trabalho
agricola, por isso inventaram-se pequenas mdquinas e comegou-se a aproveitar
melhor os campos e até as florestas e impds-se vdrias técnicas como a rota¢do de
culturas para melhor utilizagdo dos campos. tudo isto fez com que a produgdo
agricola melhorasse e aumentasse, chamando-se a todo este processo: revolu¢éGo

agricola.

Revela-se aqui a produg¢dao de uma narrativa particular que procura contextualizar as
motivacoes e razdes para a ocorréncia das mudancas observadas, perspetivando-as numa

légica de necessidade mais abrangente, distanciando-se da ideia de ato isolado de descoberta
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e inovacdo. Reforca-se a nogdo de processo contextualizado no devir histérico com a
preocupacdo em explorar os fatores que poderiam explicar a ocorréncia das mudancas
observadas e ndo apenas a sua mera descricao.
As restantes repostas evidenciam, globalmente, caracteristicas semelhantes ao que se
observa na resposta:
A24 — revolugdo agricola define-se por um conjunto de acontecimentos e
transformagbes que se deram entre os séc. XVIl e XVIll, como por exemplo, nas
técnicas utilizadas na prdtica da agricultura, passando da técnica do pousio para a
técnica de afolhamento quadrienal. Todas estas mudancgas tiveram repercussdes em

vdrios niveis, havendo um aumento da produg¢do.

Pode-se aqui aferir que existe a utilizacdo, de forma mais generalizada, do conceito de
transformacdo/mudanca, ou seja, apresentam as transformacdes agricolas como resultado de
um ato continuado de impactos que se influenciam e mudam as formas de viver, nos diversos
campos socioecondmicos e culturais. A nocdo de “repercussées” é notoriamente o resultado
de um pensamento histérico de maior maturidade e responsabilidade intelectual.

Em suma, da analise da Q1.2, ao longo dos dois momentos de diagndstico, resulta a
percecao de que os alunos revelam uma maior preocupa¢dao em compreender objetivamente
o significado do termo de revolucdo, responsabilizando-se inUmeras vezes por acentuar a ideia
de transformacgGes/mudancas que resultam de processos, dispersos temporalmente e que se
disseminam, por vezes, numa miriade de impactos que ultrapassam simplesmente a
componente de inovacao e descoberta tecnoldgica.

Na mesma senda investigatodria foi elaborada a andlise a Q1.3 das FD1 e FD2. Neste
particular, os alunos foram questionados quanto as suas conceptualizacbes relativas a
revolucdo industrial, conforme supramencionado, onde o objetivo orientava-se na exposicdo
dos alunos a ideia de revolucdes fora do campo politico-social, centrando-as na ideia de
mudancas produtivas e inovagdes tecnoldgicas como catalisadoras de profundas e rapidas
alteragdes que se propagariam no tempo e nas mais variadas componentes da vida.

Desta forma, e como analisado na Q1.2, torna-se importante observar se os alunos
conseguem transitar das analises mais simplistas, marcadas pela pontualidade analitica e

fundamentadas em conhecimentos enciclopédicos, para concecdes de maior elasticidade
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intelectual e relacional, sendo ou ndo capazes de percecionarem as relagdes transversais e de
continuidade que um evento desta ordem terd acarretado.
Da andlise e categorizacdao das suas ideias expressas nas respostas, resultou a seguinte

tabela, que permite compreender e observar as progressdes efetuadas:

Tabela 3 - Categoriza¢ao das ideias dos alunos a Q1.3

Questao 1.3: O que sabes sobre a Revolugao Industrial?

Categorias

Descritores

N. ¢
Ocorréncias
Ideias Previas

N. ¢
Ocorréncias
Ideias Finais

Ideias alternativas

Respostas despidas de qualquer
sentido, com incoeréncias ou
ideias alternativas.

3

2

Ideias de senso
comum

Respostas que sendo alternativas
as ideias histéricas, apresentam
ideias vagas, com uma explica¢ao
superficial, baseadas nas
experiéncias e vivéncias pessoais
do aluno.

Ideias
aproximadas

Respostas que integram ideias
gue se aproximam de forma mais
ou menos elaborada das ideias
histéricas, porém com uma
argumentagao histérica
incipiente.

Ideias Histdricas

Respostas em que os alunos
demonstram ter ideias objetivas e
cientificamente adequadas sobre
o conceito substantivo,
integrando contributos de
pesquisas prévias.

Total de respostas

16

19

N3o responde

Comparando os dois momentos de diagndstico, é possivel detetar uma forte verosimilhanca
entre os resultados obtidos aquando do levantamento das ideias prévias e os resultados

aquando das ideias finais.
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Por conseguinte, ressalvando as disparidades relativas a um aumento de um ou dois casos
em cada categoria e que resultam, em parte, da maior quantidade de alunos que respondeu
a FD2, é possivel identificar que as ideias expressas nas respostas dos alunos se congregam,
principalmente, nas categorias de ideias aproximadas e ideias historicas.

Como nas questdes anteriores, a categoria de ideias histéricas é definida com uma forte
elasticidade analitica para efeitos de andlise a alunos do 82 ano de escolaridade, permitindo
congregar ideias de cariz mais descritivo em detrimento de conce¢Bes de maior rigor
interpretativo e de imparcialidade analitica de um “verdadeiro” historiador.

Assim sendo, da observacdo mais pormenorizada, dos dados, ressalta um conjunto de
ideias claras quanto aos conhecimentos demonstrados pelos alunos. Na primeira ficha de
diagndstico as suas respostas, na categoria de ideias de senso comum, focam a atencdo para
a nocdo de mudanca na industria, melhorias na industrializacdo, sem identificar qual a
tipologia de trabalho a que cada momento se circunscreve, conforme se pode identificar
através das respostas dos alunos A9 — “E mudanga e evolugdo que acontece na industria e que
traz novos recursos e o fabrico melhorado.” e A20 — “industrializacGo através do uso de
mdquinas para trabalhos artesanais”.

Ao nivel das ideias aproximadas, vemos uma melhoria no rigor e quantidade de informacgao
apresentada, A11- “A revolugdo industrial foi um conjunto de mudangas que aconteceram na
Europa (Inglaterra) nos séculos XVIIl e XIX. A principal particularidade dessa revolu¢do foi a
substituicdo do trabalho artesanal pelo assalariado e com o uso das mdquinas.” e Al —
“Transformacgbes ocorridas no século XVIl e XVIII, tais como a introdugcdo de mdquinas no
processo de fabrico marca a transicdGo das manufaturas para as maquinofaturas, no método
de produc¢do.”. Destaca-se aqui a identificacdo clara da “Transformagdo” nos meios de
producdo, a data e local da sua ocorréncia e a inclusdo de alguns outros elementos
relacionadas com questdes especificas do trabalhador, “trabalho [...] assalariado”.

Na comparagao destas ideias expressas nas respostas, com aquelas que se obtiveram na
FD2, pode-se afirmar que ao nivel das ideias de senso comum os resultados foram
semelhantes. No entanto, evidenciam-se algumas particularidades relativas aos resultados na
categoria das ideias aproximadas, pois conforme se pode aferir da analise as ideias presentes
na resposta A19 — “A revolugdo industrial foi um conjunto de mudangas, as quais, afetaram
producdo e nos deram novos processos de manufaturas e maquinofaturas (trabalho com ajuda

de mdquinas).”. Aqui o aluno identifica a ideia de um “conjunto” ou acumular de mudancas
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gue originam a revolugao industrial, apresentando, no entanto, um cuidado refor¢ado ao
identificar em concreto o que é uma maquinofatura em detrimento de uma manufatura, algo
gue certamente resulta das exploracdes efetuadas aquando da implementacdo do projeto
subordinado a este tema.

Resultando também dos conhecimentos adquiridos aquando da exploracdo tematica,
observamos a resposta A25 — “Revolugdo ocorreu entre 1820 e 1840, esta mudanga trouxe
novos métodos de produgdo artesanais para a produgdo por mdquinas, a fabricagcdo de novos
produtos quimicos, novos processos de produgdo e etc...” onde se particulariza com maior rigor
a data do “possivel” surgimento das primeiras maquinas industriais, acrescentando, além
disso, algumas das principais inovag¢des introduzidas durante este periodo.

Ao nivel das ideias expressas nas respostas pertencentes a categoria de ideias historicas
na FD1, obtiveram-se quatro resultados. Nestes podemos identificar a presenca de
conhecimentos resultantes da consulta de prévia a sites como a Wikipédia ou do manual, pois
observa-se um padrdo de conhecimento e de reposta que é incomum para alunos que ainda
ndo foram “expostos” academicamente a estes temas, conforme se observa na seguinte
resposta:

A7 — Revolugdo industrial foi a mudanca para novos processos de manufatura no
periodo entre 1760 e 1840. Esta transformagdo inclui a mudan¢a de métodos de
produgdo artesanais para a produ¢do por mdquinas, a fabrica¢do de novos produtos
quimicos, novos processos de produg¢do de ferro, maior eficiéncia da energia da dgua,
0 uso crescente de energia a vapor e o desenvolvimento das mdquinas-ferramentas,
Além da substituicdo da madeira e de outros biocombustiveis pelo carvio. A
revolugdo teve inicio na Inglaterra e em poucas décadas se espalhou para a Europa

Ocidental e Estados Unidos.

Conforme mencionado, o uso de termos como “mdquinas-ferramentas” agregado a
gualidade e quantidade de informacdo enciclopédica subordinada ao tema, permite inferir a
existéncia de consulta prévia. Contudo, a outra resposta que convém destacar, dentro desta
categoria é:

A24 - Na minha opiniGo, a revolugdo industrial consiste numa completa
moderniza¢do da industria. Possivelmente estd relacionado com a mecanizagéo, isto

é, em vez dos produtos serem produzidos pelo homem através das manufaturas, eram
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produzidos por mdquinas que permitiram um grande aumento da producgdo e

facilitaram muitas tarefas, outrora desempenhadas pela méo do homem.

A estruturacao da resposta no formato de opinido, o recurso a inferéncia, “Possivelmente
estd relacionada”, fundamentada nos seus conhecimentos prévios e que resulta numa
conclusdo vdlida quanto a principal transformacdo resultante das inova¢des ao nivel da
mecanizac¢ao da producdo, “[...] permitiram um grande aumento da produgdo e facilitaram
muitas tarefas, outrora desempenhadas pela médo do homem.”, revelam entdo um raciocinio
relacional mais aprofundado.

Na segunda ficha de diagndstico, no respeitante a categoria das ideias historicas, ndao se
detetam grandes alteragdes em termos de progressao do numero de ocorréncias. Nao
obstante, é notério um refinamento na tipologia e qualidade das ideias presentes nas
repostas, centrando-as no essencial para identificar e definir o que caracterizou a revolugao
industrial. Aqui destaca-se a nogao de transicdo e processo, como reflexo da mudancga nas
metodologias produtivas como elemento determinante e pontual desta revolucdo, conforme
se observa nas respostas:

A21 - A revolugdo industrial diz respeito ao conjunto de transformacdes, no periodo
entre séc XVIl e XVIlIl no método de produgdo. Uma das coisas que mais marcou este
processo é a transi¢do das manufaturas para as maquinofaturas, foi a introdu¢do das
mdquinas no processo de fabrico.

A22 - A revolugdo industrial foi a passagem da manufatura para a maquinofatura, ou
seja, nos séc XVIl e XVIll, ocorreram vdrias transformacbes e mudang¢as na
organizag¢do e no processo produtivo com a introdugdo das mdquinas. Este processo

teve inicio na Inglaterra.

Pode-se concluir que ao contrdrio do que se deteta na Q1.2, os alunos encaram a revolucao
industrial como um ato de transicdo brusca, destacando a substituicdo de manufaturas por
magquinofaturas, sendo, por isso, uma rutura mais acentuada do que aquilo que se verificou
na revolucgdo agricola.

Talvez vinculem a ideia de revolucdo, neste caso, a descoberta/introducdo em especifico
da mdaquina no contexto da producdo artesanal como fator determinante para o surgimento

da industria, enquanto no caso da revolugdo agricola conseguem abarcar a ideia de uma
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transformacdo resultante de uma evolugcdo conjuntural para explicar o seu carater
revoluciondrio.

As questdes 1.4 e 1.5 apresentam um desafio distinto daquele que foi explorado até ao
momento, o seu propdsito ndo se prendia necessariamente com a observacdo de uma
progressdo de ideias relativas a conceitos mais abstratos, nomeadamente as nog¢des de
revolucdo, mas enquadravam-se nelas como prerrogativa essencial para a analise das
concegdes que os alunos aportavam, relativas a elementos intrinsecamente embrincados com
a revolugdo industrial.

Conquanto, serdo analisadas as ideias tendo em consideragdo os conhecimentos
adquiridos, por exploragao da informag¢dao aquando da implementagao do projeto,
meandrando entre os conhecimentos factuais apresentados pelos alunos e a sua progressao,
em termos de acerto escoldstico, na definicdo do que é uma manufatura e uma
maquinofatura, bem como a relacdo com a tematica em que se inserem.

Por conseguinte, categorizaram-se as ideias dos alunos de acordo com o que se observa

nas tabelas n. 24 e n. 25:

Tabela 4 - Categorizagao das ideias dos alunos a Q1.4

Questao 1.4: O que sabes sobre Manufatura?
N. @

Categorias Descritores N. ¢

Ocorréncias
Ideias Previas

Ocorréncias
Ideias Finais

Ideias alternativas

Respostas despidas de qualquer
sentido, com incoeréncias ou ideias
alternativas.

1

Ideias de senso
comum

Respostas que sendo alternativas
as ideias histéricas, apresentam
ideias vagas, com uma explicacdo
superficial, baseadas nas
experiéncias e vivéncias pessoais
do aluno.

Ideias
aproximadas

Respostas que integram ideias que
se aproximam de forma mais ou
menos elaborada das ideias
histéricas, porém com uma
argumentacao histérica incipiente.

11
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Respostas em que os alunos 2 3
Ideias Historicas demonstram ter ideias objetivas e
cientificamente adequadas sobre o
conceito substantivo, integrando
contributos de pesquisas prévias.

Total de respostas 17 19

Nao responde 8 6

Numa analise superficial aos resultados observados na tabela n. 24, é possivel identificar
alguma simetria entre o primeiro momento de diagndéstico e o momento final, destacando-se
o forte aumento de resultados na categoria de ideias aproximadas em detrimento das ideias
de senso comum. De facto, observando-se as respostas particulares, respeitantes a cada
categoria, pode-se compreender o porqué de tais resultados ndo serem de estranhar.

Ao nivel das ideias de senso comum, verifica-se que os alunos, na FD1, descrevem a
manufatura como, A1l — “Manufatura é um sistema de produc¢do artesanal “e A17 — “Algo
produzido a médo pelo homem?”, algo diretamente relacionavel com o conceito classico de
trabalho artesanal; forca bracal é o padrdao comum a esta tipologia de respostas.

A mesma ideia mantém-se na FD2. Nesta observam-se respostas como; A3 — “A
manufatura é um processo que utiliza a mdo do homem para obter o produto desejado” e A4
— “é algo criado a mdo”. Porém, um conjunto significativo de alunos passou a identificar
manufatura, ndo apenas pela técnica produtiva se basear no uso da forca bracal, mas a referir-
se a ela como um sistema de producdo, sendo assim categorizadas como ideias aproximadas,
dai resultar o aumento de casos observados nesta categoria, transitando de oito para onze.

Desta forma, verificam-se, na FD2, algumas altera¢des discursivas que implicam a perce¢ao
de algo mais abrangente, onde alguns alunos socorrem-se de termos como “regime de
produgdo” ou “modo de produgdo”, A17 — “Regime de produ¢éo onde o homem produz os
produtos manualmente.” e A19 — “As manufaturas sGo o modo de produg¢do que se baseiam
no trabalho manual.”

Esta transicdo discursiva demonstra uma progressao significativa, em termos de acuidade
cientifica, quanto ao significado do conceito de manufatura, expondo uma aquisicdo de
conhecimentos que se relaciona com o estudo e as aprendizagens efetuadas durante as aulas,
pois implica ja uma relacdo conceptual com as mutagdes implicitas no estudo do tema da

revolucao industrial.
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Ainda nesta categoria, respeitante aos resultados da FD2, é possivel inferir através das
respostas A23 — “E um sistema de produgdo com técnica de produgdo artesanal e divisdo do
trabalho” e A20 — “fabrica artesanal, ou seja, fdbrica onde toda a matéria-prima produzida é
feita d mdo, sendo assim a quantidade de produgdo ndo é tanta.”, que os alunos conseguem
ja conceber a nocdo de manufaturas como distintas do conceito de trabalho artesanal, pois
socorrem-se de termos como “sistema de produgdo com técnica [...] artesanal” e “fabrica
artesanal” para relacionarem com o momento de charneira processual na qual se inseriria a
mecanizacao.

Na FD1, uma das respostas mais aprimoradas que se aproximava a esta mesma noc¢ao:

A12 — A manufatura é a utilizagdo de um modo de trabalho, etapa por etapa, no
entanto, cada trabalhador trabalhava na sua drea especializada. O que diferencia do

artesanato, pois no artesanato o processo inteiro é feito por apenas uma pessoa.

Definido, assim, a distincdo entre manufatura e trabalho artesanal, fundamentando-a,
corretamente, na divisdo e especializa¢do do trabalho, no entanto, ainda, ndo a relaciona com
a atividade fabril/industrial.

Na categoria das ideias historicas, ndao se observam grandes alteragdes entre a FD1 e FD2.
De facto, a resposta:

A22 — A manufatura é um modo de produg¢do e transformacgéo das matérias-primas
limitado e artesanal existente até ao séc XVII. A produg¢do, nesta altura, fazia-se a
custa da forca humana dos animais e dos elementos da natureza como dgua e o

vento. Era um processo familiar e sem especializa¢do

E exatamente a mesma durante os dois momentos. Esta situacdo resulta, em parte, das
contingéncias em que o projeto foi implementado e verifica-se de forma transversal ao longo
de todos os momentos de diagndstico, pois, os alunos, fizeram as atividades em formato
assincrono e sem supervisdo do docente.

Ainda assim, é possivel observar a tendéncia para descrever com maior rigor o que é a
manufatura, quando se insere temporalmente o que vém substituir, que elementos técnicos
é que a caracterizam e como se implementava na pratica.

Existem, contudo, ideias em conflito quando se refere “processo familiar e sem

especializa¢@o”, pois estd em contrassenso com o que sdao manufaturas, identificando-se,
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desta forma, dificuldades na compreensao do significado do termo especializagdo quando
relacionado com o conceito de manufaturas.
Ainda nesta categoria, outra das respostas que se destaca é:
A15 — manufatura é um sistema de produgdo cuja técnica de produgdo ainda é
artesanal, porém com organiza¢cdo e divisGo do trabalho mais complexa, ndo
identificada no modo artesanal. Neste processo pode ser usado somente as mdos,
como era feito antes da revolugdo industrial ou com a utiliza¢éo de mdquinas, como

passou a ocorrer depois da Revolugdo Industrial

Isto por que é notdria a intencdo de enquadrar a resposta no momento histérico em
estudo, reiterando-se a manufatura como o processo de producdo que antecede a
industrializacdo mecanica, implicando a existéncia de conce¢bes de alguma continuidade
evolutiva na nog¢do da atividade produtiva. E possivel inferir que o aluno perceciona que as
manufaturas ndo desaparecem, apenas existe, atualmente, a possibilidade do uso da maquina
como ferramenta de auxilio.

Abreviando-se os resultados, é possivel entdo compreender que a principal alteracao entre
os dois momentos de diagndstico encaixa-se na concessdo que os alunos fazem em relagao as
manufaturas, mantendo ainda muito dos conhecimentos tacitos, em relacdo ao trabalho
manual e forg¢a bracal. Concomitantemente, a maioria dos alunos, de uma forma ou de outra,
concebe a manufatura como um processo produtivo distinto do artesanal e que se assemelha
com a atividade industrial moderna, apenas com a auséncia de maquinas.

Esta ultima nogdo do que é uma maquina e a sua “suposta” auséncia nas manufaturas, do
gue é mecanizacgao e as dificuldades na compreensao sobre a forma de producdo de energia
como elemento fundamental para assegurar a distincdo entre estes dois conceitos, é algo que

estara em evidéncia nas respostas a Q1.5.

73



Tabela 5 - Categorizagao das ideias dos alunos a Q1.5

Questao 1.5: O que sabes sobre maquinofatura?
Categorias Descritores N. 2 N. 2
Ocorréncias | Ocorréncias
Ideias Ideias
Previas Finais

Respostas que sendo alternativas as 5 2
ideias historicas, apresentam ideias

Ideias de senso vagas, com uma explicacao superficial,

comum baseadas nas experiéncias e vivéncias
pessoais do aluno.
Respostas que integram ideias que se 6 13
aproximam de forma mais ou menos

Ideias elaborada das ideias histdricas, porém

aproximadas com uma argumentacao histérica
incipiente.
Respostas em que os alunos 5 3
demonstram ter ideias objetivas e

Ideias Historicas | cientificamente adequadas sobre o
conceito  substantivo, integrando
contributos de pesquisas prévias.

Total de respostas 16 18

N3o responde 9 7

Da interpretacado dos resultados obtidos, aquando da categorizacdo das ideias expressas nas
respostas a Q1.5, é possivel identificar um forte aumento de resultados na categoria de ideias
aproximadas, na FD2, por comparacdo com o primeiro momento de diagnéstico.

Este aumento pode ser atribuido, principalmente pela diminuigdo de casos na categoria de
ideias de senso comum e pelo aumento de alunos que responderam a questao na FD2.

Conforme identificado no final da andlise a Q1.4, os alunos apresentavam algumas
dificuldades na compreensdo do significado de maquinofatura, quanto a introducdo de uma
nova metodologia de producdo que se baseava no recurso a utilizacdo e maquinas movidas
pelo uso de novas formas de energia distintas da forga bracal.

Assim, e se observarmos as ideias expressas nas respostas relativamente a categoria de
ideias aproximadas na FD1, observa-se que os alunos tendem a referir o uso de maquinas e

divisdo de tarefas.
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A19 — As maquinofaturas sGo o modo de produg¢do que se baseia na divisdo do
trabalho manual com ajuda de mdquinas.
A20-uma maquinofatura é uma fabrica onde tudo é feito através das mdquinas (este

tipo de fabricas surgiu desde a revolugdo industrial).

Porém, carecem da alusdao aos novos meios de producdo energética que fazem mover essa
mesma maquina, ou seja, sdo respostas assimétricas a questdo da manufatura, pois focam a
sua analise na distin¢cdo entre presenca e auséncia de maquina.

No entanto, mesmo quando fazem alusdo a existéncia de novas fontes de energia, a sua
analise fica-se pela referéncia genérica ou simples alusdao, Al — “regime de produ¢do que
utiliza @ mdquina e novas fontes de energia.”.

Jd no segundo momento de diagndstico, ainda dentro da mesma categoria, ideias
aproximadas, observa-se uma melhoria significativa no rigor das ideias expressas na resposta,
com presenga de um melhor enquadramento temdatico, com referéncia ao tema da revolugao
industrial e nuance na descricdo do processo produtivo, com a alusdo de que as maquinas ndo
substituem a presenga humana no espago laboral.

A5 — E um sistema de fabricagdo de produtos onde havia a diviséo do trabalho entre
algumas pessoas e mdquinas (algumas que precisavam do homem). Neste processo
pode ser usado as mdos, como era feito antes da revolu¢do Industrial ou com a

utilizagdo de mdquinas como passou a ocorrer apds a revolug¢do Industrial.

Além disso, observa-se, ainda, casos especificos que referem o uso de mdaquina a vapor,
como elemento essencial para a mecaniza¢do da atividade produtiva, A9 — “E um modo de
produgdo onde se produz matéria através de mdquinas e fontes de energia como o vapor. Foi
interiorizado a partir da revolugdo industrial”. e A16 — “Maquinofatura é um sistema de
fabricagcdo de bens materiais com o uso de mdquinas a vapor, operada pelo homem.”

Esta categoria, conforme mencionado, apresenta a maior disparidade de resultados entre
os dois momentos de diagndstico, revelando o sucesso na compreensao e exploragao dos
temas abordados em aula, deteta-se uma progressao, bastante interessante, nas concecoes
dos alunos quanto a este conceito.

Quanto ao ultimo grupo, ideias histdricas, verifica-se uma diminui¢ao de ocorréncias na

FD2, no entanto, da interpretacao das respostas obtidas durante o diagndstico de ideias
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prévias, destaca-se o facto de que ideias expressas nas respostas sao factualmente complexas

e assertivas, mas carecem de contextualizacdo de impactos, como é o caso da:
A7 — é um sistema de fabricagdo de produtos onde havia a divisdo do trabalho entre
algumas pessoas e mdquinas. Neste processo pode ser usado as mdos, como era feito
antes da revolugdo industrial. A partir do século XIX, a industria teve um grande
desenvolvimento, foram criadas novas fdbricas de téxteis, tabaco, cerdmica, cortica
e vidro, chegaram também a Portugal mdquinas movidas a vapor, onde a fonte de
energia utilizada era o carvdo, fazendo com que o ritmo de trabalho fosse mais

rapido.

E aqui possivel deduzir a principal distingdo para com ideias expressas nas respostas
observadas na FD2. Nelas realc¢a-se o aumento da producdo, a diminuicdo da necessidade de
mao de obra (“rentabilizar os recursos humanos”) e o enquadramento com o conceito de
manufatura (“que antes era somente manual”), conforme se destaca nas seguintes repostas:

A22 — A maquinofatura é um regime de produc¢do que utiliza as mdquinas e novas
fontes de energia, ou seja, com a necessidade de aumentar produgdo e diminuir os
custos. Criaram-se mdquinas movidas a vapor para auxiliar os processos de produgdo.
Era especializado e dividido para rentabilizar os recursos humanos.

A25 — Durante a revolugdo industrial, houve grande avango no modo de produgdo. O
trabalho que antes era somente manual, passou a ser feito por mdquinas, o que gerou
uma maior produgdo em menor tempo. Além de ser utilizado com divisdo de pessoas

no trabalho.

Em suma, é importante observar que as aprendizagens dos alunos permitiu-lhes abarcar
um maior conjunto de elementos para a definicdo do conceito de maquinofatura,
capacitando-os de contextualizacdo histdrica para definirem as mudancas na atividade
produtiva, a utilizacdo de novas fontes de energia como elemento fulcral para a mecanizacao.

Contudo, carecem ainda de uma compreensdo mais abstrata sobre o significado de
maquinofatura, demonstrando uma tendéncia para se focarem no “surgimento da maquina”.
Esta andlise no particular, na pontualidade de uma ocorréncia, é util para a organizacao

cronoldgica de eventos e alteracdes histodricas.
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No entanto, é no reconhecimento dos aspetos relacionados com a divisdo de trabalho e
aumento da producdo, como sendo essenciais para categorizar este periodo de mecanizacao,
gue se capacita a obtencdo de uma consciencializacgdo mais completa dos significados
relativos ao processo produtivo inerente a maquinofatura, preparando-os para melhor

compreensao dos efeitos da industrializacao.

1.1 Consideracgoes relativas as conceptualizagées expressas pelos alunos em relagao aos

conceitos substantivos

Da interpretacdo resultante da analise da obra de “The Big Six”, referente a criacdo de
entendimentos mais aprofundados em relacdo a continuidade e mudanca, evidencia-se a
preposicao de que um estudante apresenta um entendimento mais poderoso quando “[...]
describes the varying pace of direction of change and identifies turning points.” (Seixas &
Morton, 2013, p. 86)

Este racional serviu como mote para a analise efetuada as diversas questdes e enquadrava-
se com a segunda questdo de investigacado, que se entornava na pesquisa quanto as concec¢oes
gue os alunos expressam sobre mudanca histérica a partir do estudo da revolugao agricola e
industrial.

Desta forma, evidenciou-se de forma generalizada uma progressdo no entendimento dos
alunos quanto aos conceitos substantivos abordados, conforme foram sendo alvo de analise
ao longo do subcapitulo anterior. Destacam-se, assim, alguns elementos essenciais que
servem de sumula desses resultados.

Em primeiro lugar, observa-se um aumento na quantidade de elementos descritos
referentes a cada um dos conceitos abordados. Na maioria dos casos, verificou-se uma
transicdo quantitativa de respostas dos alunos cujas ideias se enquadram na categoria de
ideias aproximadas. Esta transicdao nao é invulgar nem especial visto que o segundo momento
de diagndstico foi realizado apds a exploragdo dessas tematicas em sala de aula.

No entanto, observou-se uma mais rigorosa utilizacdo de elementos temporais e
enquadramentos geograficos para se referirem a aspetos relacionados com esses conceitos
substantivos. Refira-se, neste particular, os elementos relacionados com o local da ocorréncia
da revolucdo agricola e industrial e as inovagbes introduzidas, uma mais clara e precisa

descricdo do que é manufatura e maquinofatura, fraturando-se o simples entendimento de

77



gue estes Ultimos elementos se centraram apenas em meras inovagées de génese produtiva,
uma baseada na forca bracal e outra na introducdo da maquina.

Assim sendo, mesmo numa otica estritamente sumativa, apurou-se uma melhoria
substancial nos resultados e conhecimentos adquiridos pelos alunos.

O segundo aspeto a destacar, este respeitante ao caso de estudo neste projeto, reporta-se
a alteracao, francamente positiva, ao nivel da compreensdo dos alunos no que a dois conceitos
histéricos chave diz respeito.

Ao nivel da conceptualizacdo do que pode ser compreendido como revolugao, verificou-se
uma transicdo para nocOes mais abrangentes, respeitando a possibilidade de o ato
revolucionario nao ser apenas uma diegética fundamentada na revolta e na transfiguragao
completa da realidade anterior, que se configura em atos espontaneo; pois, passaram a
descrever a ideia de uma revolucdao como sendo resultante de um conjunto de eventos que
se acumulam e se determinam num todo processual para provocar uma transformacdo
radical. As conclusdes a analise da Q1.1 sdo disso exemplo.

Ainda neste campo, observou-se o transporte destas nogdes para os restantes temas
abordados. Portanto, os alunos, de forma mais casual, passaram a referir-se a cada conceito
guestionado recorrendo a uma terminologia que permite inferir isso mesmo, ou seja,
passaram a aludir a ideias de processo e transicdo como reflexo da sua percecao de que
revolucdes sdo episddios de transicdo e de grandes alteracdes que se refletem nos pontos de
transformacdo, mas que resultam de um conjunto continuado de alteragdes que se propagam
pelos mais diversificados campos.

Logo, quer se refiram as mudancas na atividade agricola como essenciais para o aumento
produtivo e melhoria na qualidade de vida, quer aludindo para as altera¢des na quantidade
de producdo resultantes da revolugdo industrial, ou mesmo reiterando os impactos na
tipologia de trabalho aquando do surgimento da maquinofatura; os alunos apresentam,
genericamente, nocdes de contiguidade entre as diversas alteracdes, referindo
implicitamente que resultam de uma acumular evolutivo e de um todo processual que é
demarcado por um momento de rutura mas que nele ndo culmina.

Estes entendimentos sao assim reveladores de uma aprendizagem que se configura numa
6tica de um pensamento histérico onde “[...] change is a process, with varying paces and
patterns. Turning points are moments when the process change shifts in direction or pace.”

(Seixas & Morton, 2013, p. 86), evidenciando, assim, um progresso cognitivo dos alunos em
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gue estes se tornam capazes de interrelacionar as aprendizagens efetuadas entre os multiplos

temas abordados.

2. Progressao na compreensao dos conceitos metahistdricos
2.1 Entendimentos sobre mudanga e progresso histérico

A primeira questdo de investigacdo procura observar as conce¢bes que os alunos elaboram
sobre os conceitos de mudanca e de progresso histérico. Desta forma, como forma de
perscrutar as ideias, que os alunos aportavam inicialmente e as nog¢des que produziram no
final do projeto, foi elaborada uma questdo direta quanto a esse conceito metahistorico que
é carregado de abstracao.

O objetivo era fazer da questdao o mais neutra possivel em termos de elementos que
pudessem enviesar as respostas, ou seja, colocava o foco Unica e exclusivamente no conceito
de mudanca, desenquadrando-o sobre toda e qualquer influéncia tematica e temporal que
pudesse orientar as producdes dos alunos. Situacdao complexa, gracas a todas as variaveis que
podem, por osmose, agregar-se a propria questdo. Tais como os temas debatidos
anteriormente nas proéprias fichas de diagndstico, ou o facto de ser um exercicio que se insere
nas aulas de histéria e é agregado aos temas em analise no projeto.

Contudo, com base nas ideias expressas nas respostas dadas pelos alunos emergiram
categorias que evidenciaram a sua progressdao. Da analise e subsequente agregacdo dos
diferentes perfis de ideias foram entdo criadas quatro categorias e orientadas de forma

crescente em termos de sofisticacdo, conforme se pode observar na tabela n. 26.

Tabela 6 - Categorizacao das ideias dos alunos a Q2

Questao 2: O que é para ti mudanga?
Categorias Descritores N. 2 N. 2
Ocorréncias | Ocorréncias
Ideias Ideias Finais
Previas
Os estudantes expressam a 11 5

Mudang¢a como ideia de mudanca como

alteracdo/conceito | alteragio, em contexto

alternativo alternativo ao histdrico.
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Os estudantes integram a ideia 2 2
Mudanga como de mudanga como evolugao
progresso linear positiva ou negativa,

transformacdes num sentido

linear.

Os estudantes enfatizam a ideia 1 6
Mudang¢a como de mudanca como rutura,
rutura identificando marcos dessa

mudanca.

Os estudantes expressam a 3 6
Mudanga como ideia de mudanca associada a
diversidade e diferentes ritmos (mudancas
diferentes ritmos lentas, rapidas, profundas.),

podendo ser positivas ou

negativas.
Total de respostas 17 19
Nao responde 8 6

Ao nivel das ideias menos sofisticadas temos os alunos que expressam a mudanga como
alteragdao. Neste particular, observou-se uma diminuigdo de resultados entre o primeiro
momento de diagndstico e o segundo momento, de onze casos passou-se a observar cinco.
Da pesquisa mais pormenorizada destas respostas, observa-se que os alunos consideram, na
FD1, que, A4 — “Mudanca é a alteragdo de alguma coisa” ou, dentro mesmo espectro, A3 —
“Para mim mudancga é algo ou alguém estar diferente do que era.”. Pode-se inferir que existe
uma clara concecao de que mudar é sindnimo de oposicdo ou de contrariar a situacdo anterior
a alteracao.

Dentro da mesma categoria, e ainda ao nivel de ideias prévias, existe um aporte de
vivéncias pessoais para a contextualizacdo do conceito de mudanca, conforme se pode
observar naresposta do aluno Al — “para mim mudanca é uma alteracéo da condi¢do de algo,
por exemplo quando alguém troca de casa, esta a mudar o seu local de habitagéo, ou seja,
estd a fazer uma mudanga.”, servindo para enquadrar a no¢ao de mudanc¢a como troca.

Na FD2, nesta mesma categoria, conforme supramencionado, o nimero de casos
observados diminuiu, no entanto, a tipologia de ideias expressas nas respostas é semelhante,
A18 — “Para mim, mudanga é a alteracdo, modificagdo ou transformagdo de algo.”. Existe aqui
a ideia latente de que a transformacao é resultante de uma ocorréncia mais gradual.

Na senda deste caso, e observando-se os resultados da segunda categoria (que se
concentra na no¢do de mudang¢a como evolugao positiva ou negativa, transformacées num
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sentido linear), em termos quantitativos ndo se detetam flutuagdes entre os dois momentos
de diagndstico, porém observa-se uma mutacao discursiva especifica no uso do termo “velho”
como elemento pejorativo, A6 — “Na minha opinido, mudangca é quando hd uma
transformagdo de uma coisa "velha" em outra coisa melhor.” ; a transformacao implica uma
melhoria porque é novo.

Ja na FD2, a ideia apesar de se manter, de que o progresso é sempre positivo, ndo existe
uma alusdo explicita ao passado como velho, mas sim uma referéncia a insatisfagdo como
catalisador do desejo e necessidade de mudanca, A16 — “Mudang¢a é ter o sentimento de
insatisfa¢do, que faz com que alguém queira mudar algo na sua vida sempre no objetivo do
melhor.”.

A terceira categoria de ideias consagra a mudan¢a como uma rutura, contextualizada em
alguns elementos histdricos. Neste grupo verificou-se um aumento da quantidade de
ocorréncias entre o primeiro diagndstico e o segundo, do exame a Unica resposta na FD1, A12
— “Na disciplina de histdria, lembra-me de mudangas que tiveram de acontecer no pais, que
levou a novas descobertas, que fica marcado de alguma maneira na historia desse pais.”.
Pode-se aferir que o aluno encara a mudanca como uma necessidade evolutiva, sendo
marcantes por que sdo uma rutura, e por isso ficam “[...] na histdria desse pais.”; esta nogao
de rutura como sinénimo de impacto é reflexiva da sua importancia histérica e primordial na
concecao de mudanca, pois, sé sdo alvo de estudo se forem situacdes extraordindrias.

Na FD2 mantém-se esta no¢do de mudanca como rutura abrupta, contextualizada em
eventos histéricos, quando associada a revolugdes, atos transformativos de tal grandeza que
so dai podem advir. Sdo disso exemplo as respostas A15 - “A mudanga é quando algo muda
de forma de ser e entdo pressupde uma alteragdo no modelo anterior, normalmente resultado
pelas revolugoes.” e A24 — “Para mim, mudan¢a é o resultado de um conjunto de
transformagdes/acontecimentos, ou seja, € a consequéncia de uma revolugdo.”.

Outro dos grupos com marcante evolucdo de resultados observados é o da ultima categoria
(nesta ordem crescente de sofisticagdo intelectual), Mudanga como diversidade e diferentes
ritmos.

Por conseguinte, observa-se um aumento de casos de trés na FD1 para seis na FD2. Da
leitura das respostas dos alunos, analisa-se que nao existem grandes disparidades entre os
dois momentos, sendo que a reposta mais complexa, pertencente a esta categoria, demonstra

a perce¢ao de que uma mudanga pode ser positiva ou negativa, em termos de impactos, e
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gue a sua origem pode decorrer de um ato planeado ou de uma situagao inopinada. Contudo,
é comum a ideia de que mudancas sdo necessarias para o devir histdrico. Estes elementos
estdo presentes na resposta da FD1:
A22 — Para mim a mudanga pode ser entendida como transformagdo ou alteragdo de
algo e que pode ocorrer pelas mais variadas situacdes (organizadas ou inesperadas).
Ao longo da histéria fomos presenciando vdrias mudangas (agricola e industrial) que

nos levaram até aos dias de hoje.

E na resposta da FD2, A20 — Para mim a mudanga acontece repentinamente tendo
consequéncias positivas ou negativas pode ser algo que podemos prever ou ndo, mas na
minha opiniéio nds criamos.

Na ultima, apesar de destacar o ritmo repentino da mudanca, mantém presente a ideia de
gue os impactos podem ser positivos ou negativos.

Em suma, da analise a todos os resultados é possivel verificar uma maior sofisticacdo em
termos de tipologia de ideias presentes nas respostas, destacando-se o maior numero de
casos pertencentes as categorias finais.

Em geral, os alunos descrevem a mudanga como um evento tendencialmente disruptivo
em relacdo a normal processao temporal, focando-se na nocdo de rutura e transformacao.

Existe, ainda, um conjunto de alunos que demonstram compreensao do facto de que nem
todas as mudangas sao exclusivamente positivas, sendo, no entanto, clara uma orientagao ou
uma direcdo com essa mesma tendéncia. Este elemento estard presente nas questoes
subsequentes, consagrando a mudanga como sindnimo de evolugdo e, este ultimo aspeto,
como sinal de progresso, onde a necessidade de reformular as coisas resulta da necessidade
de melhorar.

Carece também de referir que apesar da questdo ndo estar enquadrada em nenhum
elemento histdrico particular, o facto de os alunos terem explorado os temas pertencentes ao
renascimento e iluminismo (aquando da realiza¢do das fichas de diagndstico), sendo eventos
em que ocorreram melhorias materiais e sociais significativas, pode influenciar a promocao
da concecdo de que as transformacdes sdo globalmente positivas; pois os entendimentos
filosoficos e ideoldgicos intrinsecos a esses temas tendem a aproximar-se das concegdes

culturais e cientificas contemporaneas, aproximando-os da realidade pessoal que conhecem.
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Com o intento de explorar os entendimentos dos alunos em relagdao a nogdes de
continuidade e rutura relacionadas com a ocorréncia de eventos histdricos, foi formalizada a
seguinte questdo “Quando ocorre algum acontecimento historico é possivel dizer que isso tem
impacto em todos os lugares ao mesmo tempo e da mesma forma?”.

As ideias expressas foram agrupadas de acordo com a categorizacdo que se encontra
presente na tabela n. 27, seguindo o mesmo principio evidenciado no inicio do presente

capitulo e inspiradas por Peter Lee.

Tabela 7 - Categorizacao das ideias dos alunos a Q3

Questao 3: Quando ocorre algum acontecimento histdérico é possivel dizer que isso tem
impacto em todos os lugares ao mesmo tempo e da mesma forma? (justifica a tua

resposta)
Categorias Descritores N. 2 N. 2
Ocorréncias | Ocorréncias
Ideias Ideias Finais
Previas

Os estudantes descrevem o 3 -
Acontecimentos acontecimento como um evento
como evento pontual, | especifico, que ndo gera impactos
nao criam impactos nos diversos aspetos da vida e que

se circunscreve com o local e

tempo da ocorréncia

Os estudantes evidenciam a nocdo 5 2
Acontecimentos de que o impacto de um
como elemento de acontecimento  provoca uma
rutura, mas localizada | mudanca para “melhor”, mas que
no tempo e no espago | se circunscreve ao espago do

acontecimento e ao momento da

ocorréncia.

Os estudantes descrevem que um 5 7
Acontecimentos acontecimento ird provocar uma
como elemento de alteragdo, mudanga, que tera
rutura, mas impacto noutras regides que nao,
disseminados no simplesmente, no espago onde
espaco ocorre esse acontecimento.
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Os estudantes evidenciam na sua 4 10

Acontecimentos resposta a percecdo de que os
como elemento de acontecimentos provocam
mudanga continuada, | mudancas que se vdao propagando
propagados pelo ao longo do espaco, para outras

tempo e pelo espago | regides, e que essas mudancgas
perduram no tempo e ndo sdo
simplesmente  especificas ao
evento que as originou.

Total de respostas 17 19
N3o responde 8 6

Conforme se pode examinar, emergiram quatro categorias que refletem diferentes niveis de
sofisticagdo intelectual. Estas foram produzidas tendo em consideragao a analise as respostas
dos alunos e esta forma indutiva de analise das ideias expressas nas respostas, permitiu entao
o engquadramento das mesmas ao longo dos dois momentos de diagndstico.

Na primeira categoria acontecimentos como evento pontual, ndo criam impactos,
encontram-se as repostas com ideias mais simples e menos sofisticadas, aqui denota-se uma
reducgdo significativa em termos de casos observados entre a FD1 e a FD2.

No primeiro momento de diagndstico obtiveram-se trés casos em que o padrdo tematico
presente na resposta All — “Acho que ndo porque depende das condicbes econdmicas do pais
e 0 mesmo proprio pais”, é reflexo da ideia essencial subjacente a esta categoria, sendo
notério que o aluno se reporta a nocdo que um acontecimento resulta das condi¢des
especificas do local onde ocorre e como tal ndo pode ocorrer, da mesma forma, num espago
e ou periodo distinto; ndo fazendo alusdo a nenhum tipo de alteragdo/mudanca que desse
acontecimento possa advir.

Conforme referido, no segundo momento de diagndstico, ndo identificamos ideias que se
enquadram nesta mesma categoria, o que por si mesmo patenteia uma melhoria significativa
em termos de maturidade intelectual por parte dos alunos.

Esta mesma situacdo observar-se-da a medida que formos explorando as restantes
categorias, denotando-se um aumento de casos nas categorias, que se reportam a nogdes de
maior sofisticacdo, aquando da realizagao da FD2.

Na segunda categoria, acontecimentos como elemento de rutura, mas localizada no
tempo e no espago, os alunos sustentam nas suas respostas a clara ideia de que subentendem
um acontecimento histérico como agente catalisador de uma mudancga ou uma alteragao. Este
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evento, que sendo determinante, gera entao impactos profundos que geralmente culminam
em alteragdes tendencialmente positivas.

Na FD1 observam-se cinco casos de respostas agrupadas nesta categoria, por comparagao
com as duas ocorréncias observadas na FD2, da analise particular das respostas é possivel
identificar alguns elementos particularmente reveladores do que foi mencionado, através da
observacao da seguinte resposta da FD1:

Al7 — Ndo tem impacto em todos os lugares ao mesmo tempo e da mesma forma,
uma vez que, haverd locais mais afetados do que outros. A crise financeira, é um breve
exemplo. Quando um pais entra em crise, esse pais serd naturalmente o mais afetado.
Esta afirmacgdo néo se opde ao facto de outros paises serem afetados, serdo é menos

e porventura em tempos diferentes.

Partindo da experiéncia pessoal, relacionada com a crise econdmica que afetou Portugal,
refere que um evento dessa caracteristica permite conceber que os eventos que ocorrem num
espaco sdo especificos a esse espago, no entanto assume que outros lugares podem ser
influenciados, mas ndo com a mesma magnitude.

Este entendimento nasce certamente da experiéncia direta que teve com a crise econdmica
portuguesa. Sendo uma realidade que lhe é mais proxima, torna-se mais complexo identificar
a escala desse fendmeno, limitando-lhe a capacidade para compreender varidveis mais
complexas inerentes a esse evento. Conforme destaca “esse pais serd naturalmente o mais
afetado”, é uma tautologia que esconde a perce¢ao de como uma crise econdmica pode afetar
agentes mais ou menos intensamente independentemente da proximidade do local da sua
ocorréncia.

Encontra-se também presente a ideia de que um acontecimento deve ser enquadrado
numa unidade espacial distinta, existindo uma conce¢ao de que uma mudanca decorre com
uma propensao de cariz territorial de ambito nacional.

Na resposta;

A21 — Acho que sim, uma vez que se se fizer uma certa mudanga esta pode afetar a
economia e politica de um certo pais, como o bem-estar da populacdo, como
mudang¢as nos estatutos sociais entre outros. Por exemplo, o terramoto de 1755

mudou muita coisa: a cidade de lisboa ficou destruida e a economia foi abaixo.
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E possivel verificar o recurso a conhecimentos histéricos relacionados com a médulos
tematicos abordados anteriormente, porém o seu foco é sempre orientado para realidades
gue lhes sdo proximas e limitadas em termos de expressividade espacial. Ndao obstante, é
também possivel identificar que os impactos de determinado evento s3do diretos e
determinados pela tipologia da ocorréncia, ou seja, “terramoto de 1755” leva a “lisboa ficou
destruida” e isso provoca “economia foi abaixo”. Esta é uma estrutura de relacionamento
formulada por um racional esquemadtico de relagGes diretas, limitando conce¢des que
ultrapassem os agentes ou elementos na proximidade, em termos espaciais, do evento.

Por oposicdo, nas respostas que se observam na FD2, as ideias respeitantes a esta mesma
categoria, sdo mais abstratas em termos descritivos, mas predicam na mesma ideia essencial
de que a histdria e os eventos a que o seu estudo se reporta, devem ser encarados numa
conceg¢do espacial em que a unidade territorial essencial é o pais/na¢do. Este apego a
concegao de pais resulta, possivelmente, de uma exposi¢do prolongada quanto ao ensino de
uma histdria baseada nas aprendizagens tradicionais, onde o foco é a histdria nacional.

Por conseguinte, e conforme se destaca na resposta A2 — “Na minha opiniGo néo tém o
mesmo impacto em todos os lugares, porque se for uma revolugdo por exemplo aquele pais
vai ter mudangas e os outros lugares ndo.”, mesmo quando se aborda esta questao, depois de
terem explorado conceitos relacionados com os impactos e transformagdes que resultam da
revolugao agricola e industrial, continua a conceber-se a revolugao como evento de rutura e
transformacdo com uma abrangéncia temporal e espacial orientada para o imediato.

Por fim, as duas ultimas categorias de perfis de ideias revelam-se mais estimulantes em
termos de progressdo de resultados, evidenciando o aumento significativo respeitante a
ultima categoria no segundo momento de diagnéstico.

Assim, na categoria acontecimentos como elemento de rutura, mas disseminados no
espaco, denota-se que os alunos relacionam a capacidade de propagacdo espacial com base
na grandiosidade da mudanca, A3 — “Depende do acontecimento ou mudanca muito grande
e nods vejamos que fard um impacto mundial e ao mesmo tempo e da mesma forma ai sim, se
ndo, ndo acontecerd”. Desta forma as ocorréncias com capacidade para afetar mais do que
um pais sdo aquelas que se revestem de um carater extraordinario.

Contudo, estd presente a no¢do de que mudangas s3o capazes de se disseminar
territorialmente, com um cariz transnacional, desde que consigam conceber uma relacao

entre a dimensao espacial e a dimensao do acontecimento,
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A4 — Depende da dimensdo do acontecimento historico. Acontecimentos mais
localizados influenciam a zona mais proxima onde ocorrem. Acontecimentos de
grande escala, como por exemplo o novo coronavirus, tém de facto impacto no

planeta inteiro.

No diagnéstico final, os alunos que mantém estas mesmas no¢des, percecionam que nao é
a grandiosidade da ocorréncia que determina, exclusivamente, a sua influencia espacial,
concebendo que as mudangas podem gerar impactos de forma gradual, abrindo as portas para
concecdao de uma propagacao gradual em termos temporais, A15 — “Ndo, pois um
acontecimento nunca reflete em todos os locais ao mesmo tempo, mas sim vai-se espalhando
pelo mundo” ou A4 — “Ndo porque primeiro ocorre em alguns paises e s6 depois é que se
espalha pelo mundo, demorando anos” .

Estas ideias aproximam-se daquilo que serd observavel na ultima categoria, contudo
mantém a noc¢ao de propagacao gradual, como reflexo de temporalidade na disseminagao e
ndo numa otica de adogdo e readaptacdo da mudanca. Ou seja, numa 6tica de mudancga ndo
como rutura pontual, mas como rutura absorvida, exatamente igual, sem interinfluéncia das
variaveis particulares a cada espaco e que precisa apenas de tempo para se propagar para
outros espacos.

Rejeitando assim o que se detetava na segunda categoria, as nocoes do imediato e do
préximo, mas ndo consagrando a adaptabilidade temporal e espacial implicita a um evento.
N3o deixam, contudo, de ser no¢des mais sofisticadas do que estad presente nas categorias
anteriores.

Por ultimo, na categoria onde se observou a mais significativa mudanca em termos
guantitativos, acontecimentos como elemento de mudanga continuada propagados pelo
tempo e pelo espacgo, pode-se constatar que os alunos exploram o conceito de mudanca de
forma enquadrada com as aprendizagens efetuadas ao longo das aulas de projeto. Destaca-
se o recurso a informacao especifica aos temas abordados como elementos para fundamentar
a opinido de que mudancas podem gerar impactos que se disseminam pelo espaco e pelo
tempo, tendo em consideracdo as particularidades relativas a cada espaco e considerando que
as transformacdes se adaptam ao longo do tempo, ndo sendo uma cépia do acontecimento
original.

Exemplo disto é o que se pode observar nas seguintes respostas da FD2;
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A9 - Ndo, pode causar influéncias para outros lugares, mas nem sempre acontece ao
mesmo tempo o impacto, por exemplo na revolugdo agricola deu-se em Inglaterra e
foi la que houve um maior impacto, claro que depois os aspetos positivos passaram
para outros lugares, mas o impacto ndo foi o mesmo nem o tempo, pois a populagdo
desse lugar ja estava preparada para aquelas mudangas

A24 - Ndo, um acontecimento histérico ou mudanca ndo tém impacto em todos os
lugares ao mesmo tempo, porque é necessdrio tempo para esse acontecimento se
espalhar pelos paises e pelos continentes e também ndo tem impacto da mesma
forma, uma vez que nem todos os paises tém as mesmas mentalidades nem o mesmo

nivel de desenvolvimento capaz de receber esse acontecimento.

Em sinopse, ao longo da analise aos dados relativos a Q3, torna-se clara a nocdo de que os
alunos abordam a questao da mudanga e dos seus respetivos impactos, mantendo
inicialmente uma postura mais assertiva em relagao a ideia de que mudancas sdo eventos com
distincdo cronoldgica especifica e que se circunscrevem ao momento e local da sua ocorréncia,
proximo da nocdo explorada por Peter Seixas de que “Periodization help us organize our
thinking about continuity [...] students tend to think of historical periods as fixed.” (Seixas &
Morton, 2013, p. 86). Esta concecdo limitada de estruturar o passado “[...] helps them make
sense of the past. Teaching them that periodization is an interpretive accomplishment of the
historian and that it varies according to the themes, perspectives and questions [...]” (Seixas
& Morton, 2013, p. 85),

Por conseguinte, a transicdo para novas formas de questionar o passado possibilita o aluno
com a capacidade de explorar eventos histéricos dentro de uma estrutura interpretativa que
facilita a transicdo para entendimentos que consagrem consideracdes mais sofisticadas sobre
mudanca, possibilitando uma racionalizacdo que a contemple como um processo com
diferentes ritmos e enquadrando-a com nogdes de continuidade.

Assim, e apesar de os alunos ndo se referirem especificamente a conceitos de continuidade,
torna-se claro que na FD2 mais alunos referem que os impactos provocados por uma mudancga
tém uma disseminacdo mais gradual no tempo e no espaco, assumindo particularidades
especificas a cada lugar e que por sua vez podem também gerar novas mudancas, ou seja, ndo
se circunscrevem ao evento inicial. Desta forma, os alunos demonstram um entendimento

mais aprofundado sobre os conteudos histéricos, usando “[...] conventions and vocabulary of
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cronology to demonstrate how continuity and change are interwoven.” (Seixas & Morton,
2013, p. 86).

Continuando a exploracdo quanto aos entendimentos dos alunos relativos as nogdes de
mudanga como agente de progresso historico, realizou-se a questdao quatro (Q4) com o
intento de analisar em que direcdo descreveriam os alunos as suas ideias de progresso e
mudanca.

Esta linha de investigacao fundamentava-se na abordagem aos estudos realizados por Keith
Barton (2001), que destacou a existéncia de uma caracterizacdao relativa as direcbes de
progresso particularizadas nas experiéncias individuais dos alunos, detetando-se ai que os
alunos dos Estados Unidos demonstravam uma tendéncia para associarem o conceito de
mudanca e progresso como apresentando uma clara orientagao positiva.

Desta forma, procurou-se aqui identificar que cendrio se observava quanto a este
particular. Para tal, foi realizada a questdao “Qual das seguintes linhas pensas que descreve
melhor o desenvolvimento histdrico?”. O aluno tinha a sua disposicao quatro opgdes de
resposta, podendo apenas escolher a que melhor representaria a sua opinido quanto a direcao
do desenvolvimento histérico:

a) As coisas ndo mudam

b) As coisas geralmente sao piores

c) As coisas geralmente repetem-se

d) As coisas geralmente melhoram

Ao longo dos dois momentos de diagndstico, as respostas mantiveram-se exatamente
iguais, todos os alunos que responderam a questdo selecionaram a opc¢do d) “As coisas
geralmente melhoram”.

Este conjunto de respostas nao choca com os resultados esperados, contudo, a
interpretacao do seu significado ndo se poderia sujeitar simplesmente a este parametro da
resposta, pois foi-lhes também solicitado que justificassem a escolha que fizeram.

Do estudo as respostas, da segunda parte da Q4, foi realizada uma categorizacao que
agrupou as ideias dos alunos em quatro categorias distintas, durante os dois momentos de
diagnostico.

Desta andlise e agrupamento resultou a tabela n. 28, que serd alvo de uma exploracao mais

particular, tentando-se observar a existéncia de progressao, por parte dos alunos, em relacao
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aos seus entendimentos sobre a forma como conceptualizam os conceitos de progresso e

declinio histérico.

Tabela 8 - Caracterizagao das ideias dos alunos a Q4

Questao 4: Qual das seguintes linhas pensas que descreve melhor o desenvolvimento
historico?
Categorias Descritores N. 2 N. 2
Ocorréncias | Ocorréncias
Ideias Ideias
Previas Finais
Descrevem um desenvolvimento 4 3
Passado deficitario historico positivo, por
comparagao com um passado
deficitario em relacdo as
caracteristicas atuais.
Progresso linear Descrevem o desenvolvimento 3 3
positivo, provocado como ato continuo e ininterrupto,
pelo desenvolvimento | baseado nos avangos
tecnoldgico tecnoldgicos e nas descobertas
cientificas.
Progresso linear Descrevem o desenvolvimento 7 8
positivo, provocado como ato continuo e ininterrupto,
pela necessidade baseado nas nocbes de que a
deterministica de melhoria é o objetivo e propdsito
melhorar do ser humano.
Descrevem que a tendéncia do 3 5
desenvolvimento histdrico é de
Progresso positivo, tendencialmente positivo, mas
mas nao linear apercebem-se que este processo
apresenta momentos de
retrocesso, econdmico, politico e
social.
Total de respostas 17 19
Nao responde 8 6

A primeira categoria integra um perfil de ideias dos alunos que definiam que o

desenvolvimento histérico era positivo quando comparavam com o passado, visto que para

estes alunos o passado era faltoso ou deficitario em termos materiais e tecnoldgicos, exemplo

deste tipo de respostas, no primeiro momento de diagndstico;
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A22 — D) As coisas geralmente melhoram, porque ao longo dos tempos assistimos a
inumeros progressos e mudancgas, tanto a nivel politico, econdmico como social que
nos permitiram melhorar as nossas condi¢des de vida.

A1l — D) As coisas geralmente melhoram, se repararmos nds agora estamos num
mundo cheio de tecnologias e se pensarmos antigamente nos ndo tinhamos nada do

que temos agora, pois tudo mudou as regras, as mdquinas.

Nas respostas é possivel identificar a ideia comum de que o progresso e mudancga implicam
uma transicdo para uma situacdo de acréscimo em relacdo a um passado de auséncia. Esta
ideia estd sumarizada na afirmagao “antigamente nos ndo tinhamos nada do que temos
agora”.

Esta condicdo discursiva mantém-se semelhante ao longo do segundo momento de
diagnostico, destacando-se apenas a redugdo e casos que passou de quatro para trés.

Na segunda categoria, nomeada de Progresso linear positivo, provocado pelo
desenvolvimento tecnoldgico, agruparam-se o conjunto de respostas cujas ideias dos alunos
colocavam o 6nus justificativo na nocdo de inovacdes e progresso tecnoldgico, baseadas na
descoberta cientifica.

Reitere-se neste ponto que entre os dois momentos de diagndstico ndo se observaram
alteracOes em termos quantitativos, contudo, do estudo comparativo entre as repostas da
FD1 e FD2, observa-se que os alunos diversificam e especificam as inovac¢des e descobertas
gue lhes permite justificar um desenvolvimento positivo.

Por conseguinte, na FD1 as ideias expressas nas repostas assumem uma racionalizacdo
semelhante a do aluno A17 — “D) As coisas geralmente melhoram, na medida em que existem
avancos sejam nas mentalidades, sejam tecnoldgicos o que permitiu como por exemplo um
avang¢o na medicina, avangos estes muito importantes para o bem-estar e desenvolvimento da
populagdo.”. E aqui claro aquilo que se referiu anteriormente, o aluno assume as descobertas
como catalisador fundamental do desenvolvimento histérico como positivo.

Com a mesma linha de pensamento encontram-se, entdo, as repostas observadas na FD2,
conforme se observa aquilo que o aluno A9 descreve “porque sGo muitos mais os pontos que
melhoraram devido ao desenvolvimento historico, por exemplo, a qualidade de vida, a
medicina, a produgdio e muitas outras coisas, até porque todas as revolu¢des trouxeram coisas

bastante boas para o mundo.”. Destaca-se aqui a presenga de informacao relativa a produgao
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e medicina como elementos justificativos da sua opinido, estes assuntos foram direta ou
indiretamente abordados ao longo da exploracdo dos temas relacionados com a revolucao
agricola e industrial, relativas ao projeto.

Desta forma e apesar de nao existir uma maior sofisticacdo quanto a compreensdo da
existéncia de direcbes distintas ou conjuntas de progresso e declinio, intrinsecos ao
desenvolvimento histérico, aportaram, no entanto, conceitos substantivos relativos a temas
histéricos para enquadrarem a sua reposta.

A terceira categoria corresponde as ideias dos alunos que definem o Progresso linear
positivo, provocado pela necessidade deterministica de melhorar. Este perfil de ideias
apresentou-se como o mais comum, onde um conjunto significativo de alunos, nos dois
momentos de diagndstico, apresentavam a ideia de progresso linear positivo como reflexo de
uma condicdo deterministica do desenvolvimento humano.

Assente a esta preposi¢cao encontrava-se a nogdo sofismatica de que o ser humano melhora
as coisas porque é necessdrio, esta légica baseia-se no principio do que foi anteriormente
delineado, de que o passado é deficitario. Por conseguinte, se as coisas sao melhores agora
do que no passado, o ser humano aprende com 0s erros ou com as coisas que precisam de ser
melhoradas e procede em conformidade.

Ao analisar algumas das respostas dos alunos na FD1 sdo claras estas particularidades, A3
— “D) As Coisas geralmente melhoram. Pois, cada dia que passa o ser humano vai melhorando
e vai se apercebendo que hd coisa que precisam ser melhoradas e nés melhoramos.” .

Particularmente interessante é o facto de estas no¢des nao se diferenciarem ao longo da
FD2, conforme descreve o aluno A15 — “Pois geralmente a humanidade vai aprendendo com
os erros, ndo os cometendo mais do que uma vez”. Um presente que é resultado das mudancas
do passado refor¢ca a ideia de que as mudancgas resultam de simples ignorancia ou
desconhecimento a priori da ocorréncia do evento que catalisa a mudanca. Desta forma, o ser
humano apenas desconhecia as potencialidades do presente e estava deterministicamente
orientado para alcancar a realidade que atualmente se verifica.

Estes entendimentos resultam de uma miriade de condi¢des, das quais apenas se pode
propor algumas possibilidades, contudo, considere-se que um ensino vinculado a um
tradicionalismo deterministico, uma histéria fundamentada em questdes com vinculo

positivista/nacionalista é promotora destas estruturas de pensamento.
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Acresce a isto o facto de as quantidades e condi¢bes materiais da sociedade
contemporanea confirmarem, a posteriori, as concecoes dos alunos. O método de ensino
onde a histdria é perspetivada de forma anacrdnica ndo é simplesmente tangencial a estas
concegdes, conferindo um maior grau de complexidade na desconstrucdo destes pré-
conceitos.

Mesmo abordando a temdtica das revolucBes agricolas e industrial sob um prisma que
convida a reflexdao dos seus significados e impactos, é potenciado na mesma a nogao de uma
rutura mobilizada pela ignorancia tecnolégica do passado, pois este é um aspeto intrinseco as
transformacdes verificadas na exploracdo destes mesmos temas.

Na ultima categoria integraram-se as ideias dos alunos que evidenciavam uma nogao de
progresso linear de uma forma menos deterministica, permitindo uma maior nuance quanto
ao ritmo da direcdo do desenvolvimento humano, assim o Progresso é positivo, mas nao
linear.

Entre os dois momentos de diagndstico mantém-se sempre presente a ideia de que as
coisas geralmente melhoram, ndo obstante, os recuos configuram-se na ideia de que: se tudo
ndo estd melhor ndo é porque simplesmente existem evolugdes que resultam em recuos
evolutivos ou de declinio, mas antes na ideia de que sdo problematicas que carecem de ser
resolvidas, especificidades particulares que resultam das transformacdes anteriores; nogdes
mais fundamentadas na exposicdo do aluno a temas contempordneos do que no seu
conhecimento histérico. Conforme se pode observar na reposta:

A24 - As coisas geralmente melhoram, porque a medida que os anos véo passando o
nosso conhecimento alarga-se pelas mais diversas dreas e sdo realizadas descobertas
e evolugcdes que nos permitem chegar mais longe e adquirir ainda mais informagdo.
Claro que por vezes existem recuos a alguns niveis e nem sempre as coisas

melhoram (ambiente e poluicdo), porém, no geral e quando hd comparagcdo com as

mais diversas evolugbes realizadas podemos dizer que as coisas vdo sempre
melhorando porque as evolugbes permitem que a nossa vida seja, cada vez mais,
facilitada e procuram sempre descobrir formas de melhorar a nossa qualidade de

vida.

Pode-se inferir que o aluno contempla a histéria como uma série de passos necessarios

para o desenvolvimento humano que culmina na sociedade contemporanea, no entanto,
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reforca a ideia de que este processo ainda ndo culminou e que por vezes existem periodos de
recuo, “[...] Claro que por vezes existem recuos a alguns niveis e nem sempre as coisas
melhoram (ambiente e poluicdo) [...]”.

Conforme reiterado, anteriormente, os resultados ndo sdo particularmente distintos no
segundo momento de diagndstico, a nocdo geral mantém-se semelhante, destacando-se a
resposta do aluno(a) A17 “I...] E inevitdvel negar que todos os paises estdo bem, quer seja a
nivel econémico quer seja a nivel de rela¢bes pessoais. Nestes paises a evolu¢do humana foi
minima [...]".

Aqui observa-se que existe uma particularizacdo (ndo nos problemas especificos que ainda
necessitam de mitigagdo) assente na ideia de discrepancias de desenvolvimento econémico e
social presente em alguns paises, servindo de prova de que o declinio evolutivo pode existir
a0 mesmo tempo que o progresso.

Resumindo, dos resultados observados é notdria a complexidade evidenciada pelos alunos
em compreenderem a existéncia de ritmos de progresso e declinio quando comparados com
as melhorias das condi¢cbes materiais, além disso, é dificil o desenvolvimento de um
entendimento mais sofisticado que lhes permita observar direcdes distintas dependendo da

perspetiva de quem por elas é afetado.

2.3 Conceptualizagdes temporais/cronoldgicas e periodizagdo

Com o objetivo de identificar a forma como os alunos conceptualizam a possibilidade de
existirem diferentes ritmos de mudanca, com base na preposicao de distintas dimensdes
temporais que se estruturam com base na duragdo de um fenédmeno.

De acordo com a definicdo de periodizacdo presente na obra de Solé (2009), onde é
salvaguardado que “a duragao de um fendmeno ou fendmenos comuns num determinado
periodo de tempo podendo estes serem de curta, média e longa duracdo” (Solé, 2009, p. 317),
foi elaborada uma questdao em que se convidava os alunos a identificarem, de acordo com o
seu conhecimento, como categorizariam cada um dos fenédmenos.

Desta forma, foram definidos um conjunto de acontecimentos ou fendmenos histdricos
gue se desdobravam numa extensa janela temporal, conforme se pode atender pela
observacdo do Grafico n. 21, solicitou-se aos alunos que preenchessem a tabela que

acompanhava a Q.5, conforme se pode observar no Anexo 1.

94



Assim, na coluna respeitante a tipologia de tempo, os alunos teriam de identificar se o

fendmeno, a titulo de exemplo “a)”, seria de curta, média ou longa duracao.

Grafico 1: Questdo 5 - Ideias prévias relativas a periodizagao de
fendmenos/acontecimentos historicos
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Com base nos dados obtidos na ficha de diagnéstico de ideias prévias (FD1), foi produzido o
presente grafico. Da sua analise é possivel identificar um conjunto de aspetos, o primeiro é
respeitante a confusdo e complexidade inerente a um exercicio desta espécie e que decorreu
sem o auxilio direto do docente, pois quinze alunos dos vinte e cinco que compunham a turma
ndo responderam ao exercicio. Esta situacdo resulta da ja enunciada situacdo de
assincronicidade letiva em que decorreram os momentos de diagndstico.

O segundo aspeto a destacar, na leitura dos dados obtidos, relaciona-se com o facto de os
fendmenos ndo apresentarem uma periodizacdo rigida. Contudo, é observavel que os alunos
gue responderam reconhecem a existéncia de elementos linguisticos na descricdo dos
fendmenos que lhes permite propor uma temporizagdo que se aproxima da realidade
histdrica, ou seja, nos fendmenos apresentados onde os termos “revolucao”, “descoberta” e
“reforma” estdo presentes, é comum ver a periodiza¢ao de curta ou média duragcdo com maior

proeminéncia.
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Por oposicao, nos fendmenos onde a terminologia adotada para a descricdo de um
fendmeno os orienta para uma maior ambiguidade temporal, existe a tendéncia para definir

como eventos de média e longa duracao.

Grafico 2: Questdo 5 — Ideias finais relativas a periodizacao de
fendmenos/acontecimentos historicos
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Da leitura dos resultados obtidos através da andlise das respostas presentes na FD2, é possivel
identificar a presenca de uma maior participacdo dos alunos, apenas dez alunos nao
realizaram o exercicio.

Continuando com a interpretacdo dos resultados, é possivel observar que alguns dos casos
apresentam uma distribuicdo completamente distinta em relagdo ao primeiro momento de
diagnéstico.

Assim sendo, destaque-se a alinea b), onde os alunos definem, corretamente, que é um
fendmeno de longa duragao e apercebem-se que este se reporta um periodo histérico extenso
em termos cronolégicos, inferindo uma mudancga gradual desde o renascimento até aos temas
explorados durante as aulas do projeto.

A alinea e) apresenta também uma alteracdo de resultados interessante. No grafico n. 21
observava-se uma tendéncia para enquadrar este fendmeno numa periodizagdo de média e

longa duracdo, contudo, depois de terem explorado os temas respeitantes a revolucdo
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agricola e industrial e subsequentes impactos socioecondmicos destes eventos, os alunos
apercebem-se que este fendmeno tém uma escala temporal mais restrita, definindo-o, no
segundo momento de diagndstico, como sendo de curta ou média duragao (grafico n. 22).

Além disso, as alineas f), g) e h), contemplam agora uma maior presenga de alunos que
identificam estes fendmenos como sendo de curta duracdo e observa-se uma diminuicdo
acentuada na periodizagao de longa duragao.

Estas respostas sdao provavelmente influenciadas pelas relagGes tedricas que os alunos
exercem sobre estes fendmenos historicos e os temas abordados durante a implementacao
do projeto, onde, mais uma vez, os alunos identificam o aumento da atividade comercial e as
melhorias produtivas como catalisadoras para os fendmenos descritos na questdo, logo,
inferem que estes fendmenos devem ser periodizados como curta ou média duragao.

Pode-se averiguar que os alunos estdao mais conscientes destas conce¢des temporais e
conseguem organizar a informagao temporalmente, reconhecendo a transversalidade de
impactos e a forma como as problematicas histdricas se organizam. Isto é claramente mais
notdrio no grafico n. 2 2, onde se observa que as questdes relacionadas com os temas
explorados durante o projeto se podem relacionar diretamente ou indiretamente com esses
fendmenos e, por conseguinte, apresentam uma janela temporal em maior conformidade
com as concegdes histéricas. Em suma, demonstram uma progressao francamente positiva
em termos de interpretacdo dos diferentes ritmos de mudanca.

Continuando a prospecdo em relacdo aos entendimentos e concecdes temporais dos
alunos, elaborou-se um exercicio onde lhes era solicitado que ordenassem, sequencialmente,
da mais antiga para a mais recente, um conjunto de imagens. Estas estavam diretamente
relacionadas com as transformacdes nas praticas agricolas e nos mecanismos produtivos.

Tendo por objetivo indireto promover a capacidade dos alunos para interligarem a
evolucdo destes dois fendmenos histéricos, evidenciando a correlacdo das inovagdes
produtivas na agricultura como catalisadoras do desenvolvimento industrial.

Assim, no sexto exercicio das fichas de diagnéstico, os alunos encontravam seis imagens,
dispostas de forma aleatédria, onde trés imagens pertenciam a trés periodos distintos em
termos de producdo agricola. A mais antiga representando a producdo agricola durante a
Idade Média, a intermédia reportando-se a um quadro de Pieter Bruegel, “o Velho”, onde esta
ilustrada uma cena agricola pertencente ao periodo da Idade Moderna e, por ultimo, uma

imagem onde é representada a introdu¢ao da mdaquina agricola.
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Na coluna em paralelo a estas imagens encontravam-se outras trés imagens respeitantes a
periodos distintos em termos de modelos de producdo. A mais antiga destas imagens
representa o exercicio laboral de forma artesanal, a seguinte relacionava-se com a introducao
de modelos produtivos manufatureiros e por ultimo, a mais recente em termos de periodo
representado, encontrava-se uma pintura representado a atividade maquinofatureira.

Desta forma, a ordenacado correta das imagens seria 5-4-1-6-3-2.

Este exercicio acabaria por se revelar muito complexo para os alunos, em termos de
realizacdo, pois nenhum aluno as ordenou corretamente, contudo conforme podemos

observar nos graficos, existem algumas ilagcbes a serem dai extraidas.

Grafico 3: Questdo 6.1 — Quantidade de imagens ordenadas corretamente
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Numa primeira andlise do grafico n. 2 3 durante os dois momentos de diagndstico, pelo menos
um aluno ndo colocou nenhuma imagem corretamente, e nenhum aluno sequencializou
corretamente mais do que quatro imagens.

Mais interessante de observar é o facto de que entre os dois momentos de diagndstico, os
alunos aumentam gradualmente o seu nivel de acerto quanto a capacidade para ordenar
sequencialmente uma ou duas imagens, mas deteta-se uma diminuicdao de casos que
acertaram em trés imagens.

No segundo momento de diagndstico, observa-se a existéncia de um caso em que o aluno

ordenou corretamente quatro imagens.

98



A interpretacdao do significado destas ocorréncias sera analisada com mais pormenor
aquando da interpretacdo dos resultados as questdes que acompanhavam o exercicio,
nomeadamente as Questdes 6.2 e 6.3.

Contudo, é possivel inferir que os alunos tém dificuldade em identificar, com recurso a
fontes, os elementos de mudanca reportados na exploracdo tedrica destes temas,
demonstrando limitacdes na identificacdo visual dessas transformacdes que foram abordadas
aquando dos temas da revolugao agricola e industrial.

No entanto, e como se poderd observar na interpretacdo aos dados do grafico n. 24,

respeitante a mesma questao de ordenacao das imagens, novas ilacGes poderao ser extraidas.

Grafico 4 - Questdo 6.1 — Ordenagdo correta das imagens
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Através deste grafico de barras (grafico n. 24) é possivel extrair alguma informacdao mais
especifica quanto as competéncias e limitagdes interpretativas dos alunos no que respeita a
ordenacdo cronolégica de eventos, relacionados com temas abordados durante a
implementacdo do projeto.

Aqui é possivel identificar que as imagens que foram ordenadas corretamente encaixam-
se, com mais regularidade, naquelas que se reportam a periodos mais préximos da época
contemporanea, demonstrando uma maior competéncia em identificar elementos visuais

especificos ao que determinam como mais moderno.
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Conforme se pode observar no grafico n. 24, a imagem que representa a maquinofatura é
a que apresenta maior nivel de acerto ao longo dos dois momentos de diagndstico, seguido
da manufatura e da imagem sobre trabalho artesanal. E plausivel inferir que a linha evolutiva
guanto as metodologias produtivas é mais linear e de facil interpretacao, pois é mais clara a
gradual introducdo da maquina e da especializacdo laboral ao longo dos trés momentos
representados.

Por oposicdo a estes resultados encontra-se a categorizacdo das imagens referentes as
praticas agricolas. Aqui os alunos demonstram uma maior dificuldade em identificar as
transformacdes nas técnicas agricolas, observando-se até uma reducdo de casos onde os
alunos identificam corretamente a mecanizacao da agricultura, do primeiro momento de
diagndstico para o segundo.

Este particular relaciona-se com o facto de os alunos posicionarem erroneamente, em
termos de sequéncia, a 32 imagem quando temporizada com as restantes imagens, mais do
gue resultante da sua incapacidade para conceberem este momento como periodo ultimo da
evolucdo agricola.

No entanto, e para iluminar estes dados, solicitando ao aluno uma reflexdo sobre as suas
escolhas, foram realizadas um conjunto de questdes respeitantes a ordenac¢do que efetuaram:

e Questdo 6.2 - Justifica por que consideraste a mais antiga a que escolheste.

e Questdo 6.3 - Justifica por que consideraste a mais recente a que escolheste.

Tabela 9 - Categoriza¢ao das ideias dos alunos a Q6.2

Questao 6.2: Justifica por que consideraste a mais antiga a que escolheste.

Categorias Descritores N. 2 N. 2
Ocorréncias | Ocorréncias
Inicias Finais

Respostas onde os alunos apresentam
ideias completamente destruturadas,
Inferéncia vaga gue revelam incongruéncias e

. - - 1 1
insuficiente  explicagdo no que
corresponde a identificacdo do
periodo a que a imagem se reporta.
Inferéncia Respostas que, sendo alternativas, 3 5
fundamentada apresentam uma percecdo de
sofrimento antiguidade fundamentada na nogao
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de que a rudimentaridade e as dificeis
condicdes de vida do passado sao
evidenciadas na quantidade da forga
bracal usada.

Inferéncia Respostas que baseiam a sua

fundamentada na interpretacdo  sobre  antiguidade,

andlise de baseada na observacdo de progresso 4 6
progresso tecnolégica e presenca de maquinas.

tecnoldgico

Respostas que integram ideais que se

Inferéncia aproximam de forma mais ao menos
fundamentada na contextualizada, apesar de 4 5
tipologia de alternativas, reconhecendo as
trabalho diferencas na no¢do de mudanca dos

métodos de produgao.
Total de respostas 17 17
Nao responde 8 8

Da analise as respostas obtidas foi elaborada a tabela n. 29, categorizando as ideias dos alunos
de acordo com a tipologia de elementos referenciados como justificativa para a selecdo da
imagem como a mais antiga. Foram, assim, definidas quatro categorias com uma progressao,
em termos de sofisticacdo de raciocinio, da menos sofisticada para a mais sofisticada em
termos de pensamento histérico.

Assim, entre os dois momentos de diagndstico, observa-se que existe uma tendéncia para
perfis de ideias mais complexas dos alunos nas respostas da FD2.

A um nivel mais pormenorizado, destaca-se a transi¢cao de oito casos, que identificavam a
sua selecao fundamentando-a com base no “sofrimento”, durante a FD1 para cinco casos na
FD2.

Neste particular, os alunos definem que a razao, pela qual selecionavam a imagem como
mais antiga, se baseou no facto de a imagem demonstrar um trabalho inteiramente bracal,
com recurso apenas a forca humana. Conforme se destaca na respostada FD1 do A22 — “Eu
considerei esta imagem como a mais antiga, porque mostra um trabalho manual com
utensilios rudimentares, sem auxilio de animais, apenas o uso da forca humana.” ou do A24

—“[...] descansar encostado a drvore era um trabalho muito exaustivo.”.
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O mesmo padrdao de resposta e termos sdao empenhados na FD2, servindo como
justificativa para a selecdo da imagem n. 21 como mais antiga (apesar de ser a terceira na
correta ordenacdo das imagens), pois reiteram que o elemento essencial que revela o
sacrificio laboral se encontra no facto de nessa imagem mostrar A24 - “[...] o homem que se
encontra deitado junto da drvore, transmite a ideia de que o trabalho é bastante exaustivo.” .
Quando o aluno identifica corretamente que a imagem mais antiga é a quinta, usa como
elemento para descrever o seu racional interpretativo, elementos relacionados com
sofrimento e vida entornada com a laboracdo agricola A21 “- Escolhi essa imagem como a
mais antiga porque mostra as atividades do dia a dia que, naquela altura, estavam
relacionadas com o campo e agricultura, no geral.”

Na terceira categoria de respostas, Inferéncia fundamentada na analise de progresso
tecnoldgico, identifica-se um padrdo justificativo baseado na presenca ou auséncia de
maquinas como reflexo de modernidade ou antiguidade de uma imagem.

Desta forma, reconhecesse-se um aumento de repostas entre os dois momentos de
diagnéstico, revelando um impacto positivo na utilizacdo de conhecimentos académicos,
obtidos com a exploracdo dos temas explorados durante o projeto, para fundamentarem a
sua selecdo. Contudo, focam-se prioritariamente no carater rudimentar das ferramentas e das
técnicas agricolas.

Na FD1 o padrdo de resposta sintetiza-se na auséncia de maquinas, A5 — “Porque, o
aparecimento das mdquinas so surgiu mais tarde depois da revolugdo industrial”,

Jad na FD2, centra-se na ideia de auséncia de fabricas, maquinas a vapor e técnicas agricolas
rudimentares, Al - “[...] métodos mais rudimentares agricolas, comparativamente as outras.”,

Ou seja, diversificam a sua justificativa e preenchem a narrativa com descricdes mais
apropriadas para a andlise em questao, nao se concentrando exclusivamente no juizo de valor
sobre a agricultura como sindnimo de arcaico ou antigo, pois, conforme se observa na
resposta A15 — “Porque a mais antiga é onde hd mais trabalho artesanal e também ndo havia
fabricas, nem mdquinas mexidas a vapor.”, concebem a possibilidade de antiguidade as
imagens relacionadas com o trabalho da industria manufatureira ou artesanal.

Por ultimo, Inferéncia fundamentada na tipologia de trabalho, identificam-se um conjunto
de respostas que revelam ideias de uma maior profundidade interpretativa, nestas os alunos
associam antiguidade as metodologias produtivas, utilizando a periodizacdo pré-

magquinofatura como elemento de identificagdao de fenédmenos que certamente ocorrem num
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periodo mais remoto, A6 — “Na imagem que eu escolhi para ser a mais antiga conseguimos
ver um boi a puxar o arado, muita coisa a ser feita pela mdo do homem e ndo vemos nenhum
instrumento”. E notério que o aluno, durante este segundo momento de diagndstico, utiliza
um rol de informacgao mais diversificado e apropriado para se reportar a um periodo produtivo
onde a forca animal e bracal sdo o reflexo do periodo manufatureiro, identificando
corretamente que a quinta imagem é a mais antiga.

Em suma, identifica-se que os alunos tém imensa dificuldade para separarem os conceitos
de rusticidade laboral do de antiguidade, a imagem que mais vezes associavam como mais
antiga era a da pintura de Pieter Bruegel (século XVI), pois nela observavam um homem a
descansar, durante a colheita de cereais, assumindo como reflexo de trabalho intenso e
exaustivo, logo significaria que era a mais antiga concebendo o trabalho contemporaneo
como menos laborioso em termos de sacrificio fisico.

Na questao 6.3 os alunos foram indagados quanto aos motivos por que escolheram
determinada imagem como mais recente. Das respostas obtidas foi elaborada a categorizacao

presente na tabela n. 210.

Tabela 10 - Categorizacao das ideias dos alunos a Q6.3.

Questao 6.3: Justifica por que consideraste a mais recente a que escolheste.
Categorias Descritores N. 2 N. 2
Ocorréncias Ocorréncias
Iniciais Finais
Respostas onde os  alunos
apresentam ideias completamente
Inferéncia vaga destruturadas, que revelam
incongruéncias e insuficiente 2 -
explicacdo no que corresponde a
identificacdo do periodo a que a
imagem se reporta.
Respostas que, sendo alternativas,
Inferéncia apresentam uma percecao de 3 2
fundamentada antiguidade fundamentada na
sofrimento nocao de que a rudimentaridade e
as dificeis condicdes de vida do
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passado sdo evidenciadas na
guantidade da forga bracal usada.
Inferéncia Respostas que baseiam a sua
fundamentada na | interpretacdo sobre antiguidade
anadlise de baseadas na observacdo de 7 11
progresso progresso tecnoldgico e presenca de
tecnoldgico maquinas.
Respostas que integram ideais que
Inferéncia se aproximam de forma mais ao
fundamentada na | menos contextualizada, apesar de a a
tipologia de alternativas, reconhecendo as
trabalho diferencas na nocdo de mudanca
dos métodos de producao.
Total de respostas 16 17
N3o responde 9 8

Da interpretacao dos resultados obtidos é possivel identificar um aumento de ocorréncias que
se configuraram na terceira categoria, Inferéncia fundamentada na analise de progresso
tecnoldgico, entre o primeiro momento de diagndstico e o momento final.

Centrando a analise neste particular, é possivel observar que o conjunto de alunos que
justifica a sua selecdo baseando-se na noc¢do de que a presenca de maquinas, quer na
atividade agricola quer na atividade industrial, é reflexo da sua maior modernidade, A9 —
“Porque a imagem mostra um trabalho com mdquinas, mais elaborado, logo isso indica que
jd tinha acontecido a revolugdo industrial, e devido a serem mdquinas ja bastante sofisticadas,
mostrou que era uma imagem recente”. Referindo também que a complexidade do trabalho
executado confirma este mesmo aspeto, “mais elaborado”.

E notdria a predisposicdo para conceber o surgimento da maquina como a rutura
transformativa que separa as imagens de antigas para recentes e, como tal, a representagdo
qguer das praticas agricolas quer das praticas industriais ostentam uma sensacdao de maior
modernidade, situacdo levada ao extremo na afirmacdao de que a fonte era de facto uma
fotografia A21 — “[...] e mais clareza na foto.”.

Por fim, observa-se que a ultima categoria, Inferéncia fundamentada na tipologia de

trabalho, mantém o nimero de resultados entre os dois momentos. Tal como nas respostas
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anteriores, concebem que a razdo pela qual a imagem é mais recente é porque as
metodologias produtivas onde a maquina é elemento essencial, mas ndo é o aspeto fulcral da
justificacdo, baseando-se nos principios mais contemporaneos de producao em larga escala e
em série, exemplo disso é a resposta, na FD1, Al — “Escolhi esta imagem como mais recente
dado que mostra métodos automatizados, a nivel industrial, e de produ¢do em série.”

Estes dnus de importancia sobre os métodos produtivos mantém-se na FD2, mas conforme
se pode observar na resposta A24 — “[...] recorre-se a maquinofatura, sendo assim as técnicas
utilizadas bastante modernas e podemos ver que o trabalho é feito num grande espaco
(fdbrica) onde o trabalho é muito organizado e os operdrios especializados.”. No entanto, é
mais especifico e completo na descrigdo sobre as transformagdes produtivas relacionadas com
esse periodo histdérico, complementando a resposta com informagdao obtida aquando da
exploracdo deste tema durante as aulas.

Com base na pesquisa as respostas a ambas as questdes (6.2 e 6.3) torna-se entdo possivel
compreender algumas das dificuldades que expressam os alunos sobre mudanga histérica
guando analisam fontes diversas subordinadas a temdtica em estudo. Tais como o porqué de
os alunos identificarem corretamente a imagem n. 22 em termos de ordenagao temporal
como a mais recente (ver grafico n. 24), quando comparada com os resultados obtidos ao nivel
da ordenagdo da imagem mais antiga.

Assim sendo, é evidente que os alunos conseguem agregar as suas preconcecdes sobre
modernidade a imagem n. 92, pois a fabrica e a maquina sdo realidades que Ihes sdo mais
proximas, fisica e conceptualmente e, como tal, sdo mais acessiveis ao estabelecimento de
uma relacdo entre os seus conhecimentos escolares e a identificacdo desses elementos nas
fontes visuais apresentadas aquando de uma organizacdo cronoldgica, em termos de
proximidade na escala temporal.

Nas suas justificativas, claramente presentes na definicdo das categorias criadas, € evidente
gue a tecnologia e os métodos produtivos sdo elementos mais facilmente distinguiveis na
determinacdo temporal de uma imagem.

Ndo obstante, apresentam grandes dificuldades na ordenac¢do dos periodos intermédios,
entre o mais antigo e mais moderno, pois a interpretacdo ndo é obviamente tdo dicotémica
guanto a presenca ou ndo de tecnologia. De facto, essa ambiguidade é razdo pela qual a
imagem n. 21 é erroneamente ordenada, pois na auséncia de mais elementos tecnolégicos

para periodizar a imagem, os alunos focam-se em aspetos mais emotivos na interpretacao da
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fonte, ja que o aparente sofrimento do trabalhador que descansa foi usado, multiplas vezes,
como justificativa.

Quando comparados os resultados, entre a tabela n. 29 e n. 210, deteta-se que a categoria
referente a inferéncia fundamentada por sofrimento apresenta um maior nimero de
resultados como forma de justificar a antiguidade de determinada imagem, sendo muito
menos utilizada como justificativa para identificar a modernidade de uma imagem, apesar do
trabalho fabril ser rigoroso, intenso e talvez tdao cansativo como o trabalho agricola.

Esta inferéncia estd em concordancia com o que é identificado por Lee, “The idea of
progress is reinforced by the idea —a very natural one acquired in part, no doubt, from parents

and grandparents — of a deficit past [...]” (Lee, 2005, p. 45)

A ultima questdo das fichas de diagndstico tinha como intento identificar a forma como os
alunos expressam as nogdes de rutura e continuidade, procurando observar como se
apercebem da sua distingdo, “the decision about were to start or end a period of history -
periodization —is ultimately an interpretation” (Seixas & Morton, 2013, p. 79). Esta definicdo
enquadra a noc¢do de que rutura e continuidade ocorrem em sincronia ao longo do tempo,
delimitando-se pela determinacao da problematica a estudar.

Como tal, no intento de analisar se os alunos sdo capazes de identificar mudangas de forma
perspetivada, em torno de uma problemadtica mais abrangente do que simplesmente a
definicdo das ruturas/revolugcdes enquanto atos isolados, foram indagados sobre a
possibilidade ou ndo da existéncia de relagao entre as diversas imagens que tinham ordenado
cronologicamente.

Das ideias presentes nas respostas obtidas emergiram quatro categorias. As trés primeiras
categorias agregam as ideias dos alunos que nao identificam correlacdao entre os fenédmenos
histdricos representados nas imagens, a Ultima categoria enquadra as ideias dos alunos que

concebem a existéncia de uma relagdo evolutiva ou de continuidade.
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Tabela 11- Categorizagao das ideias dos alunos a Q6.4

Questao 6.4: Achas que existe alguma relagao entre elas? Porqué?

Categorias

Descritores

N. e
Ocorréncias
iniciais

N. e
Ocorréncias
finais

Auséncia de
relacdo

Respostas em que os alunos
descrevem uma auséncia de relacdo
entre as diversas imagens.

Simples evolugdo

Respostas em que os alunos
evidenciam a percecdao de que as
coisas simplesmente evoluem com
o tempo, sendo que as imagens
retratam os diferentes periodos das
atividades produtivas, um mero
reflexo do progresso tecnoldgico.

Relagao especifica
ou de rutura

Respostas  que, apesar de
apresentarem ideias alternativas,
evidenciam a existéncia de relagao
entre as imagens, contudo,
especificadas na relacdo com um
evento particular ou uma sequéncia
de momentos isolados, mas
progressivos.

11

Relacgao evolutiva
ou de
continuidade

Respostas  que, apesar de
apresentarem ideias alternativas,
demonstram que os alunos se
apercebem de uma relagao entre as
imagens, destacando o carater
evolutivo e apresentando nogdes de
continuidades ou permanéncias e
transformacdes.

Total de respostas

16

17

N3o responde

Através da observacdo dos dados presentes na tabela n. 211 é possivel identificar uma

evolucdo na complexidade das ideias dos alunos, principalmente visivel no elevado numero
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de ocorréncias na terceira categoria, relagdo especifica ou de rutura, onde na FD1 se
observam quatro ocorréncias e na FD2 onze ocorréncias.
Esta informacdo, mesmo descontextualizada, identifica uma transicdo francamente
positiva em termos de sofisticacdo das ideias dos alunos ao nivel do pensamento histérico.
Da andlise particular a estas respostas é possivel destacar alguns elementos interessantes
guanto aos raciocinios desenvolvidos pelos alunos. Assim sendo, na primeira ficha de
diagnodstico (FD1) os alunos, desprovidos de contextualizagdo tedrica, encaram as imagens
estabelecendo uma mera correlagdo cronoldgica como elemento identificador da relacdo
entre os fendmenos, demonstrando que sdo apenas “degraus” ou "sequencias de
acontecimentos” inerentes a evolugao humana.
A20 - Acho que estas duas imagens tém bastante haver uma com a outra pelo simples
facto de serem fases, como uma escada antes de chegarmos ao ultimo degrau
(imagem mais recente) estivemos no primeiro degrau (imagem mais antiga) e ao
subirmos essa escada passamos por fases que nos fizeram aprender para chegarmos

até ao ultimo degrau da escada. que na minha opinido ainda estad por vir

A5 - Porque cada uma é a evolugdo da outra e uma sequéncia de acontecimentos.

No seguimento destas nogOes, observa-se que as respostas presentes na FD2 mantém a
ideia de evolugdo explicada através de momentos isolados de descoberta e inovagdo. Sado
agora capazes de estabelecer uma relagao entre algumas das imagens que se fundamentam
nos seus conhecimentos sobre os temas, descrevendo um cenario evolutivo mais organizado
e fluido, onde é atendivel a percecdo de um antes e depois genérico nos fendmenos
representados pelas imagens.

Este fendmeno aglutinador de relacdo entre as imagens resume-se a existéncia de
maquinas.

Al - Relativamente as imagens que escolhi, ndo existe relacdio uma vez que uma
retrata uma cena rudimentar e a outra um processo de fabrico industrial (téxtil). No
entanto, no geral conseguimos relacionar algumas imagens. Nas imagens 1 e 3 existe

referéncia a producgdo agricola rudimentar, ao passo que na imagem 5 jd vemos um

processo agricola com recurso a mdquina a vapor. Nas imagens 2 e 6 vemos teares
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de fabrico de téxteis, sendo que no 6 é um processo em serie e automatizado e,

portanto, mais recente.

A9 - sim, porque todas mostram métodos de trabalho e elas mostram a evolugdo

antes da revolugdo agricola até depois da revolugGo industrial.

Esta concecdo de relagdo temporal entre fendmenos esta em sincronia com as preposicées
definidas por Keith Barton (Lee, 2005, p.45) de que os alunos tém a tendéncia para conceber
mudancas como sendo discretas espacial e temporalmente, (conforme se tém observado nos
multiplos momentos de analise do presente relatério), em vez de um processo extenso.

O facto de os alunos conceberem a relagao de continuidade simplesmente como resultante
de uma rutura particular, como se observa na resposta A9, é reflexo disso mesmo. Aqui o
aluno aceita que todos mostram elementos relacionados com o trabalho, mas ndo estabelece
uma relagdo no facto de as mudancgas nas praticas agricolas poderem impulsionar mudancas
nas praticas industrias e vice-versa ao longo do tempo; antes, define que essa relacdo é apenas
importante no momento especifico a rutura revolucionaria da descoberta da maquina a
vapor.

A Ultima categoria agrega as ideias dos alunos, cujas respostas destacam as continuidades
e permanéncias presentes nas multiplas imagens, identificando o carater relacional entre as
mesmas. Este tipo de raciocinio é, de acordo com Seixas & Morton (2013), reflexo de um
racional cognitivo mais sofisticado.

Apesar da diminuicdo em termos de casos, entre o primeiro e segundo momento de
diagndstico, da andlise particular as respostas obtidas é possivel verificar uma evolucao dos
conteudos presentes.

No primeiro momento, os alunos centraram-se no facto de as imagens reportarem-se a
continuada presenca de mao de obra humana, contudo, destacam elementos referentes aos
progressos tecnoldgicos que vao surgindo, gradualmente, como intrinsecos a diminuicdo da
necessidade de mao de obra que é complementada por maquinas e que, por conseguinte,
aumenta a produgado.

Desta forma, as nocdes de grande temporalidade, gradualidade e determinismo evolutivo,
assente na necessidade de que o processo teve de decorrer da forma que decorreu para se

chegar ao momento atual, sdo elementos presentes nas respostas, a exemplo:
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A22 - Sim, porque em ambas as imagens podemos verificar a necessidade e existéncia
de mdo de obra humana. No caso da imagem 1 a mdo de obra humana é superior
pois ndo tém outro tipo de auxilio na produgdo. Na Imagem 6, e com a necessidade
de se produzir mais e com menos custos, recorre-se ao uso de mdquinas no processo

de produg¢do e menos mdo de obra.

A24 - Sim, eu acho que existe uma relacGo entre elas, porque estas imagens
representam as mais diversas evolugdes ao longo dos tempos e mostra-nos que fomos
evoluindo aos poucos e transformando cada vez mais as técnicas e os instrumentos
utilizados para a produgéo dos materiais. Efetivamente, se néo tivéssemos passado
por periodos onde os instrumentos utilizados eram bastante rudimentares, muito
provavelmente ndo conseguiriamos ter chegado ao nivel de evolu¢do que nos

encontramos atualmente.

No segundo momento de diagndstico as mesmas nogdes estdo presentes, contudo, quando
se compara a resposta do aluno A24, em ambos os momentos, é possivel identificar uma
consciéncia quanto a existéncia de uma relacdo de maior proximidade entre os dois
fendmenos, evolugdo agricola e industrial, como resultantes de uma evolu¢ao propagada no
tempo de interinfluéncia, “[...] Agricola que permitiu e que possibilitou a ocorréncias da
revolug¢do Industrial [...]”. Este racional é sem duvida obtido pela exploracdao dos conteudos
tematicos tendo em consideracdo uma lecionagdo que convida a analise das evolugdes
tecnolégicas como assentes numa concecdo histdrica de periodizacdo que se afasta da mera
cronologia de descobertas.

A19 - a relagdo entre ambas as imagens é a grande evolu¢do na forma de produgdo,
pois da imagem mais antiga para a mais recente, podemos ver que as mdquinas jd
foram introduzidas e que a méo de obra diminui, ou seja, podemos observar que

houve uma grande evolugdo ao nivel de producgdo.

A24 - Existe relagdo entre elas, porque cada uma das imagens representa as técnicas
usadas e no conjunto das imagens podemos ver a evolugdo ao longo dos tempos. Se
ndo tivesse existido a manufatura e ferramentas antigas, ndo teriamos atingido o

nivel de evolugdo representado pela segunda imagem. As mudangas e as

110



transformagdes na agricultura estdo também relacionadas com o desenvolvimento
da Industria, pois, como sabemos, foi a revolucGo Agricola que permitiu e que
possibilitou a ocorréncias da revolugdo Industrial, dando mias matérias-primas e

disponibilizando mdo de obra para a industria.

Em suma, destaca-se a dificuldade que os alunos apresentam em correlacionar fenémenos
histéricos sobre um prisma temporal que ultrapasse o limiar da ocorréncia explorada em sala
de aula e apresentam resisténcia a ideia de que fendmenos isolados devem ser considerados
através de um prisma de problematizacdo que os obrigue a transitar nas concec¢des temporais
momentaneas. Visto que tém uma maior tendéncia para descrever a relacdo de acordo com
instrumentos de rutura do que ferramentas cognitivas que os mais facilmente rotina a pensar
no progresso com base na identificacdo de continuidades.

Este aspeto pode ser mitigado, conforme se observou nos resultados, com base numa
aprendizagem que os incentive a ponderar criticamente na interrelacionalidade de
determinados fendmenos.

Desta forma, focando a atencdo dos alunos para as transformacgdes no ato produtivo e no
seu impacto quanto a necessidade de mao de obra e quantidade de producao, foi possivel
obter uma maior quantidade de raciocinios que demonstravam um entendimento mais

aprofundado quantos as relacdes entre as revolucdes agricola e industrial.

2.4 ConceptualizagGes expressas pelos alunos em relagdao as nogoes de rutura e

continuidade expressas nos exercicios das Fichas de Trabalho

Com o intento de explorar as nocdoes desenvolvidas pelos alunos sobre os conceitos de
continuidade e rutura, inerentes as suas conceptualizagdes sobre mudanca histérica,
enquanto enquadradas numa problemdtica ou fendmeno especifico, foram realizadas ao
longo daimplementac¢do do projeto um conjunto de fichas de trabalho, uma sobre a revolugao
agricola (FT1) e outra sobre a revolugdo industrial (FT2).

Estas fichas de trabalho tinham um diversificado conjunto de questdes que na sua maioria
se prendiam com a descri¢cdo ou identificacdo de informacdo substantiva explorada durante

as aulas sobre os temas da revolucdo agricola e industrial.
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No entanto, um conjunto mais especifico de questdes tendia para um objetivo mais
particular que se relacionava com o intento de identificar a forma como os alunos produziam,
inferiam ou formalizavam informacdo relativa as no¢des de permanéncias/continuidades e
ruturas pontuais ou ruturas transversais (temporal e geograficamente) resultantes das
mudancas estudadas e presentes nos documentos, que acompanhavam as questdes, relativos
a esses temas.

Como tal, as multiplas tabelas que se seguem apresentam o conjunto de categorizacdes
criadas para os perfis de ideias que emergiram das diferentes respostas dos alunos, com o
objetivo de identificar os padrdes de cognitivos desenvolvidos a partir da exploracdo de fontes
visuais ou documentais. Desta forma, as categorias produzidas foram influenciadas pelo
trabalho desenvolvido na obra de “O conceito de mudan¢a em Histdria: concegbes de alunos
do 12e 22 Ciclos de Ensino Bdsico a partir da exploragdo de fontes visuais e objetuais “(Moreira,
2017).

A primeira questdo da FT1 a ser analisada (imagem n. 22 em anexo), solicitava que os alunos
lessem um documento sobre a revolucdo agricola inglesa a partir da perspetiva de um francés
e a segunda fonte, de cariz visual, reportava-se a uma pintura de Silva Pinto, retratando a
atividade agricola em Portugal em finais do século XIX.

Convidava-se os alunos a fazer uma inferéncia quanto a possibilidade de as mudancgas
ocorridas em Inglaterra serem ou ndo especificas ao caso inglés, ou, se pelo contrario, as

mudancas acabariam por se propagar pelo resto dos paises.

Tabela 12 - Caracteriza¢do das ideias dos alunos a Q3.1 da FT1

Questdo 3.1: E possivel dizer que todos os paises, na mesma época, mudaram as suas
técnicas de produgao agricola? Justifica.
Categorias Descritores N. ¢

Ocorréncias

Respostas onde os alunos apresentam ideias
Inferéncia vaga destruturadas, revelando incongruéncias e

insuficiente explicacdo no que corresponde a 2
concecao e identificacdo de mudancas
Respostas onde os alunos evidenciam uma
Inferéncias genéricas tentativa de inferir a ocorréncia de mudangas,
validas centrando-se na noc¢dao genérica de 7

transformacdo gradual, fundamentada apenas
em informacgdes superficiais.
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Respostas em que os alunos conceptualizam a
mudanca, partindo de informacdo contida nas
Inferéncias detalhadas fontes disponibilizadas, denotando-se uma 6
tendéncia para a mera descricdo, como Unica
reflexdo sobre a mudanca.

Respostas que evidenciam uma interpretacgao

Inferéncias mais elaborada das fontes exploradas, 4

contextualizadas sustentadas e articuladas com 0s
conhecimentos prévios e inferéncias pessoais.

Total de respostas 19

N3o responde 6

A primeira categoria integra os perfis de ideias pouco estruturadas, reafirmando apenas
algumas ideias soltas sobre algumas das inovacdes agricolas que tinham explorado na sala de
aula.

Na mesma linha de pensamento, pois desenvolviam os seus raciocinios apenas em
informacdo ou opinido pessoal, temos as respostas que foram agrupadas na segunda
categoria, Inferéncias genéricas validas. Neste grupo, observou-se que os alunos conferiam
uma nogao de elasticidade temporal na assimilacdo de uma mudanca, ou seja, o tempo é o
fator exclusivo que separa a descoberta enquanto fendmeno de exclusividade geografica.

Exemplo deste tipo de fundamentacdo é visivel na resposta A23 — “Ndo pois foram todos
mudando as suas técnicas com o passar dos anos.”.

Na terceira categoria, Inferéncias detalhadas, identifica-se que os alunos desenvolvem um
pensamento sobre ocorréncia de mudancas de forma gradual, mas produzem esse raciocinio
exclusivamente com suporte na informacdo presente nos documentos fornecidos,
descrevendo a existéncia de diferencgas entre as atividades produtivas em espacos geograficos
distintos, possibilitando a permanéncia de multiplos modelos ocorrerem ao mesmo tempo.

Esta nocao estd bem patente na resposta Al — “Ndo é possivel afirmar tal coisa, visto que
no documento 6 é indicado que, enquanto Inglaterra tinha técnicas mais inovadoras
(relativamente a produgdo agricola), Frangca continuava com as técnicas antigas, o que indica
que nem todos os paises mudaram as suas técnicas na mesma época.”, demonstrando que
as ruturas ou mudancas sdo gradualmente absorvidas e por isso existe um periodo de
transicdao onde os dois modelos coexistem.

Por fim, encontram-se nas repostas dos alunos as ideias que relacionam a mudanga como

decorrendo de forma gradual, assumindo que nem todos adotam as mesmas técnicas
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produtivas ao mesmo tempo. Porém, estes alunos produzem esta conce¢ao com recurso a

inferéncias contextualizadas na informacdo contida nos documentos, ndo se cingindo a

simples alusdo do documento ou mera transcricdo. De facto, nota-se a producao de raciocinios

gue contemplam cruzamento de conhecimentos prévios como catalisadores da uma melhor

leitura documental.

Tenha-se como exemplo a seguinte resposta:

A24 - Ndo, os paises ndo mudaram todos as suas técnicas na mesma época, como
estd descrito no documento 6, em 1784 enquanto que, em Inglaterra ja se verificavam
muitas transformacgdes e inovagdes agricolas, como o emparcelamento das terras e a
formagdo de enclosures e a utilizagdo de estrume dos animais para fertilizar os solos,
em Franca ainda nada acontecia e tudo era muito diferente das prdticas feitas em
Inglaterra ("a maneira como os Ingleses cultivam as terras é tdo diferente da
nossa[Franca]...") O documento 7 mostra-nos que em Portugal, em 1893 a agricultura

ainda ndo recorria a mdquinas na colheita, mas sim ao trabalho manual.

No panorama geral é possivel aferir que os alunos desenvolvem ao longo das suas

interpretacdes a ideia de que mudanca é mais um fendmeno de propagacdo gradual do que

uma situacdo pontual de rutura, permitindo leitura do progresso histérico sob uma ética onde

continuidades sdo mais plausiveis do que simples anota¢Ges cronoldgicas que demarcam a
diferenca, mantendo, contudo, uma forte consciéncia na ideia de linearidade e de progresso.
Na continuacdo da exploracdo sobre as nocdes de mudanga desenvolvidas pelos alunos
através da inferéncia e fundamentagdo com suporte em fontes visuais, foram convidados a
responder a Q3.2 na FT2, relativa a tematica da revolucdo Industrial, onde teriam de
identificar, comparando, permanéncias e mudancgas nos métodos produtivos.
Da andlise das repostas dos alunos e das ideias expressas, emergiram um conjunto de

categorias das quais resulta a seguinte tabela.
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Tabela 13 - Caracterizagao das ideias dos alunos a Q3.2 da FT2

Questao 3.2: Compara os regimes de producao das duas imagens (doc. 5 e 6),
identificando as permanéncias e mudangas.

Categorias

Descritores

N. ¢

Ocorréncias

Inferéncia vaga

Respostas onde os alunos apresentam ideias
destruturadas, revelando incongruéncias e
insuficiente explicacdo no que corresponde a
concecao e identificacdo de mudancas

Inferéncias de rutura
monocausais

Respostas onde os alunos evidenciam a
ocorréncia de uma rutura, centrando-se na
nocao de um antes e um depois que se reflete
exclusivamente na diminui¢dao da forga bragal.
Resultante de wuma leitura restrita dos
elementos visuais presentes nas fontes

Inferéncias de rutura
multicausais

Respostas em que os alunos evidenciam a ideia
de rutura, a existéncia dois periodos distintos
gue se padronizam pela verificagdo de um
conjunto dispar de causas e elementos
diferenciadores, partindo de informacao
contida nas fontes disponibilizadas e com
conhecimentos prévios e inferéncias pessoais.

Inferéncias de
continuidade restrita

Respostas em que os alunos evidenciam uma
interpretacdo mais elaborada das fontes
exploradas, concebendo a possibilidade de
permanéncias, agregando-as na necessidade de
mao de obra, mas focando-se nas mdultiplas
transformacdes ocorridas entre os dois
momentos.

Partindo de informacdo contida nas fontes
disponibilizadas e com conhecimentos prévios e
inferéncias pessoais.

Total de respostas

20

N3o responde

Observando os resultados presentes na tabela n. 212 é possivel identificar que a categoria com

mais ocorréncias (oito casos) é Inferéncias de rutura monocausais, englobando as respostas

dos alunos que convergiam as suas ideias para a no¢ao de mudan¢a com base na nogao de

rutura, destacando a existéncia de um periodo pré e pdés maquina. Assim, a Unica inferéncia

gue permitia a ocorréncia de permanéncias, visto que esta estava implicita na prdpria

guestdo, resultava da observacdo de mais ou menos mao de obra necessaria a atividade

produtiva.
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Esta leitura superficial da informacgao, contida nas fontes, estda bem patente na resposta
Al12 - “A permanéncia em ambos os documentos é que a mdo de obra, pois ainda hd pessoas
a trabalhar nas mdquinas e a mudanca é a quantidade de pessoas que tem em cada um.”

Na categoria seguinte, Inferéncias de rutura multicausais, identifica-se que os alunos se
socorrem de informacdo mais abrangente para complementar a leitura e interpretacdo da
informagdo que conseguem extrair das fontes, evidenciando um conjunto mais diversificado
de diferencas e transformacgdes que decorreram da mudancga de métodos produtivos.

Contudo, continuam a concentrar-se nas mudancas como fendmeno de rutura, um antes e
um depois, ou seja, a revolucdo implica uma ideia de transicdo completa de estéagios e, por
conseguinte, a Unica permanéncia que conseguem identificar €, a mesma, a existéncia de mao
de obra humana.

Conforme se pode observar na seguinte resposta:

A6 - As manufaturas, eram em oficinas pequenas, era um artesdo sem especializagdo
que ld trabalhava, o modo de produgdo era artesanato, era utilizado animais, dgua,
manuais e vento como energia, a quantidade era limitada e o preco era alto,
enquanto as maquinofaturas eram fdbricas, quem trabalhava Id eram os operdrios
especializados, 0 modo de produ¢do eram as industrias, utilizando o vapor como

energia, a quantidade era grande e o prego final era baixo.

Na categoria Inferéncias de continuidade restrita, observam-se um conjunto de
ocorréncias em que os alunos, embora ndao quebrem por completo o molde de materializar as
permeancias com base na presenca de mao de obra, conceptualizam-na de forma mais
completa, de tal forma que é possivel inferir a consciéncia de uma ideia de continuidades
inerente as concec¢des sobre o tema da transicdo das manufaturas para as maquinofaturas.

Assim sendo, gracas a uma fundamentagdo mais contextualizada nos conhecimentos
prévios e pessoais, conseguem fazer uma leitura das fontes que lhes permite tracar um
cendrio evolutivo mais rico e pormenorizado, ao ponto em que sdo capazes de afirmar a
permanéncia da mado de obra como elemento fulcral, mas, sem ignorarem a mudan¢a como
reflexo de um progresso mais transversal e ndo como mera rutura particularizada no
surgimento da maquina.

A exemplo do que se afirma esta a resposta do seguinte aluno:
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A22 - No doc.5 temos o regime de produgdo de manufatura, ou seja, pequenas
oficinas em que a mdo de obra eram os artesdos. Era um tipo de organizag¢do familiar
e sem especializagdo, utilizavam a méo de obra manual, a forca animal e os recursos
naturais como fonte de energia. Produziam em pequenas quantidades o que tornava
o prec¢o do produto bastante elevado. No Doc.6 temos o regime de maquinofatura, as
oficinas deram lugar a fdbricas onde se concentravam mdquinas e o homem. A fun¢éo
do homem passou a ser rotineira e com pouca intervengéo na cria¢éo do produto. Era
trabalho dividido e especializado. Utilizavam a energia a vapor o que lhes permitia
produzir em grandes quantidades e a baixo custo. Apesar de todas as diferengas
verificamos que em ambos os regimes é necessdrio a utilizagdo de mdo de obra

humana para trabalhar, embora de maneiras diferentes.

Resumindo, pode-se constatar que os alunos quando abordam a tematica respeitante as
mudangas nas metodologias produtivas, tém a tendéncia para definir a permanéncia na ética
da presenca ou ndo do ser humano no ato produtivo, como tal, apenas quando desenvolvem
uma narrativa descritiva que ultrapassa a leitura superficial das fontes visuais é que é possivel
comecar a detetar alguns elementos que configuram os raciocinios em noc¢bes de
transformacgao mais transversais, em termos de variaveis socioculturais, politico e econdmicas
afetadas, numa perspetiva onde a transicdo é mais gradual.

As duas questdes seguintes, a questdo 4.1 da ficha de trabalho sobre a agricultura e a
guestdo 5.1 da ficha de trabalho sobre a revolugao industrial, tiveram como intento confrontar
os alunos com elementos ou afirmacbes que os convidavam a ponderar sobre as
permanéncias que seriam possiveis extrair, a partir dos documentos fornecidos, com base na
compara¢ao com fendmenos contemporaneos.

Logo, a primeira das duas questbes, apresentava uma fotografia com dois agricultores a
utilizarem instrumentos e técnicas de producdo agricola artesanais, solicitando aos alunos que
observassem esse documento e inferissem se, com base na fotografia, era possivel identificar
0 que permaneceu e o que mudou na pratica agricola entre o periodo do antigo regime e a
atualidade.

A janela temporal fornecida para ponderacdo, extensa como era, colocava o 6nus de

reflexdo numa perspetiva de grande escala, convidando os alunos a reunirem e utilizarem os
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seus conhecimentos de forma mais lata, com o objetivo de reconhecerem o progresso com
base numa ideia de continuidade.

Da analise a esta questado resultaram um conjunto de categorias presentes na tabela n. 214.

Tabela 14 - Categoriza¢ao das ideias dos alunos a Q4.1 da FT1

Questao 4.1: A fotografia do documento do documento 9 representa algumas
praticas agricolas da atualidade. Na tua opinido, o que mudou e o que permaneceu na
agricultura, desde o Antigo Regime até aos nossos dias? Justifica a tua resposta.

Categorias Descritores N. 2

Ocorréncias

Ideias alternativas Respostas despidas de qualquer sentido, com
incoeréncias ou ideias alternativas.

Respostas em que os alunos que evidenciam
Rutura tecnoldgica como | uma tendéncia para encarar as mudanc¢as como
reflexo de modernidade ruturas, determinando a modernidade como 7
reflexo da aceleracdo dos modos de vida,
assente no progresso tecnolégico.

Respostas em que os alunos evidenciam a ideia
Continuidade restrita de que o progresso é gradual, mas reiteram a
nogao na ideia de ruturas tecnolégicas que se 6
demarcam na existéncia de duas tipologias de
producdo, como reflexo dessa continuidade.
Respostas em que os alunos demonstram ter
identificado a presenca de processos evolutivos
Simultaneidade evolutiva | que ndo omitem o carater revolucionario dos

avancos tecnoldgicos, reiterando, no entanto, a 4
permanéncia dos métodos entre os multiplos
momentos de transformacao.
Total de respostas 19
N3o responde 6

Da leitura dos dados presentes é possivel identificar um conjunto significativo de ocorréncias
gue se configuram na categoria rutura tecnolégica como reflexo de modernidade. Esta
predisposicdo para responder a ideia de permanéncia reiterando o que mudou é comum ao
gue tem vindo a ser destacado neste relatério.

Nesta questdao em particular, os alunos que concentram a sua analise na ideia de que a
agricultura sofreu um conjunto de mudangas muito restritas a um periodo temporal, ou seja,
demarcam o antigo regime como a época anterior a revolucdo agricola e a atualidade como

reflexo do periodo pds-revolugao.
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Assim, o passado é fragmentado em dois momentos, o antigo e o recente e, como tal, sdao
incapazes de descrever um progresso mais gradual que contemple mudanca e continuidade.
Na interpretac¢do da resposta:

A6 - Na minha opiniéio houve grandes mudangas dos dias de antigamente para os de
hoje, na agricultura. Passou a haver menos mdo de obra devido a novas invengées,
tal como, a mdquina de semear. Com a ajuda dos fertilizantes, os solos estdo
melhores. A preparagdo das terras era feita com animais, como os bois ou cavalos,

e agora ja ha mdquinas proprias para o fazer.

E possivel identificar que a introducdo das novas técnicas de producdo e implementacdo
de maquinas alterou completamente a forma de produzir, pois todas as produ¢ées modernas
seguem este mesmo padrdo, ou seja, mesmo quando confrontados com fontes que
demonstram exatamente o oposto, os alunos apresentam grande resisténcia a ideia de que a
agricultura na atualidade sé pode conter estes elementos de modernidade. Tudo o que
representa a antiguidade tecnoldgica ficou num momento passado.

A terceira categoria, continuidade restrita, apresenta uma maior nuance de ponderacao,
pois concebem a possibilidade de existirem elementos reminiscentes das praticas agricolas
anteriores a revolugao, conforme se observa na resposta:

A23 - Existem bastantes diferencas entre a agricultura moderna e a agricultura
tradicional sGo: em relagdo ao destino da produ¢do na agricultura moderna vai para
o mercado enquanto na agricultura tradicional é para o auto consumo; na moderna
hd a monocultura enquanto na tradicional hd policultura; em relagGo a produgdo
agricola, a agricultura moderna é alta e na agricultura tradicional é baixa e por fim

no rendimento agricola, a agricultura moderna é alta e na tradicional é baixa.

Aqui observa-se que o aluno concebe a presenca de dois modelos produtivos, um baseado
nas técnicas artesanais e outro em técnicas modernas, destacando assim uma progressao
mais gradual em termos de praticas de cultivo, constatando que atualmente ainda ocorrem
casos de producdo que se configuram numa agricultura tradicional.

Este foco na ideia do artesanal como sinénimo de tradicional revela que os alunos, nesta
categoria, comportam concec¢des de modernidade como sindnimo de avancgo e progresso, o

gue se enquadra nas questdes de linearidade e, focando-se prioritariamente nesta dualidade
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de sistemas, como reflexo dos momentos de rutura tecnoldgica que identificam o antes e o
depois da revolucdo.

Por fim, temos as ideias dos alunos que se enquadram na categoria simultaneidade
evolutiva, onde se observam linhas de raciocinio francamente interessantes. Os alunos
observam que as mudancas ocorrem de forma mais gradual, em termos de escala temporal,
reportando-se as praticas agricolas do antigo regime ndao como um periodo cronolégico
encerrado no passado, mas como elementos que ainda perduram na atualidade com
viabilidade especifica.

Desta forma, sem as desvalorizarem com adjetivacdo de artesanal ou tradicional,
compreendem que a evolugdo é resultante de uma necessidade particular, “Com a evolugdo
dos tempos o homem criou ferramentas que facilitassem o trabalho”, o que nao limita a
permanéncia de determinados paradigmas produtivos, desde que se configurem com os
propdsitos particulares de quem os produz. Conforme se pode inferir a partir da seguinte
resposta:

Al - Na minha opiniGo a agricultura dos dias de hoje, é uma agricultura: mais
mecanizada, mais elaborada e estruturada, com um grande aumento no uso de
fertilizantes, com técnicas mais avangadas e prdticas, de maior producéo, mais
intensiva e com o uso de muitos quimicos. Por sua vez a Agricultura do antigo regime
é caracterizada pela utilizagdo intensiva da forca humana e animal nas plantagdes, é
geralmente de subsisténcia e geralmente ndo usa métodos cientificos de organizagdo.
Com a evolugdo dos tempos o homem criou ferramentas que facilitassem o
trabalho, o que permitiu obter colheitas mais abundantes (através de quimicos e
fertilizantes) e métodos de colheita e cultivo bastante mais rdpidos, através de
magquinarias e métodos mais avangados. Apesar de tudo alguns agricultores ainda
mantem o método tradicional, plantando e colhendo a mdo e de enxada em punho,
normalmente para consumo proprio, uma vez que o processo é bastante mais

demorado.

Resumindo, é percetivel, ao longo das diversas categorias, que os alunos compreendem as
diferencas fundamentais inerentes a tematica estudada, configurando as suas opinides com
base numa no¢dao de mudanga assente nas inovacdes, porém, comecam a conceber nogdes

de mudan¢a atendendo a diversidade e, por consequéncia, enquadram os elementos de
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revolu¢ao agricola ndo numa 6tica de mera exclusdo e periodo, mas numa oética de
necessidade e propésito pratico.

A ultima questdo, conforme referido anteriormente, relacionava-se com a tematica da
revolugdo industrial. Aqui os alunos foram convidados a opinar sobre a seguinte afirmacado “A
revolugdo industrial ndo teve os mesmos efeitos sobre o ambiente que atualmente a industria
provoca”, sendo-lhes fornecido duas imagens, uma representado o ambiente industrial nos
primérdios da revolucdo industrial e outra demonstrando uma fabrica na atualidade.

Recorrendo a estas duas imagens como suporte das suas repostas, os alunos foram
produzindo um conjunto de inferéncias que evidenciariam que tipo de raciocinios produzem
guanto as nogdes de continuidade e que tipologia de perspetiva revelam.

Da analise as ideias, presentes nas respostas dos alunos, emergiu a categoriza¢ao que se pode

observar na tabela n. 2 15.

Tabela 15 - Categorizacao das ideias dos alunos a Q5.1 da FT2

Questdo 5.1: A partir da Observagao das imagens (doc.9 e 10) comenta a afirmagdo,
"A revolugdo industrial nGo teve os mesmos efeitos sobre o ambiente que atualmente a
industria provoca".
Categorias Descritores N. ¢
Ocorréncias
Inferéncias de Respostas dos alunos despidas de qualquer
continuidade numa sentido, com incoeréncias ou ideias a
perspetiva vaga alternativas, expressando ideias de
continuidade numa perspetiva vaga.
inferéncias de Respostas dos alunos que integram ideias
continuidade numa alternativas as ideias histéricas, apresentam
perspetiva linear (agregar | ideias vagas, com uma explicacdo superficial, 8
acumulativo) baseadas nas experiéncias e vivéncias pessoais
do aluno.
Respostas dos alunos que integram ideias que
inferéncias de se aproximam de forma mais ou menos
continuidade numa elaborada das ideias histéricas, porém com uma
perspetiva demografica argumentacao histdrica incipiente e, por vezes, 4
apoiadas exclusivamente nos conhecimentos
prévios existentes.
Inferéncias de Respostas em que os alunos demonstram ter
continuidade numa ideias objetivas e cientificamente adequadas 4
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Perspetiva politico- sobre o conceito substantivo, fazendo uso de
econdémica argumentacao histdrica explicita.

Total de respostas 20
Nao responde 5

Esta questdo revelou uma situacdao muito particular. Os alunos na sua generalidade concebem
a ideia de que a poluicdo é uma constante e que a atividade industrial é naturalmente
poluente.

De facto, ao longo de todas as suas respostas esta sempre presente a perspetiva de que
atualmente as situagdes se agravaram.

Por conseguinte, numa inversdo em relacdo a maioria dos tépicos abordados até ao
presente momento onde configuram o passado numa perspetiva deficitdria, quando
confrontados sobre esta questao de cariz ambiental todos eles conceberam que as coisas
estdo, na sua generalidade, piores.

Esta situacdo talvez derive da exposicdo que os alunos tém em relacdo a estes tdpicos,
resultante de uma politica educacional que lhes permite maior consciéncia ambiental;
demonstrando também uma forte maturidade relacional explicativa na desconstrugdo dos
motivos que justificam a separacdo entre a poluicdo industrial localizada e a poluicdo
ambiental como fendmeno transversal aos multiplos campos da sociedade.

Assim, e da anadlise as ideias contidas nas repostas podemos observar a presenca de quatro
categorias. A primeira categoria reporta-se as ideias expressas pelos alunos onde se configura
a poluicdo como uma constante, porém, ndo apresentam nenhuma justificativa ou
enquadramento coerente.

A segunda categoria, inferéncias de continuidade numa perspetiva linear (agregar
acumulativo), é aquela que apresenta o maior nimero de ocorréncias, os alunos racionalizam
a ideia de uma atualidade mais poluida, simplesmente porque essa é a consequéncia natural
do desenvolvimento industrial, A1 —/...] a poluicéio em comparacgdo a atual, era muito pequena
porque existiam poucas fabricas e a industria ndo era tGo intensiva como nos dias de hoje
(visto que era um inicio de industrializacéo) [...],”. E aqui clara a perspetiva de que o futuro é
consequéncia de uma exponencialidade linear.

Nas duas ultimas categorias existe um racional interpretativo mais complexo. Como

afirmado anteriormente, aqui é evidente que os alunos procuram conceptualizar a ideia de
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expansdo industrial como base de uma justificativa de necessidade e de propdsito,
desenvolvendo assim raciocinios mais poderosos no entendimento da mudanca.

Por isso, na categoria de inferéncias de continuidade numa perspetiva demografica, é
possivel detetar um racional explicativo que se desenvolve em torno da perce¢do de que o
aumento da poluicdo ndo resulta em exclusividade direta da atividade industrial, antes um
aumento de atividade industrial que resulta na necessidade de satisfazer as necessidades de
uma populag¢do que aumentou, A9 - “[...] As fdbricas passaram a existir em maior quantidade
e todas elas emitem gases que prejudicam muito o nosso planeta. A populagdo também foi
aumentando e dai veio a necessidade de aumentar a producdo, [...]”.

Demonstrando, assim, uma preposi¢ao de continuidade que comporta ideias de mudanga
gue ndo se veicula numa perspetiva diretiva, mas antes numa perspetiva evolutiva, que nao
isola o advento da industria como um elemento de simples demarcacdo de um periodo.

A Ultima categoria, inferéncias de continuidade numa perspetiva politico-econdémica,
comporta linhas de raciocinio altamente desenvolvidas, com um entendimento histérico
bastante sofisticado.

Nesta, um conjunto de alunos demonstra compreender a ideia de progresso numa
conceptualizacdo que agrega mdultiplas varidveis que diluem pontos de rutura e linhas
cronoldgicas, pois contemplam a permanecia da poluicdo como resultante de uma série de
fatores mais estruturantes e intrinsecos do funcionamento da sociedade. Conforme se pode
depreender da leitura da seguinte resposta:

A7 - Todas as transformacgdes trazidas pela Revolugdo Industrial, transformou o modo
como o homem se relaciona com o meio. A apropria¢do dos recursos naturais para
viabilizar as produgdes e os avancgos tecnocientificos tém causado grande impacto
ambiental. O ambiente foi, na altura da revolugdo industrial bastante prejudicado,
principalmente pela poluicdo atmosférica, mas atualmente os niveis de poluigcdo sGo
bastante assustadores uma vez que existem mais focos de poluicéo. A
Industrializagdo cada vez mais forte e presente em todo o mundo afeta hoje em dia
mais o ambiente do que na altura em que surgiram as primeiras mdquinas
industrializacGo. Atualmente, as altera¢des provocadas no meio ambiente tém sido
amplamente discutidas pelas comunidades internacionais, érgdos e entidades, que
expressam a importédncia de mudar o modelo de desenvolvimento econémico que

explora os recursos naturais sem pensar nas geragoes futuras.
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E possivel identificar uma problematizacdo sobre a poluicio ambiental que avalia
criticamente o impacto de uma sociedade de consumo orientada para a satisfacdo de um
modelo econdmico que apenas pode ser acautelado por decisdo politica, existe, portanto,
uma perspetivacao do futuro nao linear assente na consciéncia do livre-arbitrio que coloca a

sociedade/individuo com a responsabilidade de decidir o seu futuro.

2.5 Consideragoes finais relativas as conceptualiza¢des expressas pelos alunos em

relagdao aos conceitos metahistoricos

Ao longo deste subcapitulo, respeitante a analise e interpretacao das conce¢fes produzidas
pelos alunos em torno da exploracao dos conceitos metahistéricos, ficou claro o aprofundar
cognitivo desenvolvido pelos alunos, ou seja, a metodologia educativa adotada permitiu e
potenciou algumas transformac¢des em relacdo ao discurso e instrumentos cognitivos dos
discentes.

Tendo-se definido inicialmente um conjunto de questGes de investigacdo que procuravam
abordar e compreender as concecdes dos alunos em relagdo a uma miriade de elementos
relacionados com a interpretacdo dos possiveis significados de mudanca como elemento
intrinseco ao processo historico, estruturaram-se as questdes que foram aqui alvo de andlise
e ponderacao.

Assim e para explorar a primeira questdo de investigacao realizaram-se as questdes n. 22 e
n. 24 das fichas de diagndstico, tendo-se observado um conjunto de aspetos comuns a outros
estudos deste campo.

Com base na analise, foi possivel identificar que os alunos, depois de ter sido
implementado o modelo de aula oficina e os materiais respeitantes a este projeto, comegaram
a demonstrar uma maior nuance de interpretacao da direcdo do processo histérico.

De facto, e apesar de ainda considerarem que um fendmeno ou evento que provoque uma
mudanca é algo que acarreta invariavelmente uma capacidade disruptiva, podendo ser
abrupta na sua génese e impacto transformativo, detetou-se que um conjunto mais alargado
de alunos concebia a possibilidade de existirem diferentes ritmos de transformacgao e que nem
sempre se poderia considerar que todo o progresso histdrico estaria em linha com uma visao

linear positiva, denotando que alguns eventos podem gerar impactos negativos.
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Esta reflexdo é ainda mais notdria na interpretacdao dos dados da Q4, onde um maior
nimero de alunos concebe que na grande escala temporal o progresso historico é
notoriamente positivo, mas que nem sempre se sujeita a essa linearidade, quando observados
caso a caso.

E também neste grupo de respostas onde é mais notdria a permanéncia de uma
interpretacao baseada no conceito de passado deficitario, pois “os alunos parecem raciocinar
em Histdria de acordo com a sua experiéncia quotidiana, e convertem essa informagdao em
esquemas substantivos” (Solé, 2009, p. 102). Esta linearidade positiva é fundamentada nas
experiéncias que eles aportam, para o estudo da histdria, com base na modernidade
tecnoldgica a que estdo expostos e foi, em muitos dos casos, o instrumento base para a
producdo de significados aquando da atribuicdo de significancia ao conceito de progresso
histérico.

A segunda questdo de investigagdao centrava-se na exploragdo dos significados que
produziam, sobre mudanga, procurando identificar se se apercebem da distingdo entre
ruturas e continuidades a partir dos estudos dos temas substantivos (revolucdo agricola e
industrial). Para o efeito, foram analisadas as respostas as seguintes questdes: Q6.4 das fichas
de diagndstico, Q3.1, Q4.1 da FT1 e Q3.2, Q5.1 da FT2.

Da interpretagdo dos resultados, quanto a analise efetuada a estas respostas, foi possivel
verificar que um conjunto consideravel de alunos passou a conceber a mudanga ndo apenas
como um ato isolado num evento particular que se origina e culmina com um propdsito
especifico, mas passaram a permitir a presenga da no¢do que existe a possibilidade de
permanéncias e continuidades processuais. Ou seja, o passado embora seja consagrado numa
Gtica de atraso tecnoldgico, onde existe um antes e um depois apenso a cada fendmeno
histdrico, estando ainda presos a ideia de rutura onde cada evento marca uma transi¢cdo entre
um passado de ignorancia e um presente de descoberta (numa premissa que agora ja sabemos
COMO as Coisas sao).

Passou, contudo, a notar-se o desabrochar de no¢des mais complexas e significativas na
leitura do processo histérico. Uma vez que nestas questdes os alunos percecionavam que
algumas coisas ainda continuam a ser como antes, ou por necessidade ou porque ainda ndo
se passou tempo suficiente para que se sistematizassem e generalizassem as descobertas, ou
até porque determinadas ocorréncias podem gerar impactos noutros campos da sociedade

ou serem responsaveis por novas descobertas ou eventos de mudanca.
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No entanto, estas logicas sao restritas a casos especificos e seguem um padrao muito linear
de interinfluéncia entre ocorréncias, mais numa perspetiva de ordenacdo e arranjo
cronoldgico do que numa compressao mais abstrata em termos de temporalidade.

A exceg¢dao a estes particulares, ocorreu no estudo sobre os impactos ambientais
provocados pela atividade industrial. Aqui os alunos apresentaram, mais categoricamente, a
permanéncia de uma transformacdo com impactos significativamente mais negativos, numa
direcdo contrdria aos seus entendimentos de progresso, fornecendo um conjunto de
esquematizacoes substantivas que meandravam entre o simples acumular exponencial da
atividade humana (expansado da industria) até a reflexdes mais complexas que envolviam um
entendimento mais proficuo sobre o tema, explicagdes que envolviam conceitos econdmicos,
politico e sociais.

Em suma, nestas questdes em particular, o desenvolvimento de raciocinios sobre o
significado, quanto a conceitos de segunda ordem, foi realizado com base na abordagem a
temas substantivos e sem duvida potenciou entendimentos mais sofisticados do que
simplesmente elencarem tdpicos curriculares. Demonstrando o incremento de
conceptualizagdes onde consideram a mudanga ndo como um mero reflexo de rutura,
exclusivamente positivo.

A questdo de investigacdo 2.1, “Como percecionam e interpretam os diferentes ritmos de
mudanga?”, tinha como intento observar como os alunos equacionavam a existéncia de
diferentes ritmos de mudanca. Este particular, tal como em todas as questdes de investigacao,
nao se restringia ao exercicio que foi elaborado em especifico para o seu estudo.

De facto, todas as questbes trabalhadas e analisadas (respeitantes ao projeto)
apresentavam elementos transversais as multiplas questdes de investigacdo, ou seja, o seu
fundamento original pode estar mais vinculado a uma questdao em particular, mas é na sumula
interpretativa de todas as questdes que se pode compreender a forma como os alunos
concebem os seus entendimentos sobre mudanca e como estes progrediram ao longo do
projeto.

Assim sendo, a andlise as respostas da questdo n. 2 5 das fichas de diagndstico revelou que
os alunos estdo conscientes da existéncia de diferentes escalas temporais e que uma mudanga
pode ser mais ou menos gradual, reconhecendo elementos terminoldgicos para identificar a
escala temporal e ajustando as suas compreensdes iniciais aos conhecimentos adquiridos ao

longo do projeto.
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Na sumula analitica que foi realizada a esta questao, foi possivel observar que os alunos
reconhecem mais acertadamente a escala temporal de alguns fenémenos histdricos,
atribuindo-lhes uma periodizagdo resultante da sua profundidade transformativa e
fundamentada no reconhecimento dos impactos provocados. Por conseguinte, estdo agora
mais capacitados para identificarem a existéncia de diferentes ritmos de mudanca.

Por ultimo, a terceira questdo de investigacdo, “Que dificuldades expressam, os alunos,
sobre mudanca histdrica quando analisam fontes diversas subordinadas a temdtica em
estudo?”, propunha-se identificar as dificuldades que os alunos evidenciam na compreensao
da mudanga histdrica quando analisam fontes subordinadas a tematica em estudo

Aqui, mais uma vez, as interpretagdes foram sendo elaboradas ao longo da analise das
diversas questdes realizadas nas multiplas atividades desenvolvidas, porém, definiram-se as
questdes Q6.1 a Q6.3 das fichas de diagndstico como fulcrais para a compressao dessas
dificuldades.

Da interpretacdo dos resultados a essas questdes foi possivel aferir que os alunos
demonstram uma tendéncia muito forte para conceberem mudancgas como reflexo de uma
transformacdo de cariz material. De facto, as ordenacdes das diversas imagens e as respetivas
justificacdes evidenciam que o passado e o presente sdo compreendidos com base na
proximidade tecnoldgica as suas realidades e experiéncias individuais.

Por conseguinte, apresentaram uma maior facilidade em identificarem, corretamente, a
ordenacdo evolutiva da atividade industrial, destacando o caso da introducdao da maquina no
surgimento da atividade maquinofatureira como patamar mais recente e uma maior
dificuldade em identificarem o processo evolutivo da atividade agricola.

Encararam a antiguidade de determinada fonte histérica com base no nivel de sofrimento
laboral ai presente, ficando claro que a realidade industrial lhes é mais préxima do que as
atividades agricolas, conseguindo fazer juizos de valor temporal sobre a primeira e
apresentando uma maior anomia interpretativa quanto a segunda.

Este exercicio revelou que os alunos compreendem o passado em dois momentos distintos,
o passado recente e contemporaneo, préximo da sua realidade, por oposi¢ao a todo o passado
remoto e intemporal, onde existe um forte amorfismo cronolégico.

Pode-se entdo concluir, que estas atividades e as metodologias adotadas permitiram o
desenvolvimento de um conjunto de entendimentos sobre o conceito de mudanga que

ultrapassa a nogoes iniciais, observando-se um vasto conjunto de respostas que revelam uma
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consistente progressdao de conceptualizagdes para patamares de maior significancia ou
sofisticacdo.

Da suimula geral, deteta-se que os alunos tendem a olhar para a mudanca como uma
constante do progresso histérico, mantendo sempre presente a ideia de que a passagem de
tempo é sinénimo de evolucdo e melhoria.

Contudo, comecam a distanciar-se das concecdes que determinam mudanga como
sinénimo de rutura momentanea, pois formulam entendimentos de que as coisas nem sempre
melhoram e que uma mudanca pode resultar de um processo multivaridvel e gradual,
facilitando, desta forma, concecdes que reconhecem a ideia de continuidade histérica, ainda
numa seriagao cronoldgica, mas com uma maior extensdao temporal que facilita o

reconhecimento de permanéncias.

3. Andlise as questoes de metacognicao

Apds a implementacdo do projeto e fazendo parte da FD2 (Imagem n. 24 em anexo),
definiram-se um conjunto de questdes de caris metacognitivo, baseado na estratégia K-W-L,
divulgada por Ogle (1986), onde se procurava estimular o aluno a ponderar sobre as
aprendizagens efetuadas, focando-se, predominantemente, na exploracdao de interesses e
dificuldades evidenciadas, permitindo ao aluno refletir sobre 1. O que eu sei sobre o assunto?
2. O que pretendo saber? 3. O que aprendi com a leitura?

Este exercicio tinha como propdsito investigacional, detetar se os alunos revelariam um
aporte das suas “novas” sensibilidades cognitivas, ao formularem os seus entendimentos
sobre as diversas tematicas histéricas abordadas, ou se centrariam a sua reflexdao em topicos
e conceitos comuns.

Para o efeito, foram definidas quatro questdes que se caracterizavam por serem abertas e
indefinidas, em termos de orientacdo tematica, estruturando-se em torno de generalidades e
gostos particulares.

Um dos aspetos menos conseguidos deste projeto prende-se especificamente com a
tipologia de perguntas definidas para estas questdes metacognitivas, pois é agora notdrio que
estas deveriam estar enquadradas com a tematica abordada ou com base num exercicio do

tipo “semaforo”.
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N3o obstante, foi possivel obter um conjunto muito diversificado de ideias expressas nas
respostas, gracas a natureza aberta das questdes formuladas. Como tal, uma das grandes
complexidades centrou-se na definicdo de categorias que possibilitariam a sua agregacao e
observagao de padroes.

Assim, e seguindo os preceitos da metodologia adotada até ao momento, definiram-se
critérios especificos de acordo com os dados obtidos.

Resultante dessa metodologia analitica foram entdo criadas as seguintes tabelas, que
fornecem uma particular perspetiva sobre os entendimentos dos alunos.

Na questdo “O que ficaste a saber sobre a matéria que foi trabalhada ao longo das diversas

aulas?” obtiveram-se os seguintes resultados:

Tabela 16 - Categorizacao das ideias dos alunos da Q7.1 da FD2

Questdo 7.1: O que ficaste a saber sobre a matéria que foi trabalhada ao longo das
diversas aulas?
Categorias Descritores N. 2

Ocorréncias

Respostas cujas ideias dos alunos estdo focadas
Vazias-procedimentos | sé nos procedimentos técnicos de ensino ou 5
técnicos de ensino materiais.

Respostas cujas ideias dos alunos estdao focadas

nos conceitos substantivos, destacando os 5
Conceitos Substantivos | elementos e tdpicos tematicos especificos da
disciplina.

Respostas em que os alunos integram elementos

Conceitos fulcrais quanto aos conceitos metahistdricos, 4
Metahistéricos mas centrando-se na sua mera evidenciagao.

Articulagdo entre o Respostas em que os alunos expressam uma
substantivo e articulagdo entre conhecimentos substantivos e 3
metahistorico metahistoricos.

Respostas que veiculam ideias dos alunos que
evidenciam um desenvolvimento de
competéncias cognitivas que demonstram que o
aluno estd consciente do processo histdrico e da
relacdo transformativa dos impactos histéricos
ao longo do tempo.

Interdependéncia
entre passado e
presente
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Total de respostas 18
N3o responde 7

Da andlise efetuada as ideias presentes nas respostas elaboradas pelos alunos, foi possivel
definir cinco categorias que se organizavam numa otica de progressdo e sofisticacdo de
entendimentos. Nas duas primeiras categorias, onde se observam dez ocorréncias,
encontram-se ideias de cariz mais direto e tautoldgico. Na primeira categoria de respostas
Vazias- procedimentos técnicos de ensino, os alunos centraram-se em nogoes especificas a
forma e estrutura em que decorreram as aulas, conforme se observa na resposta do aluno
A21 - “[..] As fichas elaboradas e os powerpoint disponiveis no Moodle permitiram-me
compreender todas as matérias e aperfeicoar os meus conhecimentos. [...]”.

E aqui possivel observar que o foco se relaciona com os temas abordados, na sua
generalidade e, principalmente, nos materiais fornecidos e utilizados para a exploracao dos
diversos temas.

Na segunda categoria, Conceitos substantivos, encontram-se ideias que consideram como
essencial o conjunto de mddulos tematicos abordados. Neste grupo, os alunos particularizam
o conjunto de temas que mais gostaram de explorar ao longo dos diversos momentos de
estagio, com respostas como a do aluno A6 - “identificar os principios do iluminismo, as suas
ideias, meios de difusdo, o que é o urbanismo pombalino, a reforma pombalina... etc.
Revolugdo agricola e Industrial, as novas inovagdes, distinguir manufatura de maquinofatura,
entre outras...”, que elenca cronologicamente os principais topicos abordados.

As trés ultimas categorias, com um total de oito ocorréncias, sdo as mais interessantes de
analisar, em termos de respostas obtidas, e permitem uma inferéncia mais rica e complexa.

Assim, na categoria de Conceitos metahistdricos, observam-se ideias interessantes que,
embora n3do explorem aprofundadamente as suas aprendizagens ou conceptualizacbes em
relacdo ao conceito de mudanca, expdem como aspeto essencial das suas aprendizagens ao
longo do estagio a ideia ou nog¢do de que o estudo da histéria é um estudo sobre mudanca e
transformacdo e que a exploragdo dos diversos temas de histéricos € uma aprendizagem sobre
os impactos no presente.

Deste grupo de respostas existem aqueles que se congregam em aspetos diretos quanto a

estes conceitos de segunda ordem, como é o caso da resposta A15 — “Eu fiquei a saber que no
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mundo houve muitas mudangas e que ndés evoluimos muito.”, onde o foco esta na simples
identificacdo dos conceitos de mudanca e evolucao.
Ou, como é o caso da reposta:

A17: O mundo sofreu inumeras mudangas e revolugbes, como a revolugdo agricola e
industrial, que nos permitiram evoluir e ter conhecimentos e a sabedoria que hoje
em dia temos. Ndo s6 mudangas nos métodos utilizados, como também, movimentos
de renovacdo intelectual e cultural (iluminismo). Também, as desavengas e atritos
entre paises, entre pessoas, atitudes erradas e totalmente puniveis como o trdfico de
escravos fizeram parte da nossa historia, é inevitdvel negd-las. Devemos aprender

com o0s nossos erros para evoluirmos enquanto raga humana.

Que encaram os aspetos positivos da sua aprendizagem em nog¢des de mudanga numa
perspetiva mais complexa, ndo sé na ideia de que a histéria contém um fim morigerador “[...]
Devemos aprender com 0s nossos erros para evoluirmos enquanto raga humana.”, mas que a
propria historia ndo se reduz a um simples elencar de alteragdes positivas e num processo de
continuo desenvolvimento. Uma vez que se evidencia entendimentos sobre diferentes ritmos
de mudanca e no¢des de declinio, aguando da afirmacao e que “[...] Também, as desavencas
e atritos entre paises [...]” ocorreram. Esta resposta, apesar de demonstrar uma articulagao
entre tdpicos substantivos e conceitos de segunda ordem, continuava, no entanto, a manter
a sua referenciacdo como ato isolado.

Desta forma, na categoria seguinte, articulacdo entre o substantivo e o metahistdrico,
observaram-se as respostas que expressavam as ideias que se encontravam num patamar
distinto em termos de sofisticacdo cognitiva, pois evidenciavam uma reflexao, elaborada pelos
alunos, que expunha um racional ponderativo muito aproximado de um pensamento
histdrico, conforme se pode identificar na resposta do aluno:

A7: A matéria permitiu-me ter ideias mais concretas sobre como era a economia e o
poder politico no antigo regime em que todo o poder estava na méo do rei, sendo
uma forga soberana. Foi Interessante conhecer a hierarquia social nessa sociedade e
a existéncia de uma sociedade de ordens. Neste antigo regime também aprendi
informagdes importantes sobre a economia e como a agricultura serviu de ponte para
o desenvolvimento do comércio e consequentemente para a Expansdo maritima. Aqui

foi interessante ver a ascensdo dos Impérios Holandés e Inglés. Uma das matérias
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mais interessantes foi quando estudamos a arte e a mentalidade barroca. Perceber
que as razoes deste exagero artistico, do ndo "vazio" tinham como objetivo cativar os
crentes catdlicos e os fiéis do reino foi muito curioso. A matéria do iluminismo foi
importante para eu ficar com ideias sobre como a cren¢a na razéo e no progresso
influenciou toda a evolug¢éo humana e desenvolvimento das sociedades no mundo,
bem como permitiu uma mudanga de pensamento ao nivel cientifico, cultural e ao
nivel da ideia que passaram a ter sobre as ordens e hierarquia social. Portugal
pombalino e o movimento iluminista foi muito interessante pois estudamos as
reformas pombalinas e a modernizagdo de Portugal. Falamos sobre o terramoto de
Lisboa e o seu impacto econdmico e politico, bem como do papel do Marqués de
Pombal permitiu-me saber qual a importdncia deste ministro para o desenvolvimento
do nosso pais. Estudar a revolug¢do agricola e saber o que esta revolugéo influenciou
a revolugdo industrial permitiu-me conhecer que existem fatores anteriores que
levam a outras mudangas posteriores, muito importante para o desenvolvimento dos
paises. A matéria estudada permitiu-me constatar que existem grandes altera¢des
na historia que influenciaram naquele tempo e locais especificos, mas existiram
muitas mudangas que influenciaram vdrias sociedades e locais diferentes do
mundo; tendo mesmo influéncia na forma como o nosso mundo estd organizado

politica, social e economicamente.

E importante examinar que o aluno aborda os diversos tépicos explorados ao longo da

intervencao pedagdgica supervisionada (estdgio), identificando corretamente o conjunto de

impactos, influéncias e mutacdes neles ocorridos, revelando um entendimento quanto a

forma como as multiplas tematicas estao interligadas.

Esta, assim, plenamente consciente de que a narrativa histdrica, por ele produzida, segue

uma ldgica relacional que permite compreender o conceito de mudanca num sentido mais

lato, mantendo-se a par da ideia de que pode ser um fendmeno localizado fisica e

temporalmente ou deter uma abrangéncia mais alargada. E consciente de que um evento

revoluciondrio ndo decorre de uma circunstancia pontual, mas de uma conjuntura de fatores

gue revelam ecos de passado proximo ou afastado.

Por ultimo, como um outlier, temos o caso da categoria Interdependéncia entre passado

e presente. Esta categoria apresenta muitas proximidades com a interpretagdo descritiva da
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categoria anterior. De facto, as ideias contidas nesta resposta poderiam pertencer a do grupo
anterior, mas destaca-se uma particularidade, de ndo se observar um elencar de todos os
temas debatidos e dos seus impactos mutacionais ndo estarem ordenados com rigor
cronoldgico.

Por conseguinte, seguindo o entendimento sobre sofisticacdo intelectual presente na obra
de Seixas & Morton (2013) quanto a ideia de um aluno que organize temporalmente
determinada relagdo tematica, criando uma periodizacdo particular/pessoal que lhe permite
criar um entendimento concreto e valido quanto a determinado tema ou periodo histdrico, é
um aluno que revela um forte entendimento sobre o tema, pois um “Student uses criteria to
define a period of histor, and explains why alternetive definitions might be plausible” (Seixas
& Morton, 2013, p. 86).

Embora o aluno ndo esteja, neste particular, a redefinir um periodo histérico, estd
certamente a criar uma narrativa particular, temporalmente transversal, para abordar e
identificar o processo evolutivo inerente as mudangas observadas aquando do seu estudo ao
longo do estdgio, conforme se pode observar na sua resposta:

A4 - Fiquei a saber que o iluminismo esteve na base de transformacbes muito
importantes para o desenvolvimento das sociedades. Foi gragas a esta ideologia que
ocorreram inova¢des na agricultura e na industria que melhoraram as condicbes de
vida da populagdo. Daqui resultou um grande crescimento demogrdfico e o

desenvolvimento de grandes cidades.

A questdo seguinte apresentava-se aos alunos com o objetivo de lhes permitir uma reflexao
sobre as aprendizagens efetuadas, procurando destacar, com um foco mais acentuado, os
elementos que mais gostaram durante a implementacdo do estagio e do projeto.

Da analise as respostas obtidas foi efetuada uma categorizacao que tinha em consideracao
as especificidades dessas mesmas respostas, tendo sido produzida a tabela que abaixo se

prefigura.
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Tabela 17 - Categorizacao das ideias dos alunos a Q7.2 da FD2

Questdo 7.2: Do que estudaste, o que foi 0 que mais gostaste? Justifica
Categorias Descritores N. 2

Ocorréncias

Vazias-procedimentos
Respostas com ideias vagas ou focadas nos

técnicos de ensino . .. . ..
procedimentos técnicos de ensino ou materiais.

Respostas dos alunos que expressam ideias
Sensitivas/percegdes | focadas nas questdes de gostos, curiosidades e
experiéncias pessoais.

Respostas que expressam ideias dos alunos que
se concentram no entendimento de um passado
promotor de transformagdes com impactos na 5
atualidade

Ponderadas
temporalmente

Respostas dos alunos que evidenciam um
desenvolvimento de competéncias cognitivas,
demonstrando que este esta consciente do
processo histérico e da relagdo transformativa

Criacdo de cronologia . o
¢ g dos impactos histéricos ao longo do tempo. 4

pessoal . . .
Permitindo-lhes criar uma estrutura cronoldgica
pessoal na leitura de fendmenos histdricos
especificos.

Total de respostas 21

N3o responde 4

Desta forma, foram definidas quatro categorias de progressiva sofisticacdo, em termos de
entendimentos demonstrados pelos alunos.

Numa primeira reflexdo, é interessante observar que os perfis de ideias expresso nas
respostas estdo divididas em dois grandes grupos. O primeiro, menos sofisticado, onde se
congrega a nog¢ado particular de simples gosto ou interesse pessoal, apresentando nove
ocorréncias; no segundo grupo, de perfis onde se evidencia a existéncia de uma reflexdo que
contempla noc¢bes temporais, obtiveram-se também nove ocorréncias.

Assim, na categoria Sensitivas/perce¢des, foram agrupadas as de respostas onde se
detetam ideias que evidenciam uma orientacdo de fundamentacdo relacionada com o gosto,
interesse ou experiéncias pessoais dos alunos. Este tipo de justificativa é observavel na

resposta do aluno A13 — “De tudo aquilo que estudamos o que mais gostei foi a matéria sobre
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as mentalidades Barrocas e arte. [...] despertou interesse pois gosto muito de arte.”. Aqui é
claro o aporte que é feito entre a experiéncia e motivacdo pessoal como forma de criar
“apego” a determinado tdpico tematico.

Outra das situagdes que se observa, no caso das justificativas mais elaboradas nesta
categoria, é o facto de os alunos validarem a importancia de determinado tema com base na
sua aplicabilidade pratica ou reconhecimento de interesse demonstrado por terceiros, como
no caso do aluno:

A19: O que eu mais gostei foi a Revolugdo Agricola e Industrial, principalmente a
agricola, pois ajudou abastante os meus pais/avés quando vamos para o campo a
entender a forma de produg¢do que se usava antigamente e depois compard-la a
forma como atualmente se produz, é bastante interessante. Os conceitos que mais

gosto sdo: o conceito e as palavras manufaturas e maquinofaturas

A categoria de ponderadas temporalmente, agrupa cinco justificativas que revelam um
mais profundo entendimento da histéria, neste destacam-se aquelas respostas que integram
ideias que demonstram uma reflexao sobre o conceito de gradual transformacdo ou de uma
atualidade que existe com base nas mudancas do passado.

Conforme se observa nas respostas; A18 — “A matéria que mais gostei foi a revolugéo
industrial, ja que retrata uma grande mudanc¢a e porque ainda agora hd evolugées a nivel
industrial.” e a A25 — “Gostei de abordar todas as matérias, mas a que mais gostei foi a
Revolugdo, os tipos de revolugdo pois aprendi mais como tudo se formou, lentamente, nesta
tecnologia elevada.”, a presenca de termos como lentamente e a afirmacdo que “[...] ainda
agora hd evolugbes a nivel industrial.” alude o facto de os alunos estarem conscientes da
validade do passado e de que o estudo da histéria é importante na compreensao de processos
da atualidade.

Na ultima categoria, e aquela que revela uma ligeira subida no patamar de sofisticacdo,
temos o caso das respostas que integram e revelam ideias associadas a criagdo de uma
cronologia pessoal onde as quatro ocorréncias apresentam, de forma geral, a ideia de que os
diversos eventos explorados foram responsaveis pelo tipo de vida/sociedade que hoje se
observa.

Contudo, a sua analise vai uma pouco mais além do simples elencar de acontecimentos, ja

que estdao presentes condi¢cdes de gosto e interesse pessoal que lhes permite advogar
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importancia histérica a determinados temas e que |hes facilita a criagdo de uma organizagao
cronoldgica fluida em torno de uma problematica/solucdo e ndo em torno de uma seriagdo
temporal de eventos.

Criando ao mesmo tempo relagdes de influéncia légicas e diretas ou definindo espacos
temporais amorfos onde destacam a mera evolucdo, resultando numa abordagem com
matizes de histéria cultural/social, conforme se observa na seguinte resposta (com particular
atencdo para o que estd a destacado):

A24 - De tudo o que eu estudei e de que falamos, o que mais gostei de aprender foi a
parte das revolugées e de relacionar as transformag¢bes na agricultura com o
desenvolvimento da industria, bem como as consequéncias dessas revolugdes, ou
seja, as mudangas resultantes das Revolugbes da Agricultura e da Industria. Gostei
também de perceber e de estudar as evolugdes sociais e de ter no¢do da mudanga

da vida das pessoas ao longo dos tempos.

A terceira questdo, “E o que menos gostaste? Justifica.”, da ficha de metacognicdo tinha
como intento observar o racional elaborado pelos alunos aquando da identificacdo dos
tépicos ou temas que menos gostaram, além de se intentar promover a ponderacdo dos
alunos na identificagdo das suas dificuldades, como forma de refletirem sobre as suas
aprendizagens.

Era também motivacdo investigacional a analise de quais os assuntos que seriam
identificados como menos interessantes, procurando-se detetar se existe um padrdo nas suas
respostas e aferir sobre como os alunos apreendem os temas e se existe alguma motivacao
ou razao para tais determinagdes.

Com base nas ideias expressas nas suas respostas obtidas foi elaborada uma seriac¢ado
contida em cinco categorias, sendo que as quatro primeiras se delimitam em condicionantes
marcadamente substantivas e a Ultima refere-se aquelas que evidenciam um
desenvolvimento cognitivo na assuncdo de importancia ou utilizacdo de metaconceitos.

Conforme se pode observar na seguinte tabela:
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Tabela 18 - Categorizacao das ideias dos alunos a Q7.3 da FD2

Questdo 7.3: E o que menos gostaste? Justifica.

Categorias

Descritores

N. ¢

Ocorréncias

Vagas Respostas vazias ou genéricas. 7

Respostas que demonstram uma dificuldade ou
. desinteresse em relagdo a alguns maddulos

Conceitos concretos L. 3
tematicos concretos.
Respostas que demonstram uma dificuldade em

Conceitos ideoldgicos | abordar conceitos tematicos com propensao para 4

abstratos abstracionismos ideoldgicos.

Conceitos abstratos Respostas que evidenciam um desinteresse ou

de cariz politico - dificuldade em explorar temas de cariz politico- 4

econdmico economico.

Respostas que reconhecem a correlagao e entre
temas ou defendem a importdncia dos mesmos,
baseadas no conceito de impactos transversais 3
entre tematicas historicas.

Reconhecimento de
importancia

Total de respostas 21
N3o responde 4

Por conseguinte, nas quatro primeiras categorias temos dezoito ocorréncias de um total de
vinte e uma respostas elaboradas. A segunda categoria, Conceitos concretos, reporta-se
especificamente aquelas onde os alunos apenas identificam elementos tematicos nos quais
ndo tiveram interesse ou tiveram dificuldade, mas que se cingiam especificamente a conceitos
concretos como nos casos de Al — “Da matéria estudada, a que menos gostei foi Portugal
pombalino, uma vez que foi uma matéria que ndo me interessou muito.” ou A2 -
“manufatura”.

Ja no terceiro grupo de respostas, é possivel identificar um padrdo que se organiza em
torno de dificuldades ou desinteresse demonstrado na exploracao de tépicos que envolvam
conceitos ideoldgicos abstratos. Assim, é possivel aferir que os alunos ao ponderarem sobre

impactos e transformagdes que ocorram ao nivel do imaterial, mas que tém impacto na
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realidade, apresentam-se como uma barreira para a sua compreensao ou S3o Menos
estimulantes, em termos de estudo.

Os temas do barroco e iluminismo foram, desta forma, aqueles que suscitaram menos
interesse a este grupo de alunos, por ndao compreenderem ou por ndo gostarem a priori.
Conforme se observa nas seguintes repostas A9 — “Foi o barroco, pois ndo gosto muito de falar
sobre arte, pois é nGo é um assunto que me traz muita curiosidade” e A6 — “O que menos
gostei foi do capitulo do iluminismo, ndao achei muito interessante e ndo conseguia prestar
tanta ateng¢do.”

Na categoria seguinte, e seguindo sensivelmente o mesmo preceito que a categoria
anterior, identificamos um conjunto de respostas onde era possivel identificar o desinteresse
dos alunos quando estudam temas com conceitos abstratos de cariz politico-econémico.

Estas tematicas apresentam também uma barreira ao nivel da correlacdo entre evento e
significancia histdrica, para o aluno é complexo realizar o raciocinio relacional entre estas
circunstancias e a sua importancia transformativa.

De facto, a tematica sobre economia foi, genericamente, encarada como ato isolado e
tornou-se drida a sua exploracdo e possivel compreensdo, como se pode identificar na as
respostas dos alunos A19 - “O que menos gostei de estudar foi a matéria sobre a Ascensdo
Econdmica dos Impérios Inglés e Holandés, pois foi e ainda é matéria que me traz mais
dificuldades de aprendizagem, e também porque foi a matéria que achei mais
desinteressante.” e A13 -“Aquilo que menos gostei foi a matéria relacionada com a economia
dos paises, por exemplo da economia do antigo regime, pois ndo é um assunto que me
desperte o interesse.”

Ou seja, possivelmente, a simples nomenclatura de economia é um conceito ainda preso a
simples ideia de comércio e dinheiro, ja que “economia do antigo regime” é apenas o
substrato de uma mais larga tematica, da qual estes alunos demonstram alguma dificuldade
em se desapegar e desenvolver correlacdes com os restantes elementos tematicos.

Por dltimo, agrupou-se um conjunto de respostas em que emergiram ideias que se
enquadram na categoria de reconhecimento de importancia, onde estd presente uma
justificativa de desinteresse, mas que reconhecem a importancia da exploracdo destes temas,
ndo numa matriz de gosto, mas numa ética de significancia histérica baseada no impactos e

transformacdes provocadas por determinados elementos inseridos nesses temas.
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Esta postura demonstra uma maior maturidade cognitiva, pois separa a sua visao particular
entre o que gosta e o que é na sua perspetiva “importante”.

A24: O que menos gostei de aprender ao longo de todas as aulas foi a Ascenséo dos

impérios (holanda e Inglaterra) porque, embora tenham sido estes paises que por

ndo seguirem os costumes/a tendéncias da época e de se oporem ao Absolutismo,

permitiram muitas transformagoées ocorridas. no inicio esta matéria ndo me cativou

muito, tendo-me causado até alguma confusdo

A Ultima questdo metacognitiva, “O que gostarias de ter aprendido, mas ainda nao
compreendeste inteiramente?”, permitiu ao aluno uma reflexdao sobre os temas abordados,
suscitando uma andlise e avaliacdo pessoal em relagdo aqueles que gostariam de
compreender ou explorar mais aprofundadamente, facilitando também que identifiquem
topicos/periodos histdricos pelos quais demonstram maior curiosidade.

Com base nas ideias expressas nas suas respostas, foi elaborada uma categorizacao de
acordo com os assuntos particulares identificados ou com base na maturidade analitica e
reflexiva demonstrada pelos alunos.

Desse agrupamento foi produzida a seguinte tabela:

Tabela 19 - Categorizacao das ideias dos alunos a Q7.4 da FD2

Questdo 7.4: O que gostarias de ter aprendido, mas ainda nao compreendeste
inteiramente?
Categorias Descritores N. 2

Ocorréncias

Vagas . , .
8 Respostas vazias ou genéricas. 3

Respostas que demonstram uma curiosidade,
tematica histoérica, baseada nos conhecimentos
Curiosidade geral | de cultura geral sobre grandes periodos os 4
eventos histdricos.

Respostas que evidenciam uma relagdo entre o

Dificuldades nivel de interesse em determinado tdpico e a
relacionadas com | facilidade/dificuldade com que o 5
interesse compreendem.
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Respostas que demonstram uma dificuldade
em matérias que foram abordadas ao longo do 4
estagio.

Dificuldades
genéricas

Respostas que evidenciam um desejo de
Reconhecimento | explorar, mais aprofundadamente, certas
de limitagdes no | temadticas e reconhecendo que a sua

o . 3
seu dificuldade resulta da maturidade ou
entendimento complexidade inerente a esses temas.

Total de respostas 19
Ndo responde 6

Observando a tabela e as categorias estabelecidas, é possivel identificar uma distribuicdo em
muito semelhante ao que foi obtido nas duas ultimas andlises, ou seja, deteta-se uma
distribuicao mais ao menos homogénea, onde as categorias que revelam entendimentos mais
aprofundados sdo aquelas que ostentam menos casos.

Ndo obstante, existem aspetos interessantes de analisar, como tal, na segunda categoria,
curiosidade geral, destacaram-se as respostas de alunos que confluiam temas gerais de
histdria e periodos temporais que podem nao ser abordados no 82ano de escolaridade, mas
gue fazem parte do imaginario tematico da disciplina. Estas conce¢des podem surgir de dois
fatores distintos. O primeiro reporta-se a dificuldade em responder a prépria questao que lhes
foi colocada, fazendo com que o aluno se oriente para elementos comuns e reconhecidos
socialmente como temas de grande importancia histdrica. O segundo pode resultar de um
genuino interesse que resulta de uma curiosidade particular do aluno.

Estes elementos sdo identificidveis nas respostas; A20 — “Gostaria de ter falado sobre o
Antigo Egipto.” e A25 — “Eu gostaria de ter aprendido a Ditadura Militar o surgimento do novo
sindicalismo e movimento [...]”, onde é plausivel que o aluno reconheca, na primeira instancia
o antigo Egipto como um espago de mistério e curiosidade histérica e na segunda é
compreensivel que a ideia de sindicalismo e os seus movimentos, enquadrado no periodo da
ditadura militar, sejam alvo de conversas no seu circulo social ou contexto familiar.

A categoria seguinte, Dificuldades relacionadas com interesse, congregou as ideias onde
os alunos reiteram como motivo para as suas dificuldades a sua falta de curiosidade/interesse,
focando-se na ideia geral «de que tudo de interessante e importante, eles compreendem, se

nao compreendem é porque também nao tem interesse para eles».
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Esta condicdo é notdria nas respostas dos alunos A1l — “Acho que ndo existe algo que ndo
aprendi que tenha muita curiosidade.” e A12- “Acho que fiquei a perceber melhor as matérias
gue mais me interessavam, mas no geral fiquei com uma ideia clara de tudo aquilo que
abordamos”

Na quarta categoria, Dificuldades genéricas, agrupam-se as respostas onde os alunos
genericamente definiram o iluminismo ou o conceito de burguesia como tdpicos que nao
compreenderam, ou seja, na senda do que alguns alunos tinham identificado anteriormente
na questdo 7.3. No entanto, é importante referir que mesmo neste particular existe a alusao
genuina que mesmo tendo dificuldades o aluno refere que foi importante a exploracdo do
tema, quando reflete sobre os impactos ou assuntos envolvidos com o iluminismo, como é
possivel identificar na resposta do aluno A9 — “foi o iluminismo, pois néo fiquei a perceber tudo
0 que gostava de perceber, pois gostei dos assuntos envolvidos ao iluminismo.”.

Aspeto semelhante ocorreu na resposta do aluno A1 - “Ndo consigo perceber inteiramente
como é que o terramoto de 1755 em lisboa teve impacto politico.”, onde o foco da sua
dificuldade se centra ndo no tema em especifico, mas na forma como ele se adequa e relaciona
com a tematica politica em geral, como afeta a sociedade.

Assim, em ambas as respostas, é possivel identificar uma compreensdo mais madura e
complexa da importancia do estudo da histdria.

A ultima categoria, Reconhecimento de limitagdes no seu entendimento, refere-se ao
conjunto de respostas onde os alunos evidenciam, através da suas ideias, uma maturidade
reflexiva mais profunda, visto que neste particular foram capazes de identificar as suas
dificuldades ndo na simples alusdo a falta de capacidade para a compreensdo sobre
determinado tema, mas na aceitacdo de que os seus conhecimentos sdo limitados e, por
conseguinte, gostariam de ter explorado mais aprofundadamente alguns dos temas,
conforme se observa na resposta:

A24: Eu gostaria de ter compreendido um pouco mais o conceito de tempo curto,
médio e longo e também gostaria de ter falado um pouco mais sobre a situagdo
de Portugal durante todo este tempo.” e A22 — “No geral aprendi um pouco de
tudo, mas gostava de ter explorado mais a expansdo da revolugdo industrial, e o

impacto dos novos inventos na industria e no quotidiano.
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De referir ainda que o aluno A24 decidiu destacar o seu desejo de continuar a estudar e a
desenvolver uma melhor compreensdo sobre temas mais abstratos, respeitantes aos seus
entendimentos sobre os momentos histéricos e questdes de temporizacdo/ritmos; situacdo
incomum para um aluno do 82 ano e que resulta predominantemente da forma como se
exploraram os mdédulos tematicos.

Sumariamente, é possivel identificar, ao longo da analise das questdes metacognitivas, que
a adocao de uma metodologia educativa que se foque na exploracao de conceitos de segunda
ordem ndo impede o desenvolvimento e acumula¢do de conhecimentos substantivos.
Conforme observado, na maioria dos resultados identificados, denota-se que os discentes sao
capazes de comportar os factos histéricos com um substrato cognitivo mais complexo,
mantendo, em muitos dos casos, a no¢do de importancia histérica sobre determinados
acontecimentos/temas, com base nos impactos e relacdes processuais que ocorrem a priori
ou a posteriori de determinado evento.

Assim, foi comum observar respostas que revelam a ideia de ritmos e mudangas que
resultam num processo evolutivo mais maduro e proximo de um verdadeiro racional histdrico.
E também importante reiterar que muitas das repostas evidenciaram a presenca de
conhecimentos e julgamentos de valor que sdo resultado de um aporte de nog¢des histdricas
externas ao espago de aula, situacdes que devem ser objeto de desconstrugao e exploragao

por parte do docente ao longo da aula.
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Consideragoes finais

A educacdo encontra-se num periodo de profundo debate quanto a sua fungdo e propdsito.
Se por um lado se verifica a presenga de uma sociedade que valida conhecimentos
preferencialmente escolasticos, uniformizadores e universais, por outro, observa-se uma
sociedade que aspira o desenvolvimento de um processo educacional que reconheca o valor
individual e competéncias particulares de cada sujeito.

Ao longo do relatério abordou-se esta dualidade de propédsitos, referindo-se as
transformacdes dos paradigmas historiograficos e as mutacdes interpretativas da funcdo e
funcionamento da ciéncia histérica. Abordou-se o viés narrativo existente na interpretacao ou
utilizacdo dos factos histéricos e referiu-se, direta e indiretamente, os impactos da sociedade
moderna no consumo da informacao historica.

Contudo, ficou por destacar o peso que as inovacoes tecnoldgicas, ao nivel dos novos
instrumentos de transmissdo e propagacao de informacdo, acarretam para a compreensao e
entendimento da sociedade.

E essencial compreender que num mundo de producdo académica, altamente
especializado, que acrescenta exponencialmente uma abrangente e massiva quantidade de
informacdo e conhecimentos, torna-se improvavel e complexo que essa informacdo se
propague para o resto do tecido social e mais dificil é a sua leitura e interpretacao.

Além disso, verificou-se, implicitamente, que a explosdo informacional, quer por vias
formais quer por vias informais, propagou a existéncia de uma proficua quantidade de
opinides divergentes e, muitas vezes, altamente controversas em termos de validade
cientifica; validando opiniGes e narrativas que se encontram nos limites da seriedade cientifica
e proéximas de conspiracdes sem nenhuma raiz na realidade.

Esta sociedade da informagdo/espetaculo é ainda mais exacerbada pelas necessidades
financeiras por parte de entidades cuja sua fungdo seria informar. A expansdo das agéncias
noticiosas para entidades comerciais facilitou o surgimento de discursos jornalisticos onde se
centra a importancia no imediato e na urgéncia no presente desenquadrado de leituras
histéricas.

E com base nestes elementos e nos demais aspetos tratados no relatério que uma

metodologia de ensino onde prevalece a importancia da aprendizagem, na sua raiz original e
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no significado denotativo do préprio termo, que o debate sobre a educacgado histérica se deve
centrar.

Observou-se no relatério, o desenvolvimento e maturacdo intelectual dos processos
cognitivos desenvolvidos pelos alunos, elementos esses que se devem tornar a base para uma
educacdo onde eles acrescentam valor pessoal 3 informacdo que exploram. E nesta férmula
gue se capacita o surgimento das soft skills que facilitam uma maior diferenciacdo individual
sem se perder o carater universal do ensino institucional.

As ilacOes extraidas ao longo do relatério, no capitulo respeitante a andlise e discussdo de
dados, encerra um conjunto de entendimentos especificos a cada uma das questdes de
investigacao levantadas. N3do obstante, depreende-se sumariamente, com base nos
resultados obtidos, que os alunos desenvolveram linhas de raciocinio que demonstram uma
sofisticacdo generalizada nos seus processos cognitivos, principalmente na identificacdo de
mudanga como um elemento processual do desenrolar histérico, que nao se sujeita
especificamente a momentos de rutura ou a ocorréncia de um evento revolucionario. Os
alunos comecam a apresentar caracteristicas daquilo que Lee (2005) identifica como
pensamento histdrico, pois concebem mudanga como reflexo de continuidade.

Mesmo ao nivel das suas interpretacdes em termos de conceitos substantivos, observou-
se que os alunos conseguem encarar a ideia de revolugao num espetro mais alargado, nao
sujeitando as suas reflexdes a simples nocdo de revolta politica e social.

Em termos de ritmos de mudanca e dire¢cdes de mudanca, ha ainda uma forte prevaléncia
de nogdes proximas do que é apresentado por outros autores, como Keith Barton (2001), Solé
(2009) e Lomas (1990), pois denota-se que, salvaguardando algumas exce¢des como foi o caso
da questdo sobre “poluicdo industrial”, os alunos identificam o progresso como algo
marcadamente linear e positivo. Porém, comecam a refletir e a desenvolver entendimentos
gue se tornam mais poerieis a ideia de que o passado ndo pode ser encarado como
exclusivamente deficitario e de que o avanco cronolégico ndo existe sem que tenham ocorrido
periodos de retrocesso.

Além disso, foi também evidenciado, que os alunos comegaram a desenvolver linhas de
raciocinio que permitem encarar o debate sobre um evento histérico, partindo do principio
gue é possivel a ocorréncia de assimetrias espaciais na andlise dos impactos e da localizacdo

geografica de determinada ocorréncia; demonstrando que estdo mais conscientes de que a
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histéria é trabalhada de acordo com um prisma narrativo especifico e ndo como sumula
universal do passado que é transversal a todas as regides.

E, desta forma, notdrio que com base nesta tipologia de ensino se ultrapassa as barreiras
da universalidade curricular e uniformizadora, onde a informagcdo é memorizada e
posteriormente desaprendida, para um modelo onde as valéncias cognitivas dos alunos sdo
potenciadas, pelo aprofundar dos entendimentos que o vdo desenvolvendo, e que
transversalmente se podem propagar para os demais temas histéricos ou campos académicos.

Aos alunos é |lhes permitido um enquadramento pratico dessa informacdo, ou seja, os
conceitos de primeira ordem (substantivos) ganham propésito pratico, que se estende para la
da simples retransmissdo dessa informacao para efeitos avaliativos. Uma vez que, com base
na leitura e atribuicdo de significancia as suas progressdes, é possivel identificar que os alunos
transportam para a sua realidade pessoal conceitos e informacédo histérica que por outro lado
ficaria presa na barreira cronolégica a que esse facto histérico dizia respeito.

Identificou-se que os alunos ao estudarem os temas da revolucdo agricola e revolugao
industrial, que sdo por natureza da sua significancia histdrica, exemplos de momentos de
profunda e rapida transformacdo, mantiveram e utilizaram essa informacao para desenvolver
e compreender o funcionalismo e propdsito contemporaneo das inovagdes e impactos anexos
a esses elementos, permitindo a atribuicdao de um carater mais contemporaneo e significativo
da tematica para o aluno.

Estes aspetos sdo ainda mais importantes quando se compreende que o debate e
exploracdo de alguns dos temas histéricos, de um passado mais remoto, sdo muitas das vezes
entendidos como 4ridos e desprovidos de significado para o aluno, o que, porventura, pode
limitar o seu interesse e entusiasmo na exploracdo dos mesmos.

Muitos dos resultados, que foram sendo destacados ao longo da analise das respostas dos
alunos, revelam uma progressdo de conhecimentos e sensibilidades que ndo sé foram Uteis
para o desenvolvimento de entendimentos mais sofisticados em relagdo aos temas
abordados, mas serdo ainda mais Uteis para a compreensao de temas que irdo explorar no seu
futuro escolar.

Assim, torna-se clara a importancia de um ensino que fomenta a expansdo dos seus
conhecimentos ao nivel do significado dos conceitos metahistéricos, permitindo e

fortalecendo a sua utilizacdo e os entendimentos que deles fazem, capacitando os alunos na
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leitura e exploragdao dos factos e fendmenos histéricos e dos conceitos substantivos a eles
intrinsecos.

Desta forma, pode-se adquirir uma educagao que se enquadre nos preceitos presentes nos
entendimentos do artigo n. 27 da Lei n.2 46/86, de 14 de outubro, na alinea a) “Assegurar uma
formacgdo geral [...] que lhes garanta a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e
aptiddes, capacidade de raciocinio, memdria, espirito critico, criatividade, sentido moral e
sensibilidade estética, promovendo a realiza¢do individual em harmonia com os valores da
solidariedade social;” e na alinea h) “Proporcionar aos alunos experiéncias que favorecam a
sua maturidade civica e socio-afectiva [...]”

Formando-se assim cidadaos que consigam interpretar e reconhecer os diferentes vieses
discursivos presentes nas produc¢des socioculturais, para que se tornem nado so cidadaos mais
informados, mas acima de tudo que se tornem naquilo que é fundamental de uma sociedade
democratica.

Em paralelo, educam-se alunos que sejam capazes de produzir e perseguir as suas
aspiracOes profissionais e intelectuais, tornando-se cada vez mais reconhecedores do
funcionamento estrutural da sociedade e realidade, sem ficarem presos ou meandrarem por
linhas de entendimentos castradoras que sdo por vezes limitadoras de aquisicdo de nova
informacdo ou becos racionais que permitem a propagac¢ao de um reacionarismo infundado.

Este estudo e subsequente relatdrio apresenta inimeras limitacdes e aspetos que carecem
de melhoria, ndo se propondo a desenvolver uma descricdo nem um modelo metodolégico
geral e uniforme ou a extrair entendimentos universais. Além disso, os instrumentos
pedagdgicos utilizados, que associados as limitacdes, evidenciadas, das questdes e elementos
de recolha de dados utilizados (fichas de trabalho), castraram a possibilidade de alcancar
entendimentos mais assertivos e completos, limitando a abrangéncia das préprias ilacdes a
serem extraidas deste estudo.

Em relacdo, ainda, a estes elementos, detetou-se que se deveria ter utilizado as fichas de
uma forma mais pragmatica com os principios construtivistas, ou seja, mais do que um simples
elemento de analise e reflexdao pessoal ou exercicio especifico para o aluno, seria importante
ter recorrido as fichas como elemento para ser trabalhado diretamente durante as aulas (quer
para a sua realizacdo quer nas aulas subsequentes), ajustando e orientado os alunos e
permitindo-lhes um estudo com base nas suas préprias analises e revisdes que eles poderiam

exercer quanto as suas concegoes.
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Dessa forma teria sido mais interessante para eles e mais proveitoso a longo termo, pois
detetou-se que existe uma certa incompreensao em relagao a algumas das questdes e, em
alguns casos, acabou por favorecer a manutenc¢do de uma narrativa ou conce¢do semelhante
as ideias iniciais ou preconcegdes.

Contudo, este elemento é inerente aos préprios entendimentos das metodologias
educativa e investigativa adotadas (adaptabilidade), procurou-se evidenciar que uma
alteracdo, na importancia atribuida a memorizacdo de conteudos curriculares, para a
exploracdo dos seus significados e compreensao de elementos historicos a partir de um
prisma mais vasto em termos temporais; onde se produz um projeto educativo que tenha em
consideragao as competéncias e limitagdes demonstradas a priori pelos alunos, possibilita o
surgimento de conceg¢des histdéricas muita mais significativas.

Culmino com duas observacgdes intrinsecas as preposicées do modelo de aula oficina, a
primeira relaciona-se com a forma como alguns dos alunos encararam a prépria metodologia
adotada (quadro n. 23 em anexo); revelando alguns alunos que este modelo de aula e de
aprendizagem lhes apraz e que os convida a consolidacdo e melhor compreensdo dos
conteddos e dos procedimentos metodoldgicos da histdria, contribuindo para um
entendimento particularizado dos temas explorados.

Acresce a este elemento o facto de os alunos terem mantido um constante didlogo com os
temas explorados, durante a aula, com base no acesso aos materiais e instrumentos didaticos,
fornecidos pelo docente através da plataforma moodle. Este particular revela que os alunos
conseguem ser autodidatas e explorar as matérias desde que exista um instrumento de
desafio/tarefa, revelando que sdo capazes e gerar motivacdo investigacional se forem
convidados ao efeito e se |lhes for fornecido instrumentos para tal.

Pois, conforme se destaca na seguinte resposta (quadro n. 23, em anexo) “O que mais me
agradou foi o facto de termos todos os materiais necessdrios disponiveis a todos os momentos
no moodle, o que facilitou este modo de aprendizagem.”, este é sem duvida um campo
pratico e especifico onde se deve manter a cultura educacional que se desenvolveu durante o
periodo pandémico.

Como ultima observacdo, relembro que a minha aprendizagem como docente, durante
esta “experiéncia”, cristalizou a minha concecdo de que o ensino tem que ser centrado no
aluno e no seu desenvolvimento cognitivo, criando competéncias de entendimentos

temporais histdricos mais elaborados como mecanismo para alcangar aquilo que José D.
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Justino determinou como propdsito da educacdo; identificando que “[...] qualquer forma de
ensino deve servir para abrir, de par em par, portas e janelas de onde se avista o Mundo que

os espera [...]” (Antunes, 2016, p. 100).
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Apéndices

Quadro 1: Sintese sistematica da planificagdo de aulas (prevista antes da pandemia)

Dominios F e G — «O contexto Europeu dos Séculos XVII e XVIlI» e «O arranque da Revolugao
Industrial e Triunfo dos Regimes Liberais Conservadores»

Aula Contetido Estratégias/Materiais

Levantamento das ideias prévias dos alunos
sobre os conceitos de Antigo regime,
Absolutismo, Mudanca.

Desenvolvimento da aula:

Convida-se o aluno a analisar um PPT, contendo

19 Aula (17 multiplas perguntas orientadas a analise de
margo) fontes; o intento da aula é a exploragao das

45 m . . transformacdes associadas ao novo regime
O Antigo Regime L .
politico absolutista.

Subdominio F1 - O antigo
Regime Europeu - Regra e
Excegao.

Levantamento de ideias prévias relativas ao
tema da préxima aula.

Explorar as respostas dos alunos relativamente
as suas defini¢des (ideais previas) sobre
sociedades de ordens.

Desenvolvimento da aula:

Sociedades de ordens do | Com recurso ao manual e ficha de trabalho (pp
Antigo Regime. 82-85) ai presente, convidar a uma reflexao

sobre as diferengas das classes sociais nesta

Economia do antigo época com o que se verificava na Idade Média

Regime (nobreza, clero e surgimento da Burguesia).

Solicitar ao aluno que aborde o impacto das

reformas religiosas e do comércio, com as

“novas” estruturas sociais.

Levantamento de ideias prévias sobre o

conceito de Barroco.

22 e 32 Aula
(18 marco)
90 m

Convidar os alunos a explorarem as multiplas
evidencias artisticas do Barroco.

Recursos: diversas fontes visuais, dudio e
escritas; Videos sobre Versalhes, musica de
Vivaldi, imagens de quadros de Rembrandt.
Comparar com a arquitetura Gética e explorar a
opuléncia e exagero permitido pelos novos
recursos econdémicos.

42 Aula (19 Arte e mentalidades
margo) Barrocas
45 m
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Levantamento de ideias prévias sobre
Progresso cientifico e ciéncia.

52 Aula (24 de
margo)
45 m

Os progressos cientificos

Solicitar aos alunos que construam um
significado sobre progresso e inovacgao.
Desenvolvimento da aula:

Com recurso a ppt, sustentado em fonte visuais
e escritas, analisam-se algumas das inovagdes
gue ocorrem neste periodo, enquadradas com a
riqueza econdmica e inumeras transformacdes
socioculturais que ocorreram.

Explorar o conceito de método experimental
como agente da producao cientifica e
catalisador inovacdo técnica.

Ficha de trabalho; Manual (pp 89).
Levantamento de Ideias previas sobre
capitalismo comercial, coldnias e mercantilismo,
Livre cambismo e protecionismo (estes serdo
uteis para a parte associada a revolugao
industrial)

62 e 72 Aula
(25 marco)
90 m

Ascensao econdmica do
Império Holandés e
Inglés.

Economia Portuguesa no
Século XVIl e 12 metade
do Século XVIII

Convidar os alunos a construir uma narrativa
que relacione o comércio colonial e surgimento
da banca com a criacdo de Impérios;

A partir de fontes diversas (mapas, documentos
escritos, fontes icdnicas) procura-se levar os
alunos a compreender o fim da soberania Ibérica
maritima, com a entrada de novos concorrentes,
e analisar a atividade comercial portuguesa no
trafico de escravos, acucar e o impacto que a
concorréncia internacional teve na economia
nacional, obrigando Portugal a reformular e
adotar medidas mercantilistas (Conde da
Ericeira).

Recurso ao ppt sustentado com fontes visuais e
escritas. Ficha de trabalho.

82 Aula (26
margo)
45 m

Barroco em Portugal e no
Brasil

Visita de Estudo ao Mosteiro de Sdo Martinho de
Tibaes.

Recurso ao guido de visita. (Explora-se as
mudancas da sua utilizacdo, e os elementos
artisticos tipicos do barroco).

92 e 102 Aula
(15 abril)
90 m

Realizagao de ficha de
trabalho

Ficha de metacognicdo.

Realizacdo de uma ficha, organizada pelo
professor, que aborde os temas abordados ao
longo do subdominio. Procurando explorar as
transformacgdes que ocorreram neste periodo e
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se o seu impacto é resultado de um longo
processo que se potencia.

A Ultima questdo serd um exercicio de “what if”,
irei convidar os alunos a construir cenarios
possiveis sobre os diversos acontecimentos
abordados, procurando verificar se existia
inevitabilidade histérica ou ndo.

Levantamento de ideias prévias sobre
iluminismo, déspotas e racionalidade.

112 Aula (16
abril)
45 m

Subdominio F2 -Um
século de Mudancgas
(século XVIII)

Crenga na razdo e no
Progresso — o iluminismo

Convidar o aluno a aportar as nog¢des que detém
sobre o método cientifico, as descobertas
associadas bem como o espirito critico e
inovacdes da imprensa. Para colocar em
destaque a nova forma de encarar e
problematizar a atua¢do do poder politico.
Visualizagdo Documentario sobre as sociedades
secretas/magonaria.

Criar debate em grande grupo sobre “Afinal o
gue é um discurso social apoiado na razao?”.

Questionario Levantamento de ideias prévias
(projeto): sobre Revolucdo Agricola, Revolugao
industrial, mudanca (ciclica, continuidade,
rutura), Inovagoes. Solicitar exemplos de
multiplos tipos, tecnoldgica, politica, cultural,
econdmicas.

Levantamento de ideias prévias sobre o que é o
pombalismo e as manufaturas.

129 Aula (21
abril)
45 m

Portugal e o Movimento
lluminista na Segunda
Metade do Século XVIII -
12 parte

Criagdo de grupos de trabalho (sobre o
pombalismo e iluminismo em Portugal) — Jigsaw.
12Grupo: Quem foi Marques de Pombal
22Grupo: Desenvolvimento comercial e das
manufaturas

32Grupo: Reformas pombalinas

4°Grupo: Terramoto de Lisboa e Reconstrucao
da cidade

Estrutura do trabalho: cada grupo ird analisar e
investigar durante a aula, com auxilio do
professor, quando solicitado, cada um dos
toépicos distribuidos. Podem e devem usar
elementos do manual, de sites de pesquisa com
o intuito de produzirem uma pequena narrativa
subordinada ao tema.

Portugal e o Movimento
lluminista na Segunda

Continuacdo da aula anterior.
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132 e 142 Aula
(22 abril)
90m

Metade do Século XVIII -
22 parte
(as reformas Pombalinas)

Com base na pesquisa feita na aula anterior, e
no trabalho desenvolvido em casa. Serd
realizada a segunda fase do trabalho, os grupos
serao reordenados para que contenham
elementos pertencentes a cada grupo anterior.
Debatem e explicam, mutuamente, os multiplos
tépicos subordinados aos temas trabalhados.

E construida uma narrativa em grande grupo,
em que se enquadra as narrativas dos alunos, e
debatidos os aspetos e elementos essenciais.
Realizacdo de uma ficha de metacognicao.

152 Aula (23
abril)
45 m

Subdominio G1 - “Da
Revolugdo Agricola” A
“Revolugao Industrial”

Projeto: As revolugdes
Agricola e Industrial nos
finais do Século XVIII: a
concec¢do de mudancga

Breve Introducdo ao subdominio, explorando
algumas fontes e eventos particularmente
importantes e que serdo trabalhados ao longo
das aulas. Fazendo uma pequena narrativa de
enquadramento.

Ficha de trabalho n. 21 - (individualmente ou a
pares, com base em fontes materiais, que
explorem as mudancas e alterac¢des ao nivel da
agricultura e da industria — o antes e o depois)
Levantamento de ideias prévias sobre o
conceito de baldios, crescimento demografico.

162 Aula (28
abril)
45 m

Projeto: Inovagdes
Agricolas e o novo Regime
Demogrifico.

Convidar os alunos a identificar a relagdo entre
as mudancas/alteracGes das praticas agricolas e
o aumento populacional, demonstrando que
este acontecimento é particular a paises
especificos e correlacionar com o impacto social.

Recursos (ppt): fontes diversas, que serao
exploradas em sala pelos alunos para que
estabelecam a relacdo entre as mudancas
observadas na agricultura e as transformagdes
sociais.

Levantamento de ideias prévias sobre o
conceito Industria e manufatura e
maquinofatura.

172 e 182 Aula
(28 abril)
90 m

Projeto: A revolugao
industrial em Inglaterra.

Ficha de trabalho n. 22 — Fontes diversas, que
explorem as condigGes particulares da Inglaterra
e as Etapas do Processo de Industrializacao.

Sintese construida em grande grupo, com base
no processo de correc¢do da ficha de trabalho,
sendo o enfoque no estabelecimento de
narrativa que evidencie as mudangas
tecnolégicas, sociais e econdmicas provocadas
pelos dois processos revolucionarios.
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Criacdo de um organigrama que sintetize as
principais transformacdes e eventos associados

192 Aula (29 | Projeto: sintese .
. a este dominio.
abril) . .
45 m Ficha de metacognicao;
Levantamento de ideias Prévias sobre Estados
Liberais, Constituicdao, multiprespectiva.
Com recurso a ppt e documentarios, o professor
faz uma sintese dos topicos que serao
abordados.
Constituicdo de grupos de trabalho.
Subdominio G2 - 12Grupo: Inglaterra e a instabilidade interna e
Revolugoes e Estados colonial.
Liberais Conservadores 22Grupo: A revolugdo e americana.
202 Aula (5 A .
maio) 32Grupo: As influéncias do lluminismo na
45 m Revolucdo Americana e o | criagdo da constituicdo americana.

nascimento dos EUA
(até a)
Revolugao Francesa

42 Grupo: A revolucdo Francesa.

E definido o tempo para realizarem as
apresentacdes, bem como os multiplos suportes
gue podem adotar (cartaz, Video, ppt e etc.)
Recurso a fontes fornecidas pelo Docente,
manual, e demais elementos que o aluno
pesquise fora do espaco de aula.

(docente auxilia a pesquisa dos alunos,

212 e 222 Aula | Continuacdo da aula ) . . .
. ) orientado caminhos de pesquisa e tirando
(6 maio) anterior. , .
duvidas que possam surgir, aguando da
90 m . ~
interpretacdo de fontes).
232 Aula (7 Continuacdao da aula | Apresentagao dos trabalhos de grupo.
maio) anterior.
45 m
242 Aula (12 Sintese dos conteudos apresentados pelos
maio) O fim do Antigo regime | alunos;
45 m Ficha de metacognicdo.
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Quadro 2: Sintese das aulas lecionadas durante o estagio (redefinicdo provocada pelo

Covid19)

12 Semana - 14/04/20 a 17/04/20 (2 aulas assincronas)

Antigo Regime — Absolutismo.

Convida-se o aluno a analisar um PPT, contendo multiplas perguntas orientadas a
analise de fontes; o intento da aula é a explorac¢do das transformacdes associadas ao
novo regime politico absolutista.

A sociedade de Ordens do Antigo regime.

Convida-se o aluno a analisar um PPT, procurando desenvolver uma leitura reflexiva
sobre as diferencas das classes sociais nesta época com o que se verificava na Idade
Média (nobreza, clero e surgimento da Burguesia).

22 Semana - 20/04/20 a 24/04/20 (2 aulas assincronas)

com uma aula sincrona para abordar todos os tdpicos lecionados até ao momento e
tirar davidas aos alunos, explorando os seus conhecimentos e dificuldades na
interpretacao das tematicas.

A economia do Antigo Regime.

Convida-se o aluno a analisar um PPT, o objetivo é que o aluno reconheca as principais
atividades econdmicas, o atraso da agricultura e o desenvolvimento do comércio
internacional. Que compreenda os objetivos das politicas mercantilistas e a
competicao dos diversos estados europeus.

A Ascensao econdmicas dos Impérios Holandés e Inglés.

Convida-se o aluno a analisar um PPT. Que explora o estabelecimento das provincias
unidas e das diferencas politicas da Holanda e Inglaterra em relacdo aos regimes
absolutistas europeus.

A partir de fontes diversas (mapas, videos e fontes icdnicas) procura-se levar os
alunos a compreender o fim da soberania Ibérica maritima, com a entrada de novos
concorrentes, e analisar a atividade comercial.

32 Semana - 27/04/2020 a 01/05/2020 (2 aulas sincronas)

A Arte e Mentalidades Barrocas.

Convidar os alunos a explorarem as multiplas evidéncias artisticas do Barroco.
Recursos: diversas fontes visuais, dudio e escritas; Videos sobre Versalhes, musica de
Vivaldi, imagens de quadros de Rembrandt. Comparar com a arquitetura Gética e
explorar a opuléncia e exagero permitido pelos novos recursos econémicos.
Desafio/tarefa: realizacdo de uma pequena narrativa sobre o barroco.

Os Progressos cientificos Europeus e os obstaculos a inovagao.

Com recurso a ppt, sustentado em fonte visuais e escritas, analisam-se algumas das
inovacdes que ocorrem neste periodo, enquadradas com a riqueza econdémica e
inUmeras transformacgdes socioculturais que ocorreram. Explorar o conceito de
método experimental como agente da producado cientifica e catalisador inovacao
técnica.
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42 Semana - 04/05/2020 a 08/05/2020 (2 aulas sincronas)

Portugal durante o Antigo Regime.

Com recurso a ppt, sustentado em fonte visuais e escritas, convida-se o aluno a
explorar a situacdo de Portugal durante o periodo do Antigo Regime. Serdo
destacados os elementos relacionados com a politica mercantilista do conde da
Ericeira, a importancia da descoberta do ouro do Brasil, o abandono dessas politicas
protecionistas e a assinatura do tratado Methuen. Dando, desta forma, espaco ao
surgimento do Absolutismo de D. Jodo V.

Desafio/Tarefa: Realizacdo de uma ficha de levantamento de ideias prévias -
subordinada a tematica de mudanca.

Crencga na razao e no Progresso — o iluminismo

Convidar o aluno a aportar as nog¢des que detém sobre o método cientifico, as
descobertas associadas bem como o espirito critico e inovagdes da imprensa. Para
colocar em destaque a nova forma de encarar e problematizar a atuacdo do poder
politico.

52 Semana - 11/05/2020 a 15/05/2020 (2 aulas sincronas)

Portugal e o Movimento lluminista - 12 parte

Com recurso a ppt, sustentado em fonte visuais e escritas, convida-se o aluno a
explorar a tematica sobre a expansao dos ideais iluministas pelo reino de Portugal,
aborda-se a crise econ6mica e politica, que suscita a entrada em “cena” do
pombalismo e o despotismo esclarecido de D. José | centrando a andlise na
concentracdo de poderes nos agentes publicos.

Portugal e o Movimento lluminista na Segunda Metade do Século XVIII - 22 parte.
(as reformas pombalinas)

Continuando a tematica da aula anterior, sdo exploradas a principais medidas
reformadoras pombalinas, ao nivel do incentivo manufatureiro, da laicizacdo do
ensino, e da renovacao e organizacdo urbana de Lisboa no cenario pés-terramoto.

62 Semana - 18/05/2020 a 22/05/2020 (2 aulas sincronas)

As Revolugdes Agricola e Industrial nos finais do Século XVIII: a concegdo de
mudanga.

Com recurso a ppt, sustentado em fonte visuais e escritas, é feita uma exploragao
sobre o significado de evolucdo e progresso, com a tecnologia a servir de mote para
a mudanca. Este aspeto servira de introducado a exploracao das inovagdes e
progressos na pratica agricola e, esta aula em particular, iremos explorar o caso
Holandés.

Desafio/Tarefa: Resposta a uma questdo que se encontra no ultimo diapositivo do
powerpoint.

Inovagoes Agricolas - Caso Inglés (continuacdo da aula anterior)

Convidar os alunos a identificar a relagdo entre as mudancas/alteracGes das praticas
agricolas - destacando os elementos especificos ao caso inglés, ou seja, com base em
evidéncia o aluno explora as diferencas dos modelos de producdo em pousio e em
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rotacdo, o que sao os Enclosures e o seu impacto produtivo. Culminando esta andlise
numa sumula de elementos inovadores associados a esta época.

Desafio/Tarefa: Realizacdo de uma Ficha de Trabalho, relativamente aos temas
abordados na aula.

72 Semana - 25/05/2020 a 29/05/2020 (2 aulas sincronas)

Novo regime demografico (o impacto da revolugdo agricola)

Convidar os alunos a identificar a relacdo entre as mudancgas/altera¢des das praticas
agricolas e o aumento populacional, demonstrando que este acontecimento é
particular a paises especificos e correlacionar com o impacto social, alteracées no
espaco urbano e demarcar o aumento da populagao, resultante das inovacdes
médicas e do maior acesso a alimentos.

A revolucao Industrial em Inglaterra e mudancas no regime de produgao.
Exploracdo, com base em ppt e documentos ai presentes, das razoes para a
prioridade inglesa em relagao ao seu processo de industrializagdao. Analise da
importancia e impacto nos regimes produtivos, relacionados com a transi¢cdo para a
maquinofatura, ao nivel socioeconémico.

Desafio/tarefa: Realizacdo de uma Ficha de Trabalho n. 2 2, relativamente aos temas
abordados na aula.

82 Semana - 1/06/2020 a 4/06/2020 (2 aulas sincronas)

Revisoes e Revolug¢bes (caso americano).

Conversa e aula expositiva, abordando as tematicas relacionadas com os conceitos de
revolugao e mudanga, seu significado histérico. Resumo dos temas trabalhados até ao
momento, com alusdo particular ao iluminismo.

22momento, breve descricdo da revolugdo americana, motivos e impactos
reformadores, destacando a constituicdo e a presenca dos ideais iluministas.

Revolugdo Francesa (12parte)

Convida-se o aluno a explorar, com auxilio dos documentos do manual, as
caracteristicas socioecondmicas e politicas da sociedade francesa, debatendo-se as
questdes inerentes a monarquia absoluta, a revolta burguesa e popular, a criagdo dos
estados gerais e a transicdo para uma monarquia constitucional.

92 Semana - 8/06/2020 a 12/06/2020 (2 aulas sincronas)

Revolugdo Francesa (continuagdo 12 republica e Império)

Conversa e aula expositiva onde se explora, com o auxilio participativo dos alunos e
recorrendo a elementos do manual, a instabilidade politica do periodo revolucionario
da 12republica francesa e, a ascensdo de Napoledo ao poder e o seu sonho
Imperialista.

Desafio/tarefa: Questionario final e metacognitivo

102 Semana - 15/06/2020 a 19/06/2020 (2 aulas sincronas)

Revolugao Liberal Portuguesa - Antecedentes

Aula expositiva, onde se convida os alunos a explorar alguns materiais, relativos a
tematica abordada e presentes em manual. Abordando o cendario geopolitico europeu
e os antecedentes da revolucdo liberal portuguesa.
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Liberalismo Portugués.

Continuando a exploracdo dos temas tratados na aula anterior, o docente convida os
alunos a percorrerem uma narrativa onde sdao abordados os agentes, eventos e
principais alteragdes que culminaram no estabelecimento da monarquia

constitucional portuguesa.
Quadro2: Elaborado para efeito de controlo de aulas e com base na solicitagdo da diregdo e turma, analisado quinzenalmente
em reunido do conselho de turma.

160



Imagem 1: Ficha de Diagndstico utilizada para levantamento de ideias prévias e ideias

finais
Ficha de levantamento de ideias prévias
Disciplina: Historia Data: __/_ /2020
Nome: 82Turma F

Gostaria de compreender o que sabes sobre os seguintes conceitos que iremos trabalhar

nas proximas aulas.

1. Em cada um dos conceitos que se segue escreve o que sabes acerca deles:

Revolugdo

Revolugdo Agricola

Revolugdo industrial
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Manufatura

MMaguinofatura

2. 0 gque & para ti a mudanga?

3. Quando ocorre algum acontecimento histdrico ou mudanca, ao longo da histdria, €
possivel dizer gue isso t28m impacto em todos os lugares a0 mesmao tempo e da mesma
forma?

Justifica a tua resposta.

4, Qual das seguintes linhas pensas que descreve melhor o desenvolvimento historico?

g) As coisas ndo mudam

b) As coisas geralmente sdo piores
C) As coisas geralmente repetem-se
d) As coisas geralmente melhoram
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Justifica a tua resposta.

5. L& com atengdo a descricdo dos conceitos que se encontram a negrita.

Ma historia as mudangas ocorrem a diferentes ritmos, & existem alteragdes gue podem
acontecer ao longo de um periodo curto, médio ou de longa duracio.

tempo curto: o tempo dos acontecimentos, do tempo breve, sendo possivel localizar no tempo
e no espago (data e local).

tempo medio: ou de media duracdo, gue estuda as pequenas, breves, variagbes ciclicas,
assoCiadas muito @ economia.

tempo longo ou muito longo: também chamado de longa duragdo, em que s& inserem as
grandes repeticdes e as grandes permanéncias, associada aos fenomenos e as mentalidades.

5.1. Completa a tabela, indicando:
a) alocalizacdo temporal de cada conteddo tematico.

b} a qgue tipologia de tempo se enguadra.

Contetdo tematico Localizagdo Tipologia de
temporal tempo
(datagao/ (duracao)
periodo)

a) surgimento da burguesia e 0 aumento do seu
poder na organizagdo social.

b) Do Renascimento & formacio de uma
mentalidade moderna, fundamentada no espirito
humanista & debate critico.

C)4 descoberta da magquina a vapor.

d) Reforma religiosa, o debate que originou a
guerra dos trinta anos, cisma do ocidente e a
propagacdo de um clima de fome e pestes.

g) Grande aumento da populacdo em espacos
urizanos.

fj& Expansdc comercial e o surgimento de uma
politica mercantilista.

g) Revolucdo Agricala.

163



h) Diminuicdo da mortalidade, gracas a maiores
cuidados de higiene e aumento da producdo
agricola.

6. Observa atentamente as figuras.

6.1. Ordena as figuras da mais antiga para a mais recente (de 1 a 6).
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6.2. Justifica porgue consideraste a mais antiga a que escolheste.

6.3, justifica porgue consideraste a mais recente a que escolheste.

6.4. Achas gue existe alguma relacdo entre elas? Porgué?

Bom Trabalho

Professor: NMelson Couto Pereira
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Imagem 2: Ficha de trabalho n. 21 — Respeitante ao tema da Revolugao Agricola

Ficha de trabalho 1: Inovacoes Agricolas

|
A PREENCHER PELO ALUNO

Nome complete:

Ficha de tradalhe | 8.° Ano de Escolancade |

Data: : ! Curacdc da Prova: 45 minuiss

1. L&, observa ¢ analiza as fontes.

- Excerto sobre o arranque da Revolugio Agricola.

Nos séculos XVl @ XVIll, em Inglaterra € na Holanda, os agricultores foram introduzindo grandes
melhorias nos Seus campos, 05 Quais passaram 3 produzir mais alimentos. Estas grandes
mudangas foram tio importantes que ficaram conhecidas como a Revolugio Agricola.

Fonte: “Ficha NEE 177, O Fic da Hiztona, 2.1,

Fonte: hits:/ /curteahiztoria’? blogzpot.com Fonte: hitoz://www geografaconatva.com.br

1.1. Localiza, no tempo e no espago, © arrangue da Revolug3o Agricola.

1.2. Com base no doc.2 & 3, compara as técnicas e inovagdes agricolas reprasentadas.
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Ficha de trabalho 1: Inovagoes Agricolas

1.3. Explica por que tera sido implementado o sistema de produgao represantado no
documento 27

2. Observa as Imagens.

Fonte: hitpz:/ /www.sgndcados com br/caractenizticazfeudaiame Fonte: hitpz:/ /docpiayer.com br

2.10bserva as imagens 4 e S, que ideias te 2.2 Que diferengas e/ou semelhangas identificas
transmitem? entre as imagens 4 e 57

2.3 Alem das que estdo retratadas nos documentos de 2 a 4, refere cutras 3 inovagdes que
foram aplicadas & produgio agnicola?
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Ficha de trabalho 1: Inovagoes Agricolas

3. L& o documento e observa a Imagem.

A e S Colhelta - Celfelras, S/iva Pinto, Portugal (1893)
diferente da nossa [Franga). (...) todos as terras
cultivadas sdo cercadas (...) por sebes (...); por este
meio, dividem os campos a sua vontade e fazem-
nNos maiores ou mais paquenocs de acordo com a
qualidade da terra; isto permite-dhe criar muito gado
[...). Quando ele [o s0lo) & pouco fértl {...) semeiam
erva e (...) v@o melhorar a terra pela aplicagdo do
seu [gado] estrume.

Fragois de La Rochefoucauld, Melanges sur.
vangletere, 1784

Fomte: “Fio da Historia 8°, manual de histdnia do 8° ano, p.154

3.1.E possivel dizer, que todos os paises. na mesma época, mudaram as suas técnicas de
produgao agricola? Justifica.

Obzerva e analiza o esquema.

3.2. Explica as mudangas provocadas pelas
--"T!_ inovagdes agricolas no contexto da época?

A VO Ja preIu(Io

Nodtaglo Progressos
dona hariros ne Medicina
e Fegane

Melhorw da
alerantecio

Maior resistdncia as dosngas

Oimruigto de maortsbd sde
(poncpalmente efanti)

e b P o

1
| Aumente do mae-de-abin dsponiel |

Fonte: “Fio da Hizteria 8°, manual de historia do B° ano, p.145

w
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Ficha de trabalho 1: Inovagoes Agricolas

3.1 A fotografia do documento S representa algumas praticas agricolas da atualidade. Na tua
opinido, o que & que mudou & 0 Que & que permaneceu na agricultura, desde o Antigo
Regime at2 aos nossos dias? Justifica a tua resposta.

Bom trabatho.
Professor: Nelson Couto Pereira
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Imagem 3: Ficha de Trabalho n. 22 — Respeitante ao tema da Revolugao industrial

Ficha de Trabalho 2 ~ Revolucéo Industrial

A PREENCHER PELO ALUNO

Nome complete:

Ficha de trabalhe | 8.° Ano de Escolandade |
Oats: Duracdo da Prova: 45 minutes

1.0bserva o documentol e |é o documento 2:

Em 1768, James Watt criou 3 maquina a vapor. [...] As
minas passaram a utiiza-a para drenar a dgua e para Kar
o carvdo para a superfice; no campo, usavam-na para.
puar arados e debulhar cereals; nas fabricas de algodso
servia para acionar maguinas de flar e teares, nas
fundigbas awdkava os martelos mecdnicos a triturar o
minério e os foles a Insuflar ar nos fornos; nos
transportes, ja nos inicios do século XIX, fol aplicada &s
locomotivas e 205 barcos.

Andrew Lapgiey, A Era da Indistra, 1953

‘onte: hitps://aulazen com/histona/maguina-a«aparometoravasee/ Fonte: “Fiche de Avalacdo de Mistdrna | 7.1.7, Miszdo: Hiatdria 8

1.1. Clazsifica com Verdadelro (V) ou falzas (F) as afirmacées que se seguem:

a) A maquina a vapor foi essencial para a produgdo artificial de energia;
b) O trabalho com recurso a forga animal ou bragal (do homem) deixou de ser

utikzado;

c) A ublizagio da maquina a vapor foi importants, apenas, para 2 industria;

d) Nas fabricas a2 maquinz 3 vapor senia para mover os teares & maquinas de fiar,

1.2. Corrige as afirmacées que consideraste falsas.
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Ficha de Trabalho 2 ~ Revolugio Industrial

1.3. Com basze nos documentos 1 e 2, explica a Importincia da miquina a

vapor.

2.0bszerva o documento 3 e | o documento 4:

B roes

P g
(TR0 » X))
[T RO

R

Y ) 0w )
» e bovw)

| I
.&ve-u-

B
e

Condides lavoraves
20 M1 anQue da
industrablacio

em Inglaterra (o
Bl 09 $4¢ XV ncos
a5 3¢ X0

Fonte: *0 fic da Hiatona 8" - Manual de Hizteria 8%ano

2.1. ClassHica com Verdadelro (V) ou falsas (F) as
afirmacées que se seguem:

a) O territono inglés tem pouco rios e portes, faciitando o
transporte de mercadorias;

b) A criagdo de enclosures aumentou a produgao agricola e
reduziu 3 necessidade de mao de obra na agricultura,
ficando, esta, disponivel para industria;

¢} Alnglaterra é nca em maténa prima: ferro, cando e 13;

d) A aristocracia apenas apostava na agricultura, deiando o
investmento na industria para o rei & estado.
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A Gri-Bretanha dispunha de importantes recursos
em carvao, ferro, cobre e estanho. A sua
agricultura fornecia matérias-primas as industrias
téxteis [..). As possibilidades naturais de transporte
oferecidas pelos rios navegaveis, 0s portos e o mar,
juntava-se uma rede de canais, estradas e carris de
ferro das minas. A guerra (nos mares, na América e
na india) estimulou a metalurgia, os téxteis e a
construcao naval inglesa. Numa altura em que as
barreiras alfandegarias retalhavam o continente,
homens e bens circulavam liviemente na Gra-
Bretanha [..] e, uma série de invengdes &
inovagdes técnicas aumentava a produgao de bens.
As condigdes sociais contribuem igualmente para o
desenvolvimento economico — a aristocracia
investia nas atividades industriais ou comerciais
um artesdo podia elevar-se na escala social.

A. Michel, “Razdes da prioridade inglesa”, em Le
Grand Atlas, 1979
Fonte: “Ficha 177, paria editora, 2014




Ficha de Trabalho 2 ~ Revolucéo Industrial

2.2. Corrige as afirmacdes que consideraste falzas.

2.3. Com base nos documentos 3 e 4, explica as condicées favordvels
Industrializacio existentes na Inglaterra.

3.0bserva as imagens dos documentos 5¢ 6

3.1.Por balxo das Imagens, Indica qual é o método de producio retratado.
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Ficha de Trabalho 2 = Revolucio Industrial

3.2.Compara os reglmes de producio das duas Imagens (Doc. 3 & 6), Identificando
permaneénclaz e mudanca:.

3.3.Explica a3 mudancas ocorridas no mode de produchle, com a Revelugie
Industrial,

173



Ficha de Trabalho 2 ~ Revolucio Industrial

5. Observa ox documentos 9 ¢ 10,

Fonte: Pinturc de D. O. Hill, Dominio Publico. Fonte: https.//pt.wikipedia.org/
https://www.akatu.org.br

5.1. A partir da observacio das Imagens (Doc. 9 e 10) comenta a afirmacio “A
revolugio Industrial nio teve ox mesmos efeltos sobre o amblente que atuaimente
hoje a Indistria provoca”.

Bom trabalho
Professor Nelson
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Imagem 4: Questoes de metacognigao

Ficha de Metacognicdo

7.Respode as seguintes perguntas’:

7.1 O que ficaste a saber sobre a matéria que foi trabalhada ao longo das diversas
aulas?

7.2 Do que estudaste, o que foi 0 que mais gostaste? Justifica.

7.4 E 0 que menos gostaste? Justifica.

7.5 O que gostarias de ter aprendido, mas ainda nlo compreendeste inteiramente?

Bom Trabalho

' Baseado na estratégia K-W-L, divuigada por Qgle em 1986,

175



Imagem 5: Exemplo de planificacdo das aulas aplicadas durante o projeto - Plano de aula

n. 214 e materiais utilizados em aula sincrona (revolucdo industrial).

Turma: &' Aulan® 14 Data: 28Mar2020

Dominio: O Arranque da Revoluc3o Industrial e o triunfo dos regimes liberais conservadores
Subdominio: “Da revolugao agricola”™ a” revolucdo industrial”.

Tema: A Industrial em

Meta(s): Compreender os principais condicionalismos explicativos do amrranque da “Revolucdo
Industrial” na Inglaterra.

Aprendizagens Essenciais: Analisar as condigdes que favoreceram o arranque da Revolucdo
industrial e as alts verificadas no de

Deszcritores de desempenho: Conteddos / conceito(z)

Descritor 1: Enunciar as condicdes politicas e sociais
da prioridade Inglesa

Descritor 2:
comercio colonial

Relacionar o desenvolvimento do
e do sector financeiro com a

Manufatura vs. Maquinofatura

Maquina a vapor

Mercado colonial

Matérias primas

Tecnologias de producio e energia a vapor
Mudancas nas condicbes de vida e de

disponibilidade de capitais, maténas-primas e | trabalho.
mercados, essenciais 3o arranque da industrializacdo Recurzosz
2 Pover ogint
Descritor 3: Referir as condigdes naturais e as Videos de apoio no moodle
acessibilidades do territorio inglés que contribuiram Google Iasts,
para o pioneirismo da sua industrializagao. Word

Cademo e lapis

Momento 0: Resumo de enquadramento

O professor faz um apanhado geral sobre as mudancas que se cbservaram e foram trabalhas ac longe
das ultimas aulas, nomeadamente no que diz respeito a agricultura e as condicbes demograficas,
expondo o proposito de que estas aprendizagens serdo uteis para o tema que sera abordado na aula
de hoje.

Desenvolvimento

Momento 1:

Depois de enuncia tema, o professor convida o aluno a explorar, novamente, a maquina a vapor & o
seu impacto na producio e energia e forma de locomoecio para as maquinas de preducdo, destacando
que a forca “bracal” & substituida pelo movimento mecanico da maquina.

No segundo ponto, explora com os alunos, duas imagens relacionadas com a particularidade
geoeconomica de Inglaterra, indagando os alunos sobre o proposito e impacto das colonias, bem como
as caracteristicas, com base na leitura que os alunos fazem de um mapa de Inglaterra e dos seus
aspetos materiais e comunicacionais, do territorio inglés. Convidando o aluno a estabelecer a correlagdo
entre estes elementos e o facto de a revolugcdo industrial ser prioritaria em Inglaterra.

Posteriormente, o aluno analisa um documento de Adam Smith, que se debruca sobre a importancia
dos mercados e do capital financeiro acumulado pelo nobre e burgués investidor (agricola) explora-se,
ainda, as caractensticas do sistema politico e economice britanico.

Desta forma, convida-se o aluno a formulag@o da nogdo da especificidade inglesa e do facto de a
revoluc@o industrial se ter iniciado nesse territorio, e 50, gradualmente, se foi propagando para os
demais paises. Ressalva o professor, que estas mudancas, 530 assim assincronas.

Momento 2:
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Meste segundo momento, o professor convida o 2luno & observar um conjunto de inovacbes tecnicas
relativas a maguinaria de producdo e de fransporte, e solicita 3oz alunos que refiram qual 2 industria
mais afetada pelz introducdo daquelas inovacdes & que impacts teriam as melhorais nos meios e vias
de comunicagdo, para a industria.

Posteriormente, apresenta um quadro resumo dos diferentes elementos condicionaste relativoz ao caso
inglés, e, avanca para um conjunto de questdes onde o aluno & solicitado a estabelecer uma narrativa
zumativa sobre ezpecificidade do cazo inglés, as evidencias dessa mudanca e caracter especifico e a
relacionar o= eventos verificados na revolucdo agricola com a revolucdo industrial.

Momento 3:

(O docente corvida o aluno 2 analizar 3 imagens, onde se evidenciam as mudangas nos regimes de
producdo, desde o trabalho ariesanal ate & producio industrial “Raguinofatunsia’,

De =zeguida, explora com eles a5 caracteristicas que identificam um & oufro regime de producdo,
destacando as diferencas & as continuidades. O professor indaga se atualments so existern indostrias
ou tambem podemos verificar trabalho artesanal.

Com base na analise daz mudancas nos regimes de producdo e aportando, novamente, os temas
anteriores, o professor corwida oz alunos a explorarem as mudancas nas condigdes de vida e da
organizacdo do espaco urbano & da vida do trabalhador, tendo em consideracio 2 poluicio 2 o trabalho
irfantil.

A exploracao deste ulimo ponto & feita com guestionamento sobre o que interpretam atraves dos
diversos documentos & imagens, fotos.

Sintese

Sumariza-se a aula com um recurso 8 uma afirmacdo zobre a mudanca historica, 2 convida-== o aluno
a rever as diferentes mudancas que trabalhamos ao longo da aula & sob d= que forma @ que escas
alteracies se refletemn nos diaz de hoje 2 na vida de que um. Assim, o professor convida os alunos a
pensarem na ideia de gue a mudanca nio & apenas um ato isolade, mas uma nocdo de continuadas
alteracies, umas mais rapidas oufras mais lentas, & que == aglutinam num continuado proceszo de
miudanca.

Avaliacio

Formativa - todos oz materiais produzidos pelos alunos, as suas rezpostas as tarefas realizadas ao lonzo
de todas as suas intervencoes.
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Quadro 3: Descrigao sobre os aspetos que mais agradaram aos alunos no 32 periodo

O que mais te agradou na forma como se desenvolveu o trabalho da disciplina, neste 3° periodo
letivo?

Acho que houve melhorias devido a tarefas para realizar empenhei me muito mais.

O que mais me agradou na forma como se desenvolveu o trabalho da disciplina foi o facto de, apesar
dos métodos que tivemos de adotar para conseguirmos aprender toda a matéria, ter sido possivel
consolidar grande parte dos temas e também ter aprendido a trabalhar & distancia e com novas
ferramentas, o que penso que sera bastante Util para o nosso futuro.

As matérias foram dadas de uma forma clara pelo professor Nelson. Depois de cada matéria fizemos
uma ficha que nos permitiu compreender melhor a matéria.

Eu acho que o que mais me agradou na forma como se desenvolveu o trabalho foi a comunicacao, pois
como nao estavamos numa aula presencial o professor acabou explicar tudo com mais detalhes e de
uma forma mais facil e explicita para nés aprendermos/ entendermos.

Eu acho que o que mais me agradou na forma como se desenvolveu o trabalho foi a comunicacéo, pois
como ndo estavamos numa aula presencial o professor acabou explicar tudo com mais detalhes e de
uma forma mais facil e explicita para nés aprendermos/ entendermos.

O que mais me agradou foi o facto de termos todos os materiais necessarios disponiveis a todos os
momentos no moodle, o que facilitou este modo de aprendizagem.

E uma nova forma de aprender. Ao inicio custou um pouco, tanto aos professores como aos alunos,
mas depois de nos adaptarmos, até se torna divertido.

Os ppts do professor também eram muito bonitos e isso ajudou com que eu tivesse mais disposi¢cao
para estudar.

Apesar de ser a distancia acho que tanto a turma como o professor conseguimos adaptar-nos bem.
Gostei da forma como o professor deu as aulas e o facto de ter posto os materiais disponiveis no
moodle.

A forma como o professor era connosco.

Penso que os testes no moodle

Power points

As aulas eram muito objetivas e ndo tanto pormenorizadas também Devido ao tempo

Gostei principalmente dos trabalhos e apresentagfes no segundo periodo, porque foi uma forma de
cativar os alunos.

O que mais me agradou na forma como decorreu o trabalho da disciplina neste 3° periodo letivo foram
as aulas presenciais, nomeadamente os trabalhos que foram realizados em grupo. Também gostei
bastante das aulas com o professor Nelson.

Acho que as fichas sendo que, desta forma, podemos praticar e aplicar os nossos conhecimentos.

Fonte: Fragmento do documento Excel resultante da tabela de autoavaliagdo realizada pela professora cooperante a
turma do 89°?.
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