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As Artes Visuais no Pré-escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico
Resumo
O relatorio “As Artes Visuais no Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico” é constituido por
dois projetos de intervencdo, realizados no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino
Supervisionada (PES | e PES Il), integrante no plano de estudos do Mestrado em Educacao Pré-escolar
e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico. Estes projetos ocorreram em dois contextos distintos, sendo um
deles um jardim de infancia publico, com um grupo de criancas heterogéneo, com idades
compreendidas entre os 3 e 4 anos, e uma escola basica, também publica, com uma turma do 2° ano,

sendo que a faixa etaria varia entre os 7 e 9 anos.

O projeto surgiu no ambito do jardim de infancia, sendo que através da observacéo inicial
identificaram-se algumas fragilidades no que respeita as questdes ambientais, a criatividade e
imaginacao das criancas. Também foi possivel perceber que as criancas apresentavam uma grande
predisposicdo para as atividades relacionadas com as Artes Visuais, decidindo-se assim que esta area
ficaria no centro do projeto de intervencao, funcionando como motivadora e facilitadora da aquisicao de

competéncias e conhecimentos.

No 1° Ciclo, decidiu-se dar continuidade ao projeto de intervencado do pré-escolar, partindo das
Artes Visuais para trabalhar as diversas componentes do curriculo, uma vez que o0s alunos
apresentavam, também, um enorme interesse pelas Artes Visuais, algumas fragilidades no que se
refere a imaginacdo, criatividade e sentido estético, estando também envolvidos em projetos

relacionados com a sustentabilidade.

Em ambos os contextos, partiu-se das Artes Visuais, com o objetivo de articular os saberes,
proporcionando assim um desenvolvimento holistico das criancas. Para além disso, também se tentou
colmatar a reduzida importancia que é dada as Artes Visuais. Desta forma, ao longo de todo o projeto,
utilizou-se a metodologia de investigacao-acao, cujo processo de intervencao permitiu integrar
processos de observacao e reflexdo, de modo a analisar e avaliar a acao pedagogica.

Verificou-se que os resultados foram alcancados através das aprendizagens desenvolvidas, da
analise das atividades propostas e das producdes das criancas. Sendo assim, destaca-se a importancia
de criar momentos de contacto com as Artes Visuais, articulando as mesmas com as diversas areas do
saber/ componentes do curriculo, permitindo assim um desenvolvimento das capacidades criativas,

expressivas, cognitivas, pessoais e sociais das criancas.

Palavras-chave: Artes Visuais; Desenvolvimento holistico; Educacdo Ambiental; Educacao

Artistica; Interdisciplinaridade.



The Visual Arts in Preschool and in 1st Cycle of Basic Education
Abstract
The report "The Visual Arts in Preschool and in the 1st Cycle of Basic Education" is the support to
the two intervention projects, carried out within the framework of the Practical Curricular Unit of Higher
Education (PES | and PES 1), in the study plan of the master's degree in Preschool Education and
Teaching of the 1st Cycle of Basic Education. These projects took place in two distinct contexts, one of
them being a public kindergarten, with a group of heterogeneous children, aged between 3 and 4 years,
and a basic school, also public, with a class of the year 2nd year, and the range varies between 7 and 9

years.

The project arose in the context of kindergarten, and through the initial observation some
weaknesses were identified about environmental issues, creativity, and imagination of children. It was
also possible to notice that the children presented a great predisposition to the activities related to the
Visual Arts, thus deciding that this area would be at the center of the intervention project, functioning as

a motivator and facilitator of the acquisition of skills and knowledge.

In the 1st Cycle, it was decided to continue the intervention project of the preschool, starting from
the Visual Arts to work as several components of the curriculum, since the students also had a huge
interest in the Visual Arts, some facts that refer to imagination, creativity and aesthetic sense being also

involved in projects related to sustainability.

In both contexts, the starting point was the Visual Arts, aiming to articulate knowledge and to
develop a holistic development of children. In addition, an attempt was also made to overcome the
reduced importance given to the Visual Arts. In this way, throughout the entire project, the action-
research methodology allowed to integrate observation and reflection processes in order to analyze and

evaluate the pedagogical action.

It was verified that the results were achieved through the learning developed, the analysis of the
proposed activities and the children's productions. Thus, the importance of creating moments of
contact with the Visual Arts, articulating them with the various areas of knowledge/components of the
curriculum, thus allowing a development of the creative, expressive, cognitive, personal, and social

capacities of children.

Keywords: Visual Arts; Holistic development; Environmental education; Art education;

Interdisciplinarity.
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Introducao

O presente relatério de estagio insere-se no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino
Supervisionada (PES | e PES Il), integrante no plano de estudos do Mestrado em Educacao Pré-escolar

e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Este relatorio resulta de um projeto de investigacao e intervencéo desenvolvido em contexto de
Pré-Escolar, com um grupo de criancas de trés e quatro anos, e de 1° Ciclo do Ensino Basico, com
uma turma do 2° ano de escolaridade. Sendo que ambos o0s estabelecimentos pertencem a rede

publica de ensino, e situam-se na cidade de Vizela.

O tema do projeto foi selecionado em contexto pré-escolar, com base na observacao inicial do
contexto, nas interacoes estabelecidas com as criancas e com a equipa educativa e na constante
analise e reflexdo das observacdes. Ao longo do periodo de observacdo foi possivel perceber que as
criancas possuiam uma reduzida consciéncia dos problemas ambientais, necessitavam de desenvolver
a imaginacao, a criatividade, comportamentos e atitudes de preservacao ambiental. Adicionalmente as
criancas apresentavam uma enorme predisposicao para as atividades relacionas com as Artes Visuais,
ficando assim decidido que esta area iria estar no centro do projeto de intervencao, funcionando como

motivadora e facilitadora da aquisicdo de competéncias e conhecimentos.

Em contexto de 1° Ciclo do Ensino Basico, 0os alunos possuiam também um enorme interesse
pelas Artes Visuais, apresentavam algumas fragilidades no que se refere a imaginacéo, criatividade e
sentido estético e, para além disso, interessavam-se bastante pelas questdes ambientais, estando
envolvidos num projeto relacionado com a sustentabilidade. Sendo assim, achou-se pertinente dar
continuidade ao tema do projeto pedagogico, partindo das Artes Visuais para trabalhar as diversas
componentes do curriculo, e possibilitar o desenvolvimento de um conjunto de competéncias nos

alunos.
No que se refere a estrutura do relatdrio, este encontra-se divido em quatro capitulos:

O capitulo | refere-se ao enquadramento teorico, sendo que este estd subdividido em cinco
pontos. No primeiro ponto é abordada a Educacao Artistica, sendo que se esclarece o conceito de
educacao pela arte, e se explica a evolucdo da Educacao Artistica. O segundo ponto refere a evolucao
da educacao artistica, aludindo alguns dos principais tedricos que advogam a sua importancia no
desenvolvimento da crianca. No terceiro ponto sdo abordados os documentos orientadores da pratica

pedagogica, sendo que ¢ dada mais enfase ao papel das Artes Visuais a luz dos documentos atuais,



sendo estes, as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Silva et al., 2016), o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (2017), as Aprendizagens Essenciais (2018), o Plano
Nacional das Artes (2019) e o Programa da Educacdo Estética e Artistica (s/d). No quarto ponto é
abordada a importancia da articulacdo das Artes Visuais com as diversas areas, sendo também
descrita a importancia de um ensino integrado e globalizador. Por fim, no quinto ponto, realca-se o
contributo das Artes Visuais para o desenvolvimento de uma educacdo sustentavel, sendo que ¢é
esclarecido o significado de educacao, educacdo ambiental e, posteriormente, o impacto das Artes no

desenvolvimento de uma consciéncia ecologica.

No capitulo Il, ¢ exposta a metodologia de investigacao utilizada, seguida da enumeracao e

descricdo dos instrumentos de recolha de dados utilizados, referindo a importancia dos mesmos.

O capitulo ll, descreve e carateriza os contextos de intervencdo pedagogica, salientando os
seguintes aspetos: caraterizacdo do agrupamento, caraterizacdo das instituicbes, organizacao dos

espacos e dos tempos pedagogicos.

O capitulo 1V, descreve e justifica os projetos de intervencao desenvolvidos, sendo elencadas as
razdes que levaram a escolha dos mesmos. Sdo enumerados os objetivos de intervencao delineados
em ambos os projetos, & exposto o conjunto de atividades desenvolvidas em ambos os contextos e, de
seguida, é feita uma analise mais pormenorizada das atividades mais significativas. Os projetos séo
apresentados de forma separada, por questdes de organizacdo, e para permitir uma melhor
compreensao dos mesmos. No final do capitulo, é feita a reflexdo e a avaliacdo de ambos os projetos,

sendo expostos alguns resultados.

Finalmente no ultimo capitulo, apresentamos as conclusdes do trabalho desenvolvido nos dois

contextos de estagio salientando as principais aprendizagens e algumas limitacoes.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO
1. As Artes Visuais na Educacao Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico

1.1. Educacao Artistica
Muitos dos principios basicos que orientam a educacao de hoje em dia, ja eram referidos por
Platao ha muitos séculos atras (séc. IV a.C.). Este afirma que a educacao é algo que nao se aprende,
mas sim algo que é intrinseco a propria pessoa, uma capacidade interna e inata que € necessaria
ajudar a desenvolver, num sentido moral de evolucao espiritual. Segundo Platao (citado por Sousa,
2003a), “uma (educacao artistica) é a Unica que da harmonia ao corpo e enobrece a alma...devemos

fazer Educacao com base na arte logo desde muito cedo” (p.21).

Platdao concebe a arte como forma de desenvolvimento do ser humano, salientado que esta
devera ser a base de toda a educacao. Esta ideia s6 ganha forca quando Herbert Read, divulga o seu
livro “Education Through Art”, que constituiu a sua tese de doutoramento em 1942. Esta divulgacao
exerceu uma grande influéncia ndo sé no campo da educacao artistica, como também na educacéo

em geral.

Read (1982), salienta que a arte e educacdo andam sempre lado a lado, e destaca que o
objetivo geral da educacao é “encorajar o desenvolvimento daquilo que € individual em cada ser
humano, harmonizando simultaneamente a individualidade assim induzida com a unidade organica do

grupo social a que o individuo pertence” (p.21).

Read evidencia ainda que a arte esta “profundamente envolvida no processo real de percecao,
pensamento e acao corporal” (p.27), sendo que esta funciona como um mecanismo orientador. Sem

este mecanismo, a civilizacao perde o seu equilibrio e cai no caos espiritual e social.

A definicdo de arte abrange inimeras perspetivas, sendo que estas variam de acordo com o0s
diversos autores. Segundo as varias perspetivas de multiplos autores citados por Sousa (2003a), a arte
pode assumir-se “como forma de expressdo de emocdes” (p.55), podendo ser também considerada
“como linguagem e como comunicacao”, “como forma de expressao social e cultural das sociedades”
e “como atividade ludica”, sendo que tal como “o jogo, a Arte nao tem fins imediatamente utilitarios,

parecendo ser uma atividade que sucede s6 pelo prazer que proporciona” (p.56).

Read (1968, citado por Sousa, 2003a), assume a Arte como representacdo simbolica da
realidade, afirmando que “A Arte é a representacédo da realidade... A Arte esta presente em tudo o que

fazemos para agradar aos nossos sentidos” (p.57).



Como ¢ referido em Sousa (2003a), ao longo de varios anos a educacdo em Portugal
menosprezava a arte, embora alguns pedagogos notaveis, como Luis Antdnio Verney, Ribeiro Sanches,
Almeida Garrett, Passos Manuel, A. F. Castilho, A. Quental, Jodo de Deus, entre outros, salientassem a
importancia das artes na educacao. Apesar de tudo isto, durante varios anos, as unicas disciplinas

artisticas que existiam nos curriculos da escolaridade portuguesa, eram o canto coral e o desenho.

Posteriormente, Almeida Garret iniciou a educacdo incluindo uma formacdo estética. Este

levanta a voz
para defender o papel da arte na educacao, fazendo referéncia a concecdo de uma
educacdo incluindo uma formacdo estética, numa dimensdo eclética, abrangendo uma
introducdo a todas as artes e, posteriormente, um ensino artistico especifico, para o

aperfeicoamento de uma dada arte (Sousa, 2003a, p.30).

Por fim, em 1950, comecam a aparecer em Portugal as primeiras ideias sobre educacdo pela
arte. Como é referido em Sousa (2003a, p.30), “este modelo pedagogico vai para além do ensino das
artes e das artes na educacdo, para preconizar uma educacao efetuada através das artes”. O objetivo
deste modelo pedagdgico ¢ utilizar as artes como ferramenta para promover uma educacéo integral a

todos os niveis: afetivo, cognitivo, social e motor.

Depois de todo este percurso, ainda ocorreram algumas alteracdes. Surgiu a definicdo de
“Educacao pela Arte” e “Educacao para a Arte”, posteriormente a Escola de Educacao pela Arte é
extinta e, finalmente, pela primeira vez em Portugal, é aceite que a “Arte € um fator importante na
formacao integral da pessoa, devendo por isso fazer parte integrante do sistema educativo” (Sousa,

2003a, p.31).

Sendo assim, em 1986 apareceu, pela primeira vez, na Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE n.° 46/86 de 14 de outubro), a “Educacao Artistica” (EA), com carater oficial, conferindo-lhe
importancia no desenvolvimento e equilibrio estruturante do individuo. Sendo que esta lei, determina
que nos curriculos dos diferentes niveis de ensino, desde a educacdo pré-escolar até ao Ensino
Superior, sejam integradas areas disciplinares com o objetivo de “desenvolver as capacidades de
expressao; ...a imaginacao criativa; ...a atividade ludica; ...promover a Educacao Artistica; ...as diversas

formas de Expressao Estética” (Sousa, 2003a, p.32).

Assim, com a LBSE, em 1986, ficaram criadas as condicdes necessarias para que a “Comissado



de Reforma do Sistema Educativo” (CRSE) voltasse as atencdes para a arte em geral, idealizando a

escola como um espaco congregado em torno da nocao de arte e de manifestacdes culturais.

Desta forma, a LBSE determina uma integracao curricular equilibrada que proporcione a crianca
um desenvolvimento global. Deste modo, no artigo 3°, alinea b), o sistema educativo esta organizado
com o objetivo de “Contribuir para a realizacdo do educando, através do pleno desenvolvimento da
personalidade, da formacao do caracter e da cidadania, preparando-o para uma reflexdo consciente
sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos e proporcionando-lhe um equilibrado

desenvolvimento fisico”.

A LBSE sofreu algumas alteracdes ao longo dos tempos, sendo que, atualmente, é valorizado o
papel da EA no desenvolvimento integral das criancas. Desta forma, na alinea f) do artigo 5°, o objetivo
do pré-escolar € “Desenvolver as capacidades de expressao e comunicacao da crianga, assim como a

imaginacao criativa, e estimular a atividade ludica”.

No que se refere aos objetivos do 1° Ciclo presentes na LBSE, é de salientar a alinea a) do artigo

7°, sendo que esta destaca o objetivo de
assegurar uma formacéo geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a
descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptidoes, capacidade de raciocinio,
memoria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade estética, promovendo a

realizacao individual em harmonia com os valores da solidariedade social.

Salienta-se ainda a alinea c) do referente artigo, sendo que o objetivo é “Proporcionar o
desenvolvimento fisico e motor, valorizar as actividades manuais e promover a educacéo artistica, de
modo a sensibilizar para as diversas formas de expressao estética, detectando e estimulando aptidoes
nesses dominios”.

A EA estd presente no curriculo do Pré-escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basico, estando
subdividida em quatro componentes, sendo elas: Artes Visuais, Jogo Dramatico/Teatro, Musica e

Danca. A EA ¢ referida no Decreto-Lei 55/2018, o qual aponta como finalidade do curriculo do ensino

basico, o “acesso a diversos dominios da educacao artistica” (artigo 6°, alinea h).

A EA assume-se como fundamental no desenvolvimento da crianca, sendo que pressupde uma

“intima integracao disciplinar (de todas as disciplinas e ndo apenas das artisticas)” (Sousa, 2003a,



p.63). Também Read (1942, citado por Sousa, 2003a), quando se refere a Educacao Artistica,
ndo pensa num leque de disciplinas de ensino das artes (musica, teatro, danca, etc.)
processando-se curricularmente de modo estanque ao lado umas das outras, mas em algo
muito mais abrangente, num modelo educacional integrado, com objetivos de desenvolvimento

da pessoa como um todo (p.26).

Desta forma, Eisner (1995), salienta que

o principal valor das artes na educacdo reside em que, ao proporcionar o
conhecimento do mundo, da uma contribuicdo Unica a experiéncia individual. As Artes Visuais
remetem a um aspeto da consciéncia humana que nenhum outro campo aborda: a

contemplacao estética da forma visual® (p.9).

O autor afirma que a arte nos ensina como estar vivos, sendo que “nos recorda que o ato de
observar intensamente, de abrir a sensibilidade ao que nos rodeia produz uma recompensa qualitativa
no processo de viver”z (p.256). Através das Artes, é possivel relacionarmos as diversas coisas, sendo
que “a experiéncia em arte, tanto na sua producao quanto na sua apreciacao, requer atencao as

relacdes que os elementos mantém dentro de uma totalidade” (p.256).

Sendo assim, é possivel concluir que as Artes se assumem como fundamentais no
desenvolvimento integral das criancas e, quando interligadas com as diversas componentes do

curriculo, permitem que a crianca se desenvolva de forma holistica.

1.2. As Artes Visuais no desenvolvimento das criancas
“Através da investigacdo de multiplos autores (Fernando Hernandez, Imanol Agirre, Manuel
Hernandez Belver, Ana Mae Barbosa, Arthur Efland, ...), surge uma nova perspetiva que associa a arte

a cognicao” (Oliveira, 2007, p.63).

As Artes Visuais possuem um conjunto de potencialidades no desenvolvimento e aprendizagem
das criancas. As mesmas sao propulsoras do desenvolvimento de competéncias e de aprendizagens,
nas varias areas de conteuido, assim como do desenvolvimento integral das criancas. Desta forma, o

“Plano Nacional das Artes” (PNA) (2019), ressalta que “a sensibilidade estética e artistica, bem como

1 Traduzido pela autora do trabalho.

2 Traduzido pela autora do trabalho.



0 pensamento critico e criativo, sdo areas de competéncias identificadas como essenciais no Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria”, sendo que a “intimidade com as artes, na sua

diversidade, permite a formacao dessas competéncias” (p.11).

Neste sentido comecamos por reconhecer que a expressao plastica é considerada uma atitude
pedagogica diferente, ndo centrada na producéo de obras de arte, mas na crianca, no desenvolvimento

das suas capacidades e na satisfacdo das suas necessidades.

A Expressdo Plastica é considerada, essencialmente, uma atividade natural, livre e espontanea
da crianca (Sousa, 2003c). Desde cedo que a crianca se expressa plasticamente, sendo que esta gosta
de mexer “em agua, areia, barro, tintas e de riscar um papel com um lapis” (Sousa, 2003c, p.160),

desenvolvendo-se, assim, fisicamente e intelectualmente, através destas experiéncias.

Sendo assim, as Artes Visuais assumem-se como fundamentais no desenvolvimento das
criancas, apelando ao desenvolvimento da criatividade e do sentido estético, tendo por base a

apreciacao de diferentes manifestacdes culturais e artisticas, a observacao e o dialogo.

Como afirma Eisner (1972, p.9), “o principal valor das artes na educacao reside em que, ao

proporcionar um conhecimento do mundo, faz-se uma contribuicdo Unica para a experiéncia individual”

3

Também Frois et al., (2000, p.201), salienta que uma das grandes finalidades da arte é
“contribuir para o apuramento da sensibilidade e desenvolver a criatividade dos individuos”, sendo que
esta finalidade, é “uma dimensao de reconhecida importancia na formacao do individuo, ampliando as

possibilidades cognitivas, afetivas e expressivas”.

Os autores referidos anteriormente, assumem que as artes podem ser um objeto de interesse ao
longo da vida escolar dos individuos, tendo implicacdes na vida adulta. Sendo assim, “encorajar as
criancas e adultos a compreender as Artes Visuais constitui um objectivo global da Educacao, com

implicacdes noutras areas” (Fréis et al., 2000, p.201).

Para Rodrigues (2002), a arte promove uma leitura critica do mundo, sendo que a Educacéo
Estética e Artistica promove a capacidade de os individuos intervirem de forma criativa na sociedade,
alterando normas, padrdes, objetos e até mesmo o meio, tendo em vista a qualidade estética. Assim, a
Educacao Artistica desenvolve na crianca a capacidade de saber ver, ler, interpretar, desmontar a

imagem visual (Rodrigues, 2002).

3 Traduzido pela autora do trabalho.



Oliveira (2007), acrescenta que é necessario estruturar e articular os diversos conhecimentos
com as areas de aprendizagem (interdisciplinaridade), com o objetivo de proporcionar, na crianca, “a
construcao de um espirito curioso, questionador e interventivo, preparando-a para melhor interpretar a

realidade e manifestar-se ativamente na sociedade” (p.67).

Também a Unesco, defende o papel das Artes Visuais na educacdo, uma vez que assume a arte
como uma componente essencial de uma educacao abrangente para o pleno desenvolvimento do

individuo.

A EA permite a aquisicdo de varias competéncias (criatividade, colaboracao e resolucdo criativa
de problemas), que desenvolvem resiliéncia, alimentam a apreciacdo da diversidade cultural e da
liberdade de expressdo, além de cultivarem a inovacdo e as habilidades de pensamento critico. Ou
seja, através das artes é possivel promover um equilibrio intelectual, emocional e psicossocial dos
individuos e das sociedades, estimular competéncias como o pensamento criativo e inovador, a

reflexdo critica e a comunicacdo?.

A Unesco salienta que a educacdo artistica & a chave para formar geracdes capazes de
reinventar o mundo que herdaram, além de formar cidaddos tolerantes e dinamicos. Ela apoia a
vitalidade das identidades culturais e enfatiza os seus vinculos com outras culturas, contribuindo assim

para a construcao de um patriménio compartilhado °.

Nesta légica, a arte torna-se um instrumento de formacdo na medida em que ajuda a crianca a
estruturar o seu pensamento, orienta a sua percecdo visual e proporciona-lhe uma linguagem
expressiva, estimula a sua criatividade, a sua fantasia e imaginacao (Oliveira, 2007). Mas, para que isto
aconteca é fundamental o papel do professor, uma vez que este deve implicar-se no processo
educativo e deve saber eleger “um conjunto de atividades direcionadas para um determinado grupo
alvo, compostas por contelidos e objetivos operacionalizados através de metodologias diversificadas

que pressupde consequéncias educativas” (Zabalza, 2001, citado por Oliveira, 2007, p.69).

Por fim, é possivel concluir que as “artes, constituindo a linguagem dos afetos (emocdes,
sentimentos), oferecem uma possibilidade Unica de desenvolvimento completo do ser, de formacao

equilibrada da personalidade, que nenhuma outra area consegue atingir” (Sousa, 2003a, p.113).

A EA, para além de se assumir como fundamental no desenvolvimento de determinadas

competéncias, também pode e deve ser um ponto de partida para desenvolver/trabalhar outras areas

4 Consultado em: https://www.unesco.org/pt/articles/unesco-celebra-o-poder-da-arte-e-da-educacao-em-todo-o-mundo

5 Consultado em: https://www.unesco.org/ pt/articles/unesco-celebra-o-poder-da-arte-e-da-educacao-em-todo-o-mundo



de conteudo, sendo esta articulacdo uma mais-valia para o desenvolvimento da crianca. Segundo

Oliveira (2007), ao criar interdisciplinaridade, isto é, estruturar os conhecimentos e articula-los com

outras areas de saber, estamos a promover a “agilidade de pensamento, na medida em que se

desenvolve estruturas de interpretacdo, explicacao, analise e critica” (p. 67).

Em forma de sintese, Eisner enumera no capitulo 4 do livro “What the Arts Teach and How it

Shows”, que deram origem ao documento “10 Lessons the Arts Teach” (NAEA, 2016), um conjunto de

elementos que demonstram as contribuicdes das Artes Visuais para o desenvolvimento holistico da

crianca, sendo eles transcritos e traduzidos de seguida:

As artes ensinam as criancas a fazer julgamentos sobre relacdes qualitativas, ao
contrario de grande parte do curriculo em que as respostas e as regras prevalecem. Nas

artes, € o julgamento em vez de regras que prevalecem;

As artes ensinam as criancas que os problemas/questoes, podem ter mais do que uma

solucao/resposta;

As artes consideram multiplas perspetivas, sendo que a maior licdo € que ha muitas

formas de ver e interpretar o mundo;

Aprender arte requer habilidade e disposicao de se surpreender com o imprevisto;
As artes tornam auténtico aquilo que sabemos, sem utilizar numeros e palavras;
As artes ensinam aos alunos que pequenas diferencas podem ter grandes efeitos;

As artes ensinam os alunos a pensar através e com materiais, demonstrando que todas

as imagens se tornam reais;

As artes ajudam as criancas a dizer o que nao pode ser dito. Sendo que quando sdo
convidadas a divulgar uma obra ou apreciar arte e perceber o0 que sentem, tém de

desenvolver a capacidade poética para o transmitir;
As artes permitem experienciar para descobrir 0 que é possivel sentir;

As artes, no curriculo, simbolizam para as criancas o que os adultos acreditam que é

importante.
1.3. As Artes Visuais nos programas curriculares do Ensino Basico
Pré-Escolar:

As “Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar” (OCEPE) (Silva et al., 2016),



documento que orienta a pratica profissional dos educadores esta dividido em trés areas: Area de
Formacao Pessoal e Social, Area de Expressao e Comunicacéo e Area do Conhecimento do Mundo. A
Area de Expressdo e Comunicacdo esta dividida em quatro dominios, sendo que o dominio da
Educacao Artistica se subdivide em quatro subdominios, sendo um deles o subdominio das Artes

Visuais.

No documento referido anteriormente, no Dominio da Educacdo Artistica, é salientada a
importancia do desenvolvimento da criatividade e do sentido estético. O qual so6 é possivel com o
auxilio do educador. A intencionalidade do educador é essencial para o desenvolvimento da criatividade
nas criancas, “alargando e enriguecendo a sua representacao simbolica e o sentido estético, através
do contacto com diversas manifestacdes artisticas de diversas épocas, culturas e estilos, de modo a

incentivar o seu espirito critico perante diferentes visdes do mundo” (Silva, et al., 2016, p. 47).

Como ¢é referido nas OCEPE (Silva et al., 2016), para que haja um desenvolvimento da
criatividade, sentido estético e apreciacdo de diferentes manifestacdes artisticas e culturais, é
necessario que se estabelecam ligacdes das diversas areas, ou seja, é crucial que a educacao artistica
estabeleca uma intima ligacdo com as areas de Formacao Social Pessoal e Social e do Conhecimento

do Mundo.

Para além das potencialidades referidas anteriormente, as OCEPE (Silva et al., 2016),
acrescentam que a Educacado Artistica proporciona também o desenvolvimento da curiosidade, da
expressdo verbal e ndo verbal e de resolucdo de problemas, competéncias facilitadoras da “sua
articulacdo com essas areas e também com outros dominios incluidos na area de Expressao e
Comunicacao”, sendo que as “técnicas e instrumentos préprios deste dominio podem ser mobilizados
noutras areas e dominios” (Silva et al., 2016, p. 48) , caminhando ao encontro da interdisciplinaridade

abordada em todo o documento.

Dando continuidade as ideias referidas anteriormente, as OCEPE (Silva et al., 2016) enfatizam
que o desenvolvimento da criatividade e do sentido estético e o contacto com diferentes formas de

cultura,

deverao estar presentes em todo o desenvolvimento do curriculo, passando também
pela organizacdo do ambiente educativo, nomeadamente, no que diz respeito ao que € exposto
na sala (trabalhos individuais e coletivos das criancas, instrumentos pedagogicos do grupo,

informacdes aos pais/familias, obras de artes, etc.) (p. 48).
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O documento abordado anteriormente refere que a organizacdo do espaco é fundamental nédo
devendo descurar a forma como sdo utilizadas as paredes, uma vez que “o que esta exposto constitui
uma forma de comunicacao, que sendo representativa dos processos desenvolvidos, os torna visiveis

tanto para as criancas como para os adultos” (Silva, et al., 2016, p. 26).

A organizacao do espaco e dos materiais da sala, a sua acessibilidade, qualidade e diversidade
sdo também fundamentais para as oportunidades de exploracao e criacdo das criancas no dominio da

Educacao Artistica” (Silva, et al., 2016, p. 26).

Segundo Hohmann e Weikart (2004), num contexto de aprendizagem ativa as criancas
necessitam de espacos que sejam planeados e equipados de forma que essa aprendizagem seja
efetuada, ou seja, é fundamental estes espacos incluirem “objetos e materiais que estimulam as

capacidades de exploracéo e criatividade das criancas” (p.160).

Por ultimo, segundo as OCEPE (Silva et al., 2016), a abordagem a Educacéo Artistica envolve o

desenvolvimento articulado de estratégias que permitem a crianca:
e apropriar-se progressivamente de diferentes técnicas e conhecimentos, através da
exploracao, experimentacdo e observacao, utilizando-as de modo intencional nas suas

producoes.

e  ensaiar formas de expressividade e solucdes proprias, integrando e relacionando técnicas,

materiais e meios de expressao para criar, recriar ou reinventar.

e contactar com obras de outros (colegas, artistas), de modo a desenvolver a capacidade de
observacao, interpretacdo e reflexdo, comunicando os seus sentimentos pessoais e visao

critica, de modo a compreender a possibilidade de multiplas leituras (p. 26).
O subdominio das Artes Visuais permite as criancas o acesso a uma multiplicidade de
instrumentos e materiais. De forma natural, as criancas possuem prazer em explorar e utilizar diferente

tipos de materiais, cabendo ao educador/a “alargar as suas experiéncias, de modo a desenvolverem a

imaginacao e as possibilidades de criacao” (Silva, et al., 2016, p. 49).

Nesta expressao artistica ¢ dada enfase ao fazer, mas, é fundamental que as criancas tenham

oportunidade de apreciar e dialogar sobre aquilo que fazem e o que observam. Deste modo, “cabe
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ao/a educador/a explorar com as criancas essas diferentes imagens e leva-las, de modo progressivo, a

|77

descobrirem a importancia e expressividade dos elementos formais da comunicacao visual”, sendo
estes elementos bastante diversificados, podendo integrar aspetos como a cor, a textura, as formas

geomeétricas, a tonalidade, a figura humana, entre outros (Silva, et al., 2016, p. 49).

Como ¢ referido nas OCEPE (Silva et al., 2016), a exploracao e o didlogo entre criancas e com
o/a educador/a sobre os elementos visuais e a sua representacdo em diferentes formas visuais,
possibilita o desenvolvimento da expressividade e do sentido critico. O didlogo, “desperta na crianca o
desejo de querer ver mais e de descobrir novos elementos, potenciando o estabelecimento de relacdes
entre as suas vivéncias e novos conhecimentos, levando-a a descrever, analisar e refletir sobre o que

olha e vé&" (p. 49).
1° Ciclo:

Os documentos orientadores da pratica no 1° Ciclo do Ensino Basico sdo, essencialmente, as
“Aprendizagens Essenciais” (AE) das diversas componentes do curriculo, o Perfil dos alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria, sendo que neste caso em especifico, também é de salientar o “Programa de

Educacao Estética e Artistica” (PEEA) e o “Plano Nacional das Artes” (PNA).

No que se refere ao Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al.,
2017), este assume-se como “o documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema
educativo, (...), constituindo a matriz para decisdes a adotar por gestores e atores educativos ao nivel

dos organismos responsaveis pelas politicas educativas e dos estabelecimentos de ensino” (p.8).

O documento tem como base uma educacdo, em que os alunos “constroem e sedimentam uma
cultura cientifica e artistica de base humanistica” (Martins et al., 2017, p.10). Com este perfil, é
esperado que os alunos mobilizem valores e competéncias que lhes permitam intervir de forma ativa,

responsavel, consciente, civica e critica na sociedade (Martins et al., 2017).

Este documento apresenta-se estruturado em Principios, Visdo, Valores e Areas de
Competéncias. O conjunto de principios referidos no documento (base humanistica; saber;
aprendizagem; inclusao; coeréncia e flexibilidade; adaptabilidade e ousadia; sustentabilidade;
estabilidade) e de valores (responsabilidade e integridade; exceléncia e exigéncia; curiosidade, reflexdo
e inovacdo; cidadania e participacdo; liberdade), justificam a existéncia deste perfil (Martins et al.,

2017).

No que se refere a “Visdo”, sdo referidas varias carateristicas que os alunos devem possuir a
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saida da escolaridade obrigatoria, com o objetivo do desenvolvimento individual e civico do aluno.
Destacam-se os pontos mais relativos para a tematica desenvolvida, “Pretende-se que o jovem, a saida
da escolaridade obrigatoria, seja um cidaddo: munido de multiplas literacias (...); livre, auténomo,
responsavel e consciente de si proprio e do mundo que o rodeia; que reconheca a importancia e o
desafio oferecidos conjuntamente pelas Artes, pelas Humanidade e pela Ciéncia e a Tecnologia para a
sustentabilidade social, cultural, econdmica e ambiental de Portugal e do mundo; capaz de pensar
critica e autonomamente, criativo, com competéncia de trabalho colaborativo e com capacidade de

comunicacao” (Martins et al., 2017, p.15).

No que se refere as competéncias, estas surgem como resultado de combinacdes complexas de

conhecimentos, capacidades e atitudes.

As areas de competéncias consideradas ao longo do documento sao: linguagens e textos;
informacdo e comunicacdo; raciocinio e resolucdo de problemas; pensamento critico e pensamento
criativo; relacionamento interpessoal; desenvolvimento pessoal e autonomia; bem-estar, saude e
ambiente; sensibilidade estética e artistica; saber cientifico, técnico e tecnologico; consciéncia e

dominio do corpo.

E de salientar que estas areas de competéncias referidas anteriormente, complementam-se
umas as outras. Para além disso, nenhuma destas areas corresponde a uma area curricular especifica,
sendo que “em cada area curricular estdo necessariamente envolvidas multiplas competéncias,
tedricas e praticas”, pressupondo “o desenvolvimento de literacias multiplas, tais como a leitura e a
escrita, a numeracia e a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo, que sdo alicerces

para aprender e continuar a aprender” (Martins et al., 2017, p.19).

A area da “Sensibilidade Estética e Artistica” defende que para que haja o desenvolvimento da
expressividade social e pessoal dos alunos é necessario que estes estejam envolvidos em processos de
experimentacao, de interpretacdo e de fruicdo de diferentes realidades culturais. Sendo assim, as
competéncias associadas a esta area implicam que os alunos sejam capazes de “reconhecer as
especialidades e as intencionalidades das diferentes manifestacdes culturais”, “experimentar processos
proprios das diferentes formas de artes”, “apreciar criticamente as realidades artisticas, em diferentes
suportes tecnologicos, pelo contacto com os diversos universos culturais” e, por fim, “valorizar o papel
das varias formas de expressao artistica e do patriménio material e imaterial na vida e na cultura das

comunidades” (Martins et al., 2017, p. 28).

Em articulacdo com o referido, destaca-se o documento “Aprendizagens Essenciais de Educacao
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Artistica — Artes Visuais” (ME/DGE, 2018a), dirigido aos alunos do 1° Ciclo do Ensino Basico. No inicio
do documento é destacada a importancia das Artes Visuais para o desenvolvimento holistico dos
alunos, através da articulacdo e interligacao das diversas areas de competéncias, essencialmente, os

processos de olhar e ver, de forma critica e fundamentada, dos varios contextos visuais.

As Artes Visuais assumem-se como uma area do conhecimento fundamental para o
desenvolvimento global e integrado dos alunos, em consonancia com as diferentes Areas de
Competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, mais especificamente
dos processos de olhar e ver, de forma critica e fundamentada, dos diferentes contextos visuais

(ME/DGE, 2018a, p.1).

O documento assume como principal finalidade das Artes Visuais “o alargamento e
enriquecimento das experiéncias visual e plastica dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento da
sensibilidade estética e artistica, despertando, ao longo do processo de aprendizagem, o gosto pela

apreciacdo e fruicao das diferentes circunstancias culturais” (ME/DGE, 2018a, p.1).

As Artes Visuais no documento estao estruturadas em trés dominios, sendo eles: Apropriacéo e
Reflexdo, Interpretacdo e Comunicacdo e Experimentacdo e Criacdo. Estes dominios englobam
competéncias estéticas e técnicas, saberes, a apropriacao e dominio de materiais e suportes e
integram o desenvolvimento da sensibilidade estética e artistica, havendo a articulacao dos processos

artisticos e tecnologicos com as circunstancias culturais.

O professor assume-se como fundamental, uma vez que ao desenvolver os dominios referidos
anteriormente, devera promover aprendizagens que serdo utilizadas pelos alunos “em diferentes
contextos, em acdes praticas e experimentais e em projetos de trabalho (turma, escola, comunidade),
individuais ou coletivos, podendo integrar transversalmente conteldos de varias disciplinas

desenvolvidos em ambientes fisicos e digitais, formais e nao formais” (ME/DGE, 2018a, p.4).

Complementando o que foi referido anteriormente, salienta-se as “Aprendizagens Essenciais de
Estudo do Meio” (ME/DGE, 2018b), dirigidas aos alunos do 2° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, uma
vez que o projeto em questao, apesar de trabalhar todas as areas de forma interligada, foi direcionado

para as questées ambientais.

No inicio do documento ¢ referido que a abordagem do Estudo do Meio baseia-se em conceitos e

métodos das diversas disciplinas, “contribuindo para a compreensao progressiva da Sociedade, da
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Natureza e da Tecnologia, bem como das inter-relacdes entre estes dominios” (ME/DGE, 2018b, p.1).

O documento em questdo organiza-se tendo por base as trés areas distintas, sendo elas, Ciéncia
- Tecnologia — Sociedade (CTS). Sendo assim o documento estd estruturado de acordo com os
dominios referidos, sendo que, em cada um deles “sao identificados os conhecimentos a adquirir, as
capacidades e as atitudes a desenvolver indispensaveis, relevantes e significativos” (ME/DGE, 2018b,

p.2).

Deste modo, ao longo do 1° Ciclo os alunos devem construir uma série de competéncias e
conhecimentos, como por exemplo, “Assumir atitudes e valores que promovam uma participacao civica

de forma responsavel, solidaria e critica” (ME/DGE, 2018b, p.2).

E de salientar que no 2° ano de escolaridade, ha uma continuidade das tematicas trabalhadas
no 1° ano de escolaridade, mas com um grau de complexidade superior. Sendo assim, no ano de
escolaridade em questao sao trabalhados contetdos “relacionados com o conhecimento de si proprio,
dos outros e das instituicoes, do ambiente natural, do seu territério de vivéncia, do tempo historico

pessoal, dos materiais e objetos e das inter-relacdes entre espacos” (ME/DGE, 2018b, p.3).

Importa referir que no processo de ensino devem ser implementadas “acdes estratégicas que
melhor promovam o desenvolvimento das AE” (ME/DGE, 2018b, p.3), sendo fundamental que, neste

processo, exista uma abordagem interdisciplinar.

Associado as AE do Estudo do Meio, surge também a necessidade de abordar as AE de
Cidadania e Desenvolvimento, uma vez que o projeto em questao aborda questdes relacionadas com o

desenvolvimento de comportamentos e atitudes de preservacao ambiental e respeito pela natureza.

As AE de Cidadania e Desenvolvimento (ME/DGE, 2018c), elencam os conhecimentos, as
capacidades e as atitudes a desenvolver por todos os alunos, que conduzem ao desenvolvimento de
competéncias inscritas no Perfil dos alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, no quadro de um

processo de promocao da autonomia e flexibilidade curricular.

Sendo assim, a escola assume-se como fundamental na construcdo de praticas de cidadania,
visando a construcdo sélida da formacao humanistica dos alunos, para que assuma a sua cidadania
garantindo o respeito pelos valores democraticos basicos e pelos direitos humanos, tanto a nivel
individual como social, preparando os alunos para “as multiplas exigéncias da sociedade

contemporanea” (ME/DGE, 2018c, p.1).

Deste modo, na componente do curriculo de Cidadania e Desenvolvimento, os professores

15



tém como missao preparar os alunos para a vida, para serem cidadaos democraticos,
participativos e humanistas, numa época de diversidade social e cultural crescente, no sentido
de promover a tolerancia e a nao discriminacao, bem como de suprimir os radicalismos

violentos” (ME/DGE, 2018c, p.2).

Pressupde-se que os professores tenham formacao humanistica, pois esta é fundamental para a
Cidadania e Desenvolvimento, facilitando, desta forma, as interligacdes entre as aprendizagens das
disciplinas e os dominios a serem abordados nesta componente do curriculo, uma vez que esta

componente € uma area de trabalho transversal, potenciada pela dimensao globalizante do ensino.

Neste sentido esta componente do curriculo é fundamental, ndo devendo ser deixada de parte,
pois tem em vista “contribuir para o incremento de atitudes e comportamentos, de dialogo e respeito
pelos outros, alicercados em modos de estar em sociedade que tenham como referéncia os direitos
humanos, nomeadamente os valores da igualdade, da democracia e da justica social” (ME/DGE,

2018c, p.6).

Depois de abordados a maioria dos documentos orientadores da pratica no 1° Ciclo, e em
articulacdo com o referido anteriormente, importa referir o PEEA e o PNA. Estes documentos, tal como
0os anteriormente referidos sdo fundamentais, uma vez que se assumem como documentos

orientadores da pratica pedagogica, tanto no 1° Ciclo, como no Pré-Escolar.

“A sensibilidade estética e artistica, interdependente e complementar a todas as areas de
competéncias, é reconhecida como legitima e fundamental na construcdo integral do individuo”
(PEEA). Desta forma, o PEEA (s/d), pretende enriquecer as experiéncias de educacdo, propondo
metodologias inovadoras de aprendizagem nas areas de Artes Visuais, Danca, Expressao
Dramatica/Teatro e Musica. Sendo assim, o programa desenvolve as suas acdes, implementando
estratégias que valorizem a arte como forma de conhecimento, estimulando a inovacado de praticas
pedagogicas, transversais e agregadoras, através de um plano adaptavel as carateristicas das

comunidades educativas.s

O documento em questdo tem como finalidades “elevar a missdo da Educacéo Artistica e o
nivel de literacia artistica para que as artes estejam no quotidiano da escola, fortalecendo o

pensamento auténomo, complexo, multidisciplinar, de forma criativa e critica”, valorizar “uma

6 Consultado em: Programa de Educacéo Estética e Artistica da Direcao-Geral da Educacéo (mec.pt)
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Educacao Artistica com maior dimensdo para todos”, criar “percursos de descoberta, de inovacao,
acreditando que na escola e através da escola a Arte € um agente de difusdo de saberes e a referéncia

de uma comunidade” e, por fim, assegurar “que os professores sdo o centro da mudanca” (PEEA)’.
O PEEA tem como principal objetivo 0 acompanhamento dos
educadores e professores, de forma continuada, através de planos sequenciados, com
formacado docente, iniciativas com parceiros culturais, projetos de acdes educativas e
realizacdo de eventos no ambito da Educacao Artistica — a fim de ser construida uma rede de

conhecimentos e recursos, de acordo com cada contexto escolars.

No que se refere ao PNA, este foi desenvolvido pelas areas governativas da Cultura e da
Educacao, e tem como principal objetivo tornar as artes mais acessiveis aos cidadaos, em particular as
criancas e aos jovens, através da comunidade educativa, promovendo a participacdo, fruicao e criacdo
cultural, numa légica de inclusdo e aprendizagem ao longo da vida. Para além disso, este plano,
pretende também incentivar o compromisso cultural das comunidades e organizacdes e desenvolver
redes de colaboracao e parcerias com entidades publicas e privadas, designadamente, trabalhando em

articulacédo com os planos, programas e redes pré-existentes.®

Este documento estad subdivido em Premissas e Valores, Objetivos e Principios estratégicos.
Neste momento, interessa destacar-se os objetivos. Ao longo de todo o projeto de intervencao, tentou-
se atingir os objetivos do PNA, sendo que, principalmente, no 1° Ciclo, varios dos objetivos foram
atingidos com sucesso, nomeadamente “Garantir o acesso dos cidaddos a fruicao artistica e producéo
cultural, corrigindo as desigualdades nesse acesso (sociais, econdmicas ou territoriais)”,
“Consciencializar para o valor do patriménio cultural como fator de coesdo e de pertenca, e para as
artes como promotoras da formacao integral do cidadao” e “Fomentar a colaboracéo entre agentes
artisticos, a comunidade educativa e outros intervenientes, de forma a desenhar estratégias de ensino

e aprendizagem que promovam um curriculo integrador, sem muros entre a Escola e a sua envolvente”

(PNA).

7 Consultado em: Programa de Educacéo Estética e Artistica da Direcdo-Geral da Educacéo (mec.pt)

8 Consultado em: Programa de Educacéo Estética e Artistica da Direcao-Geral da Educacéo (mec.pt)

9 Consultado em: Plano Nacional das Artes (pna.gov.pt)

10 Consultado em: Plano Nacional das Artes (pna.gov.pt)
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1.4. As Artes Visuais como forma de articulacao das areas curriculares
Tendo por base uma perspetiva socia-construtivista na educacéo, & necessario pensar no
processo de ensino-aprendizagem globalizador, no qual todas as areas curriculares sao trabalhadas de
forma integrada e interligada, com o objetivo de os alunos se desenvolverem de forma completa e
retirarem o maximo de aprendizagens. Sendo assim, deixa-se de lado a ideia de trabalhar Unica e
exclusivamente uma area do saber de forma isolada, uma vez que a articulacdo das diversas areas

disciplinares traz multiplas vantagens. De facto, Beane (2000, citado por Alonso, 2002) refere que
quando o curriculo oferece um sentido de finalidade, unidade, relevancia e pertinéncia -
qguando é coerente -, € mais provavel que os jovens integrem as experiéncias educativas nos
seus esquemas cognitivos, o que, por seu lado, amplia e aprofunda o conhecimento de si

préprios e do mundo (p.63).

Posto isto, e segundo Bonnato et al. (2012), é possivel entender a importancia da
interdisciplinaridade, uma vez que através desta é possivel abranger varias tematicas e conteudos,
permitindo assim recursos dinamicos e inovadores, onde as aprendizagens sdo ampliadas. E de
salientar que a interdisciplinaridade se assume como um elo entre o0 entendimento das disciplinas nas

suas diversas areas.

Bonnato et al. (2012), salienta ainda que a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar
novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos das varias disciplinas para resolver

problemas ou compreender determinados fenédmenos.

Para que a interdisciplinaridade ocorra, € necessario tornar as diversas disciplinas comunicativas
entre si, permitindo, desta forma, que todos os conhecimentos mantenham o didlogo permanente com
outros conhecimentos que podem ser de questionamento, confirmacao ou de aplicacdo (Bonnato et al.,

2012).
Sendo assim, é possivel entender que,

A interdisciplinaridade n&o dilui as disciplinas, ao contrario, manttm a sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensao das multiplas causas ou
fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens necessarias para a

constituicdo de conhecimentos, comunicacdo e negociacdo de significados e registo
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sistematico dos resultados (BRASIL, 1999, citado por Bonnato et al., 2012, p.3).

Desta forma, considera-se uma perspetiva globalizadora da aprendizagem, na qual é defendida
uma articulacao das diversas areas curriculares, mediante uma interdisciplinaridade que pressupde a

ligacao e a comunicacao das diversas areas do saber, de forma estruturada e coerente.

A interdisciplinaridade ¢ uma tematica que é compreendida como uma forma de
trabalhar em sala de aula, no qual se propde um tema com abordagens em diferentes
disciplinas. E compreender, entender as partes de ligacdo entre as diferentes areas de
conhecimento, unindo-se para transpor algo inovador, abrir sabedorias, resgatar possibilidades
e ultrapassar o pensar fragmentado. E a busca constante de investigacdo, na tentativa de
superacao do saber (Bonatto et al., 2012, pp. 3-4).

Sendo assim, as Artes Visuais podem ser um meio de articulacao de areas curriculares, visto
que estas podem ser inseridas na matematica, portugués e estudo do meio, ou seja, a partir das Artes

Visuais & possivel trabalhar os diversos contetidos das diferentes areas curriculares. Esta interligacao,

traz inUmeras vantagens para as criancas.

Segundo Oliveira (2007), uma aprendizagem centrada na arte, permite que a crianca adquira
um conjunto de competéncias capazes de enriquecer a sua personalidade, sendo que, a estruturacao

dos conhecimentos e a articulacdo com as varias areas de aprendizagem - interdisciplinaridade,
promove a agilidade do pensamento, na medida em que desenvolve estruturas de
interpretacao, explicacao, analise e critica. Proporciona-se, na crianca, a construcao de um
espirito curioso, questionador e interventivo, preparando-a para melhor interpretar a realidade e
manifestar-se activamente na sociedade. Amplia-lhe o vocabulario através do conhecimento de
novas palavras, novos significados e abre-lhe novas possibilidades de observacao e percepcao

visual (pp. 67-68).

Assim, verifica-se a importancia de utilizar as Artes Visuais, como forma de articulacao curricular,
proporcionando a crianca um desenvolvimento integral, e tornando o processo de aprendizagem mais

significativo.
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1.5. Contributo das Artes Visuais para o desenvolvimento de uma educacao
sustentavel
Quando se aborda os conceitos de educacdo ambiental e sustentabilidade, importa referir, em

primeira instancia, o conceito de educacao.

Segundo Alves et al. (1998), a educacao “é um processo que deve visar o desenvolvimento das
faculdades psiquicas, intelectuais e morais, ao mesmo tempo que deve veicular os conhecimentos

relativos aos comportamentos sociais, tradicionais, as boas maneiras, ao respeito pelos outros” (p.79).
Nesta linha de pensamento, Roldao (1995), salienta que

educar significa exatamente alargar os horizontes, expandir os conhecimentos e
experiéncias de que as criancas sao portadoras quando chegam a escola. Tal proposito
pressupde que se proporcione aos alunos o contacto com realidades e situacdes que saiam
dos estritos limites do seu meio local, do que podem ver e experienciar directamente no
pequeno circulo da sua vida quotidiana, sob pena de os limitarmos nas suas experiéncias de

aprendizagem, empobrecendo irremediavelmente a educacdo a que tém direito (p.18).

Também a Unesco (2017) salienta a educacdo como prioridade, pois ¢ um direito humano
basico e estabelece a fundacdo para a construcdo da paz e a promocdo do desenvolvimento

sustentavel.

O conceito de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel esta diretamente relacionado com
a educacao ambiental, uma vez que a educacédo é transversal a tudo. Assim, é muito importante

integrar a dimensao social e a dimensao de cidadania no conceito de Educacao Ambiental.

Salienta-se que a Educacdo Ambiental ¢ uma area que tem vindo a ganhar importancia no
mundo atual, sendo que este conceito surge como uma necessidade de dar respostas aos problemas
ambientais. Sendo consequéncia de uma crise ambiental provocada por “uma sociedade altamente
consumista e pouco preocupada com problemas de aproveitamento de recursos ou com a producao
galopante de desperdicio” (Maximo- Esteves, 1998, p.41). A educacdo ambiental tem ganho bastante
importancia, uma vez que os problemas ambientais sédo cada vez mais preocupantes, e é “perante a
gravidade crescente dos atuais problemas ambientais que se torna urgente a educacao ambiental”

(Maximo - Esteves, 1998, p.41).

20



Para Maximo- Esteves (1998), a educacdo ambiental & “um processo continuo e permanente,
comecando no pré-escolar e continuando em todas as fases do ensino formal e nao formal, é também

um processo holistico, tanto na sua esséncia como na sua operativizacdo” (p.56).

Segundo Alves (1998), educacdo ambiental é educar sobre o ambiente, no ambiente e pelo
ambiente. A educacdo ambiental envolve cultura, ensino e conhecimentos, e sdo estes fatores que
criam cidaddos mais responsaveis, intervenientes e preocupados com o ambiente e o futuro do nosso

planeta.

O Referencial de Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade (Camara et al., 2018), considera a
educacao ambiental como “parte integrante da educacdo para a cidadania assumindo, pela sua
caracteristica eminentemente transversal, uma posicao privilegiada na promocéao de atitudes e valores,
bem como no desenvolvimento de competéncias imprescindiveis para responder aos desafios da

sociedade do século XXI” (p.b).

Desta forma, e tendo em conta todos os problemas ambientais que o mundo atravessa, é
necessario e urgente pensar numa educacao voltada para a mudanca de atitudes e comportamentos

mais sustentaveis. Deste modo, a Unesco (2017) salienta que
¢ necessaria uma mudanca fundamental na maneira como pensamos o papel da
educacao no desenvolvimento global, porque ela tem um efeito catalizador sobre o bem-estar
das pessoas e para o futuro do nosso planeta [...]. Agora, mais do que nunca, a educacao tem
a responsabilidade de se alinhar com os desafios e aspiracdes do século XXI, e promover 0s
tipos certos de valores e habilidades que irdo permitir um crescimento sustentavel e inclusivo,

e uma convivéncia pacifica (p.7).

Perante o exposto, a escola podera dar um excelente contributo, através da sensibilizacao,
promocao de valores e de mudanca de atitudes e comportamentos face ao ambiente, numa perspetiva
de desenvolvimento sustentavel, uma vez que se deve preocupar com a “formacao de jovens enguanto

cidadaos de pleno direito, preparando-0s para o exercicio de uma cidadania ativa, responsavel e

esclarecida face as problematicas da sociedade civil” (Camara et al., 2018, p.5).

Também no documento Estratégia Nacional de Educacédo para a Cidadania (2017), a escola é
considerada um “ambiente propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento de competéncias, onde os

alunos e alunas adquirem as multiplas literacias que precisam de mobilizar “(p. 1). Refere-se, ainda, a

21



urgéncia de reconfigurar a escola, ou seja, para atingir uma educacao de qualidade, e possibilitar o
desenvolvimento de inumeras competéncias nos alunos, é necessaria uma intervencao que tenha em
consideracdo os desafios colocados a educacdo, no quadro da sociedade atual, desenvolvendo

respostas as exigéncias destes tempos de imprevisibilidade e mudancas aceleradas.

Atualmente, ja se verifica uma maior preocupacdo com as questdes relacionados com o0 meio
ambiente e a mudanca de atitudes e comportamentos face ao mesmo. A prova disso, é a insercao da
cidadania e desenvolvimento no curriculo e inimeros projetos desenvolvidos pelas escolas. Através dos
documentos que orientam a pratica pedagogica, é possivel entender essa insercdo. No caso do 1°
Ciclo, é possivel verificar essa insercdo nas AE de Cidadania e Desenvolvimento e, no caso do Pré-

Escolar, nas OCEPE, mais concretamente, na Area do Conhecimento do Mundo.
Como é referido nas AE de Cidadania e Desenvolvimento para o 1° Ciclo (ME/DGE, 2018c),
a relacao entre o individuo e o mundo que o rodeia, construida numa dinamica
constante com os espacos fisico, social, histérico e cultural, coloca a escola o desafio de

assegurar a preparacao dos alunos para as multiplas exigéncias da sociedade contemporanea
(p.1).

Desta forma a escola assume-se como fundamental na construcdo de praticas de cidadania e
no desenvolvimento da personalidade, atitudes e sentido de cidadania. Deste modo, “os alunos séo
preparados para uma reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos, no

sentido de assegurar o seu desenvolvimento civico equilibrado” (ME/DGE, 2018c, p.2).

Também nas OCEPE (Silva et al., 2016), é possivel verificar que é enaltecido o desenvolvimento
de comportamentos e atitudes de preservacdo ambiental e respeito pelo ambiente e pela cultura. Na
area do Conhecimento do Mundo, mais propriamente na componente referente ao Conhecimento do
Mundo Fisico e Natural, é valorizado “o contacto das criancas com a natureza, como forma de
promover o desenvolvimento de uma consciencializacdo para a importancia da preservacdao do
ambiente e dos recursos naturais” (p.90). E de salientar que a Area do Conhecimento do Mundo esta
inter-relacionada com a Area Pessoal e Social, pois a abordagem ao Conhecimento do Mundo, implica
o “desenvolvimento de atitudes positivas na relacao com os outros, nos cuidados consigo proprio, € a

criacdo de habitos de respeito pelo ambiente e pela cultura” (p.85).

O objetivo destes documentos &, essencialmente, a sensibilizacdo para os problemas ambientais
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e o desenvolvimento de atitudes e comportamentos de preservacdo ambiental e respeito pela natureza

nas criancas, com a finalidade de alcancarmos um planeta mais sustentavel.

Também a “Organizacdo das Nacdes Unidas” (ONU), tem em vista um planeta mais sustentavel
e, por isso, criou 0s 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel de forma a melhorar o ambiente e a
qualidade de vida dos individuos. Como por exemplo, no objetivo 12 que diz respeito a Producdo e
Consumo Sustentaveis, diz que é necessario “reduzir substancialmente a geracdo de residuos por meio
de prevencao, reducao, reciclagem e reutilizacao”, e “garantir que as pessoas, em todos os lugares,
tenham informacao relevante e consciencializacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida
em harmonia com a natureza”. Também no objetivo 13, que diz respeito a Acao Climatica, diz que é
necessario “melhorar a educacdo, aumentar a consciencializacdo e a capacidade humana e
institucional sobre medidas de mitigacao, adaptacao, reducao do impacto e alerta precoce no que

respeita as alteracdes climatica” .

Segundo Ban Ki-moon, “Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel sdo a nossa visao
comum para a Humanidade e um contrato social entre os lideres mundiais e os povos. Sado uma lista
das coisas a fazer em nome dos povos e do planeta e um plano para o sucesso”. Sendo assim, 0s
“Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel” (ODS) definem prioridades e aspiracdes em areas que
afetam a qualidade de vida dos cidaddos do mundo. Estes constituem uma oportunidade Unica e
necessaria para apoiar um crescimento sustentavel, regenerativo e inclusivo, sem o qual sera
impossivel fazer face a emergéncia climatica, a perda galopante de biodiversidade e as desigualdades
assimétricas sociais. Considera-se que tém a capacidade de desencadear inovacdo, crescimento

economico e desenvolvimento a uma escala sem precedente?2.

Desta forma, uma educacdo sustentavel tem como funcdo consciencializar e mostrar como é
importante o contacto com a natureza, o que esta nos pode oferecer. Uma educacéo sustentavel, deve
ser trabalhada de forma integrada, ou seja, é fundamental trabalhar a sustentabilidade de modo

articulado com as diversas areas/componentes do curriculo.
Silva et al. (2016), salienta que se encara a
Area do Conhecimento do Mundo como uma sensibilizacéo as diversas ciéncias naturais

e sociais abordadas de modo articulado, mobilizando aprendizagens de todas as outras areas.

11 consultado em: https://unric.org/pt/ objetivo-13-acao-climatica/
12 Consultado em: https://ods.pt/ods/
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Assim, para estruturar e representar a sua compreensdo do mundo, as criancas recorrem a
diferentes meios de expressdo e comunicacdo (linguagem oral e escrita, matematica e
linguagens artisticas (p.85).
Ainda no documento referido anteriormente, na Area de Expressdo e Comunicacdo, mais
concretamente no dominio da educacao artistica, é dito que
O papel da educacéo artistica no desenvolvimento da criatividade, sentido estético e
apreciacdo de diferentes manifestacdes artisticas e culturais implica uma intima ligacdo com
as areas de Formacdo Pessoal e Social e do Conhecimento do Mundo, contribuindo,
nomeadamente: para a construcdao da identidade pessoal, social e cultural; para o
conhecimento do patriménio cultural e para a sensibilizacdo a sua preservacao; para o
reconhecimento e respeito pela diversidade cultural (p.48).
Face ao exposto, é possivel articular a educacdo sustentavel com as Artes, pois, segundo Santos
e Franca (2021), através da educacao sustentavel as criancas “desenvolvem uma consciencializacéo
responsavel quanto a defesa e protecdo do seu ambiente local e global, promovendo as dimensdes
cognitivas, afetivas, estéticas e criativas, ao longo do desenvolvimento do processo pedagogico”

(p.161). As Artes podem, assim, ter um papel preponderante nas questdes de sustentabilidade

ambiental.

Como ¢ salientado por Bahia e Nogueira (2005, citado por Santos & Franca, 2021), o campo
das Artes e da Educacao Artistica “por incentivarem processos de renovacao, experimentacdo e
mudanca, os dominios criativos, desenvolvem campos como a sensibilidade, a estética, a motivacao, a
autonomia, favorecendo o alcance de uma identidade pessoal” (p.161), aspetos fundamentais para a

Educacao Ambiental.

Segundo Antunes et al., (2011, citado em Santos &Franca, 2021), através da criatividade é
possivel “desenvolver conhecimentos e competéncias artisticas e sociais com o propésito da defesa do

ambiente, utilizando praticas educativas no sentido da resolucéo criativa de problemas” (p.162).

Sendo assim, é possivel perceber que a EA “é um potencial e interesse mecanismo ao nivel do
contexto ambiental, nomeadamente na promocao de uma consciencializacao ética e ativa do ser

humano com o ambiente” (Antunes et al., 201, citado por Santos &Franca, 2021, p.162). Sendo que
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esta area intensifica, de maneira transversal, o alcance dos ODS:.

Em sintese, compreende-se que as artes estdo intimamente relacionadas com educacao
ambiental e sustentabilidade, uma vez que se assumem como o meio de consciencializacao do ser
humano para a problematica em causa, a tomada de consciéncia quanto a importancia da valorizacao
e preservacao do meio ambiente. Sendo assim, as artes constituem uma excelente plataforma para
veicular uma educacao voltada para a sustentabilidade, pois através das competéncias construidas
através das artes, como por exemplo, a criatividade e o sentido critico, os individuos serdo mais
facilmente capazes de observar, avaliar, refletir e contribuir de forma positiva para a resolucao de
problemas. Desta forma, exercerdo uma cidadania participativa e comprometida com a

sustentabilidade e com o planeta.

13 Consultado em: https://www.unesco.org/pt/articles/unesco-celebra-o-poder-da-arte-e-da-educacao-em-todo-o-mundo
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO
2.1. Opcao Metodolégica: Investigacido-Acao
Sendo este um projeto de intervencao pedagogica, assente numa base de metodologia de
Investigacao-Acao, que visa a melhorar a pratica profissional, de forma colaborativa através de ciclos de
acao e reflexdo, importa salientar os seus principios basicos e os distintos pontos de vista dos autores

acerca desta metodologia.

Conforme Latorre (2003), e segundo as novas concecdes de ensino, propde-se a investigacao-
acao como forma de investigacao realizada pelo professor, para melhorar a sua pratica profissional.
Sendo que este pode rever a sua pratica a luz das evidéncias obtidas a partir dos dados e do
julgamento critico de outras pessoas. A investigacao-acdao € apresentada como a metodologia do

professor como investigador, que valoriza a pratica, tornando-a no elemento-chave.

Segundo Lattore (2003), a expressao investigacao-acao é utilizada para descrever “uma familia
de atividades que o professor realiza nas suas proprias aulas para fins como: desenvolvimento
curricular, autodesenvolvimento profissional, melhoria de programas educativos, sistemas de
planeamento ou politica de desenvolvimento" 4 (p.23). Este afirma que estas atividades tém em
comum a identificacdo de estratégias de acao que sao implementadas e, mais tarde, submetidas a
observacao, reflexdo e mudanca. Para Elliott (1991, citado por Esteves, 2008, p.18), “podemos definir
a investigacao-acao como o estudo de uma situacao social no sentido de melhorar a qualidade da acéo

que nela ocorre”.
Conforme salientam Kemmis e McTaggart (1992), a investigacao-acéo é
uma forma de indagacdo introspetiva coletiva empreendida por participantes em
situacdes sociais com o objetivo de melhorar a racionalidade e a justica das suas praticas
sociais ou educativas, assim como a compreensao dessas praticas e das situacdes em que
tém lugar (p.9).
Apesar das diversas definicoes existentes para esta metodologia, é importante salientar que
todas elas tém como foco a melhoria da pratica profissional. Ou seja, tém como principal objetivo

compreender, melhorar e reformular as praticas. Como ¢ salientado por Altrichter et al. (1996, citado

por Esteves, 2008), a investigacdo-acdo tem como finalidade apoiar os professores e 0s grupos de

14 Traduzido pela autora do trabalho.
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professores para lidarem com os desafios e os problemas da pratica, e para adotarem as inovacdes de
forma refletida. Para além de os professores melhorarem a sua pratica nas escolas, ampliam o proprio
conhecimento e a sua competéncia profissional através da investigacdo que efetuam. Desta forma, é
possivel inferir que a investigacao-acdo é um recurso para a melhoria da educacao e o desenvolvimento

dos profissionais.

Segundo Latorre (2003), nesta metodologia, o professor assume-se como “investigador,
reflexivo, critico e inovador da sua pratica educativa”t (p.12). Sendo que o mesmo assume a sua

pratica educativa como
um espaco para explorar; questiona o ser e o fazer como docente; interroga-se sobre as
suas funcdes e a sua figura; ele pergunta-se sobre o seu trabalho docente e sobre os objetivos
de ensino; revé os conteldos e os métodos, assim como as estratégias que utiliza; regula o

trabalho didatico, e avalia o processo e os resultados * (p.12).

Também Silva et al. (2016), salienta que a acédo do educador
carateriza-se por uma intencionalidade, que implica uma reflexdo sobre as finalidades e
o sentido das suas praticas pedagdgicas e os modos como organiza a sua acdo. Esta reflexdo
assenta num ciclo interativo — observar, planear, agir, avaliar — apoiado em diferentes formas
de registo e de documentacao, que permitem ao/a educador/a tomar decisdes sobre a pratica

e adequa-la as caracteristicas de cada crianca, do grupo e do contexto social em que trabalha
(p.5).

Sendo assim, Latorre (2003), salienta que o professor investigador questiona o ensino, inova,
pde a prova as suas crencas, problematiza o que faz com o objetivo de melhorar a sua pratica
profissional e reflete sobre a mesma. E de salientar que as questdes de investigacdo surgem “da

experiéncia quotidiana e da discrepancia entre o que se pretende e o que ocorre nas aulas”? (p.12).

Segundo Coutinho et al. (2009), a investigacdo-acdo & uma metodologia de pesquisa

essencialmente pratica e aplicada que se rege pela necessidade de resolver problemas reais. Com a

15 Traduzido pela autora do trabalho.
16 Traduzido pela autora do trabalho.

17 Traduzido pela autora do trabalho.
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investigacdo ha uma acdo que visa a transformacdo da realidade e, consequentemente, producéo de
conhecimentos das transformacdes resultantes da acdo. Este processo de investigacao- acdo tem como
ponto de partida a identificacdo de um problema. Depois do problema ser identificado, é necessario o
diagndstico do mesmo com o intuito de fazer uma descricdo e explicacdo compreensiva da situacao
que se observou. Apds investigar, procuram-se hipéteses de acdo e ponderam-se as solucdes possiveis
para elaborar um plano de acdo, que visa a melhorar a didatica e a pratica de ensino. Sdo metas de

investigacao- acao:

a) Melhorar e/ou transformar a pratica social e/ou educativa, ao mesmo tempo que procuramos

uma melhor compreensao sobre a respetiva pratica;
b) Articular, de modo permanente, a investigacdo, a acdo e a formacao;
c) Aproximarmo-nos da mudanca, veiculando a mudanca e o conhecimento;
d) Fazer dos educadores protagonistas da investigacao (Latorre, 2004).

Esta metodologia desenvolve-se num processo ciclico ou em espiral, em que cada ciclo
contempla um conjunto de fases continuas e sequenciais de: planificacdo, acado, observacdo (avaliacao)
e reflexao (teorizacdo). Nos ciclos que se seguem, ocorre um aperfeicoamento continuo dos métodos e
dos dados, bem como da interpretacdo dos mesmos, decorrentes da experiéncia adquirida no ciclo
anterior (Coutinho et al, 2009). E de salientar que cada espiral corresponde a um ciclo de investigacéo-
acao, podendo ocorrer durante o processo varios ciclos de planificacdo, acdo, observacdo e reflexdo. A
medida que se desenvolve podem acontecer mudancas com vista a melhoria da acado, que serao objeto

de reflexdo (Lattorre, 2004).

Sendo assim, segundo Coutinho et al, (2009), esta metodologia de investigacdo-acdo tem as

seguintes carateristicas:

¢ Participativa e colaborativa, na medida em que envolve todos os intervenientes no processo;

e Pratica e interventiva, no sentido em que vai além da teorizacdo de uma realidade

observada, intervindo na mesma e contribuindo para uma transformacao ponderada;

* Ciclica, uma vez que a investigacao implica uma espiral de ciclos, uma constante descoberta

e mudanca, associando teoria e pratica;

* Critica, no sentido em que os participantes ndo confinam a sua acao a procura de praticas
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superiores no seu trabalho atuando igualmente como agentes transformadores de tais praticas,

fazendo uma auto e hétero avaliacdo das eventuais limitacoes;

* Auto avaliativa, uma vez que todas as mudancas sdo avaliadas constantemente no sentido

de adaptacao as mesmas e de producao de novos conhecimentos.

Sendo este um projeto de investigacdo-acdo, pretendeu-se, ao longo de todo o projeto de
intervencao, agir para refletir sobre a pratica profissional, no sentido de tirar 0 maximo proveito desta

experiéncia e, com isto, construir aprendizagens significativas.

2.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Sendo a metodologia de investigacdo-acdo, uma metodologia qualitativa, pressupde a utilizacao
de técnicas e instrumentos que possibilitam a recolha e o tratamento de dados e, posteriormente, a
comunicacdo dos mesmos. Desta forma, ao longo do projeto de intervencao utilizaram-se como
instrumentos de recolha e analise de dados, a observacdo, as notas de campo, os registos fotograficos

e video, as producdes das criancas e, por fim, questionarios e entrevistas.

2.2.1. Observacao

A observacao foi, sem duvida, o instrumento mais utilizado ao longo de todo o projeto, uma vez
que permite observar de forma direta e participada. Segundo Latorre (2003), a observacdo permite ao
investigador presenciar diretamente o fendmeno em estudo, sendo que, para além disso, permite
também que o investigador conte a sua versao, para além das versdes contadas por outras pessoas e
contidas em documentos. A observacao é fundamental na investigacado-acdo, pois é “uma das técnicas

basicas de recolha de informacédo, e técnica chave na metodologia qualitativa” #(Latorre, 2003, p.56).

Numa fase inicial do projeto utilizou-se a observacdo como forma de conhecer o contexto em
que estavamos inseridos. Segundo Esteves (2008, p.87), “a observacao permite o conhecimento direto
dos fendmenos tal como eles acontecem num determinado contexto”. Para além disso, a mesma ajuda
a “compreender os contextos, as pessoas que nele se movimentam e as suas interacdes” (Esteves,

2008, p.87).

Ao longo do projeto, a observacdo tornou-se mais participada, uma vez que se comecou a
interagir com os alunos, participar nas suas rotinas diarias e nas atividades. Para Latorre (2003), a

observacao participante exige que o investigador se envolva e participe para obter uma compreensao

18 Traduzido pela autora do trabalho.
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dos fendmenos em profundidade. E de salientar que, ao longo de toda a observacdo, concentramo-nos

nas questdes/objetivos formulados inicialmente, com o intuito de evitar a dispersdo da observacao.

2.2.2. Notas de Campo
As notas de campo sdo um instrumento metodolégico que permite registar os dados de
observacao. Segundo Latorre (2003), nestes registos o observador passa a ser o protagonista direto, ou

seja, observa e regista durante ou depois da observacao.

Latorre (2003), salienta a abertura como um dos pontos fortes das notas de campo, pois “ao
ndo estarem estruturadas, a sua flexibilidade permite ao investigador abrir-se para o imprevisto e
inesperado; o investigador v& as coisas como aparecem perante si, sem focalizacdo ou mediacdo

prévia” © (p.58).

Esteves (2008) refere que as notas de campo incluem registos detalhados, descritivos e
focalizados do contexto, das pessoas, das suas acdes e interacdes. Para além disso, salienta também
que incluem material reflexivo, como “notas interpretativas, interrogacdes, sentimentos, ideias,

impressdes que emergem no decorrer da observacdo ou apds as suas primeiras leituras” (p.88).

O objetivo das notas de campo ¢ registar um pedaco da vida que ali ocorre, procurando
estabelecer as ligacoes entre os elementos que interagem nesse contexto. Bogdan e Biklen (1994,
citado por Esteves, 2008), salienta que através das notas de campo, “o professor vé, ouve, experiencia

e medita sobre 0 que acontece a sua volta” (p.88).

No decorrer do projeto de intervencao utilizou-se um bloco de notas para registar e descrever as
situacOes vivenciadas, os dialogos dos alunos e a postura dos mesmos no decorrer das atividades. De
um modo geral, estes registos consistem em anotacées condensadas, através de frases, palavras-
chave e abreviaturas, redigidas durante as atividades. Para além destes registos, procedeu-se também

a algumas anotacoes extensas, depois das atividades, sendo estas mais detalhadas e reflexivas.

2.2.3. Fotografias, gravacoes em video e audio
Ao longo de todo o projeto recorreu-se as fotografias e gravacdes em video e em audio, uma vez

que sdo técnicas de obtencao de informacéo cada vez mais utilizadas na investigacao-acao.

Esteves (2008), salienta que as imagens registadas funcionam como documentos, que contém
informacao visual disponivel para serem analisadas, sempre que seja necessario e sem grande perda

de tempo. Bogdan e Biklen (1994, citado por Esteves, 2008), afirmam que os registos fotograficos

19 Traduzido pela autora do trabalho.
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podem “inventariar rapidamente os objetos da sala — os produtos artisticos das criancas, os painéis de
parede, a estante dos livros, a organizacao da sala, o registo que esta escrito no quadro, ou ainda

atividades de encenacéo ou dramatizacdo” (p.91).

As gravacdes em video sdo uma ferramenta indispensavel, pois permitem captar e registar
qualquer situacao e, posteriormente, analisar e interpretar. Segundo Elliot (1993, citado por Latorre,
2003), “é mais proveitoso rever o video, focar nos acontecimentos mais significativos e, s6 depois

transcrever os aspetos mais pertinentes” »(p.81).

No que se refere as gravacdes em audio, esta é também uma ferramenta crucial na investigacéo
das atividades, pois “permite captar a interacao verbal e registar as emissdes com precisdo” (Latorre,
2008, p.82). Como afirma Latorre (2008), as gravacdes proporcionam uma riqueza de dados e podem

ser reforcadas quando acompanhadas de fotografias das criancas e do professor trabalhando.

Ao longo de todas as intervencdes utilizou-se, principalmente, as fotografias e as gravacdes em
audio. Sendo que as fotografias foram mais recorrentes no contexto em 1° Ciclo e os registos audio no

contexto em pré-escolar.

2.2.4. Producoes das criancas
As producdes das criancas sdo fundamentais ndo s6 no decorrer do projeto, mas também na
avaliacdo do mesmo. Como afirma Esteves (2008, p. 92), “a analise de artefactos produzidos pelas

criancas € indispensavel quando o foco da investigacdo se centra na aprendizagem dos alunos”.

Estas producdes permitem que o professor perceba a forma como ensina, se o faz de forma
adequada perante as criancas que tem diante si e, para além disso, permite conhecer melhor as
criancas, a forma como as mesmas trabalham e as principais dificuldades. Desta forma, e consoante a
avaliacdo das producdes, o professor consegue reajustar alguns aspetos e modificar a forma de
ensinar. Como refere Burnaford (2001, citado por Esteves, 2008), os professores-investigadores
“partindo de uma pratica que pretendem aperfeicoar, analisam metodicamente amostras de trabalhos
elaborados pelos alunos, para compreenderem como € que as criancas processam a informacéao,
resolvem problemas e lidam com tépicos e questdes complexas” (p.92). Para além disso, com as
producdes das criancas, os professores podem aprender muito sobre a forma como ensinam e como

podem orientar as necessidades dos seus alunos.

20 Traduzido pela autora do trabalho.

21 Traduzido pela autora do trabalho.
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2.2.5. Questionarios e Entrevistas
Na fase final do projeto de intervencéo, em contexto do 1° Ciclo, utilizaram-se os questionarios
e as entrevistas como forma de avaliar o mesmo e perceber os conhecimentos das criancas apos as

intervencdes.

O questionario “consiste num conjunto de perguntas sobre um tema ou problema de estudo,
que se responde por escrito” (Latorre, 2008, p.66). Segundo Latorre (2008), umas das principais
razbes para utilizar o questionario € como forma de avaliar o efeito de uma intervencao, quando é

inapropriado obter feedback de outra forma.

Segundo Kemmis e McTaggart (1992), as perguntas de um questionario podem ser de dois
tipos, sendo elas abertas ou fechadas/com um numero limitado de opcdes. Nas perguntas abertas
recolhe-se a informacéo ou opinides através daqueles que respondem, ja nas perguntas fechadas, é
pedido a quem responde que selecione as frases ou as perguntas que mais se aproximam da sua

opiniao, sentimentos, juizos e posicoes.

Nos questionarios entregues aos alunos, todas as perguntas eram abertas, uma vez que se
pretendia recolher as opinibes sobre as intervencdes, as suas aprendizagens e as principais
dificuldades. E de salientar que as perguntas devem ser elaboradas de forma cuidadosa, sendo que “a

sua intencdo deve ser clara e afastar-se de ambiguidades” (Kemmis &McTaggart 1992, p. 135).

Relativamente a entrevista, no final do projeto de intervencao, fizeram-se entrevistas a algumas

criancas, com o objetivo de, mais uma vez, avaliar o projeto de intervencao.

Como salienta Latorre (2003), a entrevista “possibilita obter informacdo sobre acontecimentos
e aspetos subjetivos das pessoas, crencas e atitudes, opinides, valores, o conhecimento que de outra
maneira ndo estaria ao alcance do investigador’= (p.70). Através da entrevista, é possivel perceber o

ponto de vista do entrevistado, que permite interpretar significados e complementar a observacao.

Todos os instrumentos referidos anteriormente, revelaram-se fundamentais ao longo do projeto.
Numa fase inicial os mais presentes foram a observacdo e as notas de campo, numa fase mais
avancada necessitou-se de recorrer as fotografias, gravacoes em video e em audio e as producdes das
criancas. Na fase final, utilizou-se as producdes das criancas, os questionarios e entrevistas, no caso
do 1° Ciclo, como forma de avaliar o projeto. E de enfatizar que a observacao esteve presente em

todas as fases do projeto, sendo que no inicio era uma observacao pouco participada, e que se tornou

22 Traduzido pela autora do trabalho.

23 Traduzido pela autora do trabalho.
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cada vez mais participada ao longo do projeto.

Estes instrumentos permitiram uma melhor compreensdo do contexto, das criancas, das suas

interacdes, acoes, principais dificuldades e aprendizagens construidas.
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CAPITULO IIl - CONTEXTOS DE INTERVENGCAO

3.1. Caraterizacao do agrupamento do contexto em Pré-Escolar e 1° ciclo

O jardim de infancia e o centro escolar onde decorreu a pratica pedagogica pertencem ao
agrupamento de escolas de Caldas de Vizela, localizados no concelho de Vizela, distrito de Braga.
Sendo que o jardim de infancia em que estive inserida localiza-se num edificio distinto do centro

escolar.

O agrupamento em questdo apresenta uma organizacao por areas escolares, que engloba
estabelecimentos de educacdo pré-escolar e estabelecimentos do 1° ciclo do ensino basico, com
orgaos de gestdo comuns. O agrupamento permite uma maior articulacao de escolas do mesmo nivel

ou de diferentes niveis de ensino, privilegiando um percurso escolar sequencial.

Ambos os estabelecimentos pertencem a rede publica de ensino, sendo que o jardim de
infancia, possui apenas pré-escolar e o centro escolar possui pré-escolar e 1° ciclo. Ambos se
encontram numa zona semirrural, onde a agricultura e a industria téxtil sdo fatores de atividade e

sustento da populacao.

E de salientar que o agrupamento apresenta uma vasta oferta educativa, promove a incluséo e a
participacdo das familias nas diversas atividades e projetos, organiza atividades que promovem as
tradicbes da terra e a cultura e, para além disso, estabelece grandes parcerias com varios 6rgaos

importantes, como é o caso da Camara Municipal de Vizela.

3.2. Caraterizacao do contexto de intervencao pedagogica: Pré-Escolar
3.2.1. Caraterizacao da instituicao
O jardim de infancia possui um espaco amplo, bem equipado e cumpre as regras de higiene,

seguranca, qualidade e conforto.

0O edificio possui apenas um piso, € composto por trés salas de atividades, uma sala polivalente,
denominada de sala do prolongamento, um refeitorio, uma sala de descanso/ sala de desporto, sala
dos docentes (neste momento funciona como a sala de isolamento), sala de atendimento aos pais e
um espaco exterior amplo e bastante completo ao nivel de materiais. SO este ano é que foi criada a
terceira sala de atividades, sendo que no ano anterior o jardim de infancia possuia apenas duas salas

de atividades.

Este jardim de infancia possui um servico de “Atividades de Animacao e Apoio a Familia”

(AAAF). A equipa educativa é composta por trés educadoras, trés auxiliares de acdo educativa e
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auxiliares que pertencem ao servico de AAAF. Esta trabalha de forma integrada e colaborativa, para
além disso, a relacdo entres profissionais e profissionais-criancas € bastante afetuosa. Todos os

profissionais mostram um enorme carinho, empatia e preocupacdo com todas as criancas.

3.2.2. Caraterizacao do grupo de criancas

O grupo é constituido por 24 criancas, 16 do sexo feminino e 8 do sexo masculino. E um grupo
heterogéneo, variando as idades entre os 3 e 0s 4 anos, sendo que das 24 criancas, 20 tém 3 anos.
Para além disso, ha criancas que fizeram os 3 anos muito recentemente. O grupo traduz diferentes
niveis de aprendizagem e interacdo, sendo que as criancas mais velhas participam de uma forma mais
ativa. No entanto, a educadora tenta criar dinamicas para oferecer varias oportunidades para que todas

as criancas aprendam.

Numa fase inicial do estagio, era notoria a dificuldade no cumprimento de regras tanto na sala
de atividades, como nos restantes espacos do jardim de infancia, sendo que, por vezes, o
comportamento do grupo mostrava-se bastante desadequado. Ao longo do estagio as regras foram
trabalhadas com as criancas e estas perceberam a importancia de cumprir as mesmas, € 0S Seus
comportamentos foram modificando e melhorando ao longo do tempo. O grupo é constituido por
criancas que, em geral, gostam de participar nas atividades e sdo ativas, sendo que o tempo de
concentracdo é reduzido, perdendo facilmente a concentracdo e, consequentemente, o interesse pelas
atividades. De um modo geral, as criancas sdo carinhosas, afetuosas e gostam da presenca do adulto,

seja para procurar afeto, pedir ajuda ou para mostrar as suas conquistas.

3.2.3. Caraterizacao da sala de atividades
No inicio do estagio a sala de atividades estava bastante incompleta, uma vez que foi criada no
presente ano. A sala teve de ser reorganizada e estruturada, sendo que foi colocado novo mobiliario,

foram comprados novos jogos, e a area da garagem foi remodelada com novos materiais.

A sala esta dividida em sete areas, sendo estas a area das construcdes, dos jogos de mesa, da
garagem, da casinha, da biblioteca, do computador e das Artes Visuais e Plasticas (Fig.1). Cada uma
destas areas possui materiais que se adequam as atividades que ali se vdo desenvolver. A sala possui
livros, um computador, uma bancada, jogos e puzzles, uma garagem, uma bancada de ferramentas,
um movel com gavetas para cada crianca colocar os trabalhos, um movel de apoio a pintura, um

cavalete e placards para expor os trabalhos desenvolvidos pelas criancas.

E de salientar que no inicio do estagio, as paredes da sala estavam vazias, mas, ao longo do

tempo, estas foram ganhando “vida”, uma vez que sao utilizadas para expor os trabalhos/atividades
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das criancas, sendo estas fundamentais, pois “o que esta exposto constitui uma forma de
comunicacao, que sendo representativa dos processos desenvolvidos, os torna visiveis tanto para as
criancas como para os adultos” (Silva et al., 2016, p.25).Para além disso, ao longo do tempo alguns
materiais foram retirados e outros acrescentados, e mesmo a disposicdo de alguns elementos da sala
foi alterada, uma vez que se percebeu que era necessario introduzir novos desafios as criancas para
que estas pudessem aprender de forma mais significativa. “Importa que o/a educador/a reflita sobre
as oportunidades educativas que esse ambiente oferece, ou seja, que planeie intencionalmente essa
organizacao e avalie o modo como contribui para a educacao das criancas, introduzindo os

ajustamentos e correcdes necessarios” (Silva et al., 2016, p.24).

Durante o tempo de atividade, as criancas tém oportunidade de escolher a area para onde
pretendem ir, e podem trocar com os colegas quando estiverem cansadas de estar em determinada
area. A escolha das criancas que ficam em determinada éarea, é feita na manta de acolhimento, com

todo o grupo, com o objetivo de promover a autonomia e respeito pelo outro.

As areas encontram-se identificadas com o numero de criancas que as podem ocupar, sendo
que estas ja sabem que se determinada area estiver preenchida, tém de esperar que alguma crianca
saia, ou entdo tém de pedir a uma das criancas para trocar consigo. O facto de as criancas poderem
trocar entre si, e as areas estarem identificadas permite que as criancas decidam para onde querem ir,

sejam autonomas, compreensivas e ndo necessitem sempre do adulto.

Figura 1 - Planta da Sala de Atividades

JANELA

/_\/_\ AREA DAS ARTES
J— “\»/{/‘”‘\777/' PLASTICAS
CONSTRUGOES

e 777\,{/ Y

NN

AREA DA
BIBLIOTECA

AREA DOS JOGOS
DE MESA

AREA DO
COMPUTADOR AREA DA

AREA DA CASINHA

3.2.4. Rotina Diaria

As atividades iniciam-se por volta das 9h15, sendo que se iniciam pelo acolhimento. Quando as
criancas entram na sala, colocam a presenca no quadro das presencas, e a crianca responsavel coloca
a sua fotografia nesse mesmo quadro para que as restantes saibam quem é o responsavel do dia.

Depois de colocarem as presencas, as criancas sentam-se na manta onde cantam os bons dias. De
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seguida, a crianca responsavel faz a contagem das criancas que estdo presentes, e assinala no quadro
de presencas as criancas que estao a faltar e desloca-se até a janela para verificar como esta o tempo.
Neste momento, é dada as criancas a oportunidade de partilharem algo significativo do dia anterior, ou

do proprio dia.

Depois do acolhimento, por volta das 9h40 planificam-se as atividades e da-se inicio as mesmas.
Por volta das 10h20, as criancas saem para o refeitorio, onde fazem o lanche da manha, e depois tém
oportunidade de ir para o exterior brincar liviemente. Por volta das 11h30, as criancas regressam para
a sala de atividades, e ddo continuidade as atividades que estavam a fazer anteriormente. Quando se

aproxima a hora do almoco, arrumam os materiais € a sala. A hora do almoco é as 12h30.

As atividades da tarde iniciam-se as 14:00h, e as criancas tém oportunidade de continuar e
concluir as atividades que iniciaram de manha e/ou desenvolverem atividades nas areas. Por volta das
15:10h as criancas sdo convidadas a arrumar o material e a sala, depois da sala estar arrumada é feita

uma pequena reflexdo sobre o dia, e as atividades do mesmo. As atividades terminam as 15:30h.

As rotinas sdo fundamentais para as criancas, uma vez que lhes possibilitam previsibilidade em
relacdo ao que vai acontecer a seguir, ou ao que vai acontecer ao longo de todo o dia. E importante
salientar que apesar das rotinas serem fundamentais, é necessario que sejam flexiveis, possibilitando

alteracdes consoante as necessidades e interesses das criancas e mesmo do/a educador/a.

A sucessao de cada dia, as manhas e as tardes tém um determinado ritmo, existindo,
deste modo, uma rotina que é pedagogica porque € intencionalmente planeada pelo/a
educador/a e porque é conhecida pelas criancas, que sabem o que podem fazer nos varios
momentos e prever a sua sucessdo, tendo a liberdade de propor modificacées. Nem todos os
dias sao iguais, as propostas do/a educador/a ou das criancas podem modificar o quotidiano
habitual (Silva et al., 2016, p.27).

3.3. Caraterizacao do contexto de intervencao pedagogica: 1° Ciclo
3.3.1. Caraterizacao da instituicao

O centro escolar é bastante moderno, tem um espaco exterior amplo e bem equipado. Sendo
que possui uma area exterior com coberto e outra sem coberto. O edificio é constituido por dois pisos,

composto por 10 salas, sendo que duas delas sdo destinadas ao pré-escolar, uma cantina, uma sala

dos professores, casas de banho, sala de apoio e biblioteca, sendo que esta neste momento serve de
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apoio as “Atividades de Tempos Livres” (ATL).

Todas as salas detém quadro interativo, computador e ligacao a internet. Para além disso, a
escola possui uma mala com trinta tablets para utilizacdo dos alunos, boa exposicao solar,

aquecimento e janelas amplas, que permitem a entrada de luz solar.
Este Centro Escolar usufrui de um servico de “Atividades de Tempos Livres” (ATL).

3.3.2. Caraterizacao da turma
A turma é constituida por 18 alunos, sendo que 9 sdo do sexo masculino e 9 sdo do sexo

feminino, e a faixa etaria varia entre os 7 anos e os 9 anos.

A turma traduz diferentes niveis de aprendizagem, uma vez que dois dos alunos tém aplicadas
medidas seletivas de suporte a aprendizagem e inclusédo e, para além disso, existem trés alunos que
frequentam o apoio, uma vez que apresentam dificuldades de aprendizagem. Apesar das dificuldades e
dos diferentes niveis de aprendizagem, a professora cooperante cria varias dinamicas e utiliza
diferentes estratégias para incluir todos os alunos, tentando combater as dificuldades e possibilitando a

participacdo e a progressao daqueles que tém mais dificuldades.

De um modo geral, a turma é bastante empenhada e participativa, sendo que se distraem
facilmente e conversam bastante. No inicio do estagio era notdria a dificuldade que os alunos tinham
em estar sentados, sendo que estavam constantemente em pé (a deitar o lixo, lavar as méaos ou afiar
os lapis). Este tipo de atitudes decorrentes ao longo das atividades, acabava por trazer alguma
distracdo para a turma. Ao longo do estagio, juntamente com a professora cooperante, tentou-se
trabalhar esta questéo, dialogando com os alunos. Apesar de nao se conseguir combater totalmente

esta problematica, houve uma melhoria notoria.

Os alunos, na sua grande maioria, sdo bastante comunicativos, carinhosos e afetuosos.
Relativamente as relacoes entre si e com 0s outros, numa fase inicial do estagio verificou-se que se
relacionavam bastante bem entre si, e conseguiam resolver os conflitos sem necessitar sempre da
ajuda do adulto. A partir de uma certa altura, observou-se o oposto, sendo que havia bastantes
conflitos entre alguns alunos e, na maioria das vezes, estes ndo os conseguiam resolver sozinhos.
Sendo que chegaram varias vezes a transportar os problemas para casa, e envolver 0s pais em

conflitos, que poderiam ser resolvidos na escola.

Apesar de tudo, de um modo geral, preocupam-se muito com os colegas, respeitam-nos e

apoiam-nos. Saliento também a curiosidade e interesse dos alunos. De um modo geral, sdo bastante
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curiosos, querendo sempre saber mais, sendo que nao é suficiente uma resposta breve, gostam de

saber a razao pela qual as coisas acontecem.

3.3.3. Caraterizacao da sala de aula

A sala de aula esta muito bem equipada, sendo que possui catorze secretarias e dezanove
cadeiras para 0s alunos, uma secretaria para a professora, uma bancada com um lavatério, um quadro
branco, um quadro interativo e projetor, computador, ligacao a internet, armarios para os alunos
colocarem os seus livros e materiais de escrita, armarios para a professora guardar a documentacao e
0s seus materiais e, para além disso, possui, também, placards para expor os trabalhos dos alunos e a
documentacdo (Fig. 2). A sala possui trés grandes janelas que permitem a entrada de luz solar, sendo
que esta se localiza numa zona de grande exposicdo solar. Para além disso, a sala possui

aquecimento.

Nos placards da sala estdo expostos os trabalhos realizados pelos alunos, sendo que ha um
placard que tem expostos varios materiais que permitem a compreensao de determinados conteudos,
como por exemplo, 0 comboio dos numeros, os posters dos adjetivos, nomes, verbos, os cartazes das
plantas e dos animais, o cartaz das figuras geométricas, entre outras. Neste placard, contém também
alguma documentacdo como o horario dos alunos e da professora, a lista de alunos que beneficia do

lanche escolar, a lista de alunos que constituem a turma, entre outros.

Figura 2 - Planta de Sala de Aula
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3.3.4. Rotina Diaria
A atividade letiva inicia as 9h da manha e termina as 12h, sendo que por volta das 10h15 ha
um intervalo de 30/40 minutos para que os alunos possam lanchar e brincar. O tempo de almogo tem

a duracao de uma hora, sendo que as 13h ¢é reiniciada a atividade letiva, que termina as 15h.

Depois das 15h ha alunos que frequentam as “Atividades de Enriquecimento Curricular” (AEC),

sendo que os que nao frequentam vao embora da escola. Os alunos usufruem de AEC de Desporto,
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Musica e Atividades Ludico Expressivas.

Alguns dos alunos que frequentam as AEC, ainda frequentam as ATL, uma vez que 0s pais nao

tém possibilidade de os ir buscar a escola.
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CAPITULO IV — DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

4.1. Justificacado do tema e objetivos do projeto de intervencao

Este projeto de intervencao pedagogica decorreu no ambito da unidade curricular Pratica
Pedagdgica de Ensino Supervisionada | (PES 1) e Il (PES II), do 2° ano do Mestrado em Educacao Pré-
escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, centrando-se no tema “As Artes Visuais no Pré-Escolar e

no 1° Ciclo do Ensino Basico”.

O tema surgiu da observacao realizada em contexto pré-escolar, que revelou um reduzido
conhecimento das criancas face aos problemas ambientais, e a importancia da preservacao ambiental.
Ao longo da observacao verificou-se que as criancas desperdicavam muito papel na ida a casa de
banho, muita agua, nao tinham grande cuidado com o0s animais que apareciam na escola,
apresentavam um reduzido interesse pelas plantas existentes no espaco exterior do jardim de infancia,
a inutilizacado de uma area reservada para a plantacdo e, um aspeto que fez realmente perceber a
importancia de trabalhar esta tematica foi o facto de nao reciclarem no jardim de infancia, e a sala nao

possuir ecopontos.

Para além disso, verificou-se um grande interesse e curiosidade por parte das criancas pelas
Artes Visuais, e um reduzido contacto com esta area. Desta forma, achou-se bastante interessante e
benéfico para as criancas trabalhar as questdes ambientais através das Artes Visuais. Decidiu-se partir
desta area pois, como ¢ uma area que o grupo gosta, as criancas ficam mais motivadas para
participarem ativamente nas atividades e automaticamente adquirem conhecimentos de uma forma
prazerosa, visto que é importante ter em conta os interesses das criancas nas atividades a realizar com
estas, para que elas se envolvam e participem ativamente. Para além disso, é também fundamental ver
a crianca como sujeito e agente do processo educativo, ou seja, a crianca € o principal agente da sua
aprendizagem. E essencial “partir das suas experiéncias e valorizar 0s seus saberes e competéncias

tnicas, de modo que possa desenvolver todas as suas potencialidades” (Silva et al., 2016, p.9).

No 1° Ciclo do Ensino Basico, decidiu-se dar continuidade ao projeto, fazendo alguns ajustes, e
adaptando os objetivos a turma e aos interesses, capacidades e dificuldades dos alunos. Desta forma,
resolveu-se promover os conhecimentos e a aprendizagem dos conteudos programaticos previstos para
0 2° ano de escolaridade, utilizando as Artes Visuais como fonte de motivacdo, e forma de consolidar
0s conhecimentos. Para além disso, ao longo de todo o projeto tentou-se, também, sensibilizar os

alunos para a preservacao ambiental.

A observacao inicial realizada em contexto, revelou um grande interesse, por parte dos alunos,
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pelas Artes Visuais, uma grande consciéncia por parte dos mesmos relativamente as questdes
ambientais, a necessidade de desenvolver a imaginacdo e a criatividade nos alunos, um elevado
empenho e motivacdo nas atividades de Artes Visuais e, para além disso, sentiu-se necessidade de
contribuir para o projeto eTwinning. Este projeto promove a sustentabilidade, a partilha com outros
paises e o desenvolvimento das capacidades tecnolégicas nas criancas. Um fator preponderante que
levou a utilizacdo das Artes Visuais, prende-se com o facto de a turma possuir alunos com dificuldades
de aprendizagem, e com medidas seletivas que, apesar de todas as dificuldades, principalmente, nas
disciplinas de matematica e portugués, conseguem motivar-se e empenhar-se bastante nas atividades

de Educacao Artistica.

Decidiu-se utilizar as Artes Visuais como ferramenta para motivar e cativar os alunos e, conseguir
desenvolver varias competéncias como a criatividade, a imaginacao, o sentido estético e, para além

disso, consolidar as aprendizagens e os conteudos. Segundo o PNA (2019),
E hoje uma certeza comprovada cientificamente que a Arte como expressao pessoal e
cultural se apresenta como um instrumento essencial no desenvolvimento social e humanista
das criancas e dos jovens, desenvolvendo a percecdo € a imaginacao, possibilitando a
apreensao da realidade do meio envolvente, e desenvolvendo a capacidade critica e criativa,
assumindo-se ainda como o instrumento por exceléncia para educar as emocdes (p.11).
E de salientar que, tal como no pré-escolar, teve-se em conta os interesses das criancas. E

essencial dar voz a crianca, entender o que a motiva pois, s6 assim, conseguimos envolver as criancas

nas atividades, desenvolver varias competéncias e atingir o objetivo pretendido.

Todas as atividades, tanto no pré-escolar como no 1° Ciclo, foram estruturadas e pensadas
tendo em conta os interesses das criancas, as suas dificuldades e limitacdes, sendo que todas foram
estruturadas com o objetivo de consolidar aprendizagens/adquirir novos conhecimentos utilizando as
Artes Visuais como consolidadoras/facilitadoras da aprendizagem. Para além disso, todas as atividades
foram também estruturadas com o objetivo de desenvolver varias competéncias nos alunos, através

das Artes Visuais, como a imaginacao, criatividade, respeito pelo ambiente, entre outras.

Deste modo, no contexto em Pré-Escolar foram delineados os seguintes objetivos pedagogicos do

projeto de intervencao:

* Proporcionar oportunidades de aprendizagem ativa, de desenvolvimento de
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comportamentos e atitudes de preservacdo ambiental nas criancas;

e Criar atividades de Artes Visuais que potenciem o desenvolvimento ecolégico das

criancas;

¢ Promover a formacdo de cidaddos éticos e conscientes face a preservacdo do meio

ambiente;
¢ Desenvolver o sentido e a percecao estética, a criatividade e a imaginacao;
e Explorar diversas técnicas e materiais;
¢ Desenvolver a coordenacdo motora e motricidade;

¢ Desenvolver a formacdo pessoal e social, nomeadamente comportamentos de

preservacao ambiental;
e Desenvolver a comunicacao oral;
e Desenvolver a literacia visual;
¢ Desenvolver o gosto pela leitura.

No que se refere aos objetivos de intervencdo do contexto em 1° Ciclo do Ensino Basico,

delinearam-se os seguintes:
e Desenvolver a literacia visual;
¢ Desenvolver a imaginacao e a criatividade;
¢ Desenvolver o pensamento critico e criativo;
¢ Desenvolver a comunicacao oral;
* Fomentar a articulagéo curricular e interdisciplinaridade através das artes;
* Promover a arte moderna e contemporanea;
e Explorar as diversas técnicas e materiais;
¢ Avaliacao do impacto das aprendizagens;
¢ Desenvolver a motricidade;
¢ Desenvolver a educacado sustentavel a partir das Artes Visuais.

Apesar de os objetivos delineados no pré-escolar e no 1° Ciclo serem ligeiramente distintos, tém
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por base as Artes Visuais e, em ambos os contextos, pretendeu-se desenvolver a consciéncia ecologica
nas criancas, o gosto e interesse pelas Artes e, para além disso, desenvolver algumas competéncias

através das Artes, como por exemplo, a criatividade e a imaginacao.

4.2. Descricao e analise das intervencdes no ambito do Projeto Pedagégico

Com o desenrolar dos projetos pedagogicos foram planeadas e realizadas diversas atividades
tendo por base os objetivos de intervencado delineados numa fase inicial do projeto, os interesses, as
dificuldades e as necessidades das criancas. Segue-se uma lista de todas as atividades planeadas e

implementadas em ambos os ciclos, desenvolvidas no ambito dos projetos de intervencéo.

4.2.1. Atividades implementadas no Pré-Escolar

Tabela 1 - Atividades realizadas no Pré-Escolar

Atividade Experiéncias de Aprendizagem

Integradora

* Recolha das ideias prévias das criancas sobre o planeta e os problemas associados a

este;
e Leitura e exploracdo do poema “Terra” de Rosarinho;
*  Pesquisa e visualizacdo de imagens dos problemas ambientais;
* Dialogo sobre atitudes e comportamentos a adotar para proteger o planeta;

* Visualizacdo e exploracao do video “Proteger a natureza/reciclagem”;

A reciclagem
* Dialogo sobre os beneficios da reciclagem e distribuicdo de materiais pelos ecopontos;
e Leitura e exploracdo da obra “O Tigre aprende a reciclar” de Elisenda Castells & Frank
Endershy;
e Correcéo da distribuicao feita anteriormente;
e Construcéo de ecopontos com material de desperdicio.
* Recolha das ideias prévias das criancas sobre o Natal;
e Leitura e exploracdo da histéria “Uma arvore de Natal muito especial” da obra “Era
0 Natal uma vez no Natal...” de Ana Oom;

e Audicao da musica de Natal “Pinheirinho”;

* Dialogo sobre os enfeites de Natal e construcdo de uma coroa de Natal, um presente e

uma arvore com materiais de desperdicio.

e Relembrar os problemas ambientais e os comportamentos e atitudes a adotar para

preservar o planeta;
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Construcéo

de uma estufa

Recolha de ideias prévias sobre as origens dos alimentos e sobre o desperdicio

alimentar;

Visualizacao e exploracdo do video “Da horta para a mesa -Legumes embalados do

Pingo Doce”;

Dialogo sobre os produtos bioldgicos e nao bioldgicos, e atitudes a adotar para obter

produtos mais biologicos;

Audicao e exploracdo da musica “A Horta Bioldgica” de Luisa Ducla Soares, Daniel

Completo e Cristina Completo;
Dialogo sobre as hortas e as suas vantagens;
Levantamento de materiais para a construcao de uma horta;

Leitura e exploracdo da obra “Encontramos uma semente” de Rod Ramsden e Carmen

Saraiva;

Dialogo sobre as sementes que as criancas conhecem, os fatores que influenciam a
germinacao, a altura ideal de plantacao das sementes e a importancia das estufas e as

suas funcoes;

Construcdo de sementeiras com materiais de desperdicio;
Construcéo e decoracao da estufa;

Plantacéo das sementes;

Observacao do crescimento e cuidado com as plantas.

Recordar os problemas ambientais abordados anteriormente;

Recolha de ideias prévias sobre questdes relacionadas com a agua;

A poupanca Leitura e exploracao da obra “Pafi ensina a poupar agua” de Lara Xavier e Raquel
de agua Santos;
Levantamento de ideias para poupar agua;
Construcdo de um mural para incentivar a poupanca de agua;
Audicao e exploracao do video “A Aventura vai comecar” da Blaya e Pafi;
Transmissdo da mensagem aos familiares.
Dialogo com as criancas sobre as janeiras e esta tradicao;
Construcéo Audicao e apropriacao da musica das janeiras;
de Dialogo sobre a possibilidade de utilizar instrumentos para acompanhar a musica das
instrumentos

janeiras e a inexisténcia de instrumentos musicais na sala de atividades;
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musicais

e Construcéo e decoracdo de instrumentos musicais com materiais de desperdicio;

e Cancao das janeiras acompanhada com instrumentos construidos pelas criancas.

4.2.2. Atividades implementadas no 1° Ciclo

Tabela 2 - Atividades realizadas no 1° Ciclo

Atividade

Integradora

Experiéncias de Aprendizagem

Dia do Pai

Leitura e Exploracdo da obra “O meu pai” de Jorge Letria;
Bibliografia do autor;

Preenchimento de uma grelha de observacédo sobre o livro;
Abordagem do pintor Mondrian e pesquisa das suas obras;
Recorte e decoracdo de um P com base nas obras de Mondrian;

Audicao da musica alusiva ao Dia do Pai.

Dia Mundial

da Agua

Dialogo com os alunos sobre o Dia Mundial da Agua, e sobre a importancia de poupar agua e

as variadas formas de obter esta;

Leitura do texto “A chuvada” e revisao do digrafo “ch”;

Leitura e exploracéo da obra “A Menina Gotinha de Agua” de Papiniano Carlos;
0 Ciclo da Agua;

Elaboracao de um panfleto sobre a importancia de poupar agua.

Papel

Reciclado

Recordar os constituintes da planta e a importancia das mesmas;

Audicao da obra “Na floresta da preguica” de Anouck Boisrobert, Louis Rigaud e Sophie Strady,

contada por uma contadora de historias, e exploracéo da obra;

Relacao das arvores com o papel: pesquisa orientada sobre a origem do papel e dialogo sobre a
relacdo entre as arvores e a formacdo do papel e a importancia de preservar as arvores e

utilizar o papel de forma consciente;
Realizacao da atividade experimental “Papel reciclado”;

Construcao e decoracdo de um postal da Pascoa, utilizando o papel reciclado.

Recolha das ideias prévias dos alunos sobre o 25 de abril, e construcdo da area vocabular desta

data;
Leitura e exploracao da obra “O Tesouro” de Anténio Manuel Pina;

Dialogo sobre este dia, os acontecimentos e 0s nomes que marcaram 0 mesmo;
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0 25 de abril

Distribuicdo de imagens relacionadas com o 25 de abril por trés cartolinas de cores distintas
(cartolina vermelha antes do 25 de Abril, cartolina amarela durante o 25 de Abril e cartolina

verde depois do 25 de Abril);
Visualizacao e exploracéo do video “O 25 de abril num minuto”;

Construcao de uma linha do tempo (assinalar o presente ano e o ano em que se deu o 25 de

Abril e proceder a contagem dos anos que passaram desde o 25 de abril);

Dialogo sobre a musica que iniciou a revolucado e audicdo e exploracdo da musica “Somos

livres” de Ermelinda Duarte;

Construcao de cravos com material de desperdicio.

As plantas

Leitura e exploracao da obra “Comeca numa semente” de Laura Knowles;

Observacdo de imagens de diversas plantas e levantamento de ideias dos alunos sobre as

mesmas;

Dialogo sobre as plantas (crescimento das plantas, os seus constituintes, as funcdes de cada
constituinte da planta, tipos de folha que existem, a diferenca entre plantas espontaneas e
plantas cultivadas e o ambiente em que vivem), e sobre a importancia delas e de as

preservarmos;
Organizacao das imagens anteriores, por plantas espontaneas e cultivadas;

Visualizacao de um video sobre as plantas espontaneas e cultivadas, e correcao da organizacao

anterior;

Pesquisa sobre as plantas da regiao e organizacao dos dados numa tabela;
Quizz sobre as plantas;

Audicao da cancdo/poema sobre as plantas;

Construcao de um livro com as plantas da regido, através da carimbagem com tinta e esponjas.

Os animais

Relembrar a obra “Comeca numa semente”;
Identificacdo e registo dos animais presentes na historia;

Recolha das ideias prévias dos alunos sobre as carateristicas dos animais identificados na

histdria (onde vivem, o que comem, entre outros) e comparacédo das carateristicas dos animais;
Organizacao dos animais de acordo com as carateristicas semelhantes;
Leitura e exploracao do texto “Os Bichos”;

Dialogo sobre os diferentes animais e as suas carateristicas (animais selvagens e domésticos;

habitat; revestimento; deslocacédo; como se reproduzem e alimentacao);
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Visualizacdo de um video sobre 0s animais;

Importancia dos animais e da sua preservacdo (dialogo sobre os animais em vias de extincdo e

observacao de um video sobre os mesmos);

Consolidacdo do conhecimento (exercicios do manual e preenchimento de uma ficha de

identificacdo do animal preferido e partilha com a turma);
Abordagem do artista Bordalo Il e pesquisa do seu trabalho;

Construcao de animais com material de desperdicio.

0 dinheiro

Recolha das ideias prévias dos alunos sobre o dinheiro, a sua importancia e utilidade;

Exploracado da unidade monetaria utilizada em Portugal (euro) e das diversas notas e moedas

que existem e o seu valor;

Exploracdo das notas e moedas, dos materiais manipulaveis que vém no manual de

Matematica;
Visualizacao e exploracéo do video “Vamos aprender a gerir o dinheiro com o Guito”;
Resolucao de exercicios de consolidacao e atividades da Escola Virtual;

Recolha das diversas moedas que estdo em circulacdo em Portugal, e decalque por friccdo das

mesmas;

Jogo “faz de conta”: criacdo de um supermercado na sala de aula, sendo que um aluno era o

vendedor e outro era o cliente, estes tinham de simular a venda de produtos;

Treino do dinheiro e problemas envolvendo o mesmo através da plataforma Hypatiamat.

Oarem

movimento

Recolha das ideias prévias dos alunos sobre o ar;
Questionamento sobre a existéncia do ar;
Leitura e exploracao do texto “A pressao do ar”;

Realizacao da atividade experimental para comprovar a existéncia do ar e preenchimento de

uma ficha de registo;

Exploracdo do ar (questionamento sobre as propriedades do ar, verificacdo das propriedades

através de experimentacdes simples e preenchimento de uma tabela com as propriedades);

0 vento (didlogo sobre o ar em movimento, importancia do mesmo para o planeta e para os

seres vivos, energia edlica e vantagens e desvantagens);

Consolidacdo de conhecimentos (visualizacdo de um video sobre o ar e atividades da Escola

24 “O Projeto Hypatiamat nasceu como resposta a preocupacdo crescente, junto da comunidade educativa, quanto ao desempenho escolar na

matematica desde os anos iniciais de escolaridade. Visando capitalizar o gosto natural que os alunos tém por ambientes tecnolégicos, o Projeto
Hypatiamat, cuja parte mais visivel é a sua plataforma online, pretende promover, ndo sé o sucesso escolar na matematica, mas também contribuir para a
melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos do 1.°, 2.° e 3.° ciclos do Ensino Basico nesse dominio” (Universidade de Coimbra).
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Virtual);

Abordagem do artista Pablo Picasso e visualizacdo de um video das obras construidas por ele;
Elaboracdo de um rosto utilizando um molde de base, tendo por base as obras do artista;
Preenchimento do cabelo, soprando com uma palhinha e espalhando corante;

Construcao de um cata-vento.

0 Tangram

Revisao de conceitos matematicos abordados nas aulas (perimetro, area e figuras geomeétricas);
Recolha das ideias prévias dos alunos sobre o Tangram;

Explicacao da origem do Tangram e funcionalidades do mesmo;

Visualizacdo de um video que explica a lenda do Tangram;

Abordagem da lenda e das suas carateristicas;

Recorte das figuras de um Tangram;

Exploracdo do Tangram (identificacdo das figuras geométricas que o constituem, exploracéo das
areas das pecas do tangram e identificacdo de relacdes entre elas e construcdo de figuras com

a mesma area);

Construcao de figuras com o Tangram;

Abordagem dos artistas Malevich e Peter Halley e exploracdo das obras de ambos;
Personalizacdo de um Tangram;

Construcdo de uma figura com as pecas do tangram pintado, tendo por base as obras de

Malevich, de Peter Halley ou as diversas figuras que se podem fazer com as pecas do tangram.

Visita ao

Museu

Questionario pré-visita de estudo;
Recolha das ideias prévias dos alunos sobre os museus e a funcdo dos mesmos;

Dialogo com os alunos sobre os museus, as suas funcdes e importancia, os diversos tipos de

museus e 0S museus mais visitados no mundo;
Visita de Estudo ao Museu Municipal Abade Pedrosa;

Questionario pos-visita de estudo.

De seguida, sao descritas e analisadas as atividades mais representativas da intencionalidade

pedagogica subjacente ao tema em estudo. Do conjunto de atividades elencado anteriormente, foram

selecionadas duas atividades por cada ciclo de modo a proceder as respetivas analises descritivas e

reflexivas. Selecionaram-se estas atividades uma vez que se acredita que respondam de forma clara
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aos objetivos delineados inicialmente.

Pré-escolar
e Areciclagem;
e Construcao de uma estufa.
1¢ Ciclo
e Os animais;
e (O Tangram;
e Visita de Estudo ao Museu.

4.3. Atividades referentes ao projeto no Pré-Escolar
4.3.1. A Reciclagem

Esta atividade corresponde & primeira intervencéo referente ao projeto. E de salientar que por

esta ser constituida por inumeros momentos, demorou varios dias para ficar concluida.

Inicialmente, recolheram-se as ideias prévias das criancas sobre o planeta e o0 estado do mesmo.
Para além disso, tentou-se perceber se as criancas ja alguma vez tinham visto imagens do planeta
terra e sabiam a sua forma. No dialogo seguinte, é possivel perceber que as criancas tinham algumas

nocdes sobre o planeta.
C.0.,4 anos: “O planeta fica no espaco”.

Estagiaria: “Boa. Exatamente, o nosso planeta fica no espaco. E sabem como é o nosso

planeta, qual é a forma do planeta?”.
L.0., 4 anos: “E grande”.

Estagiaria: “Ele é grande, boa. E como acham que ele &, acham que ele é quadrado, tridngulo

ou é redondinho como uma bola?”
C.0., 4 anos: “E uma bolinha”.
Estagiaria: “Acham que é uma bolinha?”
Grupo: “Sim”.

L.P., 3 anos: “Bolinha”.
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De seguida, e uma vez que a sala possuia um globo terrestre, achou-se pertinente abordar as
cores que constituem o mesmo. As criancas comecaram por referir as cores presentes no globo e, de

seguida, abordou-se os significados das mesmas.

Estagiaria: “O nosso planeta tem a cor azul e um bocadinho de castanho. Se olharem para o

globo, maior parte é azul porque 0 nosso planeta tem muita agua”.
G.M., 3 anos: “E muito grande”.

Estagiaria: “O azul representa a agua. O nosso planeta tem muita dgua, e acham que ¢

importante o planeta ter agua?”.
G.C., 3 anos: “Sim".
Estagiaria: “Porque acham importante o nosso planeta ter agua?”.
L.P., 3 anos: “Porque é muito verde”.

Estagiaria: “Sim o nosso planeta tem verde, porque o verde representa a terra. E o azul

representa a agua. Quando vimos a roda dos alimentos, a dgua era importante?”.
G.C., 3 anos: “Era”.
Estagiaria: “Porqué?”.
V.P., 3 anos: “Eu tenho dgua em casa”.

Estagiaria: “Sim, nds temos agua em casa. Mas nos vimos que a agua ¢ muito importante,
porque sem agua nao conseguimos viver. Entdo o nosso planeta tem muita agua para nos

conseguirmos viver. Por isso € que o planeta tem tanto azul”.

O globo terrestre assumiu um papel fundamental nesta intervencdo, uma vez que permitiu que
as criancas percebessem as funcionalidades do mesmo e, para além disso, serviu como instrumento
para captar a atencéo e motivar as criancas. Apesar de este material estar na sala de atividades, as
criancas nunca tinham estado em contacto com o0 mesmo, e quando tiveram oportunidade de o ver de

perto ficaram muito curiosas (Fig.3).
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Figura 3 - Exploracdo do Globo Terrestre

Neste momento, foi possivel perceber que as criancas tém consciéncia que o planeta esta com

varios problemas, como é demonstrado no dialogo seguinte.

Estagiaria: “Agora que ja sabem como é o0 nosso planeta, acham que o nosso planeta esta feliz

porque nds o tratamos bem, ou esta tristinho?”.
C.0., 4 anos: “Esta tristinho”.
Estagiaria: Acham que tratamos bem do nosso planeta?”.
C.0., 4 anos: “Nao".
Educadora cooperante: “Acham que as pessoas sao amigas do planeta?”.
G.C., 3 anos: “Nao".

Depois da abordagem ao planeta, e a constituicdo e forma do mesmo, procuraram-se imagens
que representam o estado planeta e conversou-se sobre as mesmas. Com a observacao das imagens
as criancas foram percebendo que o planeta se encontra bastante poluido, pois as pessoas ndo tém
cuidado. As criancas ficaram impressionadas com as imagens, principalmente com as que envolviam
animais. Através destas, as criancas entenderam que o planeta esta poluido, e associaram que em
casa ja eram tidos alguns cuidados para proteger o ambiente, como por exemplo, colocar o lixo no
caixote. Sendo que referiram que em casa os pais deitam o lixo para o caixote, e ndo para o chdo como

muitas pessoas fazem.

De seguida, procedeu-se a leitura e exploracao do poema “A Terra” da autoria de Rosarinho,
com o objetivo de mostrar as criancas que, mais uma vez, é fundamental cuidar do planeta. Apesar de
0 poema ser um pouco complexo, as criancas conseguiram entender a mensagem que 0 mesmo
pretendia transmitir. Sendo que referiram que o planeta esta sujo, poluido e que nao se deve deitar lixo

para o chdo, nem para o mar. E também de referir que uma das criancas disse que é possivel deixar
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“o planeta feliz" (C.0., 4 anos).

No terceiro momento, depois de perceberem que é fundamental tratar bem do planeta e nao
deitar lixo para o chao e para o mar, visualizou-se o video “Proteger a natureza/Reciclagem”, que
como o préprio nome indica aborda a importancia de proteger o planeta e reciclar (Fig.4). Depois da
visualizacdo do mesmo, fez-se uma breve interpretacao, e as criancas fizeram referéncia a reciclagem,
sendo que algumas referiram que 0s pais em casa reciclavam. Aproveitou-se este momento para
explorar os trés ecopontos, e as respetivas cores, sendo que se utilizou as regras expostas na sala para

o fazer.
Estagiaria: “Se olharem para as nossas regras, 0 que € que 0 menino esta a fazer?”.
G.C., 3 anos: “Esta a reciclar”.

Estagiaria: “Boa, ele esta a reciclar. E quantos contentores ele tem ali, quantos baldes do lixo

tem?”.
G.M.,, 3 anos: “3".
Estagiaria: “E quais sao as cores deles?”.
G.C., 3 anos: “Eu sei. Amarelo”.
G.M., 3 anos: “Azul e verde”.
Estagiaria: “Boa, as cores sao, azul, verde e amarelo. E vocés ja alguma vez reciclarem?”

G.C., 3 anos: “Sim eu ja reciclei”.

Figura 4 - Visualizacéo do Video “Proteger a Natureza /Reciclagem”

Ainda no terceiro momento, no final do video, as criancas mostraram um enorme interesse em
reciclar. Como a sala ndo possuia nenhum ecoponto, pediu-se emprestado a outra sala. Previamente ja
se tinham selecionado varios materiais de reciclagem, e foi permitido que as criancas colocassem 0s

diversos materiais no ecoponto que achavam correto (Fig.5). Através desta distribuicdo foi possivel
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perceber que criancas ainda ndo dominavam a reciclagem, mas foi dada liberdade para distribuirem os

materiais consoante aquilo que achavam ser correto.

Figura 5 - Distribuicao do lixo pelos ecopontos

No quarto momento, e depois de as criancas terem feito a distribuicdo que acharam correta,
procedeu-se a leitura do livro “O Tigre aprende a reciclar” da autoria de Elisenda Castells & Frank
Endersby (Fig.6). Apesar de este livro nao pertencer ao Plano Nacional de Leitura, foi selecionado uma
vez que transmite de forma clara o que é pretendido, ou seja, ensinar a reciclar. Para além disso, este

possui uma linguagem mais simples, apropriando-se assim a faixa etaria do grupo.

Ao longo da leitura as criancas estavam bastante atentas e envolvidas, e isso refletiu-se no
momento pds-leitura, quando se interpretou a historia. As criancas conseguiram identificar o tema da
histéria, e perceberam que na mesma havia um animal que nao sabia reciclar, e 0os amigos ajudaram-
no, pegando em quatro caixas, sendo que uma delas era para o vidro, outra para o papel, outra para o
plastico e outra para o lixo comum. Foi bastante interessante perceber que com a historia, as criancas

identificaram o que é suposto colocar no lixo comum.
Estagiaria: “E a outra era para colocar o qué?”
G.M., 3 anos: “O lixo”.
Estagiaria: “Mas que lixo?".
G.M., 3 anos: “Eram as cascas de fruta.”
G.C., 3 anos: “De ovos”.

Neste momento, e uma vez que a historia nao faz referéncia as cores das caixas, relembrou-se
com as criancas as cores dos ecopontos e 0s respetivos materiais que se colocam nos mesmos. E de
salientar que as criancas revelaram algumas dificuldades a associar as cores aos materiais a colocar

nos respetivos ecopontos.
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Figura 6 - Hora do conto: "O Tigre aprende a Reciclar"

g I

Depois de as criancas perceberem como se recicla e quais sao 0os materiais que se colocam
em cada ecoponto, corrigiram a distribuicao feita anteriormente. Num quinto momento, explicou-se as
criancas que quando fazem trabalhos e sobra papel, tém de reciclar e, mais uma vez, refletiu-se sobre
a inexisténcia do ecoponto na sala de atividades. Juntamente com as criancas chegou-se a uma
solucao para a sala ter um ecoponto. Inicialmente as mesmas sugeriram que Se comprasse um, mas
explicou-se que nado havia necessidade, uma vez que era possivel construir um ecoponto.

Posteriormente, fez-se o levantamento dos materiais, com a ajuda das criancas.
Estagiaria: “E como podemos fazer? O que precisamos?”.
C.0., 4 anos: “Tintas”.
Estagiaria: “Boa. Mas antes das tintas precisamos de arranjar uma coisa muito importante”.
Grupo: “Baldes”.

Estagiaria: “Mas para isso tinhamos de comprar, eu acho que ha outra solucao. Querem

ajuda?”
Grupo: “Sim”.
Estagiaria: “E se utilizassemos caixas que iam para o lixo?".
C.0., 4 anos: “Sim, e depois pintamos”.
Estagiaria: “Exatamente. Quantas caixas precisamos para construir o ecoponto?”.
Grupo: “3".

Estagiaria: “Boa, assim estamos a reutilizar as caixas que iam para o lixo. E depois com tintas

pintamos. De que cor temos de pintar?”.

Grupo: “Amarelo, verde e azul”.

55



Estagiaria: “Boa. E isso mesmo. Eu vou trazer as caixas e depois pintamos com tintas”.

Depois de se decidirem os materiais para a construcao do ecoponto, trouxeram-se as caixas
forradas com jornal para ser mais facil para as criancas pintarem e, de seguida, as criancas
procederam a pintura dos ecopontos com as respetivas cores. Uma vez que se decidiu construir o
ecoponto em forma de comboio, desenhou-se e recortou-se as rodas do comboio, e a uniao entre os

ecopontos e as criancas pintaram utilizando a técnica de carimbagem com esponja (Fig.7 e 8).

Figura 7 - Pintura dos ecopontos e carimbagem das rodas para o comboio

Figura 8 - Ecoponto em forma de comboio

LT o
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Depois de o ecoponto estar pronto, as criancas voltaram a distribuir materiais pelos respetivos
ecopontos, com o objetivo de relembraram a reciclagem. Como algumas criancas ainda demonstraram
dificuldade na distribuicdo, com o objetivo de proporcionar uma maior autonomia no dia a dia ao
grupo, decidiu-se colar imagens dos objetos a colocar em cada ecoponto (Fig.9). Facilitando, assim, a
distribuicao das criancas, permitindo que estas tenham autonomia para reciclar sem a ajuda do adulto

ou de outro colega.
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Figura 9 - Ecoponto finalizado

Esta atividade revelou-se bastante vantajosa e pertinente para o grupo. Primeiro porque a sala
ainda nao possuia nenhum ecoponto e, segundo, porque grande parte do grupo nao sabia reciclar. A
presente atividade superou as expectativas, uma vez que as criancas desde o inicio se interessaram
pela tematica, ja possuiam algumas ideias sobre a mesma, respondiam prontamente e com motivacao

as questdes colocadas e deram contribuicdes bastante positivas para a atividade.

Um aspeto que se salienta como positivo, € a participacéo ativa de todas as criancas, algo que
nao acontece no dia a dia, sendo que ha criancas que nunca participaram e costumam estar distraidas

e, com esta atividade, conseguiu-se um envolvimento de todo o grupo.

Para além disso, com as respostas das criancas e com o decorrer da atividade percebeu-se que,
sem duvida, esta tematica foi bem escolhida, uma vez que poucas criancas faziam ideia do que era a
reciclagem e como se reciclava. Mesmo depois das explicacoes e dialogo, estas ainda apresentavam
alguma dificuldade a distribuir os materiais pelos ecopontos correspondentes. Na minha opinido, esta
dificuldade é perfeitamente normal uma vez que é algo que as crian¢as nunca tinham feito e uma vez
que sdo criancas pequenas, é normal demorarem a adquirir esta informacéo, s6 com a pratica e ao

reciclar todos os dias & que vdo dominar a reciclagem.

Apesar de tudo, depois de se abordar a reciclagem e a importancia de proteger o planeta as
criancas passaram a ter muito mais cuidado com o lixo, e com a distribuicdo do mesmo. Quando viam
lixo no chdo ou distribuicdes mal feitas no jardim de infancia, chamavam e diziam “Marta o nosso
planeta vai ficar triste”. Isto s6 demonstra que as criancas perceberam a importancia de proteger o

planeta e de reciclar.

4.3.2. Construcao da Estufa
Esta atividade desenvolveu-se no ambito do projeto de intervencdo, sendo que corresponde a

terceira intervencao no jardim de infancia. Decidiu-se realizar a mesma, uma vez que esta intimamente
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relacionada com a preservacdo ambiental, mas, também, porque o jardim de infancia possui ervas

aromaticas que as criancas desprezam.

Num primeiro momento foram relembradas as atividades anteriores, o estado do planeta e a
importancia de serem tomadas atitudes corretas e responsaveis para a preservacao do mesmo.
Dialogou-se com as criancas sobre as atitudes que ja tinham sido adotadas, como por exemplo, utilizar

materiais de desperdicio para a construcao dos enfeites de Natal e dos presentes.

De seguida, abordou-se a origem dos alimentos, sendo que grande parte das criancas assumiu o
supermercado como a origem dos mesmos. Também se questionou as criancas sobre o desperdicio
alimentar, sendo que grande parte do grupo assumiu que nao existe desperdicio alimentar.
Posteriormente, elucidou-se as criancas sobre o destino dos alimentos que estas ndo comem ao
almoco, sendo que o grupo mudou de opiniao, assumindo que ha um grande desperdicio alimentar.
Apds este dialogo, questionou-se as criancas se existe alguma forma de reduzir o desperdicio, sendo
que, com alguma ajuda as criancas referiram que podiam plantar legumes para reduzir o desperdicio,
sendo que uma crianca disse que os legumes vinham da “fazenda”. Como esta fala Portugués do

Brasil, aproveitou-se o momento para abordar as diferencas de palavras e o significado de “fazenda”.

No segundo momento, depois de se conversar com as criancas sobre a origem dos alimentos,
mais propriamente dos legumes, mostrou-se um video sobre os diferentes processos que os legumes
sofrem até chegarem ao supermercado. Decidiu-se mostrar este video, uma vez que as criangas vivem

na cidade e vao buscar os alimentos ao supermercado.

Apos a visualizacao do video, conversou-se sobre 0 mesmo e explicou-se que os produtos que se
compram no supermercado ndo sdo biologicos, ou seja, ndo sdo produzidos de forma natural, sendo
que levam quimicos para que os legumes crescam mais rapido e sejam mais bonitos, fazendo com
que as pessoas comprem esses legumes mais depressa porque sao grandes e bonitos. Para além
disso, explicou-se que ha um enorme desperdicio de alimentos, e isso também prejudica o planeta,
poiS as pessoas vao ao supermercado e trazem mais coisas do que realmente precisam e depois

acabam por deitar fora.

No final do segundo momento perguntou-se as criancas o que € possivel fazer para os alimentos
serem mais saudaveis, sendo que estas responderam que a lavagem retira os quimicos todos.
Aproveitou-se 0 momento para explicar que a lavagem nao retira todos os quimicos, sendo que se 0s

alimentos forem plantados, numa horta ou quintal, ndo contém quimicos, sendo mais saudaveis.

No terceiro momento, visualizou-se o video “A Horta Bioldgica” da autoria de Luisa Ducla Soares,
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Daniel Completo e Cristina Completo, e dialogou-se sobre 0 mesmo, sendo que se esclareceu alguns
vocabulos presentes no video como adubo e pesticidas. As criancas entenderam que o video fala na
horta do senhor Manuel, e que os alimentos da sua horta sdao saudaveis porque nao levam produtos
quimicos. Para além disso, o grupo referiu que ele nunca estd doente, pois os seus produtos sdo

biologicos.

Aproveitou-se este momento para dialogar sobre as hortas, sendo que as criancas referiram que
estas sdo importantes, e explicou-se que se houvesse uma horta, sempre que fossem precisos
alimentos iam buscar a horta, evitando o desperdicio. Uma vez que as criancas mostraram interesse
em ter uma horta, foi questionado quais os materiais necessarios para a construcdo da mesma. Como

¢ observado no seguinte dialogo:
Estagiaria: “E o que precisamos para ter uma horta? Que materiais precisamos?”.
L.P., 3 anos: “Dinheiro”.

Estagiaria: “Sim, isso é importante. Mas o que precisamos mais para ter uma horta. Em

primeiro, o que é preciso ter no chao?”.
C.0., 4 anos: “Terra”.
Estagiaria: “Boa, é preciso ter terra e depois?”.
C.0., 4 anos: “Nao sei”.
Estagiaria: “Nesta imagem tem terra e depois 0 que € isto verdinho?”.
C.0., 4 anos: “Alface”.
Estagiaria: “Mas para a alface crescer, o que é preciso colocar antes na terra?”.
C.0., 4 anos: “Agua”.

Estagiaria: “Sim, a agua é muito importante. Mas antes da agua? Se nds tivermos um pedaco

de terra, e s colocarmos la a agua nao vai crescer nada”.
C.0., 4 anos: “Semente”.
Estagiaria: “Boa, temos de colocar uma semente. Colocamos uma semente e depois ela vai...”
C.0., 4 anos: “Crescer”.

Estagiaria: “Boa, muito bem. Entéo ja vimos que precisamos de terra, de sementes e mais?”.
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L.P., 3 anos: “Agua”.

Ainda neste dialogo, foi também abordada a importancia de regar as plantas com agua fria,
sendo que as criancas referiram que se regar uma planta com agua quente ela nao vai crescer.

Mostrando que ja possuem alguns conhecimentos sobre os cuidados a ter com as plantas.

No quarto momento, e depois de se fazer o levantamento do que é necessario para construir
uma horta, leu-se e interpretou-se o livro “Encontramos uma semente” da autoria de Rod Ramsden e
Carmen Saraiva, com o intuito de as criancas perceberem que a semente é essencial numa horta.
Através da leitura as criancas perceberam que uma semente foi plantada, cresceu na primavera e no
verao, mas, quando chegou ao outono a planta morreu, sendo que as criancas, com alguma ajuda,
fizeram a associacao entre a morte da planta no outono e a perda de folhas nas arvores. O grupo
percebeu que quando a planta morre deixa algumas sementes, que se podem guardar e plantar de

Nnovo.

Aproveitou-se este momento para questionar as criangas sobre sementes que conhecem, sendo
que estas demonstraram nao conhecer nenhuma. Sendo assim, referiu-se algumas sementes de

legumes e frutas.
Para além disso, abordaram-se também os fatores que influenciam a germinacao das sementes.
Estagiaria: “E a sementinha para crescer precisa de algumas coisas”.
G.M., 3 anos: “Agua”.
C.0., 4 anos: “Terra”.

Estagiaria: “Boa. Mas ha mais coisas que a semente precisa. Se colocarmos um frasquinho
com terra, colocarmos la dentro uma semente e, por exemplo, se eu meter o frasco no armario acham

gue a semente vai crescer?”.
G.M., 3 anos: “Nao”.

Estagiaria: “Pois, eu também acho que nao. Porqué? Porque as plantas precisam de luz, de
sol para crescerem. A sementes precisam de agua, de luz, e 0 que precisa mais? Acham que se a

semente estiver num sitio muito frio ela cresce?”.
G.M., 3 anos: “Nao".

Estagiaria: “Pois, as sementes tém de estar num sitio quentinho para crescerem. As plantas

para crescerem, precisam de agua, luz e precisam de estar quentinhas”.
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G.M., 3 anos: “O meu pai também mete agua na minha flor”.

Estagiaria: “Pois, é preciso termos cuidado com as plantas. Agora esta muito frio, se formos

plantar sementes la fora, na terra, acham que elas vao crescer?”.
G.C., 3 anos: “Nao”.

Estagiaria: “Se plantarmos as sementes la fora, quando chover muito, estiver muito vento, eu

acho que as sementes nao vao crescer”.
G.M., 3 anos: “Pois ndo".

Depois de se dialogar com as criancas sobre os fatores que influenciam o crescimento das
plantas, chegou-se a conclusao de que nesta altura do ano, no inverno, se plantassem as sementes no
exterior elas ndo iriam crescer por causa do frio e da chuva, sendo que se sugeriu as criancas a
construcdo de uma estufa. Como estas ndo tinham conhecimento do que era uma estufa, explicou-se
as funcionalidades da mesma e procurou-se na internet imagens para que estas ficassem a conhecer.
Uma vez que a estufa € um pouco complexa de construir, e necessita de materiais que nao existem na
escola, a estrutura foi feita previamente, e depois transportada para o jardim de infancia, para as

criancas decorarem.

A reacdo das criancas quando viram a estufa foi bastante positiva, sendo que quando se sugeriu
que decorassem a mesma, estas ficaram muito motivadas e entusiasmadas. Aproveitou-se este

momento para abordar a importancia da divisao de tarefas.
Estagiaria: “Eu fiz uma estufa em casa para vocés”.
C.0., 4 anos: “Ela ja esta feita”.

Estagiaria: “Pois esta, eu tive de fazer em casa porque aqui na escola nao ha materiais para
construir a estufa, e para além disso esta estufa ¢ de madeira e a madeira é pesada para serem vocés
a construir. Agora vocés vao pintar a estufa, e depois de pintarem eu vou levar a estufa para casa, e

depois vamos plantar sementes e elas vao...”.
C.0., 4 anos: “Crescer”.
Estagiaria: “E vao ficar...”
G.C., 3 anos: “Quentinhas”.

C.0., 4 anos: “Eu vou pintar?”.
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V.P., 3 anos: “Eu quero pintar”.

Estagiaria: “Sim, vocés vao pintar. Nao da para todos pintarem, mas 0s meninos que nao

pintarem a estufa depois plantam as sementinhas. Temos de dividir as tarefas”.

Neste momento, as criancas pintarem a estufa (Fig. 10) e, posteriormente, esta foi forrada com

plastico (Fig.11).

Figura 10 - Pintura da estufa

No quinto momento, abordou-se a importancia de construir as sementeiras para plantar as
sementes, uma vez que nao é possivel plantar as mesmas diretamente na estufa, pois, a mesma é de
madeira. Dialogou-se com as criancas sobre as sementeiras, sendo que estas referiram que se
poderiam utilizar vasos, apesar de se explicar que seria uma boa ideia, sugeriu-se uma ideia mais
ecoldgica, utilizando materiais de desperdicio, uma vez que o objetivo & promover atitudes de
preservacdo ambiental. Explicou-se as criancas que, como em casa se deitam muitos garrafées de
agua vazios ao lixo, poder-se-ia aproveitar 0s mesmos para a construcao das sementeiras, sendo que o

grupo achou uma otima ideia.
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0O sexto momento ndo decorreu como o previsto na planificacdo, uma vez que a pintura da
estufa foi feita anteriormente, e nao foi possivel a escolha livre das sementes a plantar por parte das
criancas, uma vez que se teve de plantar as sementes adequadas a estacdo do ano em questao.
Aproveitou-se este momento para dialogar com as criancas sobre as sementes a plantar, e as

diferencas entre as mesmas.

No sétimo momento, procedeu-se a plantacdo das sementes e as mesmas foram regadas
(Fig.12). Apds a plantacao, identificaram-se as sementeiras com paus de espetada e imagens das

sementes e coloraram-se as mesmas na estufa (Fig. 13).

Figura 12 - Plantacao das sementes

Depois de as sementeiras estarem dentro da estufa, dialogou-se sobre os cuidados a ter com as

plantacdes e sobre o responsavel da estufa.

Estagiaria: “A partir de agora precisamos de ter alguns cuidados com as nossas plantacoes,
precisamos de regar as plantas e, de manha, quando estiver sol, podemos abrir a estufa e ao final do
dia fechamos. O menino responsavel do dia, fica também responsavel por ver se as plantacdes
precisam de agua. E quando nascem algumas ervinhas, também precisamos de tirar para a semente

crescer muito. E depois de os legumes estarem grandes, o que podemos fazer?”
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C.0., 4 anos: “Comer”.

Estagiaria: “Boa, quando os legumes estiverem grandes e prontos a colher, podemos entregar

na cozinha para serem utilizado na salada e na...”.
Grupo: “Sopa”.

Estagiaria: “Muito bem, e assim vamos comer alimentos cultivados por nos, e muito
saudaveis. A partir de agora vocés tém de tratar muito bem das plantas e dos legumes, assim o

planeta vai ficar...”.
Grupo: “Feliz”.

Depois da plantacdo, as criancas ficaram encarregues de tratar das sementes e observar o

crescimento das mesmas.

Esta atividade foi bastante enriquecedora para o grupo, ao longo da atividade foi possivel
perceber que as criancas nunca tinham estado em contato com sementes, nem com plantacées.
Quando se questionou se queriam ter uma horta no jardim de infancia ficaram muito surpreendidas, o
que revelou que nao estao habituadas a ter contacto com a horta e com produtos biologicos. Para além
disso, as criancas também nao conheciam nenhuma semente, s6 com ajuda é que perceberam a

variedade de sementes que existe.

Para além disso, também foi dada a oportunidade de as criancas tocarem e sentirem a textura
das sementes, e explorarem a terra. Elas ficaram radiantes e muito entusiasmadas por perceber que
as sementes nao eram todas iguais, que umas eram maiores e outras mais pequenas. Também se
salienta o entusiamo com que mexiam na terra e a curiosidade, sendo que ao longo da exploracéo

”oou

tinham comentarios como: “a terra é tdo fofa”, “suja as maos, mas se sacudirmos ficam limpinhas”.
Durante toda a atividade o grupo esteve envolvido, empenhado e motivado.

No final da atividade, as criancas demonstraram bastante interesse pelas suas plantacoes, e
diziam muito orgulhosas que tinham plantado sementes na estufa. Nos intervalos, foi possivel perceber
que tinham imenso cuidado com as plantacées e que explicavam as outras criancas que podiam tocar,
mas tinha de ser devagarinho e mostravam uma grande preocupacao e cuidado em fechar a estufa

antes de regressarem a sala de atividades (Fig.14).
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Figura 14 - Cuidar das plantacdes

A criacao de uma horta/estufa revelou-se bastante positiva pois, através desta, as criancas
perceberam que os alimentos podem ser mais saudaveis, é possivel evitar desperdicio, reutilizar

materiais, e comer alimentos mais saudaveis e frescos.

Como o Pré-Escolar é a primeira fase pela qual as criangas passam, € nesse momento elas
estdo a formar os seus habitos e a criar as proprias opinides, torna-se necessario que aprendam a
cuidar e a valorizar o meio ambiente em que estdo inseridas. Para o/a educador/a de infancia por
vezes é dificil abordar com as criancas esta tematica, uma vez que nem sempre as criancas entendem
a mensagem que se pretende transmitir. Uma boa forma de promover nas criancas habitos de

preservacao ambiental e mesmo habitos de vida saudaveis é a criacdo de uma horta na escola.

Segundo CRIBB (2010), pode-se afirmar que a horta escolar € um importante instrumento para
promover a modificacdo de habitos e atitudes dos alunos em relacdo a percecdo da natureza,
enfatizando o respeito, cuidado e necessidade de conservar o meio ambiente. Para além disso, a
autora afirma que o trabalho na horta permite o trabalho cooperativo entre as criancas, a mudanca de
pensamento e de habitos relativamente a preservacdo do ambiente, a mudanca de habitos
alimentares, aumenta o contato com a natureza e permite que as criancas percebam a importancia da

utilizacao de materiais de desperdicio como garrafas, pneus, garrafoes, entre outros.

Para além disso, através da horta/estufa é possivel trabalhar as varias areas de conteudo. Ao
longo desta atividade, tentou-se sempre envolver todas as areas, por exemplo, através da contagem
das sementes envolveu-se a matematica, através da pintura, da preparacao das sementeiras e da
identificacao das mesmas envolveu-se as artes, a musica foi também envolvida uma vez que se ouviu
uma musica relacionada com a horta, e as restantes areas estiveram também envolvidas de forma

bastante evidente.

65



4.4, Atividades referentes ao projeto no 1° Ciclo do Ensino Basico

4.4.1. Os Animais
A atividade denominada “Os animais”, foi planeada e implementada como o objetivo de cumprir
um dos conteldos previstos para 0 2° ano de escolaridade, e cumprir os objetivos delineados no inicio

do projeto. Esta atividade corresponde a quarta atividade de intervencao no ambito do projeto.

Num primeiro momento, e uma vez que que ja se tinha trabalhado a obra “Comeca numa
semente” da autoria de Laura Knowles, na atividade das plantas, e esta aborda de uma forma bastante
evidente os diferentes tipos de animais, decidiu-se voltar a utilizar a mesma para trabalhar a tematica
dos animais. Esta obra foi selecionada, uma vez que pertence ao Plano Nacional de Leitura e revela-se

bastante pertinente para o tema em estudo e para a faixa etaria em questao.

Inicialmente os alunos identificaram os animais presentes na historia e fez-se o registo dos

mesmos, em conjunto, no quadro.

Estagiaria: “Quando abordamos as plantas, trabalhamos uma obra, lembram-se como se

chama?”.
Turma: “Sim".
B.P., 8 anos: “Comeca numa semente”.

Estagiaria: “Boa. E para além dessa histéria falar de plantas, lembram-se do que falava

mais?”.
L.J., 8 anos: “Também tinha animais”.
Estagiaria: “Muito bem. E lembra-se que animais tinha?”.
C.S., 7 anos: “A raposa”.
M.F., 8 anos: “A formiga”.
C.G., 8 anos: “A borboleta”.
Estagiaria: “Boa. E ndo se lembram de mais nenhum?”.
Turma: “Hum. N&o”.

Estagiaria: “Vamos entado observar as ilustracdes da histdria, e registar no quadro todos os

animais que encontrarmos”.

Num segundo momento, recolheu-se as ideias prévias dos alunos sobre as carateristicas dos
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animais identificados na obra, fez-se a comparacdo das diversas carateristicas dos diferentes animais,
organizaram-se 0s animais consoante as carateristicas e, por fim, como forma de aumentar o
conhecimento sobre esta tematica e perceber os diferentes habitats, formas de revestimento, entre

outros, procedeu-se a leitura do poema “Os Bichos” e exploracdo do mesmo.

No poema “Os Bichos” destacam-se inumeros animais, com diferentes habitats e com
carateristicas diversas, sendo que o mesmo esta dividido por animais de acordo com as suas
carateristicas, permitindo trabalhar varios contetidos de uma sé vez. Depois da leitura do poema, fez-se
0 levantamento de todos os animais e procuraram-se imagens dos animais que os alunos nao

conheciam.

Num terceiro momento, iniciou-se 0 conhecimento explicito. Utilizando o manual de Estudo do
Meio, explicou-se a diferenca entre animais domésticos e selvagens, os diferentes habitats, as
diferentes formas de revestimento dos animais, a alimentacdo e a reproducdo dos animais. Ao longo da
explicacao, os alunos resolveram o0s exercicios do manual, com o objetivo de consolidar o
conhecimento. Depois de adquirirem o conhecimento, observou-se um video sobre os animais, como
forma de consolidar o conhecimento e, de seguida, no poema “Os Bichos” sublinhou-se com cores
diferentes os nomes dos animais domésticos e os selvagens, e 0s animais que vivem em ambientes

terrestres, aquaticos e aéreos.

O poema revelou-se bastante pertinente, uma vez que permitiu que os alunos tivessem

consciéncia dos diversos animais que existem e das carateristicas particulares de cada um.

No quarto momento, depois de entendidas as carateristicas dos animais, dialogou-se sobre a
importancia de cuidar dos animais e sobre os animais em vias de extincdo e a importancia de os
preservar. Com o objetivo de os alunos entenderem quais sdo os animais que estdo em vias de
extincdo, visualizou-se um video. Neste momento, foi possivel interligar os conhecimentos com
conteudos abordados anteriormente, sendo que os alunos revelaram uma capacidade de interligacao

entre contetdos e compreensao dos conteudos abordados anteriormente.

Estagiaria: “Abordamos os diferentes tipos de animais, que diferem nas suas carateristicas,
nos seus habitats, mas, agora queria falar-vos dos animais que estdo em vias de extingdo. Sabem o

que quer dizer vias de extincao?”.
Turma: “Nao”.

Estagiaria: “Nunca ouviram falar dos animais em vias de extingdo?”.
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B.P., 8 anos: “Eu acho que ja, mas nao sei o que &".

Estagiaria: “Os animais em vias de extincao sdo aqueles que estdo em risco de deixarem de
existir”.

D.F., 8 anos: “Eles morrem e depois nao ha mais animais?”.

Estagiaria: “Ha varias espécies de animais, ou seja, ha caes, gatos, cavalos, vacas, e esses
animais existem em grande quantidade, mas, algumas espécies como o lince ibérico, esta prestes a

deixar de existir”.
C.S., 7 anos: “E porque é que eles vao desaparecer?”.

Estagiaria: “Alguns animais estdao em vias de extingdo, principalmente, por causa do ser

humano. Lembram-se quando falamos da obra “Na floresta da preguica”?”.
L.J., 8 anos: “Sim. Os senhores cortaram as arvores e as preguicas desapareceram”.

Estagiaria: “Muito bem. E isso acontece muitas vezes, os animais vivem nas florestas, e esse é
o0 habitat deles e, por vezes, as florestas ardem, ou sao cortadas as arvores e esses animais ficam com

0 seu habitat destruido e sem alimento, acabando por morrer”.
M.F., 8 anos: “O que é habitat?”.
Estagiaria: “O habitat ¢ o lugar onde os animais vivem, é como se fosse a casa deles”.

B.P., 8 anos: “Coitadinhos. Estdo nas suas casas e ha um incéndio e ficam sem comer e sem

casa e morrem”.

Estagiaria: “Isso mesmo. Mas ha formas de conseguirmos fazer alguma coisa para esses

animais nao desaparecerem. O que podemos fazer?".
Turma: “Nao fazer lume nas florestas e ndo deitar lixo".

Estagiaria: “Sim. E importante ndo incendiar as florestas/matas, nao poluir, ndo cortar

arvores, mas, ha areas protegidas sabem o que € isso?”.
Turma: “Nao”.

Estagiaria: “Por exemplo, ha uma zona no Gerés que é uma area protegida, ou seja, existem
animais selvagens, que estdo nos seus habitats, e estao protegidos dos seres humanos, ou seja, 0 ser

humano nao consegue fazer mal a esses animais”.

0.F., 8 anos: “Eu ja fui ao Gerés”.
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Estagiaria: “Boa. E néo viste |a animais?”.
0.F., 8 anos: “Nao professora”.

Estagiaria: “Agora perceberam a importancia de termos cuidado com todos os animais, pois
ha varios que podem desaparecer. Sabem que ha um animal, que todos vocés conhecem que esta em

vias de extincdo?”.
Turma: “Qual é professora?”.
Estagiaria: “As abelhas”.
B.P., 8 anos: “As abelhas? Nunca mais vou matar nenhuma":

Estagiaria: “Sim. As abelhas estdo em vias de extincdo, e se desaparecerem é muito mau, pois

elas s@o muito importantes para a polinizacao e para a producao do mel”.
C.G., 8 anos: “Eu nao sabia disso”.

Estagiaria: “Agora para perceberem um bocadinho melhor as espécies em vias de extincao,

vamos assistir a um video”.

As questdes ambientais assumem-se como fundamentais, uma vez que permitem que os alunos
tenham consciéncia dos problemas ambientais e das atitudes e comportamentos a adotar. Sendo
assim, a escola é vista como um local onde é possivel incutir/mobilizar “valores e competéncias que
permitem intervir na vida e na historia dos individuos e das sociedades, tomar decisdes livres e
fundamentadas sobre questdes naturais, sociais e éticas, e dispor de uma capacidade de participacéo
civica, ativa, consciente e responsavel” (Martins et al., 2017, p.10). Como é referido no Perfil do

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017),

A escola contribui para formar nos alunos a consciéncia de sustentabilidade, um dos
maiores desafios existenciais do mundo contemporaneo, que consiste no estabelecimento,
através da inovacao politica, ética e cientifica, de relacdes de sinergia e simbiose duradouras e
seguras entre os sistemas social, econdmico e tecnoldgico e o Sistema Terra, de cujo fragil e

complexo equilibrio depende a continuidade histérica da civilizacdo humana (p.14).

Relativamente ao momento cinco, este nao decorreu como estava planeado, uma vez que 0s

exercicios de consolidacao foram resolvidos ao longo da explicacdo do contetido. No que se refere ao
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preenchimento da ficha do animal favorito, este foi para trabalho de casa, uma vez que nao houve
tempo para o fazer. Depois de esta tarefa ter sido realizada em casa, os alunos leram a turma aquilo

que escreveram sobre o animal favorito.

Ainda neste momento, utilizaram-se imagens, uma vez que em implementacdes anteriores, estas
foram facilitadoras da aprendizagem, funcionando como estratégia de captacdo da atencao dos alunos,
deixando 0s mesmos mais interessados e motivados. Sendo assim, levaram-se varias imagens de
animais, e os alunos identificaram os animais selvagens e o0s animais domeésticos, e distribuiram-nos
por duas cartolinas para afixar na parede da sala de aula. Com esta distribuicao, foi possivel perceber
que os alunos identificam de uma forma bastante rapida os animais domésticos e os animais

selvagens. Foi possivel perceber o entusiasmo dos alunos na realizacdo desta tarefa.

Estagiaria: “Trouxe varias imagens de animais e agora tenho um desafio para vocés. Como

sabem existem dois tipos de animais, quais sao?".
Turma: “Os animais domésticos e os animais selvagens”.
Estagiaria: “Quais sao as diferencas entre eles?”.
C.C., 7 anos: “Os animais domésticos precisam dos nossos cuidados, ja os selvagens nao”.

Estagiaria: “Boa, isso mesmo. Agora eu vou mostrar varias imagens e vocés dizem-me se 0s
animais sao domeésticos ou selvagens. Depois, os animais domeésticos colamos numa cartolina e os

selvagens na outra, pode ser?”.
Turma: “Sim”.
B.P., 8 anos: “Isso é muito divertido”.

No momento 6, e ultimo momento da atividade, recolheu-se previamente varios materiais de
desperdicio (garrafas de plastico, rolhas de plastico, rolhas de cortica, embalagens de leite), e abordou-
se a importancia de reutilizar materiais. Neste momento fez-se a introducdo do artista Artur Bordalo,
uma vez que as suas obras sdo elaboradas com lixo que o mesmo recolhe e, normalmente, tém

representadas animais.

Estagiaria: “Nesta atividade estamos a trabalhar os animais, mas também percebemos a

importancia de cuidarmos e tratarmos bem do nosso planeta e do ambiente”.

B.P., 8 anos: “Pois &, ¢ muito importante tratarmos do planeta porque ele esta muito poluido,

e se nao cuidarmos dele ha animais que vao desaparecer”.

70



Estagiaria: “E isso mesmo, por isso, € cada vez mais importante reciclar e reutilizar os

materiais para, por exemplo, fazermos trabalhos”.
L.J., 8 anos: “Nos fazemos muitas vezes trabalhos com material reciclado”.

Estagiaria: “Pois fazem, ¢é verdade. Mas, sabiam que ha artistas que também utilizam “lixo”

para as suas obras?”.
F.P., 7 anos: “Eu nao conheco nenhum”.
Estagiaria: “Hoje vou dar a conhecer-vos um novo artista. Ele chama-se Artur Bordalo”.
C.S., 7 anos: “Eu nao conheco, nunca ouvi esse nome”.
Estagiaria: “O Artur Bordalo é um artista portugués”.
Turma: “Ainda é vivo?”.
Estagiaria: “Sim. Ele ainda ¢ vivo, tem 35 anos, e é conhecido por Bordalo II”.
B.P., 8 anos: “Mas entdao ha um Bordalo I?".

Estagiaria: “Ele usa este nome em homenagem ao avd dele, talvez o seu avd fosse conhecido

por Bordalo I”.

Depois de se dialogar sobre este artista, observaram-se algumas das suas obras, sendo que 0s
alunos ficaram fascinados e muito curiosos com o trabalho deste, como € possivel perceber através do

seguinte dialogo.
B.P., 8 anos: “Uau, como é que ele consegue fazer isso?”.
L.J., 8 anos: “Como é possivel ele fazer isso com lixo que recolhe?”.
F.F., 8 anos: “Eu gostava muito de ver uma dessas obras ao vivo”.

Apos os alunos perceberem que as suas obras sdo construidas, essencialmente, com lixo que
este recolhe, e representam varios animais, foi sugerido aos alunos que construissem em grupo,
animais com materiais reciclaveis, tal como Bordalo Il. Os alunos reagiram positivamente a esta

proposta.
C.C., 7 anos: “Sim, vamos fazer como Bordalo”.
0.F., 8 anos: “Ja sei o que vou fazer. Vai ficar muito giro”.

Depois dos grupos estarem divididos, os alunos pediram se era possivel pesquisaram imagens
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na internet de alguns animais, sendo que, posteriormente, construiram os animais (Fig.15 e 16).

Figura 15 - Construcdo de animais com material de desperdicio

Esta atividade foi bastante positiva, e pertinente para os alunos. Através da mesma conseguiu-se
que os alunos adquirissem o conhecimento relativamente aos animais, as suas carateristicas,
trabalhou-se a importancia de preservar a natureza e os habitats, sendo estes aspetos fundamentais
para que no futuro a sociedade possua cidaddos conscientes, responsaveis e respeitadores da
natureza. Para além de tudo isto, foi possivel a introducdo de um novo artista, bastante atual, e que se
preocupa com uma problematica bastante evidente na nossa sociedade. Os alunos ficaram bastante
motivados e adoraram conhecer este artista, sendo que quando lhes foi questionado qual o artista

favorito deles, a maioria dos alunos respondeu “Bordalo I1”.

Destaca-se como grande aprendizagem desta atividade a capacidade de alteracdo da
planificacdo inicialmente prevista, conforme as necessidades dos alunos. Inicialmente nao estava
previsto construir o cartaz dos animais domésticos e selvagens, mas, como se percebeu que alguns

alunos ainda apresentavam algumas dificuldades em distinguir estes animais utilizou-se a estratégia
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das fotografias, uma vez que em implementacdes anteriores resultou muito bem. Para além de os
alunos estarem a consolidar o conhecimento, estavam também a desenvolver a literacia visual, um dos

grandes objetivos de intervencdo definidos no inicio do projeto.

Um dos aspetos menos positivos, prende-se com a questao do tempo. Por vezes planeiam-se
varios momentos e, no momento da implementacédo, nao € possivel cumprir todos, apesar de serem
bastante importantes. Por vezes, dedica-se mais tempo a exploracdo das obras, de textos, do
conhecimento explicito, para que os alunos consigam compreender o que é explicado, deixando de
parte outros momentos também importantes e de partilha, como é o caso da construcao individual da

ficha de identificacdo do animal favorito.

4.4.2. 0 Tangram
A presente atividade refere-se & penultima atividade do projeto de intervencéo, sendo que, tal
como todas as atividades implementadas pretendeu corresponder aos objetivos previstos no inicio do

projeto.

No primeiro momento, fez-se uma revisao de alguns contetdos matematicos (perimetro, areas e
figuras geométricas). Através da revisdo, foi possivel perceber que os alunos dominavam bastante bem
a area da matematica, sendo que respondiam de forma imediata as questdes, e mostravam ter

adquirido os conhecimentos.

Inicialmente questionou-se 0 que é preciso fazer para calcular a area, sendo que os alunos
referiram que € necessario contar os triangulos pequenos que constituem um tridngulo grande.
Também demonstraram deter conhecimentos sobre as figuras geométricas e, para além disso,
explicaram que para calcular o perimetro, é necessario somar todos os lados de uma figura, sendo que
quando sado dados os valores da mesma € s6 somar, e quando nao sdo fornecidas as medidas dos
lados € necessario utilizar a régua. Posteriormente, em conjunto, os alunos calcularam o perimetro de
duas figuras geométricas, de forma bastante rapida, e salientou-se o nome das duas figuras

geomeétricas, relacionando os mesmos com os lados das figuras.

Ainda neste momento, os alunos mostraram ter conhecimento sobre a definicdo de area e de
figuras equivalentes, e das varias figuras geométricas que existem e as suas carateristicas. Os alunos
referiram que a area € o espaco que uma figura ocupa, sendo que, quando existem duas figuras que
ocupam o mesmo espaco, denominam-se de figuras equivalentes. Apesar de demonstrarem conhecer
grande parte das figuras geomeétricas, ndo conheciam o paralelogramo, sendo que foi explicada a

definicdo do mesmo. Por fim, abordou-se a importancia de saber calcular o perimetro e a area no

73



quotidiano, e a importancia das figuras geométricas. Os alunos ficaram fascinados ao perceber que as
figuras geomeétricas estdo em todo o lado, por exemplo, um relégio tem a forma de um circulo € uma

mesa a forma de um retangulo.

No segundo momento da atividade, recolheu-se as ideias prévias dos alunos relativamente ao
Tangram. Inicialmente, mostrou-se uma imagem do tangram e foi questionado aos alunos se sabiam
como se chamava, sendo que um deles respondeu de forma correta. Neste momento, os alunos
demonstraram algum conhecimento sobre este material didatico, uma vez que afirmaram ja ter
trabalho com o mesmo no ATL (Atividades nos tempos livres), criando varias figuras como gatos e
casas. Ainda neste momento, foi abordada a constituicdo do tangram, e os alunos demonstraram um

enorme interesse em ouvir a histéria do tangram.
Estagiaria: “Entao ja trabalharam com este material. E o tangram tem o qué?”.
C.S., 7 anos: “Varias pecas”.
F.P., 7 anos: “Figuras geométricas”.

Estagiaria: “Boa. As pecas sao figuras geométricas. E podemos unir as varias figuras
geomeétricas que constituem o tangram e formar varias figuras. Agora vamos conhecer melhor o

Tangram, porque nao podemos trabalhar uma coisa sem a conhecer”.
F.F., 8 anos: “Vamos ouvir a historia?”.

Estagiaria: “Sim. O Tangram é um quebra-cabecas chinés. Sabem o que é um quebra-

cabecas?”
B.P., 8 anos: “E um puzzle”

Estagiaria: “O quebra-cabecas é um jogo que pode ter varias solucbes, varias formas de

resolver por isso € que se chama quebra-cabecas”
F.F., 8 anos: “E um bocadinho dificil”.
C.C., 8 anos: “Confunde a nossa cabeca”.
F.F., 8 anos: “E tipo o cubo magico”.
Estagiaria: “Exatamente, é um quebra-cabeca porque é bastante dificil”.

O terceiro momento da atividade, iniciou-se com a definicao de lenda, sendo que os alunos, de

um modo geral, mostraram possuir alguns conhecimentos sobre a lenda, como é possivel verificar no
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seguinte dialogo.
Estagiaria: “Existe uma lenda que € a lenda do Tangram. Ja ouviram falar?”
F.F., 8 anos: “Sim”.
Estagiaria: “E vocés sabem o que é uma lenda?”
G.R., 9 anos: “E uma historia”
0.F., 8 anos: “E uma histdria antiga”
Estagiaria: “Boa. E uma histéria antiga”.
F.F., 8 anos: “Que conta o0 que é essa coisa”.
C.G., 8 anos: “Pode dizer como comecou”.
Estagiaria: “Boa, pode dizer a origem”.
B.P., 8 anos: “Pode dizer em que ano comecou”

Posteriormente, visualizou-se um video da lenda do Tangram, sendo que os alunos ficaram
bastante impressionados com a mesma, e demonstraram ter adquirido as informacdes mais
importantes, sendo que quando foram questionados sobre a lenda, sabiam responder de forma correta
com as informacdes do video. De seguida, foi fornecido a cada aluno um tangram, com o objetivo de
calcular o perimetro do mesmo. Os alunos identificaram logo que necessitavam de uma régua, uma
vez que nao eram fornecidos os valores dos lados e um lapis. Rapidamente, conseguiram medir os
lados e calcular o perimetro do tangram. De seguida, os alunos recortaram as pecas do tangram

(Fig.17).

Figura 17 - Medicéo do perimetro do Tangram e recorte do mesmo

No quarto momento, apds o tangram estar recortado em pecas, explorou-se 0 mesmo. Sendo

que, inicialmente, identificaram-se as figuras geométricas que constituem o tangram, e de seguida,
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exploraram-se as pecas com a mesma area, e construiram-se figuras equivalentes, utilizando as pecas
do tangram. No presente momento os alunos apresentaram um enorme empenho e interesse, sendo

que sempre gue conseguiam construir uma figura equivalente gritavam de alegria.

Estagiaria: “E possivel construir figuras com a mesma area utilizando as diferentes figuras

geomeétricas?”.

Turma: “Sim”.

B.P., 8 anos: “Sim, eu consegui. Se juntar os dois triangulos pequenos, tem a mesma area do
triangulo médio”.

C.C., 7 anos: “Eu encontrei outra forma. Dois tridangulos pequenos e um paralelogramo, tem a

mesma area do tridangulo grande”.
Estagiaria: “Muito bem. Mais alguém descobriu outra forma?”.

M.P., 8 anos: “Sim. Dois tridngulos pequenos e um losango, tem a mesma area de um

triangulo grande”.

Estagiaria: “Boa. Muito bem, perceberam que se juntarmos varias figuras, podemos obter a

mesma area”.

No momento 5, visualizou-se varias figuras construidas com as pecas do Tangram, sendo que 0s

alunos selecionaram uma e tentaram reproduzir com o seu Tangram (Fig.18).

Figura 18 - Reproducao de figuras com as pecas do Tangram

— L — - ,4
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De um modo geral, conseguiram reproduzir, pelo menos, uma figura, apesar de apresentaram
algumas dificuldades. O Tangram assume-se como um material didatico com inumeras vantagens.
Segundo Dias (2019), as experiéncias com o Tangram “envolvem ativamente as criancas a medida que
desenvolvem o vocabulario de geometria, identificacdo da forma, classificacdo e descobrir a relacao

entre as sete pecas” (p.45). Esta afirma que o Tangram pode ser bastante util para desenvolver o
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raciocinio espacial das criancas. Bohning & Althouse (1997, citado por Dias, 2019), defendem que as
criancas demonstram bastante interesse, quando sdo desafiadas a organizar e reorganizar as sete
pecas do Tangram, o que lhes exige um grande envolvimento. Ao manipular as pecas do Tangram para

criar animais, pessoas e desenhos, encorajam a comunicacao.

O Tangram traz inumeros beneficios, principalmente, na aquisicdo/consolidacdo de contetidos
matematicos. Segundo as normas NCTM (2008, citado por Dias, 2019), o Tangram fornece uma
maneira concreta de ajudar os alunos a entender os conceitos geométricos. Ao nivel da geometria,
poderia ser usado como auxilio na apresentacdo de conceitos matematicos especificos, inspirando a
observacdo, imaginacdo, analise de formas, criatividade e pensamento légico das criancas. Este
permite que as criancas desenvolvam conceitos geométricos categorizando, comparando e em seguida

resolvam problemas.

No momento 6, apds 0 momento de exploracdo do Tangram, o foco da atividade passou para as
Artes Visuais. Decidiu-se dar a conhecer aos alunos os artistas “Malevich” e “Peter Halley”, uma vez
que sdo artistas de diferentes épocas, trabalham a cor e as formas geométricas e os alunos nunca
trabalharam os mesmos. Inicialmente mostrou-se aos alunos a biografia de cada artista, um video das
suas obras e as diversas obras dos mesmos. De seguida, fez-se uma breve explicacdo das diferentes
épocas de cada artista, sendo que Malevich € um artista do periodo moderno, enquanto o Peter Halley
¢ um artista do periodo contemporaneo. Esta explicacdo foi muita sucinta e clara, uma vez que o
publico-alvo sdo criancas do 2° ano. Apds entenderem as diferencas entre estes artistas e as suas
obras, sugeriu-se aos alunos que pintassem as pecas do tangram, tendo por base as obras dos artistas

abordados (Fig. 19).

Estagiaria: “Agora estivemos a trabalhar com o Tangram e ele é constituido por figuras
geomeétricas. E ha alguns artistas que vocés ja trabalharam como Mird, Van Gogh, Pablo Picasso, mas

ha alguns artistas que utilizam as formas geométricas”.
B.P., 8 anos: “Nos ja estudamos um, mas ndo me lembro do nome”.

L.J., 8 anos: “Quando foi o Dia do Pai”.

Estagiario: “Eu vou ajudar, foi o Mondrian. No Dia do Pai preencheram o P, com base nas
obras de Mondrian. Ha artistas que utilizam as figuras geométricas. Existem varios, mas eu s vos vou

mostrar dois. Pode ser?”.

Turma: “Sim".
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Estagiaria: “Estes artistas sd@o novos para vocés. Nunca os estudaram, e tém nomes um

bocadinho dificeis”.

Figura 19 - Abordagem de Malevich e Peter Halley e decoracéo das pecas do Tangram

Por fim, sugeriu-se aos alunos que fizessem a sua propria construcdo com as pecas do tangram,
sendo que esta construcdo poderia ser abstrata ou ndo (Fig. 20). Depois das construcdes feitas pelos

alunos, expuseram-se as mesmas na sala de aula (Fig. 21).

Figura 20 - Construcdes com as pecas do Tangram

No momento 6, e Ultimo momento, os alunos jogaram Hypatiamat (Fig.22), uma vez que ha
uma fram (nivel) com atividades do Tangram, com o objetivo de consolidar melhor os conhecimentos

adquiridos.
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Figura 22 - Jogo do Hypatiamat

Esta atividade foi bastante positiva, e correu melhor do que o previsto. Quando foi preparada a
atividade, havia o receio de que os alunos nao tivessem curiosidade e interesse, uma vez que no 1°
ano de escolaridade ja tinham trabalhado com o Tangram. Mas, estes surpreenderam bastante.
Quando se abordou no Tangram os alunos estavam muito motivados e entusiasmados para trabalhar

com 0 mesmo.

Destaca-se como pontos positivos a capacidade de observacao e critica dos alunos, sendo que
quando se mostrou os dois artistas, grande parte dos alunos criou logo a sua opiniao, sendo que na
grande maioria identificaram-se mais com as obras de Peter Halley, talvez pela cor das suas obras. Foi
bastante interessante perceber que os alunos nao consideravam arte algumas obras de Malevich,
como € o caso da sua obra quadrado branco sobre fundo branco. Outros dois pontos positivos a
ressaltar prendem-se com os conhecimentos matematicos que os alunos possuem e com a motivacao,
entusiamo e empenho nesta atividade. Durante a atividade os alunos, de um modo geral, estiveram
sempre empenhados e motivados, sendo que estavam constantemente a participar e intervir. No
momento da pintura das pecas do tangram e da construcdo, os alunos estavam muito motivados e
concentrados, sendo que na altura de pintar pediam lapis fluorescentes aos colegas para as suas obras
parecerem as obras de Peter Halley. O momento das construcdes coincidiu com a hora do almoco,
sendo que os alunos tiveram de fazer uma pausa nas construcdes, mas foi bastante curioso observar
que depois de almocarem nao quiseram usufruir do intervalo, preferindo acabar a construcao. Isto
revela, um elevado empenho e entusiamo pela atividade. Se trocaram o momento de brincar por

trabalhar é porque estavam satisfeitos e motivados por fazer aquele trabalho.

Relativamente aos pontos menos positivos, destaca-se alguma falta de confianca dos alunos nos
seus trabalhos. Quando se sugeriu uma construcao livre, os alunos gostaram da ideia, mas, por outro
lado, alguns estavam assustados com a falta de orientacao, uma vez que nao foi referido como tinham

de fazer o trabalho. Como n&o foi um trabalho orientado, alguns alunos estavam constantemente a
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questionar “professora esta bem?”, “esta a ficar bonito?”, “estou a fazer bem?”, isto faz refletir a
importancia de proporcionar as criancas momentos de liberdade de expressao, ou seja, momentos em
que ndo tenham de seguir uma linha orientadora, que sejam livres de fazerem o trabalho da forma que
quiserem e como para eles tem sentido. Este tipo de trabalhos sem orientacdo promove a
autoconfianca dos alunos, a imaginacao e criatividade dos mesmos, o desenvolvimento da capacidade
critica, uma vez que depois do trabalho estar construido os alunos podem explicar o seu trabalho e,
para além disso, através deste tipo de trabalhos consegue-se entender muita coisa sobre uma crianca,

sobre 0 seu estado de espirito.

Depois desta atividade, foi possivel perceber a importancia de dar liberdade as criancas para
construirem e se exprimirem da forma como para elas faz sentido, sem imposicdes. E, para além
disso, percebeu-se o papel do Tangram para a consolidacdo de conhecimentos. Sem duvida, com este

material & possivel trabalhar varios conteudos, varias areas e ter alunos envolvidos e motivados.

4.4 3. Visita de Estudo ao Museu
A ultima atividade do projeto de intervencao, prendeu-se com uma visita de estudo ao Museu
Municipal Abade Pedrosa, que se encontra integrado na Sede do Museu de Escultura Contemporanea

de Santo Tirso, com a qual partilha diversas valéncias.

O Museu Internacional de Escultura Contempordnea de Santo Tirso ¢ uma referéncia no
panorama artistico internacional. As esculturas estao ao ar livre, sendo que, que existem mais de 50
propostas artisticas distribuidas pelos espacos e jardins da cidade. Salienta-se que na presente visita
de estudo, nao foi possivel observar todas as esculturas, uma vez que se dedicou mais tempo a
exploracdo do Museu Municipal Abade Pedrosa, mas, mesmo assim foi possivel conhecer algumas

esculturas que estao em volta do Museu Municipal Abade Pedrosa.

Seria bastante pertinente, os alunos terem oportunidade de visitar todas as esculturas, uma vez
que 0 espaco exterior, se assume como fundamental no desenvolvimento da crianca. O ludico, a
exploracao e o brincar no exterior permitem que a crianca desenvolva inumeras competéncias. Como

afirma Neto (2020),

A importancia da escola na formacdo de futuros cidadaos nao é nenhuma brincadeira,
mas permite que haja tempo e espaco para as criancas brincarem também é um assunto

sério. A melhor solucéo é haver mais aulas ao ar livre e mais contacto com a Natureza (p.24).

Este afirma que ao recorrer a estratégias de fazer aulas ao ar livre, permite atenuar as barreiras
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existentes com o aprisionamento nas salas de aula. Sendo que, a ideia & que os conteudos que
integram os programas sejam predominantemente transmitidos ao ar livre, dando possibilidade as
criancas de desfrutarem do ar livre e do contacto com a Natureza. Com a observacdo das esculturas ao
ar livre as criancas podem, sem duvida, adquirir mais competéncias uma vez que as mesmas estdo ao

ar livre, permitindo que a crianca explore as mesmas de forma diferente e mais pormenorizada.

Esta atividade teve como principal objetivo proporcionar aos alunos o contacto direto e mais
formal com a arte e, para além disso, teve também como grande finalidade a quebra da barreira que
existe entre a escola e a cultura, respondendo desta forma a um dos grandes objetivos do PNA (levar

as criancas a Arte).

A atividade foi planeada de forma colaborativa com a minha colega de estagio, uma vez que 0s

projetos de intervencao se desenvolveram com base na Educacao Artistica.

Antes da visita, foi fornecido um questionario constituido por trés questdes, sendo estas: “Que
nome se da ao lugar onde se retinem curiosidades de qualquer espécie ou exemplares cientificos ou
artisticos”, “Sabes o que é uma escultura?” e “Sabes o significado da expressdo “Arte
Contemporanea”?”. Sendo que as respostas foram bastante positivas, sendo que a primeira questao
todos os alunos todos responderam museu, a segunda todos responderam que sabiam o que era uma

escultura e, a ultima questao, s6 4 de 20 alunos é que nao sabia o significado de Arte Contemporanea.

Depois de responderem ao questionario pré-visita de estudo, foram recolhidas as ideias prévias
dos alunos sobre os museus, sendo que se tentou perceber se os alunos conheciam algum e ja tinham
visitado. De seguida, dialogou-se sobre o significado de museu, a sua importancia, os tipos de museus
que existem (museu da ciéncia, museu biografico, museu tematico, museu historico) e deu-se a
conhecer aos alunos 0s museus mais visitados do mundo, sendo estes, o Museu do Louvre (Paris) e o

British Museum (Londres). E depois deste momento, realizou-se a visita de estudo.

Numa fase inicial da visita, fez-se uma viagem no tempo, pois visitou-se a exposicao permanente
dedicada a arqueologia tirsense que ocupa quatro salas e retrata a ocupacao da regido desde a Pré-

Histdria a I[dade Média (Fig.23).
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Figura 23 - Observacao de vestigios arqueologicos

Posteriormente, foi possivel observar e conhecer as obras de Cristina Ataide (Fig.24). A galeria
de artes plasticas, no momento da visita, estava ocupada com uma exposicdo temporaria de Cristina
Ataide, «Respiracdo Boca a Boca». Esta é uma artista plastica portuguesa, que utiliza e combina
diferentes meios como a escultura, o desenho, a fotografia, o video e a intervencao site-specific. Os
temas das suas obras estdo relacionados com a natureza e a sua preservacao, que decorrem de
longas viagens e residéncias artisticas. Com esta visita foi possivel perceber que a cor predominante

das suas obras ¢ o vermelho.

Figura 24 - Observacao das obras de Cristina Ataide

A visita foi guiada, o que permitiu entender melhor as obras desta artista portuguesa, e os
vestigios arqueologicos. No final da visita, os alunos responderam a um questionario como forma de
avaliar os conhecimentos adquiridos na mesma. Os resultados deste questionario serao analisados no

topico seguinte.

4.5. Reflexao e avaliacao do projeto de intervencao
4.5.1. Educacao Pré-Escolar

Relativamente ao projeto realizado no ambito da educacao pré-escolar, destacam-se alguns
desafios, nomeadamente, o planeamento e estruturacdo de um projeto que desenvolvesse a
criatividade, a imaginacao e atitudes de respeito e preservacdo pelo ambiente. A faixa etaria do grupo
revelou uma grande preocupacao no planeamento das atividades, pois sempre se tentou desenvolver

atividades que fossem ao encontro dos interesses e gostos das criancas, mas, também, que
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permitissem o desenvolvimento de conhecimentos, de competéncias, respeitando os diferentes niveis

de desenvolvimento das criancas.

Numa fase inicial, mesmo antes da implementacdo do projeto, deparamo-nos com duas grandes
situacdes problematicas, sendo que a primeira se refere a sala de atividades, sendo que esta estava

em remodelacdes e a segunda, prende-se com a dificuldade de adaptacao de algumas criancas.

Como o grupo era constituido, maioritariamente, por criancas com 3 anos de idade, que
estavam pela primeira vez a frequentar o pré-escolar, varias criancas tiveram dificuldades de
adaptacéo, sendo necessario adotar varias estratégias para reduzir o impacto da transicéo e facilitar a

mesma. Como é referido por Silva et al. (2016)
a transicao merece uma atencao especial por parte do/a educador/a e um planeamento
cuidado, de acordo com a situacdo das criancas e do grupo, e a insercdo na instituicdo e no
grupo, exige, que o ambiente educativo se adaptas as suas necessidades e caracteristicas

(p.98).

Desta forma, foi necessario dialogar com a familia, e decidiu-se fazer uma entrada faseada,
sendo que inicialmente as criancas com dificuldades de adaptacdo frequentavam o jardim de infancia
sé da parte da manhad, e o tempo que passavam no jardim de infancia ia aumentando
progressivamente. E fundamental que o/a educador/a seja atento/a, flexivel e sensivel, ao ponto de
perceber que todas as criancas sdo diferentes e apresentam ritmos também diferentes. As dificuldades
de adaptacdo influenciam no modo como decorrem as atividades, pois, foi bastante desafiante

implementar atividades com criancas constantemente a chorar.

A problematica referida inicialmente, foi resolvida ao longo do tempo, sendo que o projeto de
intervencao auxiliou na remodelacao da sala de atividades, uma vez que as atividades foram também
pensadas com o objetivo de combater algumas fragilidades ndo sé das criancas, mas também do

espaco e dos materiais.

Ao longo das implementacdes surgiram também alguns desafios relativamente a questdo da
gestdo do tempo e da duracdo de concentracdo das criancas. Como as criangas tinham,
maioritariamente, 3 anos e era o primeiro ano no jardim de infancia a capacidade de concentracao era
bastante reduzida, sendo que, passados uns minutos de se ter iniciado a implementacao de uma

atividade, grande parte do grupo ja estava desconcentrado, havendo assim a necessidade de adotar
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estratégias para manter as criancas concentradas, como por exemplo, quando se sentia que as
criancas estavam a perder a concentracdo, sugeria-se que se cantasse uma musica e, de seguida,

conseguia-se a atencao das criancas.

Apesar de todos os desafios, as aprendizagens das criancas foram bastante evidentes, sendo
que, depois do projeto de intervencao, estas ja apresentam uma maior consciéncia dos problemas
ambientais, da importancia de ter atitudes e comportamentos de preservacdo ambiental, sendo que a
capacidade de imaginacao e criatividade foi também desenvolvida. Nas idas a casa de banho foi
possivel perceber que as criancas alertavam os colegas para a poupanca de agua e para a poupanca
do papel, “Tens de fechar a torneira”, “S6 podes tirar uma folhinha de papel”, para além disso, no
recreio as criancas passaram a ter bastante cuidado com as plantas. Estas aprendizagens sao
evidentes nos registos fotograficos e nos didlogos das criancas, presentes na descricdo das atividades,

anteriormente referidas.

Em todas as atividades foi evidente o envolvimento, empenho e motivacado das criancas. Sendo
que todas queriam participar de forma ativa e, por vezes, até se criavam alguns conflitos porque todas
queriam fazer o mesmo. Sendo necessario dividir tarefas, para evitar conflitos. Através dos seguintes

registos fotograficos é possivel perceber o envolvimento das criancas (Fig. 25 e 26).

Figura 25 - Envolvimento das criancas nas atividades

Por fim, salienta-se que o projeto desenvolveu-se tendo em conta a voz e os interesses das
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criancas, sendo que a observacdo e a analise da mesma foram fundamentais para desenvolver e
planear atividades enriquecedoras para as criancas. E fundamental escutar as criancas, uma vez que
estas sao sujeitos e agentes do processo educativo. Ao partir das suas experiéncias e ao valorizar os
seus saberes e competéncias Unicas, esta-se a permitir que as criancas desenvolvam todas as suas
potencialidades. Com isto quer-se dizer que, é fundamental valorizar os conhecimentos das criancas,
ouvir as suas ideias e aceitar as suas propostas. E essencial conhecer todo o grupo, e cada crianca
individualmente, bem como as suas necessidades e potencialidades para conseguir planear atividades

que envolvam todo o grupo, e facilitem as aprendizagens das criancas.

4.5.2. 1° Ciclo
No decorrer da implementacdo do projeto, foram recolhidos dados, através de registos
fotograficos, em video, questionarios, que permitem avaliar o impacto do projeto e, consequentemente,

as aprendizagens dos alunos.

Ao longo de toda a implementacado do projeto adquirimos aprendizagens muito significativas,
mas, também, nos deparamos com inumeros desafios aos quais tivemos de dar resposta. Destaca-se
como um dos principais desafios o facto de a escola possuir uma calendarizacdo que necessita de ser
cumprida, a quantidade imensa de atividades e projetos em que a escola estava envolvida e, para
acrescentar a tudo isto, as provas de afericdo. Todos estes desafios/dificuldades foram ultrapassados,

apesar de as mesmas dificultaram a gestdo das implementacdes do projeto de intervencao.

Numa fase inicial, com base na observacao da turma, delinearam-se os objetivos de intervencéo,
tendo em conta as carateristicas dos alunos, os seus interesses e as suas principais dificuldades.
Foram tidas em conta todas as atividades e projetos em que os alunos participam, uma vez que estes
ocupam grande parte do tempo e, para além disso, teve-se em conta a inovacdo, ou seja, utilizar
estratégias, técnicas que os alunos ndo conhecam ou nao estejam tdo familiarizados. Ao longo de todo
este percurso, teve-se em atencdo o facto de os alunos terem provas de afericdo, necessitando o

conteudo programatico ser lecionado até as mesmas.

Desta forma, delineou-se uma intervencao tendo em conta o interesse dos alunos pelas Artes
Visuais, a participacao dos mesmos no projeto relacionado com a sustentabilidade, as principais
dificuldades, ou seja, delinearam-se atividades que permitem o desenvolvimento da imaginacao e
criatividade dos alunos e, para além disso, e uma vez que as Artes Visuais sdo uma fonte de
motivacao, utilizou-se as mesmas interligando-as com as diversas componentes do curriculo,

fomentando assim a transversalidade curricular através das Artes Visuais.
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Toda a intervencao foi baseada na observacdo, reflexdo e investigacdo pedagogica, tentando

sempre responder aos objetivos de intervencao.

Ao longo de todo o projeto, planearam-se atividades que abordassem os conteudos
programaticos previstos para o referente ano de escolaridade, de forma interligada, trabalhando as
diversas componentes do curriculo, e utilizou-se as Artes Visuais como fonte de motivacdo, e
consolidacdo de conhecimentos. Em varias atividades partiu-se de obras, uma vez que é fundamental
desenvolver a educacao literaria nos alunos, apostou-se também em atividades que permitem aos
alunos observar, apreciar imagens/ilustracdes, desenvolvendo, desta forma, a literacia visual, tentou-se
delinear atividades que permitem o desenvolvimento da imaginacao e criatividade, explorar varias
técnicas e materiais no que se refere as Artes Visuais e, por fim, desenvolveram-se atividades que
permitem o desenvolvimento da consciéncia ambiental a partir das Artes Visuais, uma vez que se
desenvolveram atividades trabalhando diferentes artistas, tendo sempre em conta os artistas que
utilizam materiais reciclaveis, ou seja, artistas que tém uma grande consciéncia relativamente a

educacao ambiental.

Salienta-se, também, a Visita de Estudo ao Museu Municipal Abade Pedrosa, como atividade
final do projeto, que permitiu aos alunos consolidar os conhecimentos sobre as Artes, vindos a
trabalhar ao longo do projeto. Apos a visita de estudo, e como forma de avaliar o conhecimento dos
alunos, e perceber o que tinham gostado mais, foi aplicado um questionario com oito questdes,
relacionadas com o que viram na visita de estudo e com as suas preferéncias e gostos. De seguida,

apresentam-se os resultados do questionario pos-visita.

Como é possivel verificar, a primeira pergunta, todos os alunos responderam que gostaram da
visita de estudo (Grafico 1), e a segunda questao foi possivel perceber que todos os alunos sabiam o

local da visita (Grafico 2).

Grafico 1 - Resposta a primeira questdo
Gostaste da Visita de Estudo?

17 respostas

@® sim
@® Nao
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Grafico 2 - Resposta a segunda questao

Onde se localizava o museu que visitaste?
17 respostas

@ Guimaraes
@ Santo Tirso
@ Vizela

Relativamente a terceira questdo, as respostas ja variaram, sendo que 2 dos 17 alunos
inquiridos responderam que visitaram um museu de pintura, ao invés de um museu de escultura

(Grafico 3).

Grafico 3 - Resposta a terceira questao

Que tipo de museu visitaste?
17 respostas

@ Museu de escultura
@ Museu de pintura

11,8%

88,2%

A resposta a quarta questao, foi também variavel, uma vez que 2 dos alunos responderam que

no Museu Municipal Abade Pedrosa observaram pinturas, ao invés de vestigios (Grafico 4).

Grafico 4 - Resposta a quarta questao
0 que observaste no Museu Municipal Abade Pedrosa?

17 respostas
11,8%

@ Vestigios
@ Pinturas
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A resposta a quinta questao (Grafico 5), foi a que gerou mais confusdo nos alunos, pois prende-
se com o nome do artista das obras expostas no museu. Dos 17 alunos que responderam ao
questionario, 3 responderam Peter Halley, 2 responderam Artur Bordalo e os restantes 12 alunos
responderam Cristina Ataide. Esta confusdo gerou-se uma vez que todos estes nomes sdo familiares

para o0s alunos, pois ja foram abordados nas aulas.

Grafico 5 - Resposta a quinta questao

Qual o nome do artista das obras que observaste?
17 respostas

@ Peter Halley

@ Artur Bordalo

@ Kazimir Malevich
@ Cristina Ataide

A resposta a sexta questdo foi também divergente, uma vez que um aluno respondeu verde,

outro amarelo e os restantes 12 alunos responderam vermelho (Grafico 6).

Grafico 6 - Resposta a sexta questao

Qual a cor predominante nas obras que observaste?

17 respostas

@ Vermelho
@® Rosa
@ Amarelo
@ Verde

A sétima questdo “O que mais gostaste na visita” foi de resposta livre, sendo que as mesmas
foram variadas. Entre as diversas respostas referem-se algumas “De ver vestigios dos Romanos”,

“Gostei das obras da Cristina Ataide” e “Eu gostei de ver as esculturas”.

Por fim, a resposta a ultima questao foi unanime, sendo que todos os alunos responderam que

gostavam de visitar outro museu (Grafico 7).
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Grafico 7 - Resposta a oitava questao

Gostarias de visitar outro museu?
17 respostas

® sim
® Nao
Talvez

100%

Apds esta analise é possivel concluir que esta visita se revelou bastante benéfica para os alunos,
pois através desta atividade foi possivel desenvolver a capacidade de observacéo, de interpretacao e
capacidade critica, uma vez que os alunos puderam observar as diversas obras, interpretar e
desenvolver uma opiniao sobre as mesmas. Depois desta visita, os alunos ficaram ainda mais

motivados e interessados pelas Artes Visuais.

Para além disso, esta proporcionou aos alunos a saida da escola, sendo que tiveram a
oportunidade de ir ao museu. Como ja foi referido anteriormente, conseguiu-se derrubar o murro entra
a escola e cultura. Apesar de todos os desafios encontrados na organizacdo da mesma, foi possivel a
ida ao museu, sendo este feito um grande motivo de orgulho, pois nem sempre ¢é facil gerir e
programar uma visita de estudo, nem sempre existem apoios suficientes. Mas, quando os professores
se unem, a autarquia colabora, quando ha um maior apoio da comunidade, a escola melhora e, sem
duvida, este & um caso evidente de que todos juntos podemos chegar mais longe. A Camara Municipal
de Vizela teve um papel fundamental, uma vez que percebeu a importancia desta visita e ficou
responsavel pelo transporte, as professoras cooperantes tiveram também um papel crucial, pois

tiveram em conta as vantagens desta visita e decidiram entrar nesta aventura.

E de salientar que ao longo de todo o projeto, foram tidas em conta as carateristicas individuais
dos alunos, ou seja, as capacidades e dificuldades dos mesmos. Tentou-se desenvolver atividades que
suscitem curiosidade nos alunos, sejam enriquecedoras, e proporcionem experiéncias significativas e

agradaveis para eles.

Ao longo do projeto, os alunos desenvolveram, ainda mais, o interesse pelas Artes Visuais e
pelas questdes ambientais. Como forma de avaliar o impacto do projeto de intervencdo, os alunos

preencheram um questionario com quatro questoes (apéndice 9):

e 0 que gostaste mais?
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e O que aprendeste sobre o meio ambiente com as atividades que realizamos?
e O que aprendeste relativamente as Artes com as atividades que realizamos?
e  Que dificuldade tiveste?

e Quantas estrelas me das?

No que se refere a primeira questdo “O que gostaste mais?”, destacam-se algumas das

respostas dos alunos.

“Gostei de fazer os animais reciclados e de brincar com o Tangram”
“Gostei da atividade do dinheiro porque fiz de conta que fui ao supermercado”
“De ver o museu”

“Gostei mais de fazer o papel reciclado”

“Eu gostei mais da experiéncia do vento e de fazer os animais com a

reciclagem”
“Eu gostei mais das experiéncias do ar”

“Atividade dos animais”

Através das respostas dos alunos é possivel perceber que hd uma grande diversidade de
respostas, no que se refere as atividades que mais gostaram. Sendo que as atividades mais referidas
sao0 a construcao dos animais e as experiéncias do ar. Através destas respostas é possivel perceber
que os alunos tém uma grande inclinacao para os trabalhos mais inovadores, ou seja, que necessitam
da capacidade de imaginacao e criatividade, como € o caso da construcdo dos animais com materiais
reciclados. Isto permite perceber que as atividades responderam a alguns dos objetivos de intervencao.
No que se refere a atividade das experiéncias, grande parte dos alunos referiram as mesmas, uma vez
que estas experiéncias envolvem os alunos, permitem a participacao ativa, e estes nao obtém os
resultados/respostas de forma imediata, causando interesse e curiosidade, dai ser uma atividade de

grande interesse.

No que se refere a segunda questdo “O que aprendeste sobre o meio ambiente com as

atividades que realizamos?”, destaco algumas das respostas dos alunos.
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“Aprendi que tenho de cuidar do meio ambiente”
“Que nao devemos deitar lixo para o chao”
“Eu aprendi que as arvores podem ser caducas ou persistentes”
“Eu aprendi a sustentabilidade”
“Aprendi que devo preservar o meio ambiente”

“Eu aprendi que nao podemos poluir o mundo e nao fazer muito fumo porque

pode invadir o habitat dos animais”

“Eu aprendi que ndés devemos reciclar e nao deitar lixo para o chao”

Através das respostas dos alunos, percebe-se que estes possuem consciéncia da importancia de
cuidar do meio ambiente, sendo que referem alguns aspetos importantes como é o caso da
reciclagem, da poluicdo e das queimadas. Para além disso, referem conteudos trabalhados como a

sustentabilidade, os habitats dos animais e as arvores de folha caduca e persistente.

No que se refere a terceira questdo “O que aprendeste relativamente as artes com as atividades

que realizamos?”, destaco algumas das respostas dos alunos.

“Aprendi muitos pintores que eu ndo conhecia”
“Aprendi que ha muitos tipos de arte”

“Eu aprendi muitos artistas, mas eu gostei de aprender o Bordalo II”
“Eu gostei das nossas artes que fizemos com a professora Marta”
“Aprendi pintores e artes novas”

“Aprendi a apreciar a arte”

“Eu percebi melhor com a arte”

Através das respostas dos alunos, é possivel perceber que grande parte refere a aprendizagem
de novos artistas. Para além disso, é possivel perceber que os alunos entenderam que ha diversas
formas de arte, que esta pode ser apreciada, e que através da arte é possivel consolidar

conhecimentos, e trabalhar as diversas componentes do curriculo.

No que se refere a quarta questdao “Que dificuldades tiveste?”, destaco algumas das respostas

dos alunos.
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“Eu tive dificuldade a montar o Tangram”
“Tive dificuldade a fazer o trabalho dos animais”
“De perceber o que ¢ a arte contemporanea”
“Tive dificuldade em fazer uma figura com o tangram”

“Eu tive dificuldade no inicio da histdria do tangram”

“Fazer contagens com o dinheiro”

Através das respostas dos alunos é possivel perceber que as principais dificuldades se prendem
com a construcao dos animais com material de desperdicio e com a montagem e construcéo de

figuras com as pecas do tangram.

No que se refere a quinta e ultima questdo “Quantas estrelas me das?”, todos os alunos
pintaram as cinco estrelas, o que permite concluir que gostaram das atividades implementadas, e que

a minha presenca na sala de aula teve, de alguma forma, impacto para eles.

Com as respostas aos questionarios é possivel concluir que este projeto de intervencéo teve
impacto nos alunos, que trouxe inumeras aprendizagens, que estes sao capazes de valorizar e apreciar
a arte, respeitar o0 meio ambiente, tendo no futuro, maiores probabilidades de serem cidaddos mais
conscientes e responsaveis. Este projeto de intervencao permitiu aos alunos uma maior valorizacao das
artes, um aumento do conhecimento sobre as mesmas, o respeito pelas diferentes formas de arte, o
aumento da criatividade e imaginacdo, aumento da consciéncia ambiental e o conhecimento da

diferenca entre arte moderna e contemporanea, e os artistas das duas épocas.

Apesar de ter sido bastante complicado planear as atividades tendo em conta os interesses dos
alunos, as dificuldades e necessidades dos mesmos, e gerir todas as intervencdes, no final tudo
compensa. Depois de concluir o projeto, e avaliar as respostas aos questionarios dos alunos, € possivel

sentir uma enorme satisfacdo, uma vez que a minha presenca, e o projeto teve impacto nesta turma.
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CAPITULO V — CONSIDERACOES FINAIS
Chegado a este ponto, torna-se fundamental fazer um balanco final sobre os dois projetos,
salientando as conclusdes da investigacdo, as principais limitacdes, as sugestdes para futuras

investigacoes e, por fim, a importancia do projeto no desenvolvimento pessoal e profissional.

5.1. Conclusdes da investigacao

Ambos o0s projetos, apesar de serem desenvolvidos em diferentes ciclos, tiveram como
principal objetivo uma construcao articulada do saber partindo das Artes Visuais. Esta articulacao das
Artes com as diversas areas, traz inUmeras vantagens, permitindo as criancas um desenvolvimento
integral. Como ¢ referido por Saldanha e Eca (2020), “o ensino das Artes Visuais pode ser utilizado de
forma transdisciplinar, com recurso as técnicas da Arte contemporanea, no desenvolvimento das

relacdes afetivas, pacificas, de compreensao do outro e aprendizagem partilhada” (pp. 313 -314).

Os projetos permitiram o alargamento das experiéncias das criancas no ambito das Artes
Visuais, sendo que se priorizou sempre a promocao da criatividade, da imaginacéo, do sentido estético
articulando sempre com as diversas areas, com o objetivo de promover, nas criancas, o respeito pela
natureza e a preservacdo ambiental, mas, também, no caso do 1° Ciclo, trabalhar os diversos
contelidos previstos para o ano em questdo. Deste modo, é permitido que, no futuro, as criancas
sejam cidadas mais conscientes e responsaveis. Para além disso, 0s projetos permitiram o

desenvolvimento da apreciacao estética.

Em ambos os projetos foram tidos em conta os interesses das criancas e as principais
dificuldades, sendo sempre valorizado o didlogo, a partilha de ideias e conhecimentos, e os saberes e
experiéncias prévias das criancas, permitindo o desenvolvimento integral das mesmas. Como é referido

nas OCEPE (Silva et al., 2016),
0 reconhecimento da capacidade da crianca para construir o seu desenvolvimento e
aprendizagem supde encara-la como sujeito e agente do processo educativo, o que significa
partir das suas experiéncias e valorizar os seus saberes e competéncias unicas, de modo que

possa desenvolver todas as suas potencialidades (p.9).
Ao longo de todo o projeto, utilizou-se a metodologia de investigacdo-acdo, que é caraterizada
pelo ciclo: observacao, planificacao, acao e avaliacdo, sendo que a mesma permitiu a observacdo dos

contextos e das necessidades das criancas, surgindo assim o tema do projeto, com o objetivo de

combater algumas fragilidades que as criancas possuiam, a planificacao de atividades que visam ao
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combate das fragilidades e, por fim, a avaliacdo das atividades, com a finalidade de perceber o impacto

das mesmas, e melhorar a pratica pedagbgica. Sendo assim,

a intencionalidade do/a educador/a, que caracteriza a sua intervencao profissional,
exige-lhe que reflita sobre as concecdes e valores subjacentes as finalidades da sua pratica:
papel profissional, imagem de crianca, o que valoriza no que as criancas sabem e fazem e no
modo como aprendem. Esta intencionalidade permite-lhe atribuir sentido a sua acéo, ter um

proposito, saber o porqué do que faz e o que pretende alcancar (OCEPE, 2016, p.13).

Ao longo de todo o projeto surgiram dificuldades/desafios que foram ultrapassados, e os
objetivos dos projetos foram atingidos. Através das implementacdes conseguiu-se ultrapassar as
fragilidades que as criancas apresentavam numa fase inicial. Conseguiu-se o desenvolvimento do gosto
pelas Artes Visuais, comportamentos de respeito pela natureza e valorizacdo da mesma,
desenvolvimento da imaginacao, criatividade, sentido estético e apreciacao artistica, desenvolvimento
da literacia visual, a aquisicdo/consolidacdo dos conteudos previstos para o 2° ano, no caso do 1°
Ciclo, o conhecimento de artistas de diferentes épocas e das suas obras. Através da Artes Visuais, foi
possivel desenvolver inimeras competéncias nas criancas, e trabalhar os diversos conteudos e as

varias areas, conseguindo assim motivar as criancas.

5.2. Limitacoes do projeto

Surgiram inumeros desafios ao longo dos projetos, que tiveram de ser ultrapassados com a
adequacdo de estratégias para combater os mesmos. No que se refere ao Pré-Escolar, os principais
desafios surgidos prendem-se com a faixa etaria do grupo, com as dificuldades de adaptacdo, com o
espaco educativo, com a quantidade reduzida de materiais, com a baixa capacidade de concentracao

das criancas e com o reduzido tempo para as implementacoes.

Relativamente ao 1° Ciclo os principais desafios/dificuldades prendem-se com a gestdo das
intervencdes dos alunos, uma vez que a turma € constituida por alunos muito participativos, com a
organizacao do tempo para as implementacdes (ja que a escola estava envolvida em inimeros projetos
e atividades), com a dificuldade de captar a atencdo de todos os alunos e com a gestdo de conflitos
entre eles. Uma das minhas principais dificuldades que, posteriormente, se transformou numa grande
aprendizagem prende-se com o facto de a turma ter um aluno bastante problematico, com

comportamentos pouco adequados para uma sala de aula, e com um problema de saude que interfere
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no bom funcionamento da atividade letiva. Este aluno apresenta varias dificuldades de aprendizagem,
sendo-lhe recentemente aplicadas medidas seletivas. Como apresenta grandes dificuldades, ndo se
esforca para tentar combater as mesmas, passando as aulas distraido e distraindo os colegas. Foi
bastante complicado gerir esta situacédo, e numa fase inicial era muito dificil implementar atividades,
sendo que este nao apresentava interesse por nenhuma, e dificultava o funcionamento da aula. Depois
de algumas semanas de estagio, conseguiu-se criar uma relacdo mais proxima, transmitindo-lhe
confianca, e salientando a importancia de cumprir regras. Depois disto, conseguiu-se controlar os
comportamentos menos positivos e que este tivesse interesse e apresenta-se um grande envolvimento

e motivacao nas varias atividades.

Apesar de os projetos serem desenvolvidos em contextos mais desfavorecidos, com
repercussdes no comportamento e aprendizagem das criancas, foi possivel desenvolver projetos de
meérito, trabalhando sempre de forma colaborativa com as cooperantes. Tentou-se sempre proporcionar
um bem-estar nas criancas, em primeiro lugar, para, posteriormente, conseguir a atencao das mesmas

permitindo o desenvolvimento integral e a aquisicdo de conhecimentos.

5.3. Sugestoes para futuras investigacoes

Através deste estudo foi possivel perceber a importancia das Artes Visuais e da articulacdo com
as diversas areas, para o desenvolvimento integral da crianca. Seria pertinente realizar-se um estudo
acerca da atuacao dos educadores/professores e os seus olhares criticos sobre a tematica das Artes
Visuais interligadas com a Sustentabilidade, tentando promover a necessidade de desenvolver e
estimular a criatividade desde cedo nas criancas e a consciéncia ecoldgica. Seria pertinente, também,
alargar a duracdo do estudo, uma vez que ficaram por desenvolver algumas atividades que, com

certeza, trariam beneficios para as criancas.

Desta forma, existem atividades que se poderiam desenvolver no futuro, com o objetivo de
alargar as aprendizagens tanto ao nivel das Artes Visuais como nas questdes relacionadas com a

sustentabilidade.

Na educacao Pré-Escolar, poderiam desenvolver-se atividades com o intuito de dar a conhecer as
criancas artistas de diferentes épocas, explorar varias técnicas e materiais utilizados pelos artistas e

explorar artistas que tém por base a sustentabilidade nas suas obras.

No que se refere ao 1° Ciclo, seria interessante continuar a exploracéo de artistas de diferentes
épocas, organizar uma exposicao com os trabalhos desenvolvidos ao longo de todo o projeto e permitir

aos alunos a pintura de um quadro no exterior, partindo da observacdo da natureza.
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Para além das sugestdes referidas, seria também interessante estabelecer uma relacdo de maior
proximidade entre a escola e a familia, visitar as esculturas ao ar livve do Museu Internacional de
Escultura Contemporanea, visitar o Museu de Serralves e desenvolver atividades no exterior, como por
exemplo, visitar o rio da cidade, com o intuito de observar, refletir e criar a opinido sobre o meio

envolvente.

5.4. Valor do projeto no desenvolvimento pessoal e profissional

Com os projetos foram adquiridas inimeras aprendizagens ao nivel profissional. Destaca-se, de
seguida, as mais evidentes: a organizacao do espaco educativo, o planeamento de atividades que
incluam todas as criancas, a planificacdo de atividades envolvendo as diversas areas, a gestdo das
atividades tendo em conta as carateristicas individuais das criancas, a gestdo de conflitos que
influenciam o decorrer das atividades, a adocdo de estratégias que facilitem a aprendizagem e a

planificacao de atividades tendo por base os interesses das criancas.

Com a distancia que se possui neste momento do projeto, percebe-se que o mesmo foi de
meérito, uma vez que foi possivel trabalhar as diversas areas, partindo de uma area que ainda é pouco
valorizada, permitindo assim, uma aprendizagem holistica. Desta forma, é possivel comparar ambos o0s
projetos desenvolvidos com o curriculo STEAM. A metodologia STEAM tem como principal objetivo
trazer uma nova abordagem de aprendizagem, que preza pela multidisciplinariedade na sala de aula,
incluindo também as artes. Sendo assim, o STEAM visa a apresentar uma forma de aprendizagem
integrada com base em projetos e que busca a formacdo do individuo em varias areas do
conhecimento. Este tem como finalidade o desenvolvimento de habilidades nos individuos que serdo
fundamentais para o futuro como a imaginacdo, criatividade, inovacdo, espirito colaborativo e
comunicacao®, ou seja, competéncias que foram desenvolvidas nos alunos através dos projetos em

questao, mais propriamente, através das Artes Visuais.

Em conclusao, este projeto permitiu o desenvolvimento de inimeras competéncias nas criancas
e um desenvolvimento a nivel profissional imenso. E com grande satisfacdo e com grande sinceridade
que reconheco uma certa plenitude neste projeto, no sentido de ter conseguido uma articulacdo com
todas as areas do saber e, acima de tudo, ter conseguido comprovar o impacto positivo nas
aprendizagens das criancas, pelas evidéncias obtidas através das respostas as questdes colocadas as
mesmas. Apesar de ter consciéncia que possuo algumas fragilidades ao nivel da comunicacéo oral e

escrita, tentei dar o melhor para conseguir transmitir o impacto das atividades planeadas e

25 Consultado em: https://www.habto.com/blog/07-metodologia-stem-steam-o-que-e-e-como-posso-utilizar
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implementadas. Estas foram planeadas e implementadas de forma articulada, sendo que as
aprendizagens das criancas e a aquisicao de competéncias é evidente e a motivacao e empenho nas

atividades também.
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Apéndices

Apéndice 1 - Areas de Contetido da Atividade da Reciclagem: Pré-Escolar

AREAS DE CONTEUDO (OCEPE)

Area da Formacio

Pessoal e Social

Area da Expressio e

Comunicacao

Area do Conhecimento do

Mundo

-Ser capaz
participar;
-Construir
conhecimento cultural;

critico;
-Reconhecer

dos outros.

de

-Desenvolver o sentido

as
emogoes e sentimentos

de

-Responder

Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita
-Compreender mensagens orais em
situacdes diversas de comunicacéo;
-Usar a linguagem oral em contexto,
conseguindo comunicar eficazmente
modo adequado a
(producéo e funcionalidade);

apresentando as suas
saberes ao restante grupo.

Abordagem as Ciéncias

-Compreender e identificar
diferencas e semelhangas entre
diversos materiais (metais,
plasticos, papéis, madeira, etc.),
relacionando as suas propriedades

situacdo | com os objetos feitos a partir deles;

-Manifestar comportamentos de

adequadamente, | preocupacdo com a conservacao da
ideias e | natureza e respeito pelo ambiente.

Mundo tecnolégico e
Utilizacao das Tecnologias
-Utilizar diferentes suportes
tecnologicos nas atividades do seu
quotidiano, com cuidado e
seguranca.

Apéndice 2 - Planificacdo da Atividade da Reciclagem: Pré-Escolar

Experiéncias de Objetivos Tempo/Recursos/Formas Avaliacao
aprendizagem Intervencao de Agrupamento (Descritores/Produtos)
Pedagégica

Momento 1- Ideia | -Motivar para a | Recursos: Globo terrestre. Descritores de
prévias consciencializacdo | Formas de Agrupamento: | desempenho:
Adentificar as ideias | do planeta e dos | Grande grupo -Participacao na partilha das
prévias das criancas: o | seus problemas; ideias prévias;
que sabem sobre o -Envolvimento na
planeta, as suas verbalizacao de opinides;
carateristicas e 0s seus -Respeito pela opinido dos
problemas. outros.
Momento 2- Leitura do | -Apropriar-se  de | Recursos: Poema a “Terra” | Descritores de
poema a “Terra” novos vocabulos; | de desempenho:
-Leitura e exploracdo do | -Prestar atencdo a | Computador; Internet, Projetor; | -Atencéo a leitura do poema;
poema a “Terra”; leitura do poema; | Cartolina;  Cola;  Tesoura; | -Atencao as imagens
-Visualizacdo de imagens | -Prestar atencdo | Impressora; Placard de parede. | mostradas;
dos problemas do | as imagens que | Formas de Agrupamento: | -Participacdo na selecdo das
planeta; retratam os | Grande grupo imagens e na construcao do
-Selecao de imagens para | problemas do cartaz.
construir um cartaz com | planeta. Produto que resulta da
0 poema e os problemas atividade:

do planeta.

Cartaz com o poema e
imagens dos problemas do
planeta.
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Momento 3- | -Motivar para a | Recursos: Computador; | Descritores de
Visualizacgdo do video | mudanca de | Internet; Video “Proteger a | desempenho:

“Proteger a | atitudes/ natureza/Reciclagem”; -Atencao a visualizacao do
natureza/Reciclagem” comportamentos | Projetor; Colunas. video;

-Perguntas  sobre  as | sobre o ambiente; | Formas de Agrupamento: | -Envolvimento na
atitudes que se podem | -Prestar atencdo | Grande grupo verbalizacao de opinides;
adotar para proteger o | ao video. -Respeito pela opinido dos
planeta; outros;

-Visualizacao e exploracao -Manifestacdo das  suas
do video “Proteger a ideias e saberes de forma
natureza/Reciclagem. adequada.

Momento 4- | -Motivar para a | Recursos: Ecopontos da | Descritores de
Importancia da | reciclagem; escola; Materiais para reciclar | desempenho:

reciclagem -Prestar atencédo a | (latas, garrafas de vidro, | -Envolvimento na
-Conversa sobre a | leitura da historia; | garrafas de plastico, ...); Livro | verbalizacdo de opinides;

reciclagem e o0s seus
beneficios;

Distribuicao de materiais
de reciclagem, pelos
ecopontos;

-Leitura do livro “O Tigre
aprende a reciclar”;

-Prestar  atencao
as ilustracdes da
histéria.

“O Tigre aprende a reciclar”.
Formas de Agrupamento: -
Grande grupo

-Individual

-Respeito pela opinido dos
outros;

-Atencdo a distribuicdo dos
materiais de acordo com o
ecoponto;

-Respeito pela distribuicao
do outro;

-Correcédo da distribuicao -Atencdo a leitura da
anterior. historia;
-Atencao as ilustracdes.

Momento 5- | -Aumentar a | Recursos: Caneta; Folha. Descritores de
Levantamento de | capacidade de | Formas de Agrupamento: | desempenho:
materiais refletir e | Grande grupo -Envolvimento na
-Levantamento dos | selecionar 0s verbalizacao de opinides;
materiais para a | materiais -Respeito pela opinido dos
construcao dos | adequados para a outros.
ecopontos. construcao de um

ecoponto.
Momento 6- Construcédo | -Envolver as | Recursos: Cartdo; Tintas; | Descritores de
dos ecopontos criancas na | Pincéis desempenho:
-Construcao dos | reciclagem; Formas de Agrupamento: -Envolvimento e participacao
ecopontos com materiais | -Capacitar as | Pequeno grupo na construcao dos
de desperdicio; criancas para a | Grande Grupo ecopontos;
-Distribuicao dos | reciclagem. -Trabalho em equipa;

materiais de reciclagem
pelos ecopontos;
-Colocacéo dos ecopontos
na sala de atividades.

-Respeito pelos outros.
Produto que resulta da
atividade:

-Ecopontos.
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Apéndice 3 - Areas de Conteudo da Atividade da Estufa: Pré-Escolar

AREAS DE CONTEUDO (OCEPE)

Area da Formacio Pessoal e

Social

Area da Expressio e

Comunicacao

Area do Conhecimento

do Mundo

-Ir adquirindo a capacidade de fazer
escolhas, tomar decisdes e assumir
responsabilidades, tendo em conta
0 seu bem-estar e o dos outros;
-Desenvolver o respeito pelo outro e
pelas suas opinides;

-Ser capaz de participar nas
decisdes sobre 0 seu processo de
aprendizagem;

-Cooperar com o0s outros no
processo de aprendizagem;
-Desenvolver uma atitude critica e
interventiva relativamente ao que se
passa no mundo que a rodeia.

Dominio da Educacao Artistica

e Subdominio das Artes

-Desenvolver capacidades expressivas
e criativas através da experimentacao e
producoes plasticas;
-Reconhecer e mobilizar elementos da
comunicacao visual, tanto na producéo
e apreciacdo das suas producdes,
como em imagens que observa.

e Subdominio da Misica
-Interpretar com intencionalidades
expressiva-musical: cangoes.

Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

-Compreender mensagens orais em
situacdes diversas de comunicacéo;

- Usar a linguagem oral em contexto,
conseguindo comunicar eficazmente

de modo adequado a situacéo
(producéo e funcionalidade);
-Responder adequadamente,

apresentando as suas ideias e saberes
ao restante grupo;

-Aperceber-se do sentido direcional da
escrita.

Dominio da Matematica

-ldentificar quantidades através de
diferentes formas de representacéo
(contagens,  desenhos,  simbolos,
escrita de nimeros, estimativa, etc).

Abordagem as Ciéncias
-Compreender e identificar
carateristicas dos seres vivos e
identificar ~ semelhancas e
diferencas entre: animais e
plantas;

-Manifestar comportamentos de
preocupacao com a
conservacdo da natureza e
respeito pelo ambiente;
-ldentificar, descrever e
procurar  explicacdes  para
fendmenos e transformacdes
que observa no meio fisico e
natural.

Mundo tecnolégico e
Utilizacao das Tecnologias
-Utilizar  diferentes  suportes
tecnoldgicos nas atividades do
seu quotidiano, com cuidado e
seguranca.

Apéndice 4 - Planificacdo da Atividade da Estufa: Pré-Escolar

Experiéncias Objetivos Tempo/Recursos/Formas Avaliacao
de Intervencao de Agrupamento (Descritores/Produtos)
aprendizagem Pedagogica
Momento 1- | -Motivar para a | Recursos: Descritores de
Ideia prévias consciencializacdo dos | Formas de Agrupamento: | desempenho:
-Relembrar dos | problemas ambientais. | Grande grupo -Participacao na partilha das
problemas ideias preévias;
ambientais e da -Envolvimento na
atividade da verbalizacao de opinides;
reciclagem; -Respeito pela opinido dos
-Identificar as outros;
ideias prévias das -Manifestacdo  das  suas
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criancas: que
atitudes e
comportamentos a
adotar para
proteger o planeta,
0 que sabem sobre
0o local de onde
vem os alimentos e
sobre o desperdicio
alimentar.

ideias e saberes de forma
adequada.

Momento 2-
Visualizacéo do

video “Da horta
para a mesa -
Legumes
embalados  para
sopa Pingo Doce”
Visualizacao e
exploracao do
video;

-Explicacdo  sobre
produtos nao

biologicos e sobre
0 desperdicio;

-Apropriar-se de novos
vocabulos  (produtos
bioldgicos);

Prestar atencdo a
visualizacdo do video;
-Prestar atencdo as
explicacdes dadas;

Recursos: Computador;
Internet; Projetor; Video “Da
horta para a mesa- Legumes
embalados para sopa Pingo
Doce”.

Formas de Agrupamento:
Grande grupo

Descritores de
desempenho:
-Atencdo a visualizacao do
video;
-Atencao as perguntas feitas;
-Envolvimento na
verbalizacao de opinides;
-Respeito pela opinido dos
outros;

-Manifestacdo das suas
ideias e saberes de forma
adequada.

Questionamento

sobre atitudes a ter

para obter

produtos mais

biologicos e

diminuir 0

desperdicio.

Momento 3- | -Prestar atencdo ao | Recursos: Computador; | Descritores de
Visualizacao do | video. Internet; Projetor; Video “A | desempenho:

video com a | -Apropriar-se de novos | Horta Biologica”; Folha de | -Atencao a visualizagdo do
musica “A Horta | vocabulos papel; Caneta. video;

Biologica” (compostagem); Formas de Agrupamento: | -Envolvimento na
-Visualizacao e | -Motivar para a | Grande grupo verbalizacao de opinides;
exploracao do | construcdo de uma -Respeito pela opinido dos
video “A Horta | horta; outros;

Biologica”; -Motivar para 0 -Manifestacdo das  suas
-Importancia e | consumo de produtos ideias e saberes de forma
vantagens das | biolégicos; adequada.

hortas; -Aumentar a

-Questionamento capacidade de refletir

sobre a construcao
de uma horta com
as criancas;

-Levantamento dos
materiais para a
construcao da

e selecionar 0S
materiais  adequados
para a construcao de
uma horta.
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horta.

Momento 4-
Leitura e
exploracao do livro
“Encontramos uma

-Motivar para a leitura
da historia;
-Motivar

contagem;

para  a

Recursos: Livro “Encontramos
uma semente”;
Internet; Projetor.
Formas de Agrupamento: -

Computador;

Descritores de
desempenho:

-Atencao a leitura da histéria;
-Envolvimento na

semente” -Motivar para a | Grande grupo verbalizacao de opinides;

Pré-leitura: plantacdo em estufas. -Respeito pela opinido dos

-Analise dos outros;

elementos -Manifestacdo das  suas

paratextuais. ideias e saberes de forma
adequada.

Leitura: -Atencéo as imagens

-Leitura e mostradas.

exploracao da

historia.

Pés-leitura:

Conversa com as

criancas sobre

sementes, e

anotacao e

contagem das

sementes que

conhecem;

-Conversa sobre os

fatores que

influenciam a

germinacao e a

altura de plantacao

das sementes;

-Conversa  sobre

estufas e as suas

funcdes, incluindo

a demonstracao de

fotografias.

Momento 5- | -Aumentar a | Recursos: Caneta; Folha. Descritores de

Levantamento de | capacidade de refletir | Formas de Agrupamento: | desempenho:

materiais e selecionar os | Grande grupo -Envolvimento na

-Levantamento dos
materiais para a
construcao das
sementeiras;

-Levantamento das

materiais adequados
para a construcao das
sementeiras;

-Motivar para a
contagem;

verbalizacao de opinides;
-Respeito pela opinido dos
outros;

-Envolvimento na contagem
das sementes.

sementes a | -Motivar para a

plantar; utilizacdo de materiais

-Contagem das | de desperdicio.

sementes a serem

plantadas.

Momento 6- | -Envolver as criancas | Recursos: Garrafoes de agua | Descritores de
Preparacéo da | na construcdo de uma Tintas de madeira; | desempenho:
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plantacao estufa com produtos | Pinceéis; Tesoura. -Envolvimento e participacao
-Pintura da estufa; | bioldgicos; Formas de Agrupamento: na pintura da estufa;
-Preparacdo  das | -Envolver as criancas | Pequeno grupo -Envolvimento e participacao
sementeiras; na construcdo das | Grande Grupo na preparacao das
-Decisdo do local | sementeiras. sementeiras;
da estufa. -Envolvimento na
verbalizacéo de opinides;
-Respeito pela opinido dos
outros;
-Trabalho em equipa;
-Respeito pelos outros.
Produto que resulta da
atividade:
-Estufa;
-Sementeiras.
Momento 7- | -Motivar para o gosto | Recursos: Terra; Sementeiras; | Descritores de
Plantacéo e | pela natureza; Estufa; Sementes; Agua; | desempenho:
identificacdo  das | -Capacitar as criancas | Cartolina; Tintas; Imagens dos | -Envolvimento e participacao
sementeiras para a plantacéo; legumes plantados; Cola. na plantacao;
-Exploracao da | -Motivar para a | Formas de Agrupamento: -Envolvimento e participacao
terra; preservacao Pequeno grupo na identificacao das
-Plantacao; ambiental. Grande grupo sementeiras;
-ldentificacdo  das -Trabalho em equipa;

sementeiras;

-Conversa com as
criancas sobre 0s
cuidados a ter com

-Respeito pelos outros;
-Envolvimento na
verbalizacao de opinides;
-Respeito pela opinido dos

a plantacao. outros;
-Manifestacdo  das  suas
ideias e saberes de forma
adequada.
Produto que resulta da
atividade:
-Plantacao de varios legumes
numa estufa.
Momento 8- | -Capacitar as criancas | Recursos: Agua; Tesoura. Descritores de
Cuidados e | para tratarem das | Formas de Agrupamento: desempenho:
observacao do | suas plantacoes; Individualmente -Envolvimento e participacao
crescimento  das | -Capacitar as criancas | Grande grupo nos cuidados da plantacao;
sementes para observarem e -Envolvimento e participacao
-Cuidar e tratar das | perceberem 0 colheita dos alimentos.
sementes; crescimento das Produto que resulta da
-Observacao do seu | plantas. atividade:

crescimento;
-Colheita.

-Legumes para utilizar na
sopa e na salada.
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Apéndice 5 - Aprendizagens a promover com a atividade "Os animais": 1° Ciclo

Componentes do Curriculo

Aprendizagens Essenciais

Oralidade:
-Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras;

Portugués -Usar a palavra na sua vez e empregar formas de tratamento
adequadas na interacao oral, com respeito pelos principios de
cooperacao e cortesia.

Organizacao e Tratamento de Dados:

-Recolher, organizar e representar dados qualitativos e quantitativos
discretos utilizando diferentes representacbes e interpretar a
informacao representada;

Matematica -Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no

desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana
e social;

-Desenvolver confianca nas suas capacidades e conhecimentos
matematicos, e a capacidade de analisar o préprio trabalho e regular
a sua aprendizagem.

Estudo do Meio

Natureza:

-Categorizar os seres vivos de acordo com semelhancas e diferencas
observaveis (animais, tipos de: revestimento, alimentacao, locomocéao
e reproducdo; plantas: tipo de raiz, tipo de caule, forma da folha,
folha caduca/persistente, cor da flor, fruto e semente, etc.).
-Relacionar as caracteristicas dos seres vivos (animais e plantas),
com o seu habitat.

-Relacionar ameacas a biodiversidade dos seres vivos com a
necessidade de desenvolvimento de atitudes responsaveis face a
Natureza

Educacao Artistica:
o Artes Visuais

Artes Visuais
Interpretacdo e comunicacao:
-Dialogar sobre o que vé e sente, de modo a construir multiplos
discursos e leituras da(s) realidade(s).
-Compreender a intencionalidade dos simbolos e dos sistemas de
comunicacao visual;
-Captar a expressividade contida na linguagem das imagens e/ou
outras narrativas visuais;
-Transformar os conhecimentos adquiridos em novos modos de
apreciacdo do mundo, através da comparacao de imagens e/ou
objetos.
Experimentacao e Criacao:
-Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas
de expressao (pintura; desenho - incluindo esbocos, esquemas e
itinerarios; técnica mista; assemblage; land "art; escultura; maqueta;
fotografia, entre outras) nas suas experimentacdes: fisicas e/ou
digitais;
-Experimentar possibilidades expressivas dos materiais (carvao
vegetal, pasta de modelar, barro, pastel seco, tinta cenografica,
pincéis e ftrinchas, rolos, papéis de formatos e caracteristicas
diversas, entre outros) e das diferentes técnicas, adequando o seu
uso a diferentes contextos e situacoes;
-Utilizar varios processos de registo de ideias (ex.: diarios graficos), de
planeamento (ex.: projeto, portfélio) e de trabalho (ex.: individual, em
grupo e em rede).
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Tecnologias da informacao e
comunicacéo (TIC)

Cidadania Digital:
-Ter consciéncia do impacto das TIC no seu dia a dia.
Investigar e Pesquisar:
-Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como ferramentas
de apoio ao processo de investigacao e pesquisa;
-ldentificar as potencialidades e principais funcionalidades de
ferramentas para apoiar o processo de investigacdo e pesquisa
online;
-Realizar pesquisas, utilizando os termos selecionados e relevantes de
acordo com o tema a desenvolver;
-Analisar a qualidade da informacéo recolhida.
Criar e Inovar:

-Utilizar as TIC para gerar ideias, planos e processos de modo a

criar solucdes para problemas do quotidiano.

Apéndice 6 — Planificagdo da atividade "Os Animais" - 1° Ciclo

Contextualizacao/Experiéncia
de aprendizagem

Momentos de aprendizagem

Recursos

Momento 1: Recordar a obra “Comeca numa
semente”

-Relembrar a historia “Comeca numa semente”;

-Identificacéo e registo dos animais presentes na
historia.

e Livro “Comeca
numa semente”;

e Computador;

e Projetor;

e Folha de papel;

e | apis ou caneta.

Momento 2: Ideias Prévias

-Recolha das ideias prévias dos alunos sobre as
carateristicas dos animais identificados na historia
(onde vivem, o0 que comem, entre outros);

-Comparacao das carateristicas dos diversos
animais;

-Organizagédo dos animais de acordo com as
carateristicas semelhantes;

-Leitura e exploracdo do texto “Os Bichos”.

e Imagem dos
animais da
historia;

e Cartolina;

e Marcador.

Momento 3: Construcéo explicita do
conhecimento

-Dialogo com os alunos sobre os diferentes animais
e as suas carateristicas (animais selvagens e
domeésticos; habitat; revestimento; deslocacao;
como se reproduzem e alimentacao);

-Observacdo de um video sobre os animais;

-Revisao e correcao da distribuicdo dos animais
feita anteriormente.

e Manual de Estudo
do Meio (pp. 99-
104);

e Computador;

o |nternet;

e Projetor;

e Cartolina;

e Cola;

e Quadro;

e Marcador.
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Momento 4: Importancia dos animais e da sua
preservagao

-Didlogo com os alunos sobre a importancia dos
animais no planeta, e a importancia de
preservarmos 0s mesmos;

-Conversa sobre as espécies em vias de extincao, e
comportamentos adequados para proteger essas
espécies;

-Didlogo com os alunos sobre a possivel extincao de
determinadas espécies como as abelhas, e 0
impacto da sua extincao;

-Video sobre os animais em vias de extincao.

e Computador;
o |nternet;
e Projetor.

Momento 5: Consolidacao do conhecimento

-Realizacéo dos exercicios do manual de estudo do
meio sobre esta tematica.

-Realizacéo individual, de uma ficha identificacdo do
animal preferido (pesquisa das informacdes para o
preenchimento correto da ficha);

-Partilha com a turma da ficha de identificacao do
animal escolhido.

e Manual de estudo
do meio, pp.99-
102.

e Livro de fichas de
portugués, pagina
76;

e | apis;

e Borracha.

Momento 6: Maos a obra

-Recolha prévia de material de desperdicio (garrafas
de plastico, rolhas,...);

-Dialogo sobre a importancia de utilizar material de
desperdicio para a realizacao de trabalhos;

-Breve apresentacao do artista Bordalo e do seu
trabalho;

-Em grupo de 3 a 4 elementos, os alunos escolhem
um animal para trabalhar, e de acordo com as suas
carateristicas, e com base nas obras de Bordalo
constroem o animal com material de desperdicio.

e Computador;

e Internet;

e Projetor;

o Material de
desperdicio;

e Fichas de
identificacao dos
animais,
preenchida
anteriormente.

Envolvimento dos alunos e
estimulo a

melhoria

-Observacéo direta dos alunos (atencao, autonomia, interesse, empenho,
responsabilidade, organizacao, criatividade, participacao);

-Anadlise do trabalho realizado.
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Apéndice 7 - Aprendizagens a promover com a atividade “O Tangram”: 1° Ciclo

Componentes do Curriculo

Aprendizagens Essenciais

Portugués

Oralidade:

-ldentificar intencdes comunicativas de textos orais, designadamente
perguntas, afirmacdes, exclamacdes apreciativas, ordens, pedidos;
-Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras;

-Usar a palavra na sua vez e empregar formas de tratamento
adequadas na interacdo oral, com respeito pelos principios de
cooperacao e cortesia;

-Formular perguntas, pedidos e respostas a questdes considerando a
situacao e o interlocutor;

Leitura- Escrita:

-Escrever corretamente palavras com todos os tipos de silabas, com
utilizacdo correta dos acentos graficos e do til;

-Escrever textos curtos com diversas finalidades (narrar, informar,
explicar).

Matematica

Geometria e medida

-ldentificar e comparar sélidos geométricos, reconhecendo
semelhancas e diferencas, e identificando poligonos (triangulos,
quadrados, retangulos, pentadgonos e hexagonos);

-Compor e decompor figuras planas, a partir de figuras dadas,
identificando atributos que se mantém ou que se alteram nas figuras
construidas;

-Comparar e ordenar objetos de acordo com diferentes grandezas
(comprimento, massa, capacidade e area) identificando e utilizando
unidades de medida convencionais e nao convencionais;
-Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana
e social.

Educacao Artistica:
¢ Artes Visuais

Artes Visuais
Experimentacao e Criacao:
-Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas
de expressao (pintura; desenho - incluindo esbocos, esquemas e
itinerarios; técnica mista; assemblage; land "art; escultura; maqueta;
fotografia, entre outras) nas suas experimentacdes: fisicas e/ou
digitais;
-Experimentar possibilidades expressivas dos materiais (carvao
vegetal, pasta de modelar, barro, pastel seco, tinta cenografica,
pincéis e trinchas, rolos, papéis de formatos e caracteristicas
diversas, entre outros) e das diferentes técnicas, adequando o seu
uso a diferentes contextos e situacdes;
-Utilizar varios processos de registo de ideias (ex.: diarios graficos), de
planeamento (ex.: projeto, portfélio) e de trabalho (ex.: individual, em
grupo e em rede).

Tecnologias da informacao e
comunicacéo (TIC)

Cidadania Digital:
-Ter consciéncia do impacto das TIC no seu dia a dia.
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Apéndice 8 - Planificacdo da atividade "O Tangram" - 1° Ciclo

Contextualizacao/Experiéncia
de aprendizagem

Momentos de aprendizagem

Recursos

Momento 1: Revisao de conceitos
-Didlogo com os alunos sobre 0s
conceitos que tém sido trabalhados em
matematica (perimetro e area);
-Recordar as diferentes figuras
geomeétricas;

-Dialogo sobre a utilidade das figuras
geomeétricas (explicando que as figuras
geomeétricas estao presentes no dia a
dia e que sao utilizadas com diversas
funcdes) e sobre a importancia de
saber calcular a area e o perimetro e
sobre a utilidade no dia a dia.

Momento 2: |deias Prévias

-Recolha das ideias prévias dos alunos
sobre o tangram;

-Identificar se os alunos ja trabalharam
com este material didatico.

Momento 3: Tangram

-Explicacado sobre a origem do
Tangram e as funcionalidades do
mesmo;

-Visualizacao de um video que explica
lenda do Tangram;

-Explicacao do tipo de texto “Lenda”, e
suas carateristicas;

-Recorte das figuras de um Tangram.

e Computador;
o Internet;
e Projetor;
e Tesoura;
e Tangram.

Momento 4: Exploracao do Tangram
-ldentificacdo das figuras geométricas
que o constituem;

-Exploracao das areas das pecas do
tangram e identificacao de relacdes
entre elas (dentro do tridangulo grande,
cabem dois médios);

-Construcéao de figuras com a mesma
area (criar uma figura com a mesma
area do triangulo grande);

-Realizacéo do exercicio 3 da pagina
157 do manual de Matematica.

e Tangram dos materiais
manipulaveis 18;

e Manual de Matematica;

e | apis;

e Borracha.

Momento 5: Figuras com o Tangram
-Imaginacao e construcao de figuras,
utilizando todas as pecas do tangram
(animais, pessoas, objetos, plantas);
-Visualizacao de figuras construidas
com o Tangram;

-Selecao da figura favorita e

e Tangram dos materiais
manipulaveis 18;

e Computador;

o Internet;

e Projetor.
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reproducao do mesmo.

Momento 6: Malevich e Peter Halley
-Didlogo com os alunos sobre dois
artistas que tém presentes nas suas
obras as figuras geomeétricas;
-Exploracéo da biografia dos dois
artistas e observacao e interpretacao
das suas obras;

-Didlogo com os alunos sobre o
periodo moderno (Malevich) e o
periodo contemporaneo (Peter Halley).

e Computador;
e |nternet;
e Projetor.

Momento 7: Personalizacao de um
Tangram

o Molde de Tangram;
e L apis de Cor;

-Pintura das figuras de um Tangram. o Marcador;
e Tesoura.
Momento 8: Construcdo de uma e Cola;

figura

-Construcdo de uma figura com as
pecas do tangram pintado, tendo por
base as obras de Malevich, de Peter
Halley e as diversas figuras que se
podem fazer com as pelas do tangram;
-Colagem da construcéo.

e Folha de papel A3;
e Pecas do tangram.

Momento 9: Exposicdo
-Exposicao das paisagens realizadas.

e Placard da sala;

e Cola;

e Paisagens criadas pelos
alunos.

Momento 10: Hypatiamat
-Jogar Hypatimat Area 1- frame 21.

e Computador ou Tablet;
o |nternet.

Envolvimento dos alunos e
estimulo a
melhoria

-Observacao direta dos alunos (atencao, autonomia, interesse,
empenho, responsabilidade, organizacao, criatividade, participacao);

-Analise do trabalho realizado.
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Apéndice 9 - Questionario de avaliacdo do projeto no 1° Ciclo

Avaliacao do projeto

Aolongo destes meses de estagio, implementei varias atividades, envolvendo
varias disciplinas, trabalhando a sustentabilidade e utilizando sempre as Artes
Visuais. Agora que terminei as minhas atividades, gostava de saber a tua
opinido.

Sendo assim, avalia as atividades realizadas.

O que gostaste mais?

O que aprendeste sobre o meio ambiente com as atividades que realizamos?

O que aprendeste relativamente as artes com as atividades que realizamos?

Que dificuldades tiveste?

Quantas estrelas me das?

W W W W

A Professora Estagiaria,
Marta Camelo
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