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0 desenvolvimento de competéncias de uso da Lingua Portuguesa no contexto
do 11.° Ano de Escolaridade
Cristina Mariana Fernandes Matos
Relatdrio de Estagio

Mestrado em Ensino de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Resumo

Este relatorio diz respeito a pratica pedagogica realizada no ambito do Mestrado em Ensino de
Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, sendo esta efetuada no ambito

do 11.° Ano de Escolaridade.

A disciplina de Portugués, uma area curricular que apresenta um caracter multidimensional,
engloba diferentes dominios, constituindo um saber complexo que pode obstaculizar o seu

entendimento e aprendizagem, nao permitindo a evolucao necessaria dos alunos.

Tendo este pressuposto como ponto de partida, procurou-se desenvolver um conjunto de
estratégias que, a partir da abordagem de um conjunto de textos definidos pelos documentos
programaticos para a area da Educacao Literaria no 11.° Ano de Escolaridade, permitissem o
desenvolvimento dos alunos no que se refere aos diferentes dominios de uso da linguagem, falar,
ouvir, ler e escrever, bem como um aprofundamento do conhecimento de natureza gramatical.
Tendo como pano de fundo a leitura de Amor de Perdicdo de Camilo Castelo Branco e da poesia
de Cesario Verde, pretendeu-se promover as competéncias de uso da linguagem dos alunos e as
suas capacidades de aprendizagem, assim como o desenvolvimento de uma postura de abertura

aos outros e a compreensdo do mundo que os rodeia.

A implementacao deste projeto de intervencao traduziu-se num processo de crescimento da
estagiaria, nos planos pessoal e profissional, permitindo o desenvolvimento das competéncias de
natureza diversa necessarias no ensino do Portugués e o aprofundamento da consciéncia critica

que deve sustentar toda a acdo docente.

Palavras-chave: Aprendizagem; Competéncias; Dominios do Ensino do Portugués; Estagio.



The development of Portuguese language skills, in the context of the 11th grade
Cristina Mariana Fernandes Matos
Internship report

Master's Degree in Portuguese Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and in the
Secondary Education

Abstract

This report concerns the internship carried out within the scope of the Master in the Teaching
of Portuguese Language in the 3rd Cycle of Basic Education and in Secondary Education.

Pedagogic Practice took place in the context of one 11* grade class.

Portuguese Language is a curricular area that has a multidimensional character, involving
different domains and implying a complex kind of knowledge that can hinder its understanding and

learning, not allowing the necessary evolution of the students.

Having this assumption as a starting point, we sought to develop a set of strategies that, based
on the analysis of the texts defined by the syllabus regarding the Literary Education in the 11th
Year of Schooling, would allow the development of students in the different domains of language
use, such as speaking, listening, reading and writing, as well as a deepening of grammatical
knowledge. Based on the reading of Amor de Perdicdo by Camilo Castelo Branco and the poetry
of Cesario Verde, we aimed at promoting students' language skills and their learning abilities, as
well as the development of an attitude of openness towards the others and the understanding of

the world around them.

The implementation of this intervention project resulted in a process of growth for the student
teacher, both personally and professionally, allowing the development of the different skills involved
in the teaching of Portuguese Language and the deepening of the critical awareness that should

support any teaching practice.

Keywords: Domains of Portuguese Teaching; Internship; Learning; Skills.
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Introducao

O relatério centrou-se na concretizacao do estagio profissional referente ao Mestrado em Ensino de
Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario. O mesmo logra alcancar os seguintes
objetivos: apresentar o trabalho produzido no interior da sala de aula, sendo que este surge por
intermédio das intervencdes pedagogicas realizadas, bem como ter a capacidade de ponderar a respeito

da funcao desempenhada (pratica docente) e do desempenho em concreto.

Neste enquadramento, este elemento de avaliacao circunscreve-se a analise da pratica pedagogica e,
por via desta, a aquisicao dos propositos destacados no Projeto de Intervencdo. Este visava o
desenvolvimento de competéncias por parte dos estudantes ao nivel da Educacao Literaria, Leitura,
Escrita, Gramatica e Oralidade. Desta forma, contribuiu para a obtencao de conhecimentos especificos,

sendo estes alusivos aos contelidos do Portugués.

Assume-se que o dominio da Educacao Literaria representava, em sala de aula o conteudo de partida,
neste caso, o estudo/analise da obra Amor de Perdicao, d' Os Maias e da poesia de Cesario Verde. Nesta
perspetiva, procurou-se produzir atividades em torno dos textos literarios mencionados previamente, de
forma a assegurar a assimilacdo do conhecimento cientifico e a evolucdo da turma relativamente a

disciplina.

Em face desta ordem de ideias, pretendia-se materializar o processo de aprendizagem, estando
subjacente a este procedimento um docente capaz, determinado e consciente da sua performance. Por
forma a que esta acao se fizesse presente, o professor deveria adotar uma perspetiva critica em relacdo
ao seu desempenho, procurando implementar, nos momentos que assim o exigissem, as melhorias

necessarias.

Sobre as intervencdes pedagogicas e as consequéncias provenientes destas, reconhece-se que 0s
alunos deviam estabelecer um contacto valido e efetivo com os diferentes dominios da Lingua Portuguesa
(intencao principal da estruturacdo do Projeto), dado que constituem objetos do binémio ensino-

aprendizagem.

Assim, compreende-se que o enfoque de grande parte das aulas recaia sobre o desenvolvimento de
habitos de leitura. Destaca-se, assim, o intuito de criar leitores que reunissem a capacidade de tecer
criticas acerca dos textos com que mantém contacto e de “admitir” o aparecimento de individuos

autossuficientes, que conquistem a “liberdade” de partilhar concecdes (positivas ou negativas).



Consequentemente, o dominio da Leitura, por intermédio das estratégias analisadas em momento
ulterior, pretendia promover, nas aulas da professora estagiaria, o desenvolvimento de alunos pautados

pelo desejo de absorver conhecimento e de compartilhar as suas perspetivas.

Admitia-se, ainda, o objetivo de que estes estivessem habilitados a construir sentido através de um
método caracterizado pelo dinamismo e que se tornasse um modelo, principalmente,
espontaneo/auténtico, por forma a desenvolver competéncias respeitantes a leitura e a literatura.
Exatamente pelos motivos elencados, em termos do processo da leitura, ao colocar os alunos num ponto

de destaque, os mesmos conferem “vivacidade” e significado ao texto.

Para que isso acontecesse, os mesmos deveriam recorrer ao seu conhecimento do mundo ou as suas
vivéncias/experiéncias pessoais. Por sua vez, a metodologia referenciada resulta na criacao de um ser
humano evoluido no que concerne as diversas vertentes, nomeadamente ao nivel dos campos afetivo,

cognitivo, pessoal, profissional, etc.

Para a Educacéo Literaria (dominio que possuia um papel significativo no interior da sala de aula),
foram elaboradas atividades que favoreciam a construcdo de conhecimentos em torno dos textos
trabalhados (conteudos programaticos). Com efeito, é importante destacar que as mesmas também
fomentavam o desenvolvimento dos restantes dominios do uso da linguagem, contetidos centrais na area

curricular de Portugués.

A respeito da oralidade, propds-se a realizacdo de tarefas que permitissem o contacto entre os pontos
de vista/conviccdes da docente e da sua turma. As mesmas propiciavam o aumento consideravel da
autonomia dos alunos, a evolucao do pensamento critico destes, bem como a materializacdo de um

discurso cuidado, relevante e eloguente.

Destarte, este tipo de estratégias conferiu a turma a oportunidade de centrar a sua atencdo nos
pensamentos expressos pelos colegas (oralmente), podendo, assim, complementar a “tese” destes
Ultimos ou coloca-la em evidéncia sob um prisma negativo no momento em que a mesma assumisse
um caracter erroneo. Por exemplo, as tarefas promoviam a apresentacao das ideias/concecdes relativas
as obras aprofundadas, permitindo a aquisicdo de determinados saberes (os colegas partilharam o

conhecimento assimilado até a data).

Ao nivel da escrita, entende-se que os individuos se comunicam através deste dominio, conseguindo
aceder a informacao por intermédio dos textos e apresentando os seus pontos de vista ou conhecimentos

acerca de um tema. Deste modo, sugeriu-se a concretizacdo de uma atividade que consistiu na



elaboracdo de um texto expositivo, admitindo as seguintes componentes: a planificacao, a criacdo do
texto e a correcao deste. Este processo procurou atenuar a presenca de certas dificuldades, tais como:
erros cometidos (ortografia, acentuacao, etc.), auséncia de um vocabulario vasto e a ndo adequacao das
ideias face a tematica tratada. A presente atividade implicou a “clareza e pertinéncia dos argumentos

desenvolvidos e dos respetivos exemplos” (Buescu ef al., 2014, pp. 18-19).

No que se refere a gramatica, os objetivos propostos no Projeto de Intervencédo assentavam no facto
de que os exercicios implementados nas aulas deveriam possuir a orientacao da professora estagiaria.
Nestes termos, a turma de 11.° ano entenderia o manuseamento exigido e exato da linguagem

considerada padrao.

Desta forma, o progresso dos estudantes nao seria comprometido, determinando o crescimento
destes nas diferentes esferas (psicologica, afetiva, social, pessoal e profissional). Segundo Pedro (2019),
0 uso correto do dominio tratado assegura a organizacao do “[...] pensamento de uma forma légica,
melhorando a capacidade de compreensdo, de expressdo escrita, aperfeicoando a capacidade de
comunicacao” (Pedro, 2019). Vale isto por dizer que as fichas de trabalho destinadas ao dominio da
Gramatica mereceram o devido acompanhamento por parte da docente, solucionando as duvidas

existentes a medida que a sua resolucao ia ocorrendo.

Relativamente a estrutura que o relatério apresenta, esta agrega trés vertentes, dispostas numa
sequéncia coerente que integra os elementos indispensaveis para a sua compreensao. Na primeira etapa
denominada “Contextualizacdo do Estagio”, procede-se, em primeiro lugar, a descricdo da escola onde

0 estagio decorreu, e depois, a caracterizacdo da turma que foi “alvo” da acdo pedagogica.

De seguida, surgem as ideias cruciais que definem o Projeto de Intervencdo e os conteudos
programaticos explorados ao nivel do 11.° Ano de Escolaridade, solicitando-se, para esse feito, o “auxilio”
do documento orientador intitulado “Aprendizagens Essenciais”. A primeira vertente também integra os
seguintes  topicos  disponibilizados  pelos  professores  orientadores:  “caracteristicas e
competéncias/conhecimentos dos alunos; desempenho do professor; desempenho e aprendizagens

construidas pelos alunos”.

Apds a introducao da esfera contextual da pratica pedagogica, o documento versa sobre a dimensao
investigativa do processo de estagio (capitulo 1l). No que se refere a terceira etapa, “As atividades
desenvolvidas e sua fundamentacao”, a mesma trata de tarefas selecionadas pela estagiaria, sendo a

sua escolha resultado do trabalho elaborado durante o percurso de ensino efetuado.



A este respeito, ¢ fundamental explicar a integracdo daquelas na abordagem dos contetdos
programaticos analisados (autores e as suas respetivas producoes literarias), apresentar o motivo pelo
qual se procedeu a selecdo das estratégias (atendendo a teorias do dominio da Didatica do Portugués),
relatar a forma que conduziu a inclusao das atividades na sala de aula, analisar os “frutos” obtidos,
atendendo ao modo como os estudantes as solucionaram e apreenderam no momento em que a sua

resolucao decorreu.

Repare-se, com efeito, que as diferentes etapas do documento se “comprometem” a traduzir a
realidade da intervencao pedagoégica, mais concretamente, as finalidades subjacentes a mesma e os
produtos que advém desta, implicando uma postura critica na analise daquilo que foi a esséncia do
trabalho realizado pela estagiaria. Além disso, teve-se em apreco a atuacdo dos alunos na concretizacao

dos exercicios propostos, procurando-se averiguar a corporizacao da aprendizagem.

A ultima fase do relatério, “Consideracdes finais”, trata, unicamente, dos resultados e das
insuficiéncias que o Projeto inicialmente reunia. Destarte, executa-se uma reflexdo acerca da
preponderancia do mesmo na evolucao da professora estagiaria (campos pessoal e profissional). A etapa
final retrata o processo de avaliacdo da presente acdo pedagogica, espelhando o desenvolvimento da

docente. O mesmo alicercou-se nos inimeros momentos vivenciados no estagio de 2021/2022.



Capitulo I - Contextualizacao do Estagio



1.1.Contexto referente ao Estagio

O presente capitulo contempla dois aspetos, mais concretamente, o relativo ao contexto da pratica
pedagogica e o referente a fundamentacdo dos procedimentos adotados (estratégias implementadas),

“suportadas” pela teoria necessaria.

No que respeita a primeira linha, o “Contexto das intervencdes executadas”, é feita, numa primeira

instancia, a descricao global da escola e, também, da turma em que o estagio incidiu.

Em momento ulterior, o relatério em questdo prende-se pela ordem de ideias que define o Projeto de
Intervencao, agregando aspetos que se coadunam com os diversos dominios inerentes ao Portugués e
fazendo-se acompanhar dos documentos orientadores direcionados ao 11.° Ano de Escolaridade (nivel

escolar do processo de atuacao).

1.2.0 contexto

A pratica pedagdgica decorreu numa escola secundaria localizada numa das freguesias do municipio

de Vila Nova de Famalicdo, numa turma de 11.° Ano de Escolaridade.

Num momento inicial, a professora estagiaria procedeu a observacao das aulas lecionadas por parte
da professora titular, a qual permitiu a obtencédo de informacao relacionada com a atuacéo, preferéncias,
condutas e dificuldades que a turma detinha. As aulas observadas também permitiram estabelecer
contacto com os procedimentos aplicados pela professora cooperante, uma vez que a estagiaria ndo

reunia qualquer tipo de experiéncia em termos da docéncia.

Posteriormente, a segunda etapa do estagio centrou-se nas regéncias efetuadas pela estagiaria.

1.2.1. Descricao da escola onde o estagio decorreu

O Agrupamento de Escolas onde o estagio decorreu integra sete estabelecimentos de ensino, dos

varios ciclos de escolaridade.

No meio, imperam os sectores industrial e o dos servicos. Na zona, ha um vasto conjunto de empresas
do sector industrial (téxtil, calcado e de automoveis), assim como dos sectores comercial e agricola (este,

numa pequena escala atualmente).



O Agrupamento de Escolas surge a 28 de junho de 2012, dispondo de cerca de 319 professores e
2600 alunos. Este atualmente integra os seguintes servicos: “Servicos Especializados de Apoio Educativo
(servicos de psicologia e orientacao, nucleo de educacao especial), Servico de Apoio Educativo (biblioteca
escolar e centro de recursos, sala de estudo e gabinete de saude escolar), Servicos de Administracéo

Escolar, Acdo Social Escolar, reprografia, portaria, papelaria/telefone e bufete”.

As salas de aula, na sua totalidade, dispdem de equipamentos (computadores e projetores), que
possibilitam o funcionamento das aulas. Nao obstante a presenca destas maquinas que se revelam
imprescindiveis no que toca ao ensino nos dias de hoje, as mesmas nem sempre correspondem ao que
delas se espera, pois sao “instrumentos” antiquados e que nao operam num ritmo célere. Isto acaba
por afetar (de forma negativa) o ritmo das aulas e a qualidade da performance do professor que faz uso

destas ferramentas.

No tocante ao Projeto Educativo que o Agrupamento possui, reconhece-se que 0 mesmo agrega
inimeras finalidades respeitantes as seguintes vertentes: “desempenho académico dos alunos;
abandono escolar e desisténcia; comportamento e disciplina; educacao para a cultura e valores; cultura
de escola inclusiva; projetos e atividades de promocao do sucesso escolar” (Projeto Educativo da Escola,

2018/2021).

Além disso, o0 mesmo também faz referéncia a necessidade de se ter um sistema educativo que
viabilize a politica inclusiva, o respeito pelos outros e suas opinides, a igualdade de género, entre outros

aspetos, proporcionando, assim, o éxito dos intervenientes implicados.

Com efeito, o documento apresenta alguns projetos que se destacam pela sua relevancia,
nomeadamente o “Leituras em Movimento” (blogue pertencente as bibliotecas das escolas do
Agrupamento), o projeto intitulado “Conquistas Literarias” (Concurso Nacional de Leitura), o “Escola a

”

Ler”, o “Ler+ Ser+” (Plano Nacional de Leitura), o “Jornal Escolar «Ponto de Encontro»”, o “Leituras

d'Oriente e d'Ocidente”, o “Oficina Ler Jovem 14/20", entre outros.

Apds a descricao global do Agrupamento/Escola onde decorreu a acao pedagodgica, procede-se a

caracterizacao da turma de 11.° ano com que trabalhamos.



1.2.2. Caracterizacao da turma — 112 Ano de Escolaridade (Ensino Secundario)

Este topico procura fazer um “retrato” relativo a turma de 11.° Ano de Escolaridade em que decorreu

a pratica pedagogica, traduzindo entendimentos que evidenciam determinadas especificidades dos

membros da turma.

Em conformidade com as informacdes concernentes a turma, revela-se fundamental declarar que a

mesma reunia 21 alunos (12 do sexo feminino e 9 do sexo masculino), conforme se vé no quadro

apresentado seguidamente.

Discentes

Numero de alunos: 21 (12 do sexo feminino e 9

do sexo masculino);

Perfil de aprendizagens: a turma apresenta um
comportamento adequado, além de ser uma turma
bastante participativa; esta detém algumas
dificuldades ao nivel dos dominios da Escrita e da
Gramatica; a mesma demonstra interesse nas
atividades propostas, direcionadas aos diversos

dominios da disciplina de Portugués.

Abordagens pedagogicas

Documentos orientadores: documento relativo
as Aprendizagens Essenciais (Ministério da
Educacao (2018) Aprendizagens Essenciais, 11.°

Ano de Escolaridade, Ensino Secundario);
Orientacdes: planificacdo anual do grupo
disciplinar;

Manual: Mensagens, Ana Andrade e Célia

Cameira; Texto Editores.

Quadro 1. Elementos referentes ao contexto escolar




No tocante aos estadios de desenvolvimento, e essencialmente, as capacidades cognitivas e
processos de aprendizagem, as diferencas entre os alunos eram evidentes, havendo alunos céleres e
eficientes, por um lado, e outros que necessitavam de maior atencdo. Os estudantes que enfrentavam
dificuldades ao nivel da compreensao do Portugués integravam os apoios destinados a disciplina, sendo

estes dados pela professora titular da turma.

Sob outro prisma, reconhece-se que a dedicacao, o esforco, as condutas esperadas e a “sede” de
apreender permitiram a criacdo de um ambiente favoravel para o desenvolvimento de competéncias da

area curricular.

No entanto, a turma também possuia um numero, reduzido, de alunos que nao mostravam a devida

atencdo e comprometimento nas atividades adotadas, o que, de certa forma, afetou a conducao da aula.

De um modo geral, chega-se a conclusao de que, ao nivel dos comportamentos dos estudantes, a
turma assumia uma postura caracterizada pela disciplina, atencdo e amabilidade, qualidades
elementares para a existéncia de um espaco agradavel e propicio as interacdes entre os intervenientes

do ensino (a docente e os seus alunos).

1.2.3. Os conteudos do nivel de escolaridade em que a intervencao pedagoégica foi

concretizada

De harmonia com o programa previsto para o nivel de escolaridade trabalhado e os respetivos
contetidos do 11.° ano, procedeu-se a analise das seguintes obras literarias: Amor de Perdicdo, de Camilo
Castelo Branco; Os Maias, de Eca de Queirds; O Sentimento Dum Ocidental, de Cesario Verde.

Especificamente, foram analisados certos capitulos e determinados topicos.

Relativamente a obra de Camilo Castelo Branco, as aulas da estagiaria alicercaram-se no estudo da
introducdo e dos capitulos IV e X, bem como na compreensdo de certos aspetos: “sugestao biografica
(Simao e narrador) e construcao do heroi romantico; a obra como cronica da mudanca social; relacoes
entre personagens; 0 amor-paixdo; linguagem, estilo e estrutura: o narrador e os dialogos” (Metas

Curriculares, 2014, p. 20).

No que concerne a leitura d’ Os Maias, o documento orientador “defende” que os estudantes deveriam
captar a esséncia de pontos que sdo considerados elementares. Por sua vez, nas aulas da estagiaria

versou-se sobre o seguinte: “contextualizacdo historico-literaria; a representacdo de espacos sociais € a



critica de costumes; espacos e seu valor simbolico e emotivo; linguagem, estilo e estrutura: recursos

expressivos - a comparacdo, a metafora, a personificacdo, a sinestesia [...]" (/bidem).

No que se refere a poesia de Cesario Verde, as aulas abordaram determinadas tematicas, tais como:
“a representacéo da cidade e dos tipos sociais; a deambulacao e imaginacao: o observador acidental; a
percecao sensorial e transfiguracao poética do real; o imaginario épico (a estruturacdo do poema € a

subversao da memdria épica - o Poeta, a viagem e as personagens)” (/dem, p. 21).

Além disso, as intervencdes pedagdgicas também discorreram sobre a “linguagem, estilo e estrutura

(recursos expressivos: a comparacao, a enumeracao, a metafora e a sinestesia)” (/biderm).
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Capitulo Il — Opcoes metodologicas e aspetos
investigativos no processo de Estagio
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2.1. Introducao ao segundo capitulo

O capitulo trata dos processos relativos as opcdes metodologicas e aos processos de recolha de dados
no decurso do estagio, incidindo, numa fase inicial, nas metodologias das quais se fez uso, na atuacao
da docente, na recolha de informacdo sobre os conhecimentos que os estudantes detinham e nas

aprendizagens que estes adquiriram no decorrer das aulas.

Importa, assim, referir e analisar as estratégias implementadas. Referem-se também as competéncias
a atingir no 11.° ano, sendo estas descritas nas Aprendizagens Essencials. Destacam-se 0s métodos

adotados no decorrer do estagio e a linha de investigacao-acao colocada em pratica na acdo pedagogica.

Neste sentido, é essencial mencionar que é apresentada uma analise do processo de ensino
concretizado pela professora estagiaria, atribuindo a devida atencéo aos questionarios distribuidos e aos
momentos percecionados pela docente (aulas observadas). Procurou-se seguir, no trabalho desenvolvido,
uma linha de investigacao-acao. Um método que pretende solucionar obstactulos que possam surgir,
implicando a presenca de alteracdes em diferentes niveis; 0 mesmo detém a possibilidade de produzir
conhecimento. Deste modo, este processo envolve as seguintes etapas: “planear, atuar, observar e

refletir mais cuidadosamente do que aquilo que se faz no dia-a-dia” (Coutinho ef a/ii 2009, p. 362).

2.2. Os processos metodolégicos empregues

2.2.1. Metodologias de ensino aplicadas na turma de 11° Ano de Escolaridade

Relativamente as etapas cumpridas no estagio, cumpre salientar que o momento inicial do processo
respeitou a observacdo das aulas da professora cooperante, o que se revelou essencial em relacdo a
reflexdo e entendimento das particularidades/competéncias dos alunos. A observacdo das aulas conferiu
a possibilidade de delinear os tracos representativos da presente turma, assim como de constatar a sua

determinacao/interesse relativamente as tarefas propostas.

No ano letivo de 2021/2022, a professora cooperante “compartilhou” duas das suas turmas de 11.°
ano com as duas estagiarias existentes, sendo as mesmas distribuidas de forma aleatoéria, numa reunido
que decorreu no inicio do estagio entre as professoras estagiarias, a professora cooperante e o professor

orientador.

Acrescenta-se, ainda, que, no momento em que ocorreu este primeiro contacto, determinados
aspetos acabaram por ser delimitados, i. e., 0 modo de atuar enquanto sujeito que exerce a atividade
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docente (tendo sido abordadas as datas estabelecidas para as situacdes de regéncia, os conteudos

programaticos a explorar e as dificuldades existentes em cada turma).

A observacao de aulas possibilitou a identificacao ou reconhecimento da acao e das condutas dos
estudantes, além de confirmar a presenca de dificuldades ao nivel dos dominios da Escrita e da

Gramatica.

Foram, a partir dai, desenhadas tarefas relacionadas com os diversos dominios da lingua materna,
procurando fomentar um ensino e uma aprendizagem caracterizados pela autonomia, desenvolvimento

de competéncias e evolucdo no que toca a capacidade critica dos alunos.

Por forma a proceder a recolha de dados, recorreu-se a elaboracao de inquéritos e consideraram-se
0os comportamentos exibidos pela turma. As informacdes/elementos colecionados com base neste
procedimento permitiram a obtencao de dados concretos atinentes a construcdo de conhecimentos por
parte dos alunos e a atuacéo da docente, o que providenciou o aparecimento de ilacdes em relacéo a

estes aspetos.

2.2.2. Metodologias de monitorizacdao do desempenho (estagidria e alunos)

2.2.2.1. Instrumentos de recolha e analise de dados

Como ferramenta destinada a “conquista” de informacdo respeitante a turma de 11.° ano, foi
realizado um inquérito! acerca das aulas de Portugués e, principalmente, sobre os dominios que esta
disciplina agrega. O questionario procurava apurar os habitos de leitura e escrita que os estudantes

possuiam, bem como as dificuldades que iam surgindo no uso da lingua materna, entre outros aspetos.

Num dos dias em que se procedeu ao estudo da obra Armor de Perdicdo, foi aplicada uma ficha de
leituraz referente a obra objeto de analise, com o propésito de obter dados/esclarecimentos alusivos a

leitura realizada previamente.

Este instrumento serviu para que a estagiaria chegasse a conclusao de que os alunos se revelaram
despreocupados em termos da importancia que a obra possuia. Através das perguntas colocadas,

entendeu-se que alguns membros da turma nao a tinham lido na integra ou debrucado sobre ela. Além

 Neste sentido, vide Anexo |.

: Neste sentido, vide Anexo Il.
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disso, a falta de informacédo relacionada com o contetdo do texto literario demonstrava a auséncia de

interesse pela leitura e algum tédio sentido relativamente a imposicdo da leitura da obra.

Figura 1. Exemplar das respostas (ficha de leitura)
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Figura 2. Resposta do aluno A2 (ficha de leitura)

Nas aulas subsequentes implementaram-se algumas atividades, ou seja, foram construidas questdes
destinadas a analise do texto literario supracitado, procurando verificar a eficiéncia ao nivel da

“desconstrucdo” da obra, da sua respetiva exploracao e entendimento.
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Numa das aulas, foi pedido a turma a elaboracdo de um texto expositivo: que se centrava na seguinte
tematica: “O papel do homem e da mulher a nivel sociocultural, na atualidade, tomando como referéncia
a obra Amor de Perdicdo, de Camilo Castelo Branco”. No sentido de produzir esta tarefa, os alunos
deveriam tratar de explorar um dos subtemas que lhes foram apresentados, nomeadamente a
emancipacao feminina, a discriminacdo em funcdo do género, o mercado de trabalho e lideranca, a

educacao dos homens e das mulheres e, por ultimo, a violéncia fisica e psicoldgica sobre as mulheres.

Por fim, na ultima aula do ano letivo de 2021/2022, a professora estagiaria entregou um questionario
que pretendia recolher dados em relacao ao desempenho e atuacao da mesma em contexto de sala de

aula, tomando-se conhecimento dos pontos de vista da turma sobre as suas aulas.

2.3. 0 Projeto de Intervencao delineado inicialmente

2.3.1. Exposicao das atividades e objetivos propostos

O plano de intervencao visava promover competéncias inerentes ao uso da lingua materna por parte
dos estudantes. O mesmo tinha em consideracao os contetidos programaticos previstos, isto &, Amor de
Perdicdo, Os Maias e, por fim, a poesia de Cesario Verde (O Sentimento Dum Ocidental). Desta forma,
pretendia-se que as tarefas que iriam ser implementadas captassem a atencao da turma, funcionando

como um complemento positivo no que toca ao processo de aprendizagem.

Para o efeito, foi desenhada uma tabela (Quadro 2) no sentido de tracar, numa perspetiva global, os

propositos e estratégias que se tencionavam alcancar nas regéncias.

Objetivos especificos Atividades a implementar

1. Leitura 1. Leitura
— Proceder ao desenvolvimento de = Leitura dos textos que integram o
habitos de leitura em contexto de programa;
sala de aula; 1.1. Momentos de pré-
leitura
—  Mobilizaggo de informacgoes
adquiridas pelos alunos por intermédio
da leitura prévia dos textos propostos.

: Neste sentido, vide Anexo IIl.
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o 2. Educacao Literaria

2. Educacao Literaria - : 5

- Atividades centradas na discusséo em

grupo acerca dos temas ou informacdes

pertencentes aos textos, isto &,

identificacdo dos principais aspetos,

caracterizacdo das personagens, entre
outros topicos;

— Propiciar a construcao de
conhecimentos relativos aos textos a
tratar;

— Explicacao de certos e determinados
vocabulos.

3. Oralidade 3. Oralidade

— Desenvolver competéncias a0 L, Reglizacao de fichas de trabalho no
nivel do dominio da Oralidade de 5mpito da compreensao oral.

forma a que os estudantes
comuniquem as suas opinides e
pontos de vista com determinada
coeréncia;

4. Escrita e Gramatica 4. Escrita
— Potencializar a aquisicio de [ Concretizacao de questionarios que

competéncias  destinadas  aos Visem 0s contetidos abordados;

dominios da Escrita e da Gramatica. > Elaborar uma atividade de escrita,
tendo como contexto um género textual
retratado na planificacdo do 11.° Ano de
Escolaridade.

5. Gramatica
— Criacao de exercicios que promovam
uma aprendizagem indutiva.

Quadro 2. Sugestbes de atividades a enquadrar no Estagio (Projeto)

0 quadro 3 mostra a grelha de aulas lecionadas, descrevendo as datas correspondentes as

intervencdes realizadas e as tematicas referentes a estas.
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Data Ano Turma Tematica da aula lecionada
Ensino Presencial £

31-01-2022 11.° A Amor de Perdicdo, de Camilo Castelo Branco:
contextualizacdo do autor e da obra.

A sugestdo biografica a partir da analise da
introducao da obra e de um excerto do programa
Grandes Livros da RTP.

04-02-2022 11.° A Continuagéo da analise da obra Amor de Perdicéo,
capitulo IV: caracterizacao de personagens.
Recursos expressivos. O “Herdi romantico”.

07-02-2022 11.° A Continuacdo da analise do capitulo IV, da obra
Amor de Perdi¢do. Caracterizacao das personagens
presentes no capitulo em questao.

11-02-2022 11.° A Concluséo da analise do capitulo IV, da obra Amor
de Perdicdo. A introducdo do conceito de “Heroi
romantico”.

14-02-2022 11.° A Analise do capitulo X, da obra Amor de Perdicéo.
caracterizacao de personagens.

A linguagem camiliana.

18-02-2022 11.° A Continuacéo da analise do capitulo X, da obra Amor

de Perdicao.
0 conceito de “Amor-paixao”.
21-02-2022 11.° A Conclusao da analise do capitulo X, da obra Amor

de Perdicao.

Apresentacdo de uma atividade de escrita:

elaboracao de um texto expositivo.
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8 25-02-2022 11.° A Realizacao de uma atividade de escrita: elaboracao

de um texto expositivo.

9 29-04-2022 11.° A A importancia que os espacos fisicos e sociais

assumem na obra Os Maias.

A caracterizacao do Ramalhete.

10 13-05-2022 11.° A Educacao Literaria: introducdo da poesia de

Cesario Verde.
Atividade de compreenséo do oral.

Analise da primeira parte do poema O Sentimento

Dum Ocidental.

11 20-05-2022 11.° A Continuacdo do estudo da poesia de Cesario Verde.

Conclusdo da primeira parte do poema O

Sentimento Dum Ocidental.

Andlise da segunda parte intitulada “Noite

fechada”.

12 23-05-2022 11.° A Revisbes acerca de conteudos relativos ao dominio

da Gramatica.

Realizacao de uma ficha de trabalho.

Quadro 3. Grelha de aulas lecionadas (Estagio)

2.3.2. Competéncias contempladas nas Aprendizagens Essenciais

A este respeito, afigura-se imprescindivel apresentar os pontos evidenciados no documento
denominado “Aprendizagens Essenciais”?, visto que estes se encontravam subjacentes a exploracao dos

conteudos programaticos mencionados previamente.

« Informacdes recolhidas de Ministério da Educacéo (2018). Aprendizagens Essenciais, Portugués, 11.° Ano. Descarregado em 24 de setembro de 2022 de

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/11 portugues.pdf.
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Deste modo, tendo em apreco as competéncias necessarias, depreende-se que os estudantes
deveriam aprimorar a vertente comunicacional (compreensdo e expressdo). Este dominio seria
desenvolvido através da analise de “[...] textos orais dos géneros exposicao sobre um tema, discurso

politico e debate, evidenciando perspetiva critica e criativa” (Ministério da Educacéo, 2018, p. 3).

Relativamente ao dominio da Leitura, a turma deveria proceder as praticas de leitura que se
destinassem a “realizar leitura critica e auténoma; clarificar tema(s), subtemas, ideias principais, pontos
de vista; analisar os recursos utilizados para a construcao do sentido do texto; interpretar o texto, com
especificacdo do sentido global e da intencionalidade comunicativa; exprimir, com fundamentacéao,

pontos de vista suscitados por leituras diversas” (/bidem).

Em consonancia com as linhas propostas para a Educacdo Literaria, as estratégias praticadas
possuiam como principal objetivo a interpretacao de “[...] obras literarias portuguesas de diferentes
autores e géneros, produzidas entre os séculos XVII e XIX; contextualizar textos literarios portugueses dos
séculos XVII ao XIX de varios géneros em funcao de grandes marcos histéricos e culturais; reconhecer
valores culturais, éticos e estéticos manifestados nos textos; analisar o valor de recursos expressivos para

a construcao do sentido do texto, designadamente: adjetivacdo, gradacédo, metonimia, sinestesia” (/dem,

p. 7).

Em relacéo as competéncias associadas a vertente escrita, as atividade implementadas visavam os
seguintes objetivos: “escrever [...] exposicdes sobre um tema; planificar os textos a escrever, apds
pesquisa e selecdo de informacdo relevante; redigir com desenvoltura, consisténcia, adequacdo e
correcdo os textos planificados; utilizar os mecanismos de revisdo, de avaliacdo e de correcdo para

aperfeicoar o texto escrito antes da apresentacdo da versao final” (/dem, p. 8).

Por ultimo, em termos de exercicios ao nivel da Gramatica, realizaram-se fichas de trabalho que
continham tarefas acerca das funcdes sintaticas e das oracdes. Desta forma, os alunos tiveram a
oportunidade de “sistematizar o conhecimento dos diferentes constituintes da frase (grupo verbal, grupo
nominal, grupo adjetival, grupo preposicional, grupo adverbial) e das funcdes sintaticas internas a frase;
explicitar o conhecimento gramatical relacionado com a articulacao entre constituintes e entre frases”

(/dem, p. 9).
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2.4. 11° Ano de Escolaridade (fase inaugural da intervencao pedagogica)

Ora, conforme se referiu, num momento precedente, elaborou-se um questionario no sentido de
estabelecer contacto com as concecdes dos estudantes em relacédo as aulas de Portugués, procurando

apreender os seus pareceres acerca da leitura e da escrita (Anexo ).

2.4.1. Exploracao do primeiro questionario

O primeiro inquérito distribuido apresentou questdes que “exigiam” a construcdo de uma resposta
aberta. Estas foram elaboradas no sentido de a estagiaria compreender a atuacdo da turma de 11.° ano
ao nivel da disciplina de Portugués, além de ter acesso as dificuldades sentidas por esta no que respeita

aos dominios da Leitura e da Escrita.

Destarte, o questionario conferiu a possibilidade de a professora estagiaria refletir sobre a forma como
iriam ser enquadradas as estratégias respeitantes aos dominios supracitados, com o intuito de os alunos
estarem aptos a desenvolver competéncias relacionadas com o uso da lingua materna. Com efeito, certas

respostas podem ser verificadas através das figuras expostas posteriormente:
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2. Apresenta as tarefas que realizas a nivel da escrita no momento da aula.

“’]I’X‘

v

ss0 associado A pratica da escrita?

Figura 3. Exemplar de respostas (primeiro questionario)
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2. Apresenta as tarefas que realizas a nivel da escrita no momento da aula.

Ao vesponder —as piour1ds Je mltrpreltesas € o fraz‘rcqp-
a5 yedages dos Hipos Je textos,

3.-Que ﬁpo ‘de_ dificuldades- costumas-enfrentar no momento em que te

encontras a redigir um texto?

Ny mom% % gyl € Jeve oﬁﬂuic.r as vreuas
¥ —

4./ Natua opinido, sentes’que existe um‘processo associado a pratica da escrita?

Justifica a tua resposta.

5:m iy G5 jgﬁka maurm & o processe supmples | Sealir o
f' [ 7

Qe 3¢ Guer "”)’1"” (a mhtrsag 67> g S€ Guev ;@5561«), ﬁﬁrceif"i- |
]
comp o dr/ber ¢ 5P toyeulr | usardo o s proprea Uox

Figura 4. Exemplar das respostas (primeiro questionario)
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2. Apresenta as tarefas que realizas a nivel da escrita no momento da aula.

Em (11\9@ r‘nvl'urm— may (&&LFQY‘ /‘mmmm&)‘
c]n% ALD ererr] \L(\Dr\? .

3. Que tipo de dificuldades costumas enfrentar no momento em que te

encontras a redigir um texto?

A mm)m masor c‘ Q.(’u&(\m((ﬁ, Q (earxoxr ‘LQX‘QOS
Sl Pn(‘nnwk’fnf = (”onf(*(‘t)fPQ Qe me’mﬁo\"

1
2e (\Aeouom QD 4erm A e XaYl™ oS vﬂarb/%_[qig.
|

4. Na tua opinido, sentes que existe um processo associado a pratica da escrita?

Justifica a tua resposta.
Si . Spinidd A p@i“m’a melhom mmi“m

Yo P?(’ﬁﬁ"{l r)m<:.¢50mnv Caon eSS clﬁ: prrnnwlmr

‘ : shelirn dotsln,
abhyvs que ssaas_Gsar e o estroture
[}

Figura 5. Exemplar das respostas do aluno A4 (inquérito)

Os resultados obtidos permitem chegar a conclusado de que os estudantes apreciam os momentos
que dedicam a leitura, tendo preferéncia pelos livros fisicos, dado que este formato evita o surgimento
de distracdes. Além disso, a turma refere que enfrenta algumas adversidades no que toca a construcéo
de textos, destacando-se os seguintes aspetos: limitacdes respeitantes a selecao de ideias que se
adequem a tematica tratada, a estruturacao das informacoes, as redundancias patentes nos textos
desenvolvidos, o uso correto da virgula, os erros cometidos (ortografia e pontuacao) e, por ultimo, a falta

de vocabulario.

Estas informacbes concederam a estagiaria a oportunidade de ponderar sobre a possibilidade de
contornar os “obstaculos” descritos anteriormente e de fazer com que os alunos conquistassem o gosto

pela escrita. Para que isso ocorresse, foi criada uma atividade que resultou no cumprimento do processo
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associado a este dominio (planificacéo, elaboracao do texto e retificacdo do mesmo) e no fornecimento
de informacdes/dados fidedignos, por forma a auxiliar a turma relativamente a auséncia de ideias

pertinentes.

2.4.2. Atuacao da Professora Estagiaria

Sobre a avaliacao das aprendizagens dos alunos, é essencial mencionar que a professora estagiaria
recolheu os trabalhos produzidos em contexto de sala de aula, bem como aplicou uma grelha de registo

do desempenho daqueles relativamente a concretizacao da ficha de leitura.

Grelha de avaliacio

Grelha de registo de avaliaciio da ficha de leitura
acerca da obra “Amor de Perdicio”

2 .°Periodo Ano letivo: 2021 /2022

Classificagdes — 0 a 20 valores

Turma: _A Classificacdes

btid:
Alunosw obridas

10
9
10

10

Faltou

15

15
13

Faltou

Figura 6. Grelha de registo de avaliacao (ficha de leitura) - Amor de Perdicao

Como ferramentas direcionadas a obtencdo de dados que permitiam a melhoria da atuacédo da
estagiaria, esta recorreu ao registo das observacoes das aulas da professora cooperante, assim como
tomava notas do feedback fornecido pela professora titular, colega de Estagio e pelo professor orientador
da UMinho. Os métodos utilizados revelaram-se Uteis em termos do aperfeicoamento da pratica, no
sentido de aumentar a qualidade das intervencdes e de fazer com que a turma estivesse, efetivamente,

a aprender.

25



Figura 8. Registos (observacéo de aulas) Figura 7. Registos 2 (observacéo de aulas)
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Figura 8. Registos 3 (observacao de aulas) Figura 9. Registos 4 (observacao de aulas)

Figura 10. Registos 5 (aulas lecionadas)
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Amor de Perdicao, de Camilo | 31/01/2022 90 min - Aprofundar mais os contetidos a lecionar;
Castelo Branco (primeira aula A
- Tornar as aulas mais dinamicas.
lecionada)
Amor de Perdicdo, de Camilo | 04/02/2022 90 min - Aprender a gerir melhor as interacdes dos
Castelo Branco (segunda aula alunos;
lecionada) - Ter em atencao a projecao de voz;
- Conhecer o espago disponibilizado pela
sala de aula (circular de forma estratégica).
Amor de Perdicéo, de Camilo | 07/02/2022 90 min - Verificar constantemente se os alunos se
Castelo Branco (terceira aula encontram a tomar notas das informacoes
lecionada) fornecidas.
Amor de Perdicao, de Camilo | 18/02/2022 (sexta | 90 min - A estagiaria aproximou-se do desempenho
Castelo Branco aula lecionada) e competéncias esperadas por parte de
uma pessoa que desempenha a funcao de
docente;
- Deve ter em atencao a projecao de voz.
Os Maias, de Eca de Queirdés | 29/04/2022 (nona | 90 min - Boa gestéo das interacdes;
aula lecionada) - Andlise aprofundada de todos os temas
tratados (boa explicacao);
- Interpretacéo correta do texto literario;
- Anélise extensa dos espacos sociais (a
estagiaria deveria se ter centrado,
essencialmente, nos espacos fisicos);
- Gerir melhor o tempo destinado a aula (90
min).
O Sentimento Dum Ocidental, | 13/05/2022 90 min - Ter em consideracdo a gestdo do tempo
de Cesario Verde (Parte | — | (décima aula disponibilizado para a realizacdo das
Ave Marias) lecionada) atividades propostas.

Quadro 4. Quadro referente ao feedback dado (professora cooperante)

No que se refere ao desempenho de um docente, Lapo & Flores (2015) citam Marcelo e destacam a
ideia de que a evolucdo da pratica profissional possibilita o desenvolvimento de “[...] conhecimentos e

competéncias, intervindo, assim, no seu DP para melhorar a qualidade da aprendizagem dos alunos”

28



(Marcelo, 1999 apud Lapo & Flores, 2015, p. 240). Neste sentido, as autoras também mencionam
Formosinho e defendem o seguinte pensamento: “a formacéo continua permite aperfeicoar saberes,
técnicas e atitudes imprescindiveis a pratica da docéncia” (Formosinho, 1991 apudLapo & Flores, 2015,

p. 240).

Assim, as aulas da estagiaria recorreram a um registo baseado na exposicdo, com o proposito de
contornar o aborrecimento sentido pelos estudantes no momento em que se debrucavam sobre as obras

de dimenséao consideravel ou conteudos com o0s quais nao se identificavam.

A professora estagiaria integrou nas aulas de Portugués recursos auditivos e visuais no sentido de
facilitar o entendimento dos topicos explorados, bem como de fazer com que os conhecimentos
pertencentes aos mesmos fossem assimilados. Este método obteve uma reacao favoravel, reflexao
possivel de ser reconhecida através da atencédo concentrada pelos alunos nos temas trabalhados e no

registo dos aspetos considerados relevantes.

E fundamental declarar que os recursos digitais e os momentos de interacao criados determinaram
a existéncia de uma maior proximidade entre a turma de 11.° ano e a professora. Além disso, a estagiaria
permitiu a partilha de perspetivas relacionadas com as tematicas e, também, adotou uma postura
leve/aprazivel, de forma a captar o interesse dos alunos e de fazer com que estes estivessem

predispostos a absorver conhecimento.

0O modelo colocado em pratica, mais concretamente, a implementacao da conduta que evidenciou
uma aproximacao entre os intervenientes associados ao ensino e a sua perspetiva do real, descartando
uma abordagem austera e pautada pelo sentimento de superioridade face a funcao que se ocupa,
resultou positivamente e contribuiu para o conforto e tranquilidade no interior da sala de aula
(promovendo o sucesso em relacédo a autonomia e seguranca dos alunos nas circunstancias que exigiram

0 contacto com exposicoes orais).

Deste modo, foi fomentada a presenca de um espaco que se certificou da recetividade em termos do
desenvolvimento do espirito critico da turma e da manifestacao de pontos de vista, fundamentando os
argumentos necessarios e, consequentemente, os seus discursos. Esta acessibilidade proporcionou a

inexisténcia de receios no tocante as interacdes concretizadas pelos estudantes.

Ainda sobre esta ordem de ideias, estimulou-se a criacdo de circunstancias que conduziram a

apresentacao de impressoes/vivéncias causadas pelo ato de ler. Com efeito, foram expostas diversas
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linhas de pensamento, salientando a autonomia dos estudantes relativamente a sua participacdo em

contexto de sala de aula.

Em face do exposto, destacou-se o contacto com momentos que requeriam uma postura reflexiva e
a partilha desses mesmos pensamentos, promovendo a interacao com os alunos e tornando a disciplina
num “espaco” atrativo/envolvente. A este respeito, as aulas conferiam a turma a oportunidade de revelar
as suas concecdes no que toca a um determinado assunto, centrando, desta forma, as aulas nos
estudantes e tornando-os um “fator” indispensavel em relacdo a construcdo do seu proprio

conhecimento.

Vale isto por dizer que se teve em apreco a parcialidade de cada membro da turma, atendendo ao
modo como cada um encarava os textos tratados e as sensacdes que estes provocavam, confirmando,

de forma positiva, o desempenho dos alunos.

A respeito do segundo inquérito apresentado a turma, este permite chegar a conclusdo de que os
estudantes, de modo geral, apreciaram as aulas lecionadas pela estagiaria. Os membros da turma
referiram que a estrutura das aulas desta facilitava a compreensao dos contetdos abordados e
possibilitava a construcao da aprendizagem. Além disso, os recursos digitais utilizados, as atividades
propostas e as informacdes facultadas auxiliaram aqueles relativamente ao estudo/interpretacado das

obras literarias.

Com efeito, certos alunos alegaram que a extensdo das tarefas era consideravel e que os
conhecimentos eram tratados de forma detalhada, revelando uma preferéncia por explicacdes mais
simples ou sucintas, bem como por exercicios que exigissem respostas num registo oral. Este ponto de
vista denota as dificuldades sentidas pelos estudantes no que toca a vertente escrita, demonstrando um

nitido favoritismo pela exposicao de ideias através da oralidade.

Deste modo, confirmou-se que a turma absorveu conhecimento por intermédio das aulas lecionadas,
considerando as mesmas relevantes, pautadas por um agradavel ambiente e repletas de interacdes.
Acrescenta-se, ainda, que os alunos destacaram pela positiva a disponibilidade da estagiaria em termos
do auxilio prestado no esclarecimento de duvidas, a verificacdo constante em relacdo aos saberes
absorvidos pelos mesmos e, por ultimo, o dinamismo das aulas (a colocacao de questdes estratégicas),

que permitiu a analise eficaz dos textos literarios explorados.

Diante de um cenario favoravel, a estagiaria apercebeu-se de que o empenho, dedicacao e resiliéncia

empregues na preparacao das aulas de Portugués resultaram no surgimento de manifestacdes positivas
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e na corporizacdo da aprendizagem, sendo estas causadas pela estruturacdo das estratégias,
ferramentas adotadas e pela atuacao da professora. Estes componentes aproximaram a turma dos textos

trabalhados e contribuiram para o desenvolvimento de competéncias.

Aspetos positivos: a Aspetos positivos: as aulas Aspetos positivos: uso de
contextualizagdo e exposi¢éo dos contribuiram para uma boa powerpoints com a informagéo
conceitos lecionados foi de facil consolidacdo da matéria, o que necessdria sobre a matéria; A

Boa interacéo com a turmg;
Explorava todos os pormenores da matéria, até alguns desnecessdrios, o que podia deixar a aula
um pouco monadtona.

nos ajudam a interpretar melhor as Acho que a professora Cristina A professora tem um método bom
obras no seu geral. Aspetos negativos: explica bem o contetido da aula, mas para as aulas, ou seja, apresenta um
o facto de o tom de voz ser um pouco ! explica-o num tom de voz baixo, o powerpoint simples e muito eficaz,

Figura 10. Exemplar das respostas (segundo questionario)

Aspetos positivos: Boa interagéo
entre a turma e a professora;Bom Aspetos positivos: Suportes digitais
esclarecimento de duvidas que que continham muita informacéo

surgian| oA

coloca
eram py
realizaq

Acho que a professora Cristina
explica bem o contetido da aula, mas

Aspetos positivos: Boa interagcéo com a turma;

Sabe explicar de uma forma que os alunos entendem com facilidade.

Aspetos negativos: Uma quantidade um pouco excessiva de tarefas durante a aula;
Falava um pouco baixo.

voz

Aspeto
contex v — wo
conceitos lecionados foi de facil
interpretacdo.Aspetos negativos: as

e, =

Aspetos positivos: uso de E

Figura 11. Resposta do aluno A2 (segundo questionario)
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Aspetos positivos: a
contextualizacdo e exposi¢do dos

Aspetos negativos: Arranjar métodos
diferentes para explicar (esquemas,

Aspetos positivos: Suportes digitais
que continham muita informacao

Aspetos positivos: Suportes digitais que continham muita informagéo importante para o nosso
estudo;

A professora recorreu sempre a participagcdo dos alunos, questionando-os sobre a matéria.
Aspeto negativo: A professora falava num tom de voz baixo.

nos ajudam a interpretar melhor as turma;Explorava todos os
obras no seu geral. Aspetos negativos: pormenores da matéria, até alguns
o facto de o tom de voz ser um pouco desnecessdrios, o que podia deixar a

Aspetos positivos: uso de
powerpoints com a informagéo.

Figura 12. Resposta do aluno A3 (segundo questionario)

ainda hdimensa interagGo entre
professora e aluno.Aspeto negativo:
falou por vezes demasiado baixo,

Aspetos positivos: uso de

Boainteragdo coma -
powerpoints com a informagdo

turma;Explorava todos os

Aspetos positivos: uso de powerpoints com a informagdéo necessdria sobre a matéria; A professora
explicava bem a matéria.

Aspetos negativos: Nas primeiras aulas a professora falava baixo;

As aulas tedricas podiam ter sido um pouco mais dinémicas.

v OO TITOTC T, O

= e g
exposi¢do da voz;Algumas aulas nao ajudou bastante na hora do estudo;O
eram muito din@micas. » ritmo das aulas estava propicio a

il " ~ramnrooneAan Aenotne

A professora tem um método bom
para as aulas, ou seja, apresentaum |y
powerpoint simples e muito eficaz,

Figura 13. Resposta do aluno A4 (segundo questionario)
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desnecessdrios, o que podia deixar a

Aspetos positivos: a
aula um pouco monétona.

contextualizagdo e exposi¢do dos

Aspetos positivos: Suportes digitais
que continham muita informacgdo

Aspetos positivos: o facto de serem aulas dindmicas com perguntas que nos ajudam a interpretar
melhor as obras no seu geral.

Aspetos negativos: o facto de o tom de voz ser um pouco baixo;

Exercicios com perguntas escritas e extensas.

TTEgUTVOS, O TITETUUU UtZauo TOTUrT

nos ajudam a interpretar melhor as
pouco repetitivo.

obras no seu geral. Aspetos negativos: Aspetos positivos: uso de
o facto de o tom de voz ser um pouco -~ " powerpoints com a informagd@o

Figura 14. Resposta do aluno A5 (segundo inquérito)

Aspetos positivos: uso das TIC por
parte da professora para nos dar as
aulas;A boa interacé@o com os

Boa interag@o com a
turma;Explorava todos os
pormenores da mateéria, até alguns

Aspetos negativos: Algumas aulas
repetitivas devido aos
powerpoints;Falava baixo, o que

A professora tem um método bom para as aulas, ou seja, apresenta um powerpoint simples e muito
eficaz, também explica a matéria bem e estd sempre disposta a tirar dividas. Porém, a professora
fala um pouco baixo e as mdscaras ndo ajudam neste aspeto.

‘ TCLBOTT TONSONaaCAo ad MAteld, O que
esclarecimento de duvidas que ajudou bastante na hora do estudo;O Aspetos positivos: Boainteracdo com
surgiam.Aspetos negativos: Ma ritmo das aulas estava propicio @ a turma;Sabe explicarde umaforma |y

colocagdo de voz;Algumas aulas

=\ nossa compreensdo.Aspetos que os alunos entendem com I

Figura 15. Resposta do aluno A6 (segundo inquérito)
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Capitulo Il — As atividades desenvolvidas e sua
fundamentacao
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3.1. 0 processo de Estagio (Intervencoes pedagdgicas)

Este ponto do documento visa a atuacao da professora estagiaria através das estratégias utilizadas,

sendo esta concretizada no ambito do estagio do Mestrado em Ensino de Portugués.

O conteudo do presente capitulo é pautado pela adocdo de uma perspetiva que demonstra a reflexao
sobre a pratica docente, procurando tecer comentarios e criticas em torno das tarefas construidas. Desta
forma, o mesmo aborda as atividades que retratam, de forma significativa, o trabalho desenvolvido no

decorrer do estagio.
Neste sentido, foram selecionadas determinadas tarefas:

e Duas direcionadas a Leitura;
e Uma relativa a Escrita;
e Uma acerca do dominio da Gramatica;

e Uma referente a Oralidade.

3.2. 0 processo de Intervencao

As propostas de atividades apresentadas no Projeto de Intervencdo centravam-se nos diversos
dominios do Portugués. Assim, as estratégias do dominio da Educacao Literaria/Leitura selecionadas e
incluidas neste documento, no sentido de evidenciar a pratica pedagogica realizada, enquadram-se na
exploracdo do capitulo X da obra Amor de Perdicdo e da segunda parte do poema O Sentimento Dum
Ocidental. Destarte, as mesmas determinavam a resolucdo de questdes, num registo oral, de forma a
desconstruir o texto, a compreender a mensagem latente a producéo literaria, bem como as finalidades

que os autores possuiam.

Ao nivel da Escrita, a turma dedicou-se a elaboracdo de um texto expositivo tendo em atencao o
processo de escrita, explicado pela estagiaria, que contempla trés componentes: a planificacdo do texto
(os alunos organizaram as ideias cruciais e as informacdes que recolheram), a construcdo do texto em
concreto e a revisao deste, momento em que analisaram o texto novamente, procurando corrigir erros

que identificassem (erros ortograficos, erros de pontuacao, etc.) ou possiveis redundancias existentes.

A atividade do dominio da compreensao oral partiu da audicdo da primeira parte do poema destacado
anteriormente, designada “Ave-Marias”. A atividade tinha como objetivo a identificacdo e anotacdo dos

elementos ou ideias/informacdes relevantes do poema.
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As duas fichas de trabalho respeitantes ao tratamento do dominio da Gramatica procuraram levar os

alunos a superar as dificuldades que enfrentavam em torno desta componente da disciplina.

Concluindo com o exposto, o quadro 4 retrata as aulas correspondentes as atividades escolhidas e

0S propositos a atingir por intermédio destas, com o intuito de explanar o trabalho concretizado no

decurso do estagio.

Plano das aulas lecionadas | 11° Ano (Ensino Secundario)

Aula em

concreto

Atividades implementadas

Objetivos a alcancar

Descricao das atividades

Data:

11/02/2022

- Correcao do trabalho de casa;

- Leitura e compreensédo oral da obra Amor de

Perdicéo,

- Atividade de leitura em voz alta do capitulo X;

- Realizacdo de exercicios no ambito dos capitulos

VeX.

Leitura:

- “Clarificar tema(s), subtemas,
ideias principais, pontos de vista.”

(Aprendizagens Essenciais, 2018)

- “Analisar os recursos utilizados
para a construcdo do sentido do

texto.” (/bidem, 2018)

Educacao Literaria:

- “Interpretar obras literarias
portuguesas de diferentes autores
e géneros, produzidas entre os

séculos XVIl e XIX." (/bidem, 2018)

- Caracterizar as personagens

presentes no capitulo analisado;

- Compreender a importancia dos

dialogos no capitulo X.

- Num primeiro momento, acabou por ser elaborada uma sintese

respeitante as informacdes proferidas na sessao precedente;

- Finda a etapa mencionada supra, a professora estagiaria dedicou

um momento da aula a corregéo do trabalho de casa;

- Ulteriormente, a docente procedeu a explicacdo do conceito de
“Heroi romantico”, apresentando as caracteristicas associadas a

este;

- Um exercicio foi exibido no sentido de apurar se a turma tinha

assimilado as caracteristicas relativas ao topico em questéo;

- Em momento posterior, a docente solicitou aos estudantes a
concretizacdo de uma leitura silenciosa versada sobre o capitulo X,
da obra Amor de Perdicdo. Estes registaram os aspetos que

consideravam relevantes;

- A primeira parte do capitulo em questéo foi explorada oralmente,

tencionando que os alunos respondessem a certas perguntas;

- Em ultimo lugar, foi estruturada uma sintese, em conjunto com a
turma, de forma a entender se os contetidos tinham sido assimilados

pela mesma nesta aula;

- O trabalho de casa também foi esclarecido.

Data:

25/02/2022

- Revisdo das caracteristicas inerentes ao texto

expositivo;

- Planificacao do texto a partir dos artigos fornecidos

pela professora estagiaria;

Escrita:

- “Planificar os textos a escrever,
apés pesquisa e selecao de
informacao relevante.”

(Aprendizagens Essenciais, 2018)

“Redigir com desenvoltura,

consisténcia, adequacao e

- Inicialmente, a estagiaria pediu aos alunos para identificarem as

caracteristicas que definem o texto expositivo;

- De seguida, com o auxilio do “PowerPoint”, a docente explicou a
tarefa que seria desenvolvida na aula, explicando o processo a ser
cumprido na elaboracdo do texto pretendido (planificacdo, a

textualizacdo e a revisao do texto produzido).
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- Elaboracéo de um texto expositivo.

correcdo os textos planificados.”

(/bidern, 2018)

- “Utilizar os mecanismos de
revisao, de avaliagao e de correcao
para aperfeicoar o texto escrito
antes da apresentacdo da versao

final.” (/bidem, 2018)

- ldentificar as caracteristicas do

texto expositivo;

- Proceder ao desenvolvimento da

vertente escrita.

- Posteriormente, as etapas essenciais relacionadas com a realizacédo
da atividade acabaram por ser projetadas, sendo abordados os

aspetos considerados pertinentes;

- Apos este momento ter sido finalizado, a professora estagiaria
verificou se os alunos possuiam os documentos ou a informagao
acerca do subtema distribuido (a informagéo tinha sido fornecida pela

mesma atempadamente);

- Por ultimo, a professora estagiaria circulou pelos lugares de forma
a auxiliar os alunos no tocante a construcdo do texto proposto,

procurando esclarecer as duvidas que a turma reunia.

Data:

13/05/2022

- Contextualizacdo do percurso pessoal e literario do

poeta Cesario Verde;

- Atividade de compreensdo do oral relativa ao
poema O Sentimento Dum Ocidental (audicdo de

“Ave-Marias”);

Preenchimento de uma tabela (referéncias
temporais, os elementos do espaco, as sensagdes,
as figuras sociais e os estados de alma do sujeito

poético referentes a primeira parte do poema);

- Correcao do exercicio;

- Leitura silenciosa de “Ave-Marias”;

- Leitura em voz alta de “Ave-Marias”;

- Andlise detalhada de “Ave-Marias”.

Oralidade (compreensao do
oral):

- Percecionar e anotar as ideias

primordiais.

Leitura:

- “Clarificar tema(s), subtemas,
ideias principais, pontos de vista.”

(Aprendizagens Essenciais, 2018)

- “Analisar os recursos utilizados
para a construcdo do sentido do

texto.” (/bidem, 2018)

“Interpretar o texto, com
especificacdo do sentido global e
da intencionalidade comunicativa.”

(/bidern, 2018)

Educacéo Literaria:

- “Reconhecer valores culturais,
éticos e estéticos manifestados nos

textos.” (/bidem, 2018)

- “Interpretar obras literarias
portuguesas de diferentes autores
e géneros, produzidas entre os

séculos XVIl e XIX." (/bidem, 2018)

- “Contextualizar textos literarios
portugueses dos séculos XVII ao
XIX de varios géneros em funcédo de
grandes histéricos e

culturais.” (/bidem, 2018)

marcos

- Nesta aula, iniciou-se o estudo/analise da poesia de Cesario Verde,

mais concretamente, o poema O Sentimento Dum Ocidental,

- Ulteriormente, a docente elaborou uma contextualizacdo do autor e

do periodo histdrico subjacente ao texto literario a estudar;

- Neste sentido, determinadas questées a respeito do poema

acabaram por ser colocadas;

- De seguida, foi concretizado um exercicio de compreenséo oral
relativo a primeira parte do poema supracitado, sendo esta

denominada “Ave-Marias”;

- Preencheu-se uma tabela que continha tépicos respeitantes ao

poema objeto de estudo (referéncias temporais,
espaco/sensacoes/objetos, figurais sociais e estados de alma do

sujeito poético);

- Subsequentemente, a docente solicitou aos alunos a abertura do
manual (p. 319), por forma a realizarem a tarefa seguinte (atividade
a pares), ou seja, foi pedido aos mesmos que procedessem a leitura
da primeira parte do poema, com o propdsito de reconhecer os

elementos do texto que estavam em falta na tabela;

- Os restantes momentos da aula “dedicaram-se” a andlise detalhada

do poema, procurando explicar o vocabulario considerado complexo.

37




- ldentificar as tematicas de

Cesério presentes no poema

analisado.

Data:

20/05/2022

- Sintese relacionada com os conteudos abordados

na aula anterior;

- Concluséo da analise de “Ave-Marias”;

- Atividade de leitura silenciosa de “Noite fechada”;

- Preenchimento de uma tabela que inclui as
referéncias temporais, os elementos do espaco, as
figuras sociais e os estados de alma do sujeito

poético referentes a segunda parte;

- Correcéo da tarefa;

- Leitura em voz alta de “Noite fechada”;

- Andlise circunstanciada de “Noite fechada”;

- Sintese das tematicas da poesia de Cesario

exploradas nas partes | e Il.

- Ler e interpretar o texto literario

objeto de analise;

- Refletir sobre o ato de ler;

- Partilha de perspetivas acerca da

poesia de Cesario Verde.

- Primeiramente, a docente solicitou a turma a anotacéo do sumario

no caderno;

- Em seguida, uma sintese do que foi abordado na aula precedente

acabou por ser elaborada;

- Em momento posterior, foi concluida a analise de “Ave-Marias”,
compreendendo a importancia de certos topicos (as figuras sociais
que caracterizavam a cidade de Lisboa, os estados de alma do sujeito
poético e os motivos subjacentes a esses estados de espirito, o
contraste evidente entre as classes sociais presentes no texto e a

identificacdo do sujeito poético com determinados operarios);

- Subsequentemente, os alunos abriram o manual (pp. 324 e 325),
por forma a se dedicarem a leitura de “Noite fechada”. Desta forma,
foi explicada a atividade que seria construida (atividade a pares), isto
¢, a turma teve de preencher uma tabela semelhante a elaborada na
aula anterior (referéncias temporais, espaco/objetos, figuras sociais

e os estados de alma do sujeito poético);

- Ulteriormente, a resolucdo do exercicio foi exposta oralmente e,
consequentemente, a segunda parte do poema foi analisada,
tencionando esclarecer a pertinéncia dos recursos expressivos
presentes no texto literario e a critica latente ao mesmo. Nesta
perspetiva, algumas questdes foram dirigidas aos alunos a respeito

da analise de “Noite fechada”;

- Por fim, a professora distribuiu uma ficha informativa sobre as
tematicas inerentes a poesia do poeta estudado (desigualdades
sociais, deambulacdo e imaginacdo, imaginario épico, percecao
sensorial e transfiguracdo poética do real), explicando cada uma

delas.

Data:

23/05/2022

- Revisao de contelidos gramaticais;

- Realizacdo de uma ficha de trabalho no &mbito do

dominio objeto de analise;

- Correcao da atividade proposta.

Gramatica:

- “Sistematizar o conhecimento dos
diferentes constituintes da frase
(grupo verbal, grupo nominal,
grupo adjetival,

preposicional, grupo adverbial) e

grupo

das funcdes sintaticas internas a
frase.” (Aprendizagens Essencials,

2018)

- “Explicitar o conhecimento

gramatical relacionado com a
articulacdo entre constituintes e

entre frases.” (/bidem, 2018)

- Registo do contetido do sumario;

- Revisdo de contetdos gramaticais (conjuncdes, pronomes, frase

complexa — oracoes);

- Concretizacdo de uma ficha de trabalho referente ao dominio da

Gramatica;

- Esclarecimento de duvidas;

- Correcao da atividade.

Quadro 5. Plano das atividades analisadas no Relatério
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3.2.1. Atividade do dominio da Leitura

O dominio mencionado supra assume uma importancia consideravel no que diz respeito ao
crescimento a nivel pessoal e social dos alunos, os quais, dominando esta pratica, terdo acesso a mais
oportunidades/vantagens futuramente. Ler fara com que os estudantes possuam um elevado espirito

critico, podendo expressar as suas opinides e pontos de vista com determinada coeréncia.

Assim, a existéncia de praticas de leitura apropriadas determinara a facil integracao na sociedade
vigente por parte dos alunos/leitores, assim como fara com que estes estejam aptos a compreender o
meio onde estao inseridos. A leitura pode ser encarada “[...] como condicao indispensavel de «cidadania,
de acesso pessoal ao emprego, a cultura e a participacao civica»” (Benavente ef a/i, 1996 apud Dionisio,

2000, p. 31).

Por essa razao, a professora estagiaria enquadrou uma atividade que procurava tornar o aluno num
leitor ativo e “coconstrutor dos significados textuais” (Azevedo, 2007, p. 149), procurando a interacéo

constante com o texto.

De acordo com Giasson (2000), a leitura envolve trés dimensoes. O leitor, o texto e o contexto. Este
modelo pautado pela interacdo considera que “o leitor cria o sentido do texto, servindo-se
simultaneamente dele, dos seus proprios conhecimentos e da sua intencéo de leitura” (Giasson, 2000,
p. 19). Com efeito, trata-se de um procedimento que requer uma posicao incorporada (o conhecimento
adquirido pelo estudante ao longo dos anos e o contexto, constituem “instrumentos” essenciais e

impartiveis).

~

—
~ LETOR TEXTO \
te

T CONTEXTO

/\4\/

psicolégico

Figura 16. Modelo (compreenséo na Leitura) — Giasson
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Em harmonia com o pensamento da mesma autora, o0 modelo relativo a leitura pressupde, no
momento em que ocorre o ato de ler, a realizacao dos seguintes processos: microprocessos, processos

de integracao, macroprocessos, processos de elaboracdo e processos metacognitivos.

Os microprocessos alicercam-se na identificacao de vocabulos, alegando que os estudantes que
praticam de forma eximia a leitura, “reconhecem mais facilmente que os leitores menos habeis as

palavras que encontram, porque automatizaram este processo de reconhecimento” (/dem, p. 61).

Neste sentido, “os microprocessos servem para compreender uma informacao contida numa frase;
0s processos de integracao tém como funcao efetuar ligacdes entre as proposicoes ou as frases; 0s
macroprocessos orientam-se para a compreensao global do texto, para as conexdes que permitem fazer
do texto um todo coerente; os processos de elaboracdo permitem aos leitores ir para além do texto,
efetuar inferéncias ndo efetuadas pelo autor; os processos metacognitivos gerem a compreensao e

permitem ao leitor adaptar-se ao texto e a situacao” (/dem, p. 33).

Ainda sobre a leitura, Amor (1995) defende uma perspetiva que assenta na familiaridade com um
processo amparado por um registo autdbnomo, que promove a proximidade existente entre o estudante

e 0s textos literarios que se compromete a ler.

Ora, em certo sentido, uma leitura centrada no “material a ser lido (o objeto-texto), leitor e na situacao
concreta da leitura” (Amor, 1995, p. 83), e na origem de “[...] uma relacdo intima do aluno-leitor com

0s livros e objetos de leitura: a forma pessoal e libertadora de se viver a leitura” (/dem, p. 92).

Nesta atividade de leitura, a turma circunscreveu-se a recolha de informacao especifica através da

leitura dos textos, resultando, deste modo, no contacto com processos de natureza colaborativa.

Esta sequéncia didatica constitui a quarta aula de regéncia. Neste enquadramento, a estagiaria
utilizou uma apresentacao de “PowerPoint” para a turma realizar os exercicios que consistiam na
interpretacao do capitulo X, de Amor de Perdicao. Esta acao possibilitou a abordagem de determinados

aspetos associados ao texto literario em questao.

A professora estagiaria comecou por recordar informacdes apresentadas na aula anterior, procurando

verificar se os estudantes possuiam alguma duvida naquele exato momento.

De seguida, foi feita a correcao do trabalho de casa, que versava sobre a analise do capitulo IV e

exigia o reconhecimento das caracteristicas da personagem Simao Botelho, ora se atente: “Considera as
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linhas 99-162. Caracteriza Simao Botelho, tendo

pensamentos.”

em consideracdo as suas atitudes e os seus

“Ndo era sobressalto do coracdo
apaixonado: era a indole arrogante que lhe

escaldava o sangue.” (1l. 101 e 102)

“Ir dali a Castro Daire, e apunhalar o
primo de Teresa na sua propria casa, foi o
primeiro conselho que lhe segredon a fiiria

do odio. Neste proposito saiu, alugou

Passagens textuais

Caracteristicas

- Arrogante

- Impulsivo e Agressivo

cavalo, e recolheu a vestir-se de jornada.”

(L. 103-106)

“Apertar-lhe a méo, sentir-lhe o hdlito,
abraca-la talvez, cometer a ousadia de um
beijo, estas esperancas, tio além de suas
modestas e  honestas  ambigdes,
igualmente o enleavam e assustavam.” (1.

154-162)

“[...] mas resolvera ir a Viseu, entrar de
noite, esconder-se e ver Teresa.” (1l. 134 e

135)

- Apaixonado

- Rebelde

Figura 17. Trabalho de casa (caracterizacdo de Siméo Botelho)
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Responde as seguintes questoes.

6. Identifica a evolugio no comportamento de Siméo apos ter recebido a carta
de Teresa.

7. Considera as linhas 99-162. Caracteriza Simao Botelho, tendo em
consideracdo as suas atitudes e os seus pensamentos.

2ol orrrr st st cerpttrzo:

Figura 18. “PowerPoint” (exercicios apresentados a turma)

Em momento posterior, decorreu a apresentacdo do conceito de “Herdi romantico” e, neste contexto,
a estagiaria explicou e fundamentou as particularidades que o caracterizavam. Nesta perspetiva, os
alunos registaram no caderno as caracteristicas alusivas a sua definicao. A partir deste feito, sucedeu a
colocacdo de uma pergunta que consistia na caracterizacdo das personagens Simao Botelho e Teresa
de Albuquerque enquanto figuras que representavam o “Herdi romantico”. Desta forma, os estudantes
evidenciaram, prontamente, o interesse ou desejo de mostrarem a sua resposta/ponto de vista
oralmente. Repare-se, com efeito, que esta Ultima atividade detinha como principal objetivo a solidificacdo
dos conteudos transmitidos a turma. Assim, assegurou-se o entendimento do conceito que se aplicava

as personagens pertencentes a obra objeto de estudo.
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Excecionalidade

Forga de sentimentos

Individualismo

Esperanga

Idealismo

Confronto com a sociedade
Caspar Friedrich, O viajante sobre o mar de névoa, 1818

Desilusio / Frustragio

Figura 19. Diapositivo 2 (conceito de “Heroi romantico”)

Forca de sentimentos e impul ade;
Bravura;
Egocentrismo: coloca as suas yontades em primeiro lugar, independentemente do ideal que o move;
E caracterizado por uma forca interior que ¢ alimentada pelos seus ideais (como a liberdade, o amor, a justica, a
patria, etc.), conduzindo-o ao sacrificio;
Luta pela liberdade e pelas suas crencas, idealizando a existéncia de um mundo melhor;
Comportamentos de rebeldia causados pela busca desse ideal;

Defesa incondicional da honra;

O heroi romantico vive, sistematicamente, em isolamento (geografico, afetivo ou existencial), tornando-se numa

personagem melancolica e amargurada;
Este despreza bens materiais, acabando por se mover por ambi¢oes maiores;
Oposicao as convencoes sociais e desrespeito pelas regras impostas;

A destruicao fisica e moral.

Figura 20. Diapositivo 3 (caracteristicas atinentes ao conceito)
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- Apresentacio do conceito de heroi romintico + questiio acerca do topico:

1. Apresenta tracos que determinem a associacdo das personagens Simdo e Teresa ao

conceito de herdi romantico.
— Os alunos também apresentaram caracteristicas que permeiam a personagem Siméo.

R: De acordo com Teresa de Albuquerque, o narrador refere que a mesma possui “forca
de caracter” (L. 4), orgulho e perspicacia. Além disso, destacam-se outras caracteristicas
que correspondem ao conceito de heroina romantica, nomeadamente a luta pela liberdade,
comportamentos de rebeldia associados a concretizagdo do amor, o egocentrismo e a

recusa das solucdes apresentadas pela sociedade vigente.

Por 0ltimo, estas caracteristicas conduzem a personagem 2 destruicao fisica e moral.

Figura 21. Resposta esperada a questao (“Heroi romantico”)

Ulteriormente, efetuou-se a introducao do capitulo X (obra Amor de Perdicdo), de Camilo Castelo
Branco. Com efeito, a estagiaria pediu aos alunos para o lerem, acabando este por ser dividido em dois
excertos, de forma a facilitar o seu entendimento e a reflexdo acerca dos comportamentos das
personagens. Neste sentido, foi pedido aos estudantes que analisassem o texto, sublinhando as

informacdes/elementos que pudessem retratar os acontecimentos elementares do texto.

Apds terem finalizado a leitura do primeiro excerto®, a turma fundamentou a ordem das vivéncias
existentes na obra (oralmente), localizando-as no tempo e no espaco. Por conseguinte, foi possivel
compreender que o0s esclarecimentos facultados por parte da estagiaria fizeram a aclaracao das ideias
expostas no texto, possibilitando a ordenacao destas. Ainda sobre esta linha de pensamento, decorreu a
leitura dos restantes excertos e, concomitantemente, a explanacéo das informacdes/concecoes oriundas

dos mesmos.

Porém, as respostas as questdes direcionadas a determinados estudantes espelharam a falta de
interesse destes, a nao concretizacdo da leitura na integra ou o facto de néo se recordarem da leitura

que efetuaram.

s Neste sentido, vide Anexo IV.
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- Leitura do capitule X e questdes no imbito do mesmo:

Leitura do 1.° excerto (até “[...] e foi ao locutorio donde vinha aquela voz™)
-1. 3 “Que boa moca! — disse o padre capeldo [...]”

1. As palavras do capeldo referem-se...

e 2o aspeto fisico de Mariana;
e 3ssuas qualidades pessoais;

e aambos.
2. O tema da conversa entre o capeléo e a prioresa era de caracter:

e religioso;
e mundano;

« simultaneamente religioso e mundano.

Figura 22. Perguntas desenvolvidas pela Estagiaria

Na resposta a estas questdes, os estudantes demonstraram dificuldades ao nivel da compreenséo do
caracter ironico que o inicio do capitulo X ostentava, o que, por sua vez, afetava a assimilacao das ideias

relacionadas com a postura critica do narrador face as condutas da sociedade do inicio do século XIX.

Por esse motivo, esta etapa contribuiu para que a professora estagiaria chegasse a conclusao de que,
nao obstante os alunos se terem dedicado a leitura da obra de Camilo Castelo Branco no momento em
que sucedeu a pausa letiva (férias de Natal), os mesmos nao tinham compreendido o significado de
determinados acontecimentos relatados no texto. Por forma a fazer com que a turma identificasse a
resposta correta ou o pensamento esperado, a professora explicou o significado de alguns termos e
concentrou-se, igualmente, na solicitacdo da partilha de informacdes a respeito do capitulo X,

minimizando a eventual complexidade ligada ao capitulo.

De um modo global, julga-se que as estratégias implementadas na aula foram conduzidas de forma
esperada e eficaz, visto que a turma apresentou as suas concecdes em termos dos conhecimentos
abordados, concretizou e demonstrou interesse nos exercicios propostos. Deste modo, a estrutura da

aula planeada pela professora estagiaria foi executada.

No entanto, durante a aula, ocorreu um momento que contribuiu para a “quebra” de interacao entre
a estagiaria e os alunos, sendo indispensavel a existéncia de um momento de exposicdo por parte da

professora. Este centrou-se na abordagem do conceito de “Herdi romantico”, elemento crucial no que
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toca ao estudo e analise da obra Amor de Perdicdo. Destarte, as especificidades que o determinavam

acabaram por ser exploradas minuciosamente.

A professora estagiaria confrontada com a falta de interacdo no momento em que sucedeu a
transmissao da teoria, decidiu materializar a organizacdo das aulas seguintes de uma forma distinta.
Consequentemente, nas aulas subsequentes, solicitou a exposicao dos pensamentos dos alunos no
momento em que estabeleceram contacto com as caracteristicas direcionadas a um certo tdpico,

revelando o seu entendimento por intermédio da leitura realizada.

No tocante a disposicao dos estudantes na resolucao das atividades, depreende-se que alguns deles
evidenciaram uma falta de animo na construcao de respostas num registo escrito (figura 1), mostrando
falta de criatividade suficiente para desenvolverem respostas plausiveis e estruturadas corretamente

(auséncia de vocabulario, erros de pontuacao, etc.).

Todavia, apesar da resisténcia sentida nesse ambito, o comportamento da turma revelou-se bastante
pertinente, o que favoreceu a atenuacdo das adversidades existentes a respeito desse mesmo contexto.
Assim, a turma conseguiu conquistar a confianca prevista, que estabeleceu a criacdo de argumentos

pautados pela singularidade e exatidao.

3.2.2. Aula acerca da poesia de Cesario Verde — “Noite fechada” (dominio da Leitura)

A leitura deve viabilizar e reconhecer positivamente o conhecimento do mundo e os pontos de
vista/ideias caracteristicas dos alunos/leitores, promovendo o contacto sistematico entre o texto a
estudar e o estudante. Com efeito, Sardinha (2007) ao fazer referéncia a Eco evidencia a seguinte
perspetiva: “O texto requer movimentos cooperativos, ativos e conscientes por parte do leitor” (Eco, 1993

apud Sardinha, 2007, p. 4).

Assim sendo, o professor deve “desenhar” estratégias que determinem as interacdes dos estudantes,
criando circunstancias que visem a exposicdo de opinides e a construcado mutua de sentidos (docente e
alunos), componentes fundamentais no tocante ao sucesso escolar. Por via disso, entende-se que a
leitura deve funcionar como um jogo/atividade de entretenimento, “deve preceder a analise refletida e
parece ser até um pré-requisito para que esta tenha significado uma vez que, sem prazer ninguém é

leitor voluntario” (Sousa, 1998, p. 56).
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A este respeito, relativamente a esséncia da aula em questdo, esta centrou-se no desenvolvimento de

competéncias em torno dos dominios da Educacao Literaria e da Leitura.

No tocante aos conteudos tratados, afirma-se que os alunos exploraram determinados tdpicos
correspondentes ao estudo e analise da producéo literaria de Cesario Verde, nomeadamente “a
representacdo da cidade e dos tipos sociais, deambulacdo e imaginacdo: o observador acidental,
percecao sensorial e transfiguracdo poética do real, o imaginario épico (0 poeta, a viagem e as

personagens)” (Metas Curriculares, 2014, p. 21).

No inicio, a estagiaria colocou algumas questdes a respeito da aula precedente, construindo, assim,
uma sintese. A mesma serviu para verificar se a turma tinha adquirido e compreendido os conhecimentos
trabalhados previamente. Neste sentido, as questdes foram ao encontro da identificacdo do contexto
literario relativo ao poema, das consequéncias que provém deste, das personagens/figuras sociais que

se destacavam, entre outras.

Depois, os alunos, em conjunto com a professora, concluiram a analise de “Ave-Marias”, certificando-
se da relevancia de alguns pontos, ou seja, as figuras sociais que integravam a capital (Lisboa), os
estados de alma do sujeito poético e as razbes que determinaram o surgimento desses estados de
espirito, o contraste evidente entre as classes sociais presentes no texto, a identificacdo do sujeito poético

com determinados operarios, entre outros.

Em termos das respostas esperadas, a estagiaria pretendia que a turma procedesse a exposicédo de

argumentos que fossem ao encontro do seguinte:
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- Carpinteiros

- Calafates

- Dentistas

- Arlequim

- Querubins do lar
- Lojistas

- Obreiras

- Varinas

- Perturbacéo;

- Repulsa/nausea;
- Dor;

- Melancolia;

- Soturnidade.

- Situacdes precarias:

Os bairros da cidade nao
reuniam condicdes para
“receber” a quantidade
de pessoas presentes na
cidade de Lisboa

(numero elevado).

- A capital causa no
sujeito  poético  “um
desejo  absurdo  de
sofrer”, um lugar que
representa doenca,
sensacao de
enclausuramento,

aversao e  vaidade

excessiva.

- Local caracterizado pela
auséncia do amor e pela
opressao, onde as
classes operarias
acabam por ser
exploradas (degradacao

social).

- “Semelham-se a gaiolas, com
viveiros, / As edificacdes
somente emadeiradas: / Como
morcegos, ao cair das
badaladas, / Saltam de viga em
viga, 0s mestres carpinteiros.”
(as habitagcdes ndo eram
construidas com materiais de
qualidade, os carpinteiros sao
explorados ao nivel de horas de

trabalho)

- Contraste evidente entre a
classe privilegiada (“dos hotéis
da moda”; “couracado inglés”)
face aos barcos portugueses

(pequenas embarcacoes).

- Critica tecida em relacao a falta
de condicoes de higiene dos
bairros/habitacdes da classe

trabalhadora:

“apinham-se num bairro”; “o
peixe podre gera focos de

infecao”.

Quadro 6. Respostas apresentadas oralmente (analise de Ave-Marias)
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De facto, os estudantes apresentaram argumentos/ perspetivas que se assemelharam as explicacoes

previstas pela professora.

Em momento posterior, os estudantes abriram o manual (pp. 324 e 325) com o intuito de se
centrarem na leitura de “Noite fechada” (O Sentimento Dum Ocidental, sublinhando as informacdes

principais em termos da determinacao da mensagem espelhada pelo poema.

Paul Klee, Cidade de Igrejas, 1918.

Aljube: prisio
Mullier de ~dom~: prostituta com posscs
Anenrisma: doenga das artérias que leva a
um enfraquecimento das suas paredes, com
risco de rompimento.

i Morbido: doentio.
Estances. quiosqucs, tabacarias.
Jogos malabares: malabarismo
Esfumo: esbogo

% Ermo: solitirio

) Tanger: toque
0 Exiguas: insignificantes

L1 Um épico d’outrora ascende, num pilar:

estitua de Camoes.

Figura 23. Poema “Noite fechada” - Manual Mensagens
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Noite fechada P
II

Toca-se as grades, nas cadeias. Som
Que mortifica e deixa umas loucuras mansas!
O aljube’, em que hoje estdo velhinhas e criangas,

Bem raramente encerra uma mulher de «dom»”!

5 E eudesconfio, até, de um aneurisma

Tao morbido* me sinto, ao acender das luzes;
Avista das prisoes, da velha sé, das cruzes,
Chora-me o coragio que se enche e que se abisma.

A espagos, iluminam-se os andares,

10 E as tascas, os cafés, as tendas, os estancos’

Alastram em lengol os seus reflexos brancos;
E alua lembra o circo ¢ os jogos malabares”.

Duas igrejas, num saudoso largo,

Langam a nédoa negra e fiinebre do clero:

15 Nelas esfumo” um ermo” inquisidor severo,

Assim que pela historia eu me aventuro ¢ alargo.

Na parte que abateu no terremoto,
Muram-se as construgoes retas, iguais, crescidas;

Afrontam-me, no resto, as ingremes subidas,

20 E os sinos de um tanger” mondstico ¢ devoto.

Mas, num recinto publico e vulgar,

Com bancos de namoro ¢ exiguas'’ pimenteiras,
Bronzeo, monumental, de proporgdes guerreiras,
Um épico d’outrora ascende, num pilar''!



o

5 E eu sonho o Colera, imagino a Febre,
Nesta acumulagio de corpos enfezados'*;
Sombrios ¢ espectrais'* recolhem os soldados;

Inflama-se um palicio em face de um casebre.

Partem patrulhas de cavalaria

Dos arcos dos quartéis que foram ja conventos;
Idade Média! A pé, outras, a passos lentos,
Derramam-se por toda a capital, que esfria.

Triste cidade! Eu temo que me avives

Uma paixao defunta! Aos lampioes distantes,
5 Enlutam-me, alvejando, as tuas elegantes

Curvadas a sorrir as montras dos ourives.

E mais: as costureiras, as floristas
Descem dos magasins'*, causam-me sobressaltos;
Custa-lhes a elevar os seus pescogos altos

&

E muitas delas sio comparsas ou coristas'*.

E eu, de luneta de uma lente so,

Eu acho sempre assunto a quadros revoltados:
Entro na brasserie'®; as mesas de emigrados,
Joga-se, alegremente ¢ 20 gds, O domind!

Cesdrio Verde, op. cit., pp. 124-125.

Jodo Abel Manta, Largo de Camoes, 1964,

12 Enfesados. mirrados, raquiticos.

3 Espectrais: fantasmagoricos, morbidos.
14 Magasins: lojas.

s Comparsas ou coristas. anzes

6 Brasseric: restaurante, bar

Figura 24. Poema “Noite fechada” - Manual Mensagens

A professora apresentou 0s esclarecimentos necessarios em relacdo a atividade a concretizar
posteriormente (atividade a pares). Os alunos deviam completar os espacos em branco de uma ficha de

trabalho que continha uma tabela destinada a analise da segunda parte do poema.

Para isso, a mesma incluia os seguintes parametros: “referéncias temporais, espaco/objetos, figuras
sociais e 0s estados de alma do sujeito poético”. A medida que a estagiaria ia percorrendo os lugares

com o proposito de averiguar se a turma tinha entendido o objetivo da tarefa, os alunos encontravam-se

concentrados na execucao do exercicio proposto.
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Ficha de trabalho Data: Ano/turma: Prof.* Estagiaria: Cristina Matos

“0 Sentimento Dum Ocidental™, de Cesdrio Verde

1. Tarefa a concretizar:

Preenche o quadro apresentado no momento seguinte a conclusio da leitura relativa a
segunda parte do poema “O Sentimento Dum Ocidental”, sendo esta denominada “Noite

fechada™.

Parte II: “Noite fechada”™

Estados de alma do sujeito

Referéncias temporais Espago/objetos Figuras sociais poético

Figura 25. Ficha de trabalho (tabela) — “Noite fechada”

Subsequentemente, a turma corrigiu a tarefa oralmente, mobilizando conhecimentos em torno da
leitura do poema O Sentimento Dum Ocidental. No momento em que algum aluno estivesse a expor as
informacdes reunidas pelo proprio e os colegas se apercebessem que esses dados/elementos estavam

em falta nas suas notas, os ultimos encarregavam-se de os anotar no caderno.

Desta maneira, a turma procedeu a analise pormenorizada de “Noite fechada”. Com efeito, a
professora estagiaria procurou que os estudantes chegassem a conclusao de que 0s recursos expressivos

que faziam parte do poema possuiam uma elevada importancia para a sua compreensao. Além disso,
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os alunos também tiveram em consideracao a perspetiva critica empregue pelo sujeito poético e, por

esse motivo, refletiram sobre as criticas subjacentes ao texto literario.

Neste particular, certas perguntas foram expostas pela professora relativamente ao estudo da
segunda parte do poema, tais como: “Caracteriza o estado de alma do sujeito poético e refere a razao
subjacente ao surgimento desse mesmo estado de espirito.”; “Comprova a existéncia de uma vertente
realista/objetiva e de uma marcada pela subjetividade relativamente a descricao da cidade de Lisboa.”;
“De acordo com o poema estudado, o sujeito poético manifesta a sua identificacdo ou empatia em
relacao a algumas figuras sociais que integram a capital. Comprova esta ideia com as passagens textuais

necessarias, explicitando as mesmas.”

2. Questdes a serem colocadas na 2.% parte do poema:

- Caracteriza o estado de alma do sujeito poético e refere a razio subjacente ao surgimento

desse mesmo estado de espirito.

- Comprova a existéncia de uma vertente realista/objetiva e de uma marcada pela

subjetividade relativamente a descricdo da cidade de Lisboa.

- De acordo com o poema estudado, o sujeito poético manifesta a sua identificacio ou
empatia com algumas figuras sociais que integram a capital. Comprova com as passagens

textuais necessarias, explicitando as mesmas.

Figura 26. Questdes construidas pela Estagiaria — Cesario

Em ultimo lugar, a estagiaria forneceu um documento® acerca dos temas associados a poesia de

Cesario, clarificando os mesmos na integra.

De uma forma geral, entende-se que as perguntas construidas viabilizaram a apresentacdo das
perspetivas de cada aluno, podendo determinados versos reunir uma relevancia distinta para cada
membro da turma. Os alunos revelaram uma perspetiva critica e interagiram sistematicamente,

construindo, assim, o seu proprio conhecimento em relacdo ao poema de Cesario Verde.

Relativamente ao contacto com o poema, a estagiaria aprovou as participacdes dos alunos, criando

circunstancias que remetiam a exposicao de nocdes ou ideias causadas pelo ato de ler. Destarte,

¢« Neste sentido, vide Anexo V.
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geraram-se discursos ou momentos pertinentes, capazes de promover o surgimento de contribuicoes

plausiveis por parte da turma.

Por outro lado, alguns versos evidenciaram as dificuldades que surgiram no que respeita a
compreensao de certos vocabulos. De forma a contornar esta situacdo, a professora estagiaria foi
desvendando o seu significado, bem como o contexto subjacente a alguns elementos do poema. Além
disso, a docente sugeriu a consulta de um dicionario on/ine no sentido de a turma o verificar, caso

tivessem algumas duvidas futuramente.

Tendo em conta o cumprimento da estrutura da presente aula, realca-se, primeiramente, o facto de
as explicacbes serem minuciosas, com o intuito de facilitar a compreensdo dos conhecimentos
providenciados. A aula possuia um plano deveras “encorpado” e diversos tépicos a tratar, o que dificultou

a gestao do tempo.

Em contrapartida, esta estrutura provocou a diminuicdo do tempo disponivel para a analise da
segunda parte do poema, “Noite fechada”, fazendo com que a estagiaria centrasse a aula nas suas
explicacdes, em detrimento do didlogo com a turma devido a falta de tempo para a exploracdo de alguns

pontos (pratica a evitar futuramente).

Perante o exposto, considera-se que o professor, ao desenvolver as planificacdes para as aulas a
lecionar, deve conceber momentos que toquem no nucleo identificativo das obras literarias a versar, por

forma a reunir tempo suficiente para a realizacdo das atividades.

3.2.3. Aula construida em prol do desenvolvimento do dominio da Escrita

Segundo Carvalho (1999), os professores devem ter em apreco que, na pratica da escrita, se tem
assistido ao “[...] deslocamento do foco da atencdo que deixa de ser o produto final e as suas
caracteristicas para passar a ser o ato de escrita em si mesmo, isto &, o processo de construcéo do
texto” (Carvalho, 1999, p. 53). Com efeito, entende-se que as competéncias da vertente escrita

desenvolvem-se por intermédio da sua pratica constante.

Deste modo, as etapas da aula traduziram-se no contacto por parte dos estudantes com as seguintes
dimensdes: a preparacado, execucdo e reflexdo (Dolz et al, 2004). Na primeira, a turma teve a
oportunidade de identificar as particularidades da presente situacdo comunicativa, absorvendo aquelas

que sao consideradas relevantes e o tipo de linguagem em que esta assenta (/derm). Neste contexto, a

53



estagiaria forneceu determinadas indicacdes no sentido de os membros da turma conseguirem adquirir

as informacdes necessarias para a concretizacdo da tarefa proposta.

Além disso, Carvalho (1999) também assume que 0 modelo de escrita elaborado por Flower e Hayes
constitui, atualmente, um “exemplar” crucial no tocante ao ato de escrever. Este contempla trés

componentes, nomeadamente a planificacao, a redacao do texto e a revisao deste.

A planificacao “pressupde a mobilizacao dos conhecimentos, a sua ativacdo na memoria, a selecéo
e organizacao das ideias em funcado dos objetivos da tarefa e do destinatario da mensagem” (Carvalho,

2011, p. 222).

A fase da elaboracdo do texto em concreto envolve “a colocacdo numa ordem linear de informacéo
que raramente apresenta tal estruturacdo, o que exige ndo s a capacidade de relacionar diferentes
ideias num plano mental, mas também o uso adequado dos mecanismos linguisticos que permitem a
sua expressao de forma sequencial” (Carvalho, 2011). Tendo em consideracdo o grau de dificuldade
associado a este estadio, o professor deve auxiliar o aluno por intermédio do registo oral (Graves, 1983,

1984 apud Barbeiro, 2005).

Por ultimo, a revisao do texto baseia-se “num movimento de retrocesso levado a cabo para avaliar a
adequacao do texto ao objetivo inicial” (Carvalho, 1999, p. 67). Consequentemente, o processo de
revisao do texto exige um momento de analise destinado ao produto final, bem como necessita de uma

avaliacado tendo em apreco critérios distintos (Carvalho, 2011, p. 222).

Na ética da atividade elaborada, é fundamental referir que a explicacao destinada a tipologia textual
a explorar se revelou essencial, uma vez que € imprescindivel gue os alunos retinam conhecimentos dos

aspetos que a definem e entendam os objetivos que esta pretende alcancar (Pereira e Cardoso, 2013).

Assim, relativamente ao tipo de texto versado, o texto expositivo, 0 mesmo é caracterizado por uma
vertente tedrica, agregando uma estrutura textual fixa que se centra na andlise da organizacao existente
tendo em conta a area da Linguistica, com o intuito de atingir as finalidades associadas a comunicacao

(/dem).

A presente aula teve como principal objetivo o desenvolvimento da vertente escrita, assim como a

consolidacdo do processo referente ao dominio.

Inicialmente, a professora estagiaria pediu aos alunos para procederem a identificacdo das

caracteristicas que determinam o conceito de texto expositivo.
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Em seguida, recorrendo ao “PowerPoint”, a estagiaria teceu algumas explicacdes em torno da tarefa
que seria concretizada em contexto de sala de aula, esclarecendo as informacdes que definiam o
processo a ser incluido na criacédo do texto solicitado. O processo em questado retrata as seguintes etapas:

a planificacao, a textualizacao e a revisao do texto redigido.

Desta forma, as fases alusivas ao exercicio de expressao escrita foram projetadas, ora se veja: “A
partir das informacdes retiradas dos textos lidos e tendo em apreco a representacdo do homem e da
mulher na obra Amor de Perdicao, redige um texto expositivo, de 180 a 250 palavras, sobre os subtemas
que serao apresentados. Ao planificares o teu texto, nao deixes de ter em consideracao os seguintes
aspetos: a pertinéncia das ideias e a selecao dos exemplos que as ilustram, o encadeamento das varias

ideias e a ordem pelas quais sao apresentadas.”

e TR
W Atividade de escrita: elaboracao de um texto expositivo

A partir das informagdes retiradas dos textos lidos e tendo em aprego a representagdo do homem e da mulher na obra Amor de

Perdigao, redige um texto expositivo, de 180 a 250 palavras, sobre os subtemas que serdo apresentados.

Ao planificares o teu texto, nao deixes de ter em consideragdo os seguintes aspetos:

A pertinéncia das ideias ¢ a sele¢do dos exemplos que as ilustram;

O encadeamento das varias ideias;
A ordem pelas quais sdo apresentadas.

De acordo com a tipologia textual, o texto deve ser objetivo, ou seja, deves apresentar informagio sobre o tema e nio expor a tua
opinido pessoal, recorda-te que este deve ser escrito na terceira pessoa.
Nio te esquecas de rever o teu texto, tendo em consideragdo todos os aspetos referidos anteriormente e outros que serdao

, nomeadamente a correg¢do ortografica, a pontuagdo, a utilizagdo de conectores e as redundincias/repeticdes

Figura 27. “PowerPoint” (atividade de escrita) - 11.° ano
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Educagdo dos homens e das mulheres

Violéncia fisica e psicologica sobre as mulheres

Discriminag¢do em fun¢@o do género

Mercado de trabalho e lideranga

Figura 28. “PowerPoint” (continuagao) - Escrita

Com efeito, o texto desenvolvido por parte da turma deveria versar sobre os subtemas facultados pela

professora estagiaria, tais como:

e Emancipacao feminina;

e Discriminacdo em funcao do género;

e (O mercado de trabalho e lideranca;

e Aeducacdo dos homens e das mulheres;

e Avioléncia fisica e psicolégica sobre as mulheres.

Neste sentido, os subtemas tinham sido distribuidos atempadamente e, por esse motivo, os alunos
tinham reunido os conhecimentos ou informacdes fundamentais, sendo estas relacionadas com cada

subtema para a presente intervencao pedagogica.

Por fim, a estagiaria circulou pelos lugares com o propdsito de auxiliar os estudantes na construcao

da tipologia textual proposta, procurando esclarecer as duvidas que a turma detinha.
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Figura 31. Exemplar 3 (atividade de escrita)
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A este respeito, reconhece-se que a turma demonstrou estar interessada no cumprimento da tarefa
introduzida por parte da estagiaria, compartilhando com esta as suas ideias e conhecimentos para a
construcao do texto solicitado. A inclusao desta atividade revelou-se um éxito, dado que a atencédo dos
alunos, a conclusao do exercicio com uma certa eficacia e o cumprimento do processo referente a escrita,

comprovaram a existéncia de resultados positivos.

A atividade de escrita possibilitou 0 desenvolvimento desta pratica com base na teoria retratada nos
paragrafos iniciais, promovendo o seu contacto através de ferramentas que visam a conquista do
interesse dos estudantes. Além disso, os subtemas explorados concederam aos estudantes a

oportunidade de estabelecerem uma proximidade com os temas/assuntos da atualidade.

Contudo, por motivo das dificuldades sentidas por determinados alunos em termos da criatividade
para a elaboracao do texto, estes nao foram capazes de finalizar o exercicio, tendo que retificar o mesmo
em casa. Este impedimento sucedeu devido, ao facto, de os mesmos concretizarem as tarefas num ritmo

diferente dos restantes membros da turma.

Nao obstante a presenca desta condicionante, os estudantes que nao puderam concluir a sua
composicao receberam indicacdes da estagiaria, que lhes pediu para entregarem o produto final na aula

subsequente.

De modo global, os “produtos” obtidos confirmaram a ideia de que alguns alunos apreciam atividades
de escrita, evidenciando aptiddes para as realizar. No entanto, a turma exteriorizou algum aborrecimento
relativamente aos uUltimos momentos destinados a tarefa, o que acabou por interferir na finalizacao das
ultimas fases (conclusdo do texto e correcédo deste). Por forma a ultrapassar este cenario, a professora
estagiaria auxiliou a turma no que diz respeito a apresentacao de sugestdes que permitiram a associacao

de certas ideias ao texto produzido.

Assim, chegou-se a conclusdo de que 0s objetivos propostos para esta aula acabaram por ser
atingidos. A turma apercebeu-se de que a pratica da escrita resulta, unicamente, no seu sucesso caso
seja desenvolvida de forma sistematica, exigindo o acompanhamento e a verificacao constante da

docente.

Com efeito, depreende-se que o professor deve colocar regularmente os alunos em contacto com a
vertente escrita tendo em apreco diversos contextos, ferramentas e tematicas. Acrescenta-se, ainda, que

0 entusiasmo/vigor e a dedicacao aplicados na sua realizacao, contribuiram para o desenvolvimento de
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competéncias e para compreender a importancia que a escrita assume na vida pessoal e profissional

dos estudantes.

3.2.4. Aula destinada a exploracao do dominio da Oralidade (compreensao oral)

No que se refere ao dominio oral, “a linguagem, concretizada na fala desde muito cedo, permite:
expressar a nossa identidade; cooperar com os outros membros da comunidade; trocar experiéncias”

(Sim-Sim, 1998 apud Monteiro & Viana, 2021, p. 3).

Em virtude do presente dominio, reconhece-se que os estudantes fazem uso da lingua
constantemente no seu dia-a-dia. Ao recorrer a esta pratica com uma certa eficacia, o aluno acaba por
cumprir determinados principios e maximas, sendo estas denominadas “Maximas conversacionais” (Paul

Grice, 1968).

A este respeito, de forma a conseguir interpretar o discurso de outros sujeitos e estar apto a
retirar/depreender os pensamentos/pontos de vista destes no sentido de interagir com os textos orais
considerados relevantes e com as opinides dos colegas/ professor, uma turma deve circunscrever-se as

seguintes maximas: quantidade, qualidade, relacdo e modo (Emilia Amor, 2003, p. 69).

Tendo em consideracdo a atividade de compreensdo oral, assume-se que a turma estabeleceu
contacto com as maximas referidas anteriormente, ou seja, manifestando as ideias consideradas
necessarias no momento em que sucedeu a exposicao dos elementos recolhidos (maxima de quantidade)

e, em simultaneo, apresentando um discurso breve, organizado e percetivel (maxima de modo).

Segundo Maria José Ferraz (2007), “qualquer atividade do oral a desenvolver exige sempre tempo de
preparacao, de execucao e de reflexdo sobre os resultados obtidos” (Ferraz, 2007, p. 33). Neste sentido,
as etapas concernentes a tarefa implementada na aula acerca de Cesario Verde contemplaram a audicéo
do poema (preparacdo), a anotacao das ideias percecionadas através do audio (execucao) e, por fim, a

analise/avaliacdo dos aspetos incluidos na tabela (reflexao).

A compreensao oral constitui a “atribuicao de significado a cadeias fonicas produzidas de acordo com
a gramatica de uma lingua” (Duarte; Ferraz; Sim-Sim, 1997, p. 26). Esta componente integra a “rececao
e a decifracao da mensagem e implica 0 acesso a informacao linguistica registada permanentemente na

memoaria” (/bidem). Com efeito, de acordo com o facto de o jovem assimilar os elementos pertencentes
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a lingua materna, o mesmo, inicialmente, procede ao entendimento dos mesmos e, em momento

posterior, reproduz 0s saberes que adquiriu previamente (/bidem).

No que diz respeito a aula em que a atividade de compreensao oral foi implementada, é imprescindivel
afirmar que a mesma tratou do estudo do poeta Cesario Verde e do seu poema O Sentimento Dum

Ocidental,

Num momento inicial, a professora estagiaria construiu uma contextualizacdo do autor e do periodo
historico subjacente ao poema, com o intuito de facilitar o processo de aprendizagem e 0 seu

entendimento.

O poeta pertencia a uma

familia abastada;
Ingressou no curso defq
WVM @ Letras, mas ndo chegou a

concluir 0 mesmo;
O seu percurso

Precursor do Moderni
em Portugal; ‘
£ 0%

' @ Veio a finar no ano de 1886.

Figura 32. Diapositivo acerca do percurso de Cesario Verde (“PowerPoint”)
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MENSAGENS ®_

PORTUGUES 11° ANO

Contextualizacdo histdrico-literaria

> )

A histdria

Cesario Verde viveu num periodo historico de grandes

transformagoes da sociedade:

v' arranque industrial;
v" desenvolvimento dos meios de transporte e comunicagdes;
v' progressos na agricultura e no comércio;

v" formagdo da alta burguesia.

Figura 33. Pontos’ explorados na aula (contextualizacéo historica)

MENSAGENS ®_

: Contextualizacdo histérico-literaria
PORTUGUES 11* AND

=)

Regeneragdo
regeneracao regeneragao regeneragao regeneragao
politica social citadina sociocultural
alternancia de aburguesamento desenvolvimento assungao e
dois partidos da nobreza e de de Lisboa e do pratica da
liberais no poder  enobrecimento Porto mentalidade e
durante 40 anos da burguesia cultura

romanticas

Figura 34. Continuagao (contextualizagao histérica) - Cesario Verde

" Neste sentido, vide Manual Mensagens (recursos digitais), Portugués, 11.° ano.
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MENSAGENS ®

PORTUGUES 11° ANO ‘
=)

Lisboa do final do século XIX

Contextualizagao historico-literaria

v" Na época de Cesério Verde, Lisboa era uma cidade pequena, com
cerca de 200 mil habitantes.

v Assistia-se a uma grande migragdo do campo para a cidade, que
ndo estava preparada para tdo grande crescimento urbano.

v" A populagdo rural que se mudara para a cidade mantinha, no
entanto, uma forte ligagdo ao espago de origem, através de
atividades préprias da vida campestre, como por exemplo a
criagdo de animais para consumo.

Figura 35. Continuagéo 2 (contextualizagao historica)

“N > o g 7, ‘iA‘,f.,,"“
\—) O Sentimenite Dum Ocidental

]

: =
B ) X
y °SE’§T_"'L§*""‘ 2 %‘S‘ By
- S e $? - :

Figura 36. Diapositivo 2 (poesia de Cesario Verde)

No momento em que a estagiaria se encontrava a fornecer os conhecimentos necessarios, os alunos
procediam a anotacdo dos mesmos no caderno. Neste ambito, as seguintes questdes a respeito da
primeira parte do poema, “Ave-Marias”, acabaram por ser colocadas: “O que depreendem através da

leitura do titulo e subtitulo do poema?”; “Na vossa opinidao, o poema trata de que tematica?”.
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O Seutimento Dum Ocidental
e Marias”

Figura 37. Diapositivo 3 (poesia de Cesario Verde)

Nas nossas ruas, ao
anoitecer,
Hia tal soturnidade, ha tal
melancolia,

Que as sombras, o bulicio,
o Tejo, a maresia
Despertam-me um desejo
absurdo de sofrer.

Figura 38. Diapositivo 4 (poesia de Cesario Verde)

De seguida, os estudantes realizaram um exercicio? de compreensao oral relativo ao poema

supracitado. Com efeito, a turma ouviu 0 poema trés vezes, a audicéo inicial teve como objetivo o primeiro

¢ Neste sentido, vide Anexo VI.

65



contacto com o texto. Consequentemente, as restantes revelaram-se Uteis no que toca a assimilacao das
informacdes essenciais para o preenchimento da tabela (tarefa de compreenséo oral). Assim, a tabela
integrava certos parametros, nomeadamente as referéncias temporais, espaco/sensacdes/objetos,

figurais sociais e estados de alma do sujeito poético.

Audi¢io do poema:
compreensao do oral

Figura 39. Diapositivo 5 (poesia de Cesario Verde)

Subsequentemente, foi pedido aos alunos para procederem a abertura do manual® (p. 319), por forma
a concretizarem a tarefa seguinte (atividade a pares), ou seja, 0s mesmos tiveram de se dedicar a leitura
de “Ave-Marias”, com o proposito de reconhecer os elementos do texto que se encontravam em falta no

quadro.

Apds este momento ter sido findado, a professora estagiaria, recorrendo a ajuda da turma, corrigiu o

exercicio apresentado em momento anterior.

» Neste sentido, vide Anexo VII.
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“ao anoitecer”

“as sombras”

“0 céu parece baixo”

“[...] ao cair das badaladas
[...]"”
- “E o fim da tarde inspira-me
[“-]”

- “[...] jantar [...]"”

- “Desde manha a noite”

Espaco:

“Nas nossas ruas”

“o Tejo”

Edificios em construcao

“boqueirdes”

“becos”

“hotéis da moda”

- “varandas”

“arsenais”

- “oficinas”

“E em terra [...]"

Sensacoes:

(auditivas, visuais e olfativas)

- “a maresia”

- "0 gas extravasado enjoa-nos

[.]

“Toldam-se d'uma cor
monatona e londrina.”
- “num tinir de loucas e

talheres”

- “Flamejam, ao jantar [...]"

- Os dentistas que “arengam”
- “Reluz, viscoso, o rio [...]"

- As varinas “herculeas”

- “turba”

- 0S mestres

carpinteiros”

“calafates”

“dois dentistas”

“arlequim”

“querubins do lar”

“os lojistas”

“as obreiras”

“as varinas”

“soturnidade”

“melancolia”

“o bulicio”

“um desejo absurdo de sofrer”

“[...] perturba”

- Infere-se a tristeza sentida pelo
sujeito poético devido a “[...] dor

mondtona e londrina”

- “[...] soberbas naus que eu nao

verei jamais!”

- “[...] incomoda”
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- Cheiro de peixe podre

Objetos:

- Carros de aluguer que se

dirigem aos comboios;

- Etc.

Quadro 7. Exercicio de compreensao oral (“Ave-Marias”)

Por ultimo, a etapa final da aula abordou a analise detalhada do poema, procurando explicar o
vocabulario considerado complexo. Nesta perspetiva, as seguintes perguntas® foram direcionadas aos
estudantes: “Apresenta os temas explorados nas estrofes de Ave-Marias.”; “Apresenta os estados de
alma do sujeito poético tendo em conta 0 motivo para o surgimento destes.”; “Explicita como séo
compreendidos os elementos do real no poema estudado.”; “Explica de que forma o espaco apresentado
no poema acaba por ser descrito.”; “Identifica o0 motivo pelo qual o sujeito poético procede a evocacao
do passado.”; “Demonstra, através de passagens textuais, que a vida na capital ¢ definida por uma
perspetiva baseada numa sensacao de enclausuramento.”; “Explica o sentimento do sujeito poético em

relacao as «varinas».”

Tendo em conta a eficacia associada a atividade enquadrada no estudo da poesia de Cesario Verde,

compreende-se que a tarefa possibilitou a captacao da mensagem apresentada, fazendo com que os

© Neste sentido, vide Anexo VIII.
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alunos direcionassem a atencao a audicao do poema e o compreendessem. Deste modo, os estudantes
conseguiram identificar as informacdes ou topicos mais pertinentes (recolhneram aquilo que era

essencial), por forma a atingir os objetivos propostos.

Assim, conferindo o devido apreco a linha condutora do texto oral, aqueles tiveram a capacidade de
contornar as dificuldades sentidas e reconhecer o tema sobre o qual o poema incidiu, o tom critico

adotado por parte do sujeito poético, bem como a melancolia experienciada.

Em face do exposto, considera-se que uma boa pratica da vertente oral transforma os sujeitos,
contribuindo para o aparecimentos de leitores eximios, dado que o léxico apreendido e outro conjunto de
aptidoes relacionadas com a comunicacdo acabam por ser movidas para os dominios da Leitura e da

Escrita.

3.2.5. Atividade referente ao dominio da Gramatica

A este respeito, entende-se que o dominio referido supra contribui, efetivamente, “para um uso
‘correto’ da lingua ou para o dominio da norma padrao do Portugués, aos niveis falado e escrito” (Silva,
2005, p. 1). Desta maneira, a adequada utilizacdo da lingua materna determinara o sucesso em
diferentes contextos, principalmente, no mercado de trabalho. O aluno que se encontre condignamente
ensinado ao nivel das estruturas e diretrizes pertencentes a disciplina em questao, acabara por se
destacar positivamente e as suas competéncias serdo reconhecidas, dado que um bom
“manuseamento” das vertentes oral e escrita podera garantir a conquista de um determinado
cargo/funcao. De acordo com o mesmo autor, chega-se a conclusao de que “a gramatica pode cumprir
estas funcodes - cultural, educativa, formativa, instrumental, linguistica, normativa e recontextualizadora”

(/dem, p. 2).

Com efeito, as normas associadas a gramatica possibilitam a estruturacéo das ideias ou pensamentos
de um modo coerente, aprimorando o entendimento dos estudantes em relacao aos textos analisados
na sala de aula, bem como “lapidando” as suas aptidées no que concerne aos dominios da Escrita e da
Oralidade. Assim, assume-se que “todo aquele que deseje estudar uma lingua em profundidade tera que
passar pela gramatica, considerada como um conjunto de normas” (Assuncao & Rei, 1998 apud Silva,

2005, p. 9).
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No que a aula lecionada pela professora estagiaria diz respeito, primeiramente, esta fez uma revisao
dos contetdos gramaticais destinados ao 11.° ano, nomeadamente conjuncdes, pronomes e oracdes
(coordenadas e subordinadas). A mesma procurava averiguar se a turma se encontrava,

indubitavelmente, a desenvolver competéncias do foro gramatical.

Posteriormente, a estagiaria apresentou os exercicios" a realizar em momento ulterior, lendo o
enunciado da ficha facultada. De seguida, a turma centrou-se na realizacao da ficha de trabalho
distribuida e, simultaneamente, a docente percorreu os lugares no sentido de esclarecer qualquer tipo

de duvida que pudesse ter assomado.

Por ultimo, a turma, em conjunto com a professora, procedeu a correcao da atividade proposta, que
permitiu a realizacdo da analise dos conhecimentos alusivos aos conteudos de caracter gramatical,
provocando o desenvolvimento de competéncias, a producao de saberes e a frutifera exposicado de

informacdes concernentes a area curricular de Portugués.

Com esta estratégia, pretendeu-se gerar um momento que propiciasse uma aproximacdo entre a
turma de 11.° ano e os componentes atinentes ao funcionamento da lingua. Logo, é fundamental declarar
que as competéncias provenientes do uso correto da Lingua Portuguesa resultam na “capacidade de
seguir o fio condutor de exposicdes orais longas e complexas, distinguindo as ideias essenciais das
acessodrias e acompanhando a linha argumentativa das mesmas [...] e na fluéncia na leitura, que se
traduz na capacidade de distinguir ideias essenciais de ideias acessorias, de seguir o fio condutor ou a
linha argumentativa de um texto, e que pode envolver o recurso a técnicas como sublinhar, esquematizar,

tirar notas ou resumir” (Duarte, 1998, p. 7).

Nao obstante a pertinéncia associada a atividade implementada, compreendeu-se a necessidade de
incluir o presente dominio nas aulas de Portugués de uma forma construtiva, dindmica e capaz de fazer
com que os alunos evoluam em termos de competéncias caracteristicas do ensino da lingua materna

(leitura, escrita e oralidade).

= Neste sentido, vide Anexo IX.
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Capitulo IV — Conclusoes a respeito do processo
de Estagio
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4.1. Conclusoes (processo de Estagio)
Com efeito, este ponto do documento respeita ao Ultimo capitulo do Relatdrio, sendo que o mesmo
tem um caracter reflexivo (ponderacoes tecidas em relacdo a pratica pedagdgica efetuada por parte da

estagiaria).

Assim sendo, chegou-se a conclusao de que, tendo em apreco os objetivos retratados no Projeto de
Intervencao, acabaram por ser elaboradas atividades que tinham como principal finalidade a conquista
de competéncias relativas aos dominios da lingua materna. Neste sentido, tencionava-se fazer com que
0s sujeitos (alunos) estivessem aptos a expor as suas vivéncias (visao do mundo de cada um). Destarte,
0s mesmos estariam a compartilhar os seus conhecimentos ou experiéncias com a professora estagiaria

e 0s colegas, resultando num enriguecimento mutuo ao nivel de diversas vertentes.

Além disso, também permitiu que estes se tornassem individuos pautados pela autonomia, sendo
“responsaveis” pela construcdo de sentido em determinadas estratégias, recorrendo ao auxilio da

estagiaria no momento em que achassem oportuno, de forma a solucionar as duvidas existentes.

Em consonancia com as linhas de pensamento relatadas, reconhece-se que os estudantes
“receberam”, de forma positiva, as tarefas propostas pela professora, possibilitando a aplicacdo do
Projeto. Contudo, este nao foi implementado na integra, no que diz respeito a quantidade de atividades
inseridas em contexto de sala de aula (dominios da Escrita, Oralidade e da Gramatica), uma vez que se
revelou imprescindivel o cumprimento dos contelidos programaticos correspondentes ao 11.° ano. Estes
“encaravam” os textos literarios como o elemento de destaque das aulas de Portugués, assumindo a

maioria dos momentos da disciplina em questao.

Ora, conforme se referiu no decurso do documento, as estratégias versaram, essencialmente, sobre
os dominios da Educacao Literaria e da Leitura. Nesta perspetiva, as tarefas apresentadas neste contexto
contribuiram para o progresso da turma ao nivel de saberes associados aos dominios elencados acima,
uma vez que a mesma se encontrava apta a interrogar-se relativamente as informacdes “ostentadas”

pelos textos e a fundamentar os seus pareceres, por iniciativa propria.

A este respeito, pretendeu-se criar oportunidades/circunstancias em que os estudantes, no momento
em que se dedicassem a interpretacao dos textos trabalhados, acabassem por exteriorizar pensamentos
que refletissem autenticidade, logica/relevancia, cuidado e, por fim, sensatez (exigida neste nivel de

ensino).
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Como resultado, foi essencial gerar condicoes que se certificassem da presenca de contribuicdes
positivas no que concerne as fases de partilha de conhecimento (mecanismos interpretativos), sendo
esta acao responsavel pela alteracdo comportamental dos estudantes, tornando-os seres humanos
capazes, letrados e com um espirito critico consideravel. Por via disso, depreendeu-se que a turma retirou
proveito das leituras realizadas e o seu interesse foi captado por intermédio dos momentos que exigiam

a recolha de opinides ou eventuais cenarios.

Neste particular, as interacdes que marcaram as aulas de 11.° ano assumiram um caracter positivo,
visto que foram criadas circunstancias que permitiram a formulacao de pontos de vista distintos alusivos
a interpretacdo dos textos versados. Exatamente por isso, as estratégias enquadradas em contexto de
sala de aula facilitaram o desenvolvimento do espirito critico dos estudantes e a facil compreenséo das
obras estudadas. De facto, as orientacoes fornecidas pela professora estagiaria e a analise direcionada
a Educacao Literaria, contribuiram para um entendimento consideravel em termos dos acontecimentos
descritos nos textos literarios, da mensagem subjacente aos momentos narrados e da contextualizacéo
historico-literaria, anexando-os a viséo do mundo (especifica de cada aluno) e a época atual, tal e qual

como eles a percecionam.

No que respeita ao cerne das intervencdes efetuadas, considera-se a perspetiva baseada no fomento
de tarefas pautadas pela experiéncia (estabelecer contacto com os diferentes saberes), autonomia e
exploracdo nos diversos dominios do Portugués. Estes aspetos conferem a possibilidade de conquistar a
atencdo ou motivacao dos estudantes, além de fazer com que os mesmos entendam que o uso correto

da lingua encontra-se ligado a perseveranca/regularidade (acdes que permitem a sua evolucao).

No decurso da pratica procurou-se munir os membros da turma de recursos que os auxiliassem no
seu progresso em relacdo a disciplina de Portugués, tornando-os eficientes, auténomos e com um

conhecimento vasto acerca da lingua materna, assim como dos seus componentes.

Neste enquadramento, a pratica pedagdgica detinha como principal propésito a aplicacdo das
estratégias descritas no Projeto de Intervencdo que, ao recorrer a diversas tarefas concernentes aos
diferentes dominios da Lingua Portuguesa, procurava contribuir para o desenvolvimento de competéncias
por parte dos alunos, atribuindo o merecido destaque aos seguintes propositos: a andlise e,
concomitantemente, a desconstrucao de textos literarios que acabam por “desejar” a presenca e a
necessidade da apreciacdo positiva da leitura (topico imprescindivel no que toca a facil compreensao de
um texto e, consequentemente, a evolucdo dos alunos ao nivel da Escrita, dado que o contacto com os

textos aumenta drasticamente); a introducado de um procedimento destinado a leitura, que se dedica a
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proximidade entre o estudante e as producoes literarias que se encontra a ler, determinando a
transformacao de um sujeito (um ser humano que se torna erudito, imerso na aprendizagem e com um
espirito critico eminente, caracteristicas que remontam ao éxito escolar); a implementacdo de um
processo alusivo a vertente comunicacional, traduzindo o contacto entre os pontos de vista facultados
pela docente e seus alunos, assegurando-se, destarte, o progresso de ambos os intervenientes do ensino
em relacdo a partilha de informacdo essencial acerca da realidade e, particularmente, das distintas
perspetivas que o mundo providencia; a inclusao de estratégias que visaram o processo do dominio da
Escrita, sendo que este assentava em trés componentes: planificacdo, redacdo do texto solicitado e a

sua revisao.

Ao se atentar, de modo geral, no processo de estagio, constatou-se que nos momentos precedentes
aos da acao pedagdgica em concreto, fez-se presente uma etapa que se centrou na observacao de aulas
com o fito de recolher informacdes relativas a turma de 11.° ano, além de se estabelecer um contacto
alargado com as competéncias e dificuldades que a mesma reunia. Nesta perspetiva, depreendeu-se
que determinados alunos possuiam uma relativa facilidade no que concerne a interpretacéo/analise dos
textos propostos, permitindo a construcao de sentidos de forma autonoma e a identificacao de ideias que
poderiam assumir um caracter complexo para os restantes membros da turma. Nao obstante a realidade
evidenciada na frase anterior, isto é, o contexto positivo descrito, a professora estagiaria também se
deparou com alunos que apresentavam dificuldades a este respeito. No sentido de as mesmas serem
colmatadas, a docente procurou aclarar/desobscurecer as ideias ou pareceres que constavam dos textos

trabalhados, auxiliando a turma a encontrar a resposta apropriada.

Com efeito, no decurso do estagio revelou-se percetivel a falta de entusiasmo e interesse direcionado
a leitura de Amor de Perdicao, obra de Camilo Castelo Branco. Acrescenta-se, ainda, que esta perspetiva
resulta da indispensabilidade de incluir inimeras atividades ao nivel do estudo da obra (questdes
solucionadas com recurso a vertente escrita) e dos seus mecanismos interpretativos, por forma a
alcancar o desenvolvimento da aprendizagem. Apesar de esta ordem de ideias ter sido passivel de ser
confirmada através do ultimo questionario distribuido pela turma, a professora estagiaria obteve certos
esclarecimentos provenientes das reflexdes concretizadas relativamente as suas intervencdes, bem como

de conversas informais que manteve com os estudantes.

Em face do exposto, numa fase posterior acabaram por ser introduzidas estratégias distintas (tarefas
pertencentes ao foro oral), uma vez que conferiam a possibilidade de a turma compartilhar as suas

experiéncias no que toca as informacdes que retiravam do texto literario e de adquirir “intimidade” com
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este, colaborando no surgimento do gosto pela leitura. Efetivamente, afigurou-se fundamental contornar
0 contexto acima descrito, dado que se pretendia transmitir a turma que era e € possivel retirar proveito
da leitura dos textos analisados, porque 0s mesmos retratam topicos ou ideias que se verificam na
sociedade vigente. Assim, os aprendentes detinham a oportunidade de compreender as alteracdes que

percorreram o mundo, a auséncia destas ou as mudancas que eram consideradas infrutiferas.

No momento em que ocorreu a finalizacao das intervencdes, compreendeu-se que os resultados
obtidos confirmaram a existéncia de praticas docentes agradaveis, reconhecendo a conquista da atencao
da turma e o interesse desta no que toca ao estudo e analise das obras trabalhadas nas aulas de
Portugués. E necessario afirmar que os alunos procederam & exposicdo de argumentos/ideias que

corroboraram a motivacao existente.

Resultado do percurso efetuado, assume-se que a professora estagiaria evoluiu em diversas vertentes,
essencialmente, na pessoal e profissional. Nao obstante as dificuldades que possam ter surgido devido
a falta de experiéncia no ambito da docéncia, o Estagio providenciou o acesso a diversos
ensinamentos/conhecimentos, estando esta trajetéria associada a perseveranca (qualidade que se

certificou da conclusédo da acao pedagogica).

Esta experiéncia profissional também acarretou o surgimento da sensacdo de dever cumprido, dado
que a turma demonstrou uma “abertura” consideravel face a presenca de uma nova professora nas
aulas da disciplina e o facto de a mesma ter retirado proveito das atividades implementadas. Na

realidade, evidenciam-se os aspetos positivos que advém deste processo.

O Estagio e a elaboracdo dos elementos de avaliacao que integraram o Mestrado em Ensino de
Portugués, possibilitaram o entendimento do cerne relativo a posicao de docente, ou seja, a preocupacao
deste em aprofundar a sua capacidade critica em relacdo a sua performance ou empenho enquanto ser
que educa as geracoes futuras, questionando-se acerca dos inimeros elementos relacionados com a

pratica por forma a estar apto a progredir.

Neste cenario, cumpre salientar que o processo de Estagio concedeu a oportunidade de chegar a
determinadas conclusdes, isto ¢, o desenvolvimento do professor ndo pode estagnar. O mesmo deve
adquirir novos saberes sistematicamente, sendo estes condicao para os estudantes alcancarem o éxito
escolar. De facto, o conhecimento dos intervenientes do ensino (professor e alunos) ndo deve ser
estanque e para que o processo de aprendizagem atinja o sucesso, este deve ter em atencédo inimeros

aspetos, nomeadamente sociais, afetivos, psicologicos, entre outros.
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Ainda nesta linha de pensamento, a pratica decorrente do Estagio proporcionou a obtencdo de
fundamentos ou ideias capazes de superar os contratempos existentes. Nesta circunstancia, afirma-se
que a gestao das interacdes e do tempo disponivel para cada aula se revelaram as principais dificuldades

experienciadas pela estagiaria.

E fundamental referir que as unidades curriculares pertencentes ao Mestrado em Ensino de Portugués
assumiram, neste contexto, uma elevada preponderancia no que respeita ao dominio/controlo das
adversidades que assomaram, assim como na construcdo e implementacao das atividades destinadas

ao 11.° ano.

Apesar do auxilio prestado pelo estudo efetuado por parte da professora estagiaria e pelos
conhecimentos adquiridos no decurso do periodo académico, constatou-se que a componente tedrica,
por vezes, difere da vertente pratica, admitindo-se as particularidades desta ultima. Consequentemente,
acaba por reivindicar solucdes que, exclusivamente, o contacto sistematico com a funcéo de docente

pode providenciar.

A titulo exemplificativo, ressalta-se a auséncia de sucesso, numa fase inicial, na administracdo das
interacdes dos alunos, evidenciando que, numa primeira instancia, a estagiaria deveria ter recorrido a
participacdo dos membros da turma que “ostentavam” um caracter pautado pela timidez e receio em
termos de exposicdo de opinides. No entanto, a mesma acabou por ndo o fazer devido ao facto de o
numero de alunos participativos facilitarem o processo de ensino, dado que a professora estagiaria nao

apresentava qualquer tipo de experiéncia ao nivel da docéncia.

Por outra banda, considera-se que a necessidade do cumprimento dos contetidos programaticos e o
tempo dedicado a estes provocou o surgimento de certas inquietacoes, visto que esta necessidade afetou,
de certa forma, as intervencdes pedagogicas. Exatamente por isso, alguns dos contetidos explorados nas
intervencdes necessitavam de uma atencao redobrada, uma vez que o éxito destes exigia uma analise

minuciosa e, devido ao motivo elencado previamente, determinadas informacdes tiveram de ser omitidas.

Repare-se, com efeito, que a dimensao significativa dos textos literarios a versar e o caracter hermético
associado a estes, sendo estes trabalhados num efémero espaco temporal, condicionaram o seu estudo.
Na verdade, as visdes tratadas e as interpretacdes concretizadas foram alvo de um ritmo célere, o que
determinou a leveza ou superficialidade da sua analise, rejeitando, assim, a abundancia inerente as

obras.
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Em virtude de as aulas se terem centrado predominantemente na Educacao Literaria e na analise dos
textos, o tempo dedicado aos restantes dominios (Oralidade, Escrita e Gramatica) viu-se drasticamente

diminuido, nao obstante o contacto com estes ser naturalmente incentivado pela estagiaria.

Procurou-se promover a implementacao de estratégias centradas em procedimentos que encaram os
estudantes como o centro da aula ou o elemento fundamental no que respeita a construcao de sentidos
e conhecimentos, bem como se aconselha, aos proximos colegas de profissdao, que reunam
caracteristicas marcadas pela simplicidade ou naturalidade. Na realidade, o ensino requer a presenca
de profissionais que estejam aptos a evoluir, em conjunto com os alunos, e a expandir perspetivas, uma
vez que o0s seres humanos devem estar em constante progresso, por forma a eliminar os

infortunios/problemas que se fazem presentes.

Por conseguinte, Paulo Freire, educador e filésofo brasileiro, alegava que “ensinar nao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo, quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. O pedagogo também afirmava que a
“educacao nao transforma o mundo”, esta certifica-se, unicamente, da modificacdo ou do surgimento

de alteracdes nos individuos, convertendo-0s nos sujeitos responsaveis pela renovacao da realidade.

Diante do exposto, iteram-se as gratulacdes direcionadas a escola onde o estagio sucedeu e a
professora titular da turma de 11.° ano, visto que os mesmos, empregando a sua disponibilidade,
simpatia e dedicacdo, geraram cenarios/circunstancias que possibilitaram a concretizacdo da

intervencao pedagogica.

Por fim, almeja-se a continuidade da producao de conhecimentos uteis para o futuro e a construcéo
de lacos entre os professores e alunos, com o intuito de fazer com que as geracdes seguintes sejam

capazes de enfrentar os desafios que a vida ou 0 mundo acarreta.

4.2. Limitacodes relacionadas com a Intervencao Pedagogica

Neste enquadramento, assume-se que a acao pedagodgica colocada em pratica pela estagiaria se
encontrava condicionada, na medida em que esta tinha de se centrar no cumprimento dos contetidos
programaticos (definidos a nivel do Agrupamento), circunscrevendo-se esses, de igual forma, a orientacao

da mesma em termos da abordagem ou interpretacao de determinados aspetos relativos as obras
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literarias trabalhadas. Esta acao limitou a implementacdo de outras atividades destinadas a outros

dominios do ensino do Portugués (Escrita, Gramatica, etc.).

Acrescenta-se, ainda, que a dimensdo dos conteudos tratados e o rigor/cuidado da sua analise
constituiu uma acéao restritiva ao nivel da pratica, o que, certamente, acabou por causar um impacto
negativo no que toca ao tempo consumido com o seu tratamento, representando um embargo para a

concretizacao de outro tipo de estratégias.

4.3. Recomendacoes futuras

Tendo em consideracdo o desempenho da professora estagiaria e o empenho destinado a acéo
pedagbgica, assume-se que a atuacao de um docente deve versar sobre a elaboracao de aulas centradas
no aluno, implicando uma postura autonoma por parte destes e a apresentacdo de opinides/ideias

acerca dos conteudos trabalhados.

E fundamental que os futuros colegas procedam & implementacdo de uma perspetiva baseada na
recetividade relativamente a participacao dos alunos, permitindo a manifestacao de pontos de vista e
contribuindo para o aumento significativo do espirito critico dos jovens. Estas praticas resultam no
aparecimento de individuos interessados, observadores, competentes e capazes de contruir significado

através das informacdes/conhecimentos explorados em contexto de sala de aula.

Neste ambito, o ensino da lingua materna e o desenvolvimento das suas competéncias ocorre no
momento em que o contacto com estes se revela sistematico. Com efeito, os estudantes colocam-na em
pratica de forma inconsciente, uma vez que fazem uso da mesma no seu quotidiano, seja por intermédio

da escrita ou da vertente comunicacional.

Assim, destaca-se a necessidade de se gerar circunstancias que possibilitem a evolucéo dos alunos
no tocante a escrita e a oralidade, componentes da Lingua Portuguesa que exigem uma construcao
regular e eficaz (dominios que carecem da atencao devida). A sua frequéncia resulta na producéo de

saberes capazes de contornar as dificuldades que surgem neste contexto.

Concluindo com o exposto, considera-se essencial que o ensino “esteja a par” das alteracdes
existentes nos dias de hoje em relacao a evolucao do mundo, devendo, para isso, estar propenso a
aceitar métodos, técnicas ou recursos didaticos recentes, com o proposito de materializar a

aprendizagem.
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Anexo | — Questionario acerca das aulas de Portugués

e
5
Questionario direcionado aos alunos | B

Realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico € no Ensino Secundario

O questionario em questdo reine como principal proposito a recolha de informacéo pertencente ao aluno(a),
com o intuito de ser concretizado o relatorio de estagio da professora estagiaria. Cumpre referir que o presente

inquérito € confidencial. Agradeco a vossa participagio!

Dados pessoais referentes aos alunos

1. Ano de escolaridade: 2. Idade:

3. Sexo: Masculino D Feminino D

Disciplina de Portugués

1. Gostas da disciplina em questio? Caso a resposta seja positiva ou negativa,

indica o motivo.

2. Na tua opinifio, a disciplina de Portugués pode vir a ser atil no futuro?

3. Além das tarefas que se realizam nas aulas, menciona outro tipo de atividades

relacionadas com a disciplina que gostarias de concretizar.
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4. Tens dificuldades a Portugués? Sim I:] Nio I:] As vezes I:l

5. Tens ou tiveste apoio & disciplina de Portugués fora da escola? Sim I:l Nio |:|

Dominio da Leitura

1. Tens o habito de ler? Sim I:l Nio I:]

2. Costumas ler livros em formato digital ou optas pela leitura através de livros

fisicos? Justifica a tua preferéncia.

3. Relativamente as tuas leituras, quais sfio os géneros com gue te identificas?

(Assinala as alineas que traduzem o teu gosto pessoal)

a) Contos EI b) Romances I:l ¢) Biografias I:] d) Fic¢do |:|

e) Nio-ficcio (Ensaios, Biografias, etc.) I:l f) Drama [:'

g) Literatura fantistica (Ficciio cientifica, Fantasia, Sobrenatural, etc.) I:]

4. Sentes algumas dificuldades no momento da leitura? Caso a resposta seja

afirmativa, apresenta algumas delas.
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Dominio da Escrita

1. Tens o habito de escrever textos? Sim I:l Nio D

2. Apresenta as tarefas que realizas a nivel da escrita no momento da aula.

3. Que tipo de dificuldades costumas enfrentar no momento em que te

encontras a redigir um texto?

4. Na tua opinidio, sentes que existe um processo associado a pritica da escrita?

Justifica a tua resposta.
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Data: 19 de novembro de 2021

A professora estagidria

Assinatura do Encarregado de Educacdo
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Anexo Il - Ficha de Leitura (obra Amor de Perdicao)

Ficha de Leitura Data: Ano: 11.° Prof* Estagiaria: Cristina Matos

Nome:

L N.° Turma Classificagdo:

De forma a responder as seguintes questdes, mobilize os seus conhecimentos

referentes a obra Amor de Perdicdo.

Proceda a escolha da afirmacio correta ou complete os espacos em branco.

1.

a)
b)
c)

a)
b)
c)

a)

b)
c)

O pai do protagonista da obra toca um determinado instrumento. Apresente o

nome do mesmo.

O protagonista da obra, Simio Botelho, frequentava em Coimbra o seguinte curso:
Humanidades
Direito

Medicina

No momento anterior & paixdo nutrida pela Teresa Albuquerque, Simdo Botelho
era considerado uma pessoa...

tranquila e erudita.

intensa e agressiva.

timida e responsavel.

Em momento inicial, Simdo Botelho retira-se de Coimbra com uma quantia
fornecida pela sua mae,

pelas agressoes causadas por si, procurando salvaguardar a honra do seu pai,

em consequéncia de uma discussio gerada pela irma.
pelas agressoes causadas pelo proprio, sendo que estas envolveram um servente

da sua residéncia.
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a)
b)

10.

I8

a)
b)
c)

Mencione o motivo pelo qual o desejo de casamento entre Siméo Botelho e Teresa

Albuquerque nio foi aceite.

No sentido de ir visitar a sua amada a Viseu de forma a estar proximo desta, Siméo
instala-se na residéncia de. ..

um amigo de Viseu.

um ferreiro.

um vizinho.

A personagem  Mariana  estabelece  ligagdes  familiares  com

No decurso da obra, Simio Botelho comete um crime de assassinato.
Apresente 0o motivo da agio referida anteriormente, assim como o tempo e o

espago onde a agiio decorre.

Motivo:

Tempo:

Espaco:

No decurso da leitura, sabemos que um individuo contribuiu para que o

protagonista da obra ndo permanecesse na cadeia. O mesmo foi

Teresa Albuquerque, na tltima carta que escreve a Siméo, despede-se como sendo

sua

Por intermédio da leitura da obra estudada, temos conhecimento de que Simdo
veio a finar/falecer. A este respeito, escolha a alinea que traduz o motivo da morte
do protagonista.

Febre

Desgosto de amor

Tuberculose
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12. Qual o desfecho da personagem Mariana?

a) Regressa a casa do pai ap0s se ter despedido de Siméo, uma vez que este iria partir

para o degredo.
b) A mesma adoece e acaba por falecer devido ao desgosto de amor.

c) Mariana comete suicidio, abracando-se ao cadaver do seu amado.

13. Relativamente ao final da obra, chega-se a conclusio de que Siméo Botelho era

do autor.
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Anexo lll - Instrucdes para a redacao do texto expositivo (112 ano)

DOMINIO: ESCRITA

EXPOSICAO DE UM TEMA NO AMBITO DOS DAC-PPES (DOMINIOS DA AUTONOMIA
CURRICULAR — PROJETO DE PROMOGAO DA EDUCAGAO E DA SAUDE)

Redige um texto expositivo, de 180 a 250 palavras, a partir do tema «0O papel do homem
e da mulher a nivel sociocultural, na atualidade, tomando como referéncia a obra Amor de
Perdicao, de Camilo Castelo Branco».

Desenvolve um dos subtemas que te s3o apresentados:

1) Emancipacdo feminina

2) Discriminagdo em fungdo do género
3) Mercado de trabalho e lideranga

4) Educacdo dos homens e das mulheres

5) Violéncia fisica e psicolégica sobre as mulheres
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Anexo IV — 1° excerto (capitulo X) — Amor de Perdicao

X
Apeou Mariana defronte do mosteiro, e foi a portaria chamar a sua amiga Brito.
- Que boa moga! - disse o padre capelao, que estava no raro lateral da porta, praticando
com a prioresa, acerca da salvacéo das almas, e de umas coretas de vinho do Pinhdo
que ele recebera naquele dia, e do qual ja tinha engarrafado um almude para tonizar o
estdbmago da prelada.

- Que boa mogal! - tornou ele, com um olho nela e outro no raro, onde a ciumosa prioresa
se estava remordendo.

- Deixe la a moga, e diga quando ha de ir a servente buscar o vinho.

- Quando quiser, senhora prioresa. Mas repare bem nos olhos, no feitio, naguele todo da
rapariga!...

- Pois repare o senhor padre Jo&o - replicou a freira - que eu tenho mais que fazer.

E retirou-se com o coragdo mal-ferido, e o queixo superior escorrendo lagrimas... de
simonte,

- Donde & vossemecé? - disse brandamente o padre capeldo.

- Sou da aldeia - respondeu Mariana.

- Isso vejo eu... Mas de que aldeia &7

- N@o me confesso agora.

- Mas néo faria mal se se confessasse a mim, menina, que sou padre...
- Bem vejo.

- Que mal génio tem!...

- E isto que ve.

- Quem procura ca no convento?

- Ja disse |a para dentro quem procuro.

- Mariana, és tu?! Anda ca!

A moga fez uma cortesia de cabeg¢a ao padre capeldo, e foi ao locutdrio donde vinha
aquela voz.
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Anexo V - Ficha informativa (tematicas inerentes a poesia de Cesario)

Poesia de Cesirio Verde Data: ‘ Ano/turma: Prof® Estagiaria: Cristina Matos |

Tematicas associadas a poesia de Cesirio Verde

1. Deambulagiio e imaginagfio: O sujeito poetico percorre a cidade de Lisboa, observando
os elementos (humanos e nio s0) que o rodeiam, captando a realidade de forma objetiva
por intermedio das sensacdes (olfativa, visual e auditiva). No entanto, o sujeito poético
adota um olhar subjetivo, acrescentando a sua perspetiva critica/ponto de vista
relativamente a apresentacdo da capital. Por exemplo, esta ideia confirma-se nos
seguintes versos: “Semelham-se a galolas, com viveiros, / As edificacbes somente

emaderradas [...]".

2. As desigualdades sociais: No seu percurso por Lisboa, o “eu” lirico apercebe-se da
diferenca social entre trabalhadores e burgueses, marcando a sua simpatia pelos
primeiros, sujeitos a condigdes de vida duras e dificeis. A titulo ilustrativo, € visivel as

desigualdades sociais no verso: “Inflama-se um palacio em face de um casebre.”

3. Perceciio sensorial e transfiguraciio poética do real: Através de uma “luneta de uma
lente s6”, o sujeito poetico transfigura, com a imaginaciio, os elementos do real
absorvidos. A titulo exemplificativo, ¢ possivel verificar a transfiguragdo do real nos
presentes versos: “Como morcegos, ao cair das badaladas, / Saltam de viga em viga os

mestres carpinteiros.”

4. Imagindrio épico: A temdtica apresentada sugere a existéncia de uma dimensio épica no
poema estudado, ou seja, certos elementos relembram-nos a fase gloriosa do Portugal do
século XV e XVL, nomeadamente a referéncia ao rio Tejo e a presenca da figura de
Camédes. Tendo em consideracio a situagio de Portugal e, consequentemente, da cidade
de Lisboa, o sujeito poético recorda a época dos Descobrimentos no sentido de se afastar
da realidade, ambicionando que Portugal conquiste novamente os momentos grandiosos,
ou seja, o objetivo € marcar o contraste entre o Portugal do seu tempo e o dos

Descobrimentos.
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Anexo VI - Exercicio de compreensao oral (“Ave-Marias”)

Compreensdo do Oral Data: Ano/turma: ‘ Prof® Estagiania: Cristina Matos

“0 Sentimento Dum QOcidental”, de Cesdrio Verde

1. Atividade a concretizar:

Procede ao preenchimento da seguinte tabela apos teres terminado a audi¢io do poema.

Parte I: “Ave Marias™

Referéncias Estados de alma do

temporais Espaco/objetos Sensagies Figuras sociais sujeito poético
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Anexo VIl — Manual Mensagens (p. 319)

O sentimento dum ocidental®

0 poeta descreve o movimento da cidade ao cair da noite, que desencadeia a
sua reflexdo e introspegdo. Sao varios os contrastes citadinos: a infelicidade dos
que ficam opde-se a felicidade dos que partem; os trabalhadores contrapdem-se
aos ociosos; os favorecidos contrastam com 0s socialmente mais frageis.

Ave-Marias By
I

Nas nossas ruas, a0 anoitecer,

Ha tal soturnidade', ha tal melancolia,

Quc as sombras, 0 bulicio?, o Tejo, a maresia
Despertam-me um desejo absurdo de sofrer.

5 O céu parece baixo ¢ de neblina,
O gis extravasado enjoa-nos, perturba;
E os edificios, com as chaminés, ¢ a turba”
Toldam-se d’uma cor monétona ¢ londrina.
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a edicdo da Imprensa Nacional-Uasa
da Moeda, Canticos do Realismo
0 Livro de Cesério Verde, introd. e nota
biobibliogréfica de Helena Carvalhao
Buescu, coord. de Carlos Reis, Lisboa
2015

Optou-se por incluir os intertitulos de
cada secgdo - ~Ave-Marlas» «Noite
fechadas, «Ao gas» e«Horas mortas» -
como ¢ da tradic@o, apesar de a edigao
seguida para fixagao de texto ndo 0s
contemplar

« Confronte-se o titulo atribuido pela
ensaista com a vontade expressa
por Cesario Verde (cf. texto da p 315
11.27-28)

| Sorurnidade: estado de espirito

sombrio, sem alegria.

3> Bulicio: grande movimentagio.
3 Twurba: multdio



Mério Eloy, Vannas (estudo), 1924,

+ Calafates. homens que trabalha
vam na calafetagem dos barcos,
com alcatrdo, dai o «enfarrusca-
dos»

5 Magotes. grupos.

Boguesries ruas ou travessas que
vio dar ao cais de um no ou canal
T Bamdis embarcagoes

x

Conragade: navio de gucrra

Y Escaleres. pequenos barcos para
fazer a ligagio entre o navio ¢ a
margem.

Arengam: discutem/conversam
Arlequim: personagem da antiga
comédia italiana, trajada de varias
¢ que sc deslocava com

10

cores
andas.
2 Querubing. anjos/criangas
13 Galbofeiras. alegres
14 Assomam: aparecem
15 Pilastras: pilares, colunas

5

Batem oOs Carros de aluguer, ao runao,

Levando a via-férrea os que se vio. Felizes!
Ocorrem-me em revista, exposigoes, paises:
Madrid, Paris, Berlim, S. Petersburgo, o mundo!

Semelham-se a gaiolas, com viveiros,
As edificacoes somente emadeiradas:
Como morcegos, ao cair das badaladas,

Saltam de viga em viga os mestres carpinteiros.

Voltam os calafares’, aos magotes',

De jaquetio ao ombro, enfarruscados, secos;
Embrenho-me, a cismar, por boqueirdes’, por becos,
Ou erro pelos cais a que se atracam botes,

E evoco, entio, as cronicas navais:
Mouros, baixéis , herois, tudo ressuscitado!
Luta Camoes no Sul, salvando um livro, a nado!

Singram soberbas naus que cu ndo verei jamais!

E o fim da tarde inspira-me; ¢ incomoda!

De um couragado” inglés vogam os escaleres’;
E em terra num tinir de lougas ¢ talheres
Flamejam, ao jantar, alguns hotéis da moda.

Num trem de praga arengam'” dois dentistas;
Um tropego arlequim'’ braceja numas andas;
Os querubins'” do lar flutuam nas varandas;
As portas, em cabelo, enfadam-se os lojistas!

Vazam-se os arsenais ¢ as oficinas;

Reluz, viscoso, o rio, apressam-se as obreiras;

E num cardume negro, herculeas, galhofeiras',
Correndo com firmeza, assomam’* as varinas.

Vém sacudindo as ancas opulentas!

Seus troncos varonis recordam-me pilastras';
E algumas, a cabega, embalam nas canastras
Os filhos que depois naufragam nas tormentas.

Descalgas! Nas descargas de carvio,

Desde manhi a noite, a bordo das fragaras;

E apinham-se num bairro aonde miam gatas,
E o peixe podre gera os focos de infegio!
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Anexo VIII - Perguntas colocadas na interpretacao de “Ave-Marias”

— Questdes a serem colocadas na 1.* parte do poema:
- Algumas questdes serfio exploradas a partir da construgfio da tabela.

1. Apresenta os temas explorados nas estrofes de Ave-Marias.

2. Apresenta os estados de alma do sujeito poético tendo em conta o motivo para o
surgimento destes.

3. Explicita como sdo compreendidos os elementos do real no poema estudado.

4. Explica de que forma o espago apresentado no poema acaba por ser descrito.

5. Identifica o motivo pelo qual o sujeito poético procede a evocagio do passado.

6. Demonstra, através de passagens textuais, que a vida na capital ¢ definida por uma

perspetiva baseada numa sensacfio de enclausuramento.
— Associar a questio 4 do manual (p. 321)

7. Identifica as classes sociais presentes no poema e as diferencas que as
caracterizam.

8. Explica o sentimento do sujeito poético em relacdio as “varinas™.
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Anexo IX - Ficha de trabalho (gramatica) — 112 ano

Portugués - 11.° Ano (Gram:tica)
1. Identifica as funcdes sintiticas dos elementos sublinhados.

A. Todas as 1lhas tém a sua nuvem.

B. Raul Branddo chamou-lhe «a Ilha Brancas».

C. Contam-nos que todas as ilhas tém uma nuvem sua.
D. Esconde varios segredos.

E. Esta ilha deve o nome aos colonizadores.

2. Considera as frases seguintes e acrescenta-lhes constituintes que desempenhem as

funcies sintiticas indicadas entre paréntesis.

A. A minha prima telefonou. (Complemento indireto)

B. As frutas foram colhidas. (Complemento agente da passiva)

C. As lojas parecem. (Predicativo do sujeito)

D. O chefe entregou. (Complemento direto)

E. Os alunos elegeram o Pedro. (Predicativo do complemento direto)
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3. L& as frases e assinala a opciio correta.

L1, atentamente, o texto.

L1 o texto com atencio.
Li o texto devagar.

A. O As palavras sublinhadas ndo se podem suprimir, porque a frase fica com sentido
incompleto.
B. O As palavras sublinhadas acrescentam uma informacdo, por isso, poderiam ser

suprimidas sem perda de sentido.

C. 0O As palavras sublinhadas nio se podem suprimir, uma vez que a frase fica

gramaticalmente incorreta.

4. Completa os predicados destas frases com modificadores do grupo verbal.

A, Os lettores decifram as historias

B. 0Os contadores contam as historas

5. Liga as frases simples por coordenaciio ou subordinaciio, estabelecendo entre elas

a relacio indicada. Procede as alteraches necessarias.

A. Os nomes tém moda. A tradicdo familiar as vezes impde-se. (coordenada adversativa)

B. Chamo-me Louren¢o. Herde1 o nome proprio do meu pai e do meu avé. (subordinada

adverbial causal)
C. A crianca nasce. Geralmente ja tem nome. (subordinada adverbial temporal)
D. Tenho um nome invulgar. Talvez ndo. (coordenada disjuntiva)

E. Pensa bem no nome do teu filho. Mais tarde ndo haver arrependimentos. (subordinada

adverbial final)
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6. Expande a frase “Apareceu um tigre.”, seguindo as sugesties dadas.

{Subordinada adverbial final)

(Subordinada adverbial concessiva)

{Subordinada adverbial causal)

(Subordinada adjetiva relativa restritiva)

(Coordenada copulativa)

7. Classifica as oracdes sublinhadas.

A. A Raquel deve estar acordada, pois as luzes da sua casa estdo acesas.

B. Nio tomei o pequeno-almogo, logo estou faminto.

C. O Jodo nem realizou as tarefas escolares, nem passeou o seu cio.

D. A Maria possui um imével numa zona urbana, mas nasceu numa zona rural.

E. Caso a turma ndo faca siléncio na sala de aula, a professora nio continuara a lecionar os

contelidos.

F. A obra gue estamos a ler diz respeito a um romance.
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G. O Rui vendeu o seu carro, porgue pretendia comprar um novo.

H. Quando a aula imicia, todos os alunos estio atentos.
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