n
53
0
3
c
(=}
o
©

)
o
n
33
n
33

k=

=

(&}
7]
o

i)

2
171

wl
=

2
S

o
73
o

o

2
73

wl
=
o
s

=

S8
o
c
@

L

=
©

o

=
o
c
e
(7}

=]
o
=
n

@

=

=

(&]

O

>
©
c

A influéncia das L1 e L2 na aprendizagem de CLE: Um estudo de caso no ambito de esiagio

Marcia Goncalves

UMinho | 2024

Universidade do Minho
Escola de Letras, Artes e Ciéncias Humanas

Marcia Eduarda Tavares Goncalves

A influéncia das L1 e L2 na aprendizagem de CLE:
Um estudo de caso no ambito de estagio na UC
Chinés Moderno VI da Licenciatura em Estudos
Orientais: Estudos Chineses e Japoneses

marco de 2024






Universidade do Minho
Escola de Letras, Artes e Ciéncias Humanas

Marcia Eduarda Tavares Goncalves

A influéncia das L1 e L2 na aprendizagem de
CLE: Um estudo de caso no ambito de estagio
na UC Chinés Moderno VI da Licenciatura em
Estudos Orientais: Estudos Chineses e

Japoneses

Relatdrio de Estagio
Mestrado em Estudos Interculturais Portugués/Chinés:

Area de Especializacdo de Chinés para Falantes de Portugués

Trabalho realizado sob a orientacao da

Professora Bruna Peixoto

marco de 2024



DIREITOS DE AUTOR E CONDIGOES DE UTILIZAGAO DO TRABALHO POR TERCEIROS

Este é um trabalho académico que pode ser utilizado por terceiros desde que respeitadas as regras e

boas praticas internacionalmente aceites, no que concerne aos direitos de autor e direitos conexos.
Assim, o presente trabalho pode ser utilizado nos termos previstos na licenca abaixo indicada.

Caso o utilizador necessite de permissao para poder fazer um uso do trabalho em condicdes nédo previstas

no licenciamento indicado, devera contactar o autor, através do RepositoriUM da Universidade do Minho.

Atribuicao-NaoComercial-SemDerivacodes

CC BY-NC-ND

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/


about:blank

Agradecimentos

A realizacao deste relatorio de estagio nao seria possivel sem todos aqueles que, de alguma forma,

me acompanharam durante a sua realizacdo. Deixo aqui os meus sinceros agradecimentos:

Primeiramente agradeco a Professora Bruna Peixoto, minha orientadora, pelo apoio
disponibilidade e aconselhamento que me forneceu tanto durante o estagio, como durante a escrita deste

mesmo relatorio.

Agradeco também ao Departamento de Estudos Asiaticos (DEA), pela oportunidade de fazer este

estagio que foi essencial para a realizacao deste trabalho.

Quero também agradecer todos os docentes que acompanharam o meu percurso académico
desde a licenciatura até agora. Agradeco também & isis, a minha colega de estagio que foi um grande

apoio durante 0 mesmo.

Por fim agradeco a minha familia, pelo constante incentivo e apoio no que toca a minha vida
escolar e académica, e a Ana, Silvia e Tania pela amizade e constante apoio moral que me forneceram,

especialmente durante a realizacdo deste relatorio.



DECLARACAO DE INTEGRIDADE

Declaro ter atuado com integridade na elaboracdo do presente trabalho académico e confirmo que nao
recorri a pratica de plagio nem a qualquer forma de utilizacdo indevida ou falsificacao de informacdes ou
resultados em nenhuma das etapas conducentes a sua elaboracao.

Mais declaro que conheco e que respeitei o Codigo de Conduta Etica da Universidade do Minho.

Braga, 17 de outubro de 2023
. be 4 -~
Assinatura: [{arcid Gongalves



A influéncia das L1 e L2 na aprendizagem de CLE: Um estudo de caso no ambito de estagio na UC

Chinés Moderno VI da Licenciatura em Estudos Orientais: Estudos Chineses e Japonese

Resumo

Este relatorio apresenta um estudo realizado em sede de Estagio na Unidade Curricular (UC)
“Chinés Moderno VI”, da Licenciatura de Estudos Orientais: Estudos Chineses e Japoneses da Escola de
Letras, Artes e Ciéncias Humanas da Universidade do Minho. O estudo recorre & Teoria da Analise do
Erro, defendida por Corder, de maneira a identificar os erros interlinguisticos mais comummente
cometidos pelos alunos que tém portugués e inglés como primeira e segunda lingua respetivamente, e
estdo correntemente a aprender chinés como terceira lingua. Os dados foram recolhidos a partir das
producdes escritas pelos alunos do terceiro ano da referida licenciatura que estao inscritos na UC “Chinés
Moderno VI”. A partir da analise dos dados recolhidos, foi possivel verificar que os erros mais
comummente cometidos pelos alunos foram erros intralinguisticos, € no que diz respeito a erros
interlinguisticos, as areas mais afetadas foram a sintaxe e o vocabulario; a morfologia apresentou um

numero insignificante de transferéncia interlinguistica.

Palavras-chave: Analise de Erro; Aquisicdo de Terceira Lingua; Chinés Lingua Estrangeira;

Transferéncia Linguistica



The influence of L1 and L2 on learning CFL: A case study within the scope of an internship in the

course unit Modern Chinese VI of the Degree in Oriental Studies: Chinese and Japanese Studies

Abstract

This report presents a study carried out during an Internship in the Curricular Unit (CU) “Modern
Chinese V1", of the Degree in Oriental Studies: Chinese and Japanese Studies at the School of Letters,
Arts and Human Sciences at the University of Minho. The study uses the Error Analysis Theory, defended
by Corder, in order to identify the interlinguistic errors most commonly made by students who have
portuguese and english as their first and second languages respectively, and are currently learning
Chinese as a third language. The data was collected from the productions written by third-year students
of the aforementioned degree who are enrolled in the CU “Modern Chinese VI”. From the analysis of the
data collected, it was possible to verify that the errors most commonly made by students were
intralinguistic errors, and with regard to interlinguistic errors, the most affected areas were syntax and

vocabulary; morphology showed an insignificant amount of interlinguistic transfer.

Key Words: Chinese Foreign Language; Error Analysis; Language Transfer; Third Language

Acquisition
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Introducao

A area de Aquisicao Linguistica pertence ao campo da Linguistica Aplicada, e tem como objetivo
a investigacao dos processos aos quais um individuo esta sujeito para que este possa obter a capacidade
de utilizar e compreender um certo idioma fluentemente. Durante muito tempo, o estudo da Aquisicao
Linguistica estava restrito a Aquisicao da Primeira Lingua, porém, com o aumento do bilinguismo, surgiu

a necessidade de uma nova area de estudo, a Aquisicao de Segunda Lingua (ASL).

Devido a fatores de cariz social, politico e geografico, consequéncia da globalizacdo, houve um
aumento do multilinguismo. Assim sendo, na década de 80 surgiu um outro ramo no campo da linguistica:
a Aquisicdo de Terceira Lingua (ATL). Este campo de investigacdo concentra-se maioritariamente em dois
aspetos: na consciéncia metalinguistica e na transferéncia interlinguistica. O primeiro concentra-se mais
no estudo da consciéncia fonética e sintatica, enquanto o ultimo envolve pesquisas sobre a transferéncia

de fonética, vocabulario, sintaxe e seméantica de uma lingua para a outra (Zhang & Wang, 2020).

Num estudo europeu realizado em 2016, cerca de um terco da populacéo adulta (35,2 %) afirmou
saber pelo menos uma lingua estrangeira, simultaneamente pouco mais de um quinto (21%) afirmou
saber mais de duas linguas estrangeiras. Sendo que o grupo demografico entre os 55 e 0s 64 apresentou
menor percentagem de aquisicdo de uma lingua estrangeira, e a populacdo mais jovem (entre os 25 e
0s 34 anos) apresentou a maior percentagem (73,3%), podemos inferir que esta percentagem so tem
tendéncia a aumentar com o passar dos anos. Posto isto, podemos também concluir que a importancia
da ATL acompanhara este aumento. Esto prossuposto tornou-se realidade nos anos seguintes em que
esta area de estudo registou grandes progressos como resultado deste aumento tornando-se uma
disciplina com ligaces aos campos da sociologia, neurociéncia, psicologia e educacao. (Zhang & Wang,

2020).

Mas porqué dividir a ASL e ATL em dois campos de estudo diferentes? Porque, contrariamente a
individuos que adquirem uma segunda lingua pela primeira vez, aqueles que adquirem uma terceira, ja
tém ao seu dispor um perfil linguistico mais abrangente. A ATL defende que devido a este perfil, € mais
provavel que haja influéncia interlinguistica quando um individuo tenta produzir um texto numa Lingua-

Alvo (LA) ainda em processo de aquisicao. Esta area de estudo nao s6 pretende estudar esta influéncia,

! Estatistica retirada de um artigo publicado pela eurostat (2021). Este artigo apresenta estatisticas relacionadas as competéncias
linguisticas de paises da Unido Europeia (UE) mais especificamente no que diz respeito a linguas estrangeiras. Os dados apresentados
neste artigo sdo derivados do Inquérito a Educacao e Formacao de Adultos (IEFA), que é uma operacao estatistica realizada em todos os
estados-membros da EU. Este inquérito € uma das principais fontes de dados para as estatisticas da UE, no que diz respeito a aprendizagem,
educacao formal e ndo formal e ao conhecimento de linguas da populacéo adulta (com idade entre os 18 e 0s 64 anos).
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mas também procurar saber se esta presenca de multiplas linguas pode ser um fator benéfico ou
prejudicial no processo de aprendizagem. Porém esta esta maioritariamente focada na aprendizagem e
aquisicao de linguas europeias, havendo poucos estudos em relacéo a linguas asiaticas, especialmente
quando estas sdo a Lingua-Alvo (LA). Por outro lado, na China, a investigacao foca-se principalmente na
aquisicao de linguas (materna, chinés e inglés) de alunos de etnias minoritarias. S6 nos ultimos 10 anos,
€ que os temas de pesquisa se expandiram a alunos trilingues ndo minoritarios (Zhang & Wang, 2020).
No entanto, estes estudos focam-se maioritariamente noutras linguas asiaticas (como o japonés ou
coreano). Assim sendo, com este relatério pretendo dar um pequeno contributo nesta area, através da
realizacdo de um estudo. Este tem como objetivo estudar como a influéncia do portugués como Primeira
Lingua (L1) e inglés como Segunda Lingua (L2) se manifesta sobre a aquisicdo de Chinés Lingua
Estrangeira (CLE) em alunos do terceiro ano de Licenciatura em Estudos Orientais: Estudos Chineses e
Japoneses, e subsequentemente averiguar se esta influéncia é significante o suficiente para influenciar

negativamente a sua aquisicao.

Este estudo sera possivel através da recolha e subsequente analise das producdes escritas de L3
segundo a metodologia proposta pelo linguista Corder. Estas producdes foram recolhidas ao longo do
estagio, desenvolvido no Departamento de Estudos Asiaticos (DEA) da Universidade do Minho, que teve

como objetivo 0 acompanhamento nao presencial da Unidade Curricular (UC) Chinés Moderno VI.

No primeiro capitulo sera feita uma breve apresentacédo da instituicdo onde se realizou o estagio,
juntamente com a descricdo da Unidade Curricular e das tarefas realizadas ao longo do mesmo. No
segundo capitulo sera feito o enquadramento tedrico que servird de base para o resto do relatorio, e
encontra-se dividido em trés partes. Na primeira parte serdo apresentados os diferentes conceitos de
Primeira Lingua (L1), Segunda Lingua (L2) e Terceira Lingua (L3), A segunda parte sera apresentado o
conceito de Transferéncia Linguistica. Por fim, na terceira parte sera apresentada a teoria da Analise de
Erro. Por ultimo, no terceiro capitulo, serao postos em pratica os conceitos apresentados no previamente
no segundo capitulo. Este encontra-se dividido em quatro partes. Comecando pela apresentacdo da
metodologia do estudo, que sera seguida da caracterizacao dos participantes. Posteriormente sera feita
a analise dos erros recolhidos, onde serao apresentados alguns exemplos extraidos do corpus de

pesquisa. Por ultimo, sera feita a identificacao das principais areas de interferéncia.

Ao longo deste relatorio, salvo indicacdo em contrario, todos os exemplos usados que s&o
precedidos da indicacdo “[Erro]” sdo producdes textuais de autoria dos alunos de 3° ano da Licenciatura

em Estudos Orientais: Estudos Chineses e Japoneses, inscritos na Unidade Curricular de Chinés Moderno



VI. Palavras e/ou caracteres a negrito presentes nos mesmos, servem para assinalar os erros cometidos

pelos estudantes para uma identificacdo mais rapida dos mesmos por parte dos leitores.



Capitulo 1: Entidade de Estagio

Neste primeiro capitulo sera apresentada a entidade onde foi realizado o estagio que decorreu
de forma nao presencial durante o segundo semestre do ano letivo de 2022/23, e que teve como objetivo
prestar assisténcia a docente de Chinés Moderno IV através da realizacdo de tarefas. Também sera dada

uma breve apresentacdo do estagio em si, bem como as tarefas realizadas durante o mesmo.

1.1. Escola de Letras, Artes e Ciéncias Humanas (ELACH)

A Escola de Letras, Artes e Ciéncias Humanas ou simplesmente ELACH, foi fundada a 11 de
agosto de 1973 (uminho, s.d.-a). Nessa altura era denominada Unidade Cientifico-Pedagogica de Letras
e Artes (UCPLA). Em 1988 tomou a denominacao de Instituto de Letras e Ciéncias Humanas (ILCH). Em
2021, adotou a sua nomenclatura atual. A Escola desenvolve as suas atividades nos camp/ de Gualtar,

Couros e no Edificio dos Congregados.

A ELACH esta sediada no Campus de Gualtar, e constitui uma das unidades Organicas de
Investigacdo da Universidade do Minho. A Escola encontra-se dividida em sete departamentos — o
Departamento de Estudos Asiaticos, o Departamento de Estudos Germanisticos e Eslavos, o
Departamento de Estudos Ingleses e Norte-Americanos, o Departamento de Estudos Portugueses e
Lusofonos, o Departamento de Estudos Romanicos, o Departamento de Filosofia, e o Departamento de
Musica - que se encontram ligados a diversas areas do conhecimento, desde as artes as linguas. A
escola inclui também dois centros de investigacdo: o Centro de Estudos Humanisticos e o Cento de Etica,

Politica e Sociedade (uminho, s.d.-a).

1.1.1.Departamento Estudos Asiaticos (DEA)

Desde o comeco das suas atividades em 1991, o Departamento de Estudos Asiaticos (DEA), na
altura denominado Centro de Linguas e Culturas Orientais (CLCO), tem vindo a desenvolver atividades
de ensino e de investigacdo nas areas da Sinologia e Japonologia, promovendo o ensino e a

aprendizagem destas linguas bem como as suas respetivas culturas (uminho, s.d.-b).

No entanto, s6 em 2004, é que a sua primeira Licenciatura, a Licenciatura em Culturas Orientais
ou simplesmente LCO, foi criada. Mais tarde mudou de nome para Licenciatura em Estudos Orientais e,
mais recentemente, foi novamente renomeada para Licenciatura em Estudos Orientais: Estudos
Chineses e Japoneses (LEO-ECJ). Este curso oferece aos alunos uma formacao interdisciplinar sobre a
lingua, cultura, histéria e geografia tanto da China como do Japao.
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A equipa docente, pertencente ao Grupo de Investigacdo em Estudos Luso-Asiaticos do CEHUM,
¢ composta por equipas mistas de professores chineses, japoneses e portugueses. O ensino de linguas
¢ realizado por estas equipas mistas, de maneira a oferecer uma base sélida de capacidades nao so6
linguisticas, mas também socioculturais. As aulas sado tedrico-praticas e, de maneira a desenvolver
melhor diferentes competéncias linguisticas como a leitura, a escrita, a audicao e a oralidade, esta UC
esta dividida em dois mddulos: 0 modulo de audicdo/oralidade e o0 médulo de leitura/escrita. O modulo
de audicao/oralidade é normalmente assumido por professores chineses e japoneses e tem maior foco
no melhoramento da pronuncia, da expressao oral e da compreensao auditiva dos alunos e também na
exposicdo de aspetos socioculturais proprios de cada cultura. O modulo de leitura/escrita é assumido
por professores portugueses e foca-se mais nos aspetos gramaticais, na construcdo frasica e na

compreensao de textos escritos.

Mais tarde, entre os anos de 2008 e 2009, foi lancado o primeiro e Unico mestrado: o Mestrado
em Estudos Interculturais Portugués/Chinés: Traducao, Formacao e Comunicacao Intercultural (MEIPC)
(uminho, s.d.-b). Este funciona como seguimento direto da licenciatura, e tem como principal objetivo
aprofundar os conhecimentos adquiridos durante a mesma, tanto os aspetos linguisticos bem como os
aspetos socioculturais. No primeiro ano os alunos tém a opcao de poder estudar numa Universidade
chinesa durante um ano, ou continuar os estudos em Portugal onde parte das Unidades Curriculares sao
partilhadas com estudantes chineses de maneira a promover colaboracao intercultural. No segundo ano
do curso, as Unidades Curriculares dao primazia ao trabalho de pares e grupos mistos de maneira a

apurar a sensibilidade para lidar com situacoes de conflito cultural (uminho, s.d.-c).

1.2. Tarefas Realizadas

O estagio, desenvolvido no DEA, ocorreu desde 12 de fevereiro a 16 de junho do ano letivo
2022/2023, o que correspondeu ao segundo semestre. Foi desenvolvido no ambito da Unidade
Curricular (UC) de Chinés Moderno VI, que tem como principal objetivo o desenvolvimento das
capacidades linguisticas ao nivel Intermédio superior (com equivaléncia ao exame oficial de chinés HSK
IV). O estagio teve como objetivo principal prestar assisténcia a docente de Chinés Moderno VI, da
componente de leitura/escrita, através da realizacao de varias tarefas desde a realizacao de Powerpoints,

ao esclarecimento de duvidas dos alunos. Passo a explicar mais detalhadamente cada uma:



A realizacdo dos Powerpoints consistiu na execucdo de frases-exemplo e explicacdo de caracteres
que possam causar confusado aos alunos, e na simplificacao e subsequente traducdo da matéria presente
no manual? para portugués, pois este encontra-se somente em inglés e chinés (como exemplificado nas

Figuras 1 e 2). Estes Powerpoints foram usados pela docente em sala de aula.

Nota: S¢ houver tm sujcito ra segunda
frase, deve ser colocado antes do #. I

PP e 3 ( )
| . A% A(mmhgzm). L ”ll’mll[l:ulm Desde que A, entio | | o
éa para acontega. E semelhante 4 estrutura
B ? R & , 7 mas enfatiza a facilidade de cumprir a agdo
I A&ipgak, # .
| 2. Nk, REI A |
I 3.5 5, A
4 AR, HEHR

Figura 1: Diapositivo ilustrativo com a explicacdo da estrutura S & Figura 257 Diapositivo ilustrativo com varios exemplos do uso
A, ®t B (zhiyao A, jiu B, desde que A, entio B). Fonte propria. do caracter F (shdu, méo). Fonte propria.

0 esclarecimento de duvidas foi feito individualmente a partir da plataforma digital Blackboard:,
nomeadamente através da Ferramenta “Diarios”, onde os alunos podem expor as suas duvidas de

maneira privada diretamente aos docentes como exemplificado na Figura 3.

Deixo aqui a minha primeira entrada no diario, relativas as aulas de 16/02 e 23/02 Comentéarios para o aluno
Cumprimentos Para aceder a barra de ferramentas, prima ALT+F10 (PC)
ou ALT+FN+F10 (Mac).
logo. -

« Consecutiva: V2 ocorre asseguir a FV1

Divida - Depois das aulas e com a respetiva revis3o em casa, senti um pouco de dificuldades no ponto leccionado na R . (antes de . as pessoas
aula de 23/02 da Ligdo 10 - "Fv1 + Fv2" fizeram uma fila)
Por mais que este ponto gramatical seja "facil", traz-me algumas dividas, pedindo se possivel alguns exemplos adicionais

dos 4 grupos do mesmo. « (eu vist depois de acordar)
Gostava também que a explicacdo dos pontos gramaticais fosse um pouco mais explorada em aula « Circunstancial: FV1 & a circunstancia sob
aquala V2 ocorre
TPC's- Deixo aqui a minha resposta aos exercicios correspondentes do texto da pagina 173 do livro, respondendo, como RESETF . (eu com pauzinhos)
solicitado, a primeira pergunta de cada ponto gramatical S
B i ( de carro)
i - W - Altarnativa: n euiaitn altarna antra ac 22
1- LEMEXNERNVNEEEE—ERT. FROSIASE"ERET.
BFR KIELNEEEE—ERT. FROEILSE"ERT @ " A
2- FRREEHTAY. WSBRAER, DREFATNASTEE,

Figura 513: Exemplo de esclarecimento de duvidas a partir da plataforma Blackboard. Esquerda. duvida exposta pelo aluno; Direita.
explicagao. Fonte propria.

As fichas de exercicios, os trabalhos de casa, testes e mini-testes foram corrigidos de duas formas:
digitalmente, a partir da plataforma Blackboard, ou em papel impresso. Os testes, mini-testes e fichas
de exercicios foram estritamente corrigidos em papel, enquanto os trabalhos de casa foram

maioritariamente corrigidos digitalmente.

= 0 manual utilizado ao longo do semestre corresponde a0 248 X 7% 75 2 (Hui tong hanyu du xie 2 hui tong hanyil dii xié 2, Mastering
Chinese Reading and Writting 2).

: A Blackboard ¢ uma plataforma de e-learning que disponibiliza um espaco digital para os estudantes da Universidade do Minho, e que
assegura o acesso a materiais didaticos disponibilizados pelos professores e as suas respetivas unidades curriculares. Serve também como
plataforma de comunicacao online entre alunos e professores. (uminho, s.d.-e)
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Em suma, as tarefas consistem maioritariamente na correcao de producdes escritas produzidas
pelos alunos ao longo do semestre, a criacao de materiais para uso em sala de aula, e esclarecimento
de duvidas. Foi através da realizacdo destas tarefas que foi possivel fazer a recolha das producdes

escritas de L3 feitas pelos alunos, que foram utlizadas como base de analise deste relatorio.



Capitulo 2: Influéncia Interlinguistica na aprendizagem de Chinés Lingua

Estrangeira

Como existe a possibilidade de nem todos os alunos terem adquirido as mesmas linguas, é
necessario delinear os termos Primeira Lingua (L1), Segunda Lingua (L2) e Terceira Lingua (L3), para

que possam ser utilizados ao longo do resto do relatorio. Este sera o primeiro topico deste capitulo.

Seguidamente, sera explicado o conceito de Transferéncia Linguistica e o papel desta na
Aquisicao de uma L3. Adicionalmente, também serao apresentadas as diferentes formas de como a

Transferéncia se pode manifestar nas producdes de L3.

De maneira a poder identificar a Transferéncia Linguistica, é necessario analisar as producoes
linguisticas produzidas por um individuo. Assim sendo, a Teoria da Analise de Erros, defendida por Corder,

sera apresentada como metodologia de analise dos erros na producéo da L3.

Em suma, este capitulo pretende estabelecer a importancia dos erros no processo de
Aquisicao Linguistica, e como através do seu estudo se pode compreender melhor o raciocinio que esta
por tras deles, nomeadamente no que diz respeito a influéncia interlinguistica. Os conceitos de

estabelecidos ao longo neste capitulo implementar-se-ado no terceiro capitulo.

2.1. Conceitode L1,L2 e L3

Em Portugal, os alunos comecam a aprender linguas estrangeiras cada vez mais cedo. Por
exemplo, comecam o estudo do inglés na primaria e no sétimo ano € obrigatorio escolher uma outra
lingua (normalmente alemao, espanhol ou francés). Mais recentemente, algumas escolas, também
comecaram a oferecer a opcdo de poder aprender o chinés como lingua opcional tanto na primaria¢
como na secundariae. Isto leva a que os estudantes tenham um perfil linguistico complexo, porém esta
situacao pode nao ser tao positiva durante a aprendizagem de outro idioma, pois a aquisicao deste pode
ser influenciada pelo conhecimento linguistico anterior. Tendo em consideracdo as possiveis diferencas
tipoldgicas entre estas linguas previamente adquiridas e o chinés, a delimitacdo dos termos L1, L2 e L3
e a subsequente identificacao das linguas a que correspondem & essencial para a identificacdo desta

possivel influéncia.

* 0 Projeto “Ensino de Chinés no ensino basico” resulta de uma parceria entra a Camara Municipal de Sao Jodo da Madeira, a Universidade
de Aveiro e os trés agrupamentos de escolas do concelho (DGE, s.d.-a).

s Projeto-piloto na area do ensino do mandarim, resultante da cooperacdo entre Portugal e a Republica Popular da China na area de
educacdo, tem sido implementado desde 2015/2016 em escolas publicas portuguesas com ensino secundario. Em 2019/2020 este
projeto foi alargado aos cursos profissionais (DGE, s.d.-b).



Assim sendo, apresento dois modelos possiveis para a identificacdo destes termos: O Modelo

Linear e o0 Modelo Convencional. Comecemos pelo Modelo Linear.
A) Modelo Linear

Também conhecido como Modelo Cronolégico, o Modelo Linear ¢ uma das definicdes mais
comummente usadas que, como o0 nome indica, consiste na numeracao das linguas de um individuo por
ordem cronologica de contacto. Sendo assim a Primeira Lingua (L1) representa a Lingua Materna, a
Segunda Lingua (L2) representa qualquer outra lingua estrangeira adquirida depois da L1, e a Terceira
Lingua (L3) representa qualquer lingua adquirida posteriormente (Hammarberg, 2010). Muitos autores
chegam a usar apenas o termo L3 para representar todos os outros idiomas da terceira aquisicao em
diante, em vez dos termos L4, L5, etc. Outros preferem usar termos mais especificos como “L=3"¢ ou

“lingua adicional’.

No entanto, esta definicho apresenta problemas que muitas vezes tornam a
ordenacao/enumeracao das linguas, especialmente se um individuo conhece varias, virtualmente

impossivel. Listo alguns destes problemas, como apresentados por Hammarberg (2010):

a) Aquisicdo Simultanea (Simultaneous acquisition): Como enumerar as linguas se um
individuo que esta em contacto com duas linguas ao mesmo tempo e aprende-as em paralelo.
Por exemplo, numa situacdo em que os pais de uma crianca falam duas linguas diferentes e

expdem-na a ambas durante a infancia.

b) Conhecimento Escasso (Scanty knowledge). Que nivel de proficiéncia é necessario para

que se possa considerar que um idioma faca parte do individuo?

c) Tipo de Conhecimento (7ype of knowledge): Se um individuo domina apenas parte de
uma lingua, podera ser considerada uma lingua do mesmo? Por exemplo, um emigrante que so6

aprende a falar a lingua, mas nao sabe ler nem escrever a mesma.

d) Aquisicao intermitente ou alternada (/nfermittent or alternating acquisition). No caso de
um individuo se ir familiarizando com uma lingua ao longo de um periodo nao linear, podendo

até ser intercalado com outras linguas. Por exemplo, um individuo que comeca a aprender

¢ Este termo foi cunhado por Robert J. Fouser em 2001 na obra Cross-Linguistic Influence in Third Language Acquisition.
7 Este termo foi cunhado por Gessica De Angelis em 2007 na sua obra 7hird or additional Language Acquisition.
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elementos basicos da lingua A, para e comeca a aprender a lingua B. Mais tarde retorna a

reaprender a lingua A. Neste caso como enumerariamos estas linguas?

e) Linguas Bonus (Bonus languages): Devemos considerar idiomas proximos ao que um
individuo sabe, como uma lingua adquirida pelo mesmo? Por exemplo, um individuo que saiba
falar espanhol, devemos considerar que também tem conhecimento de portugués e italiano

devido a proximidade das linguas?

Como é possivel ver, apesar deste este tipo de modelo cronologico ser muito usado fora do
contexto cientifico, apresenta varios problemas quando deparado com casos linguisticos mais complexos,

dificultando a analise dos mesmos. Assim sendo, apresenta-se de seguida o modelo convencional.

B) Modelo Convencional

Este modelo é muito usado em estudost que envolvem individuos com mais de trés linguas. Tem
como base o uso convencional dos conceitos de L1 e L2, ou seja, a L1 refere-se a qualquer lingua
adquirida durante a infancia, enquanto a L2 refere-se a todas as linguas ndo maternas que um individuo
adquire apds a infancia. Um individuo pode ter mais que uma L1 e/ou mais que uma L2, e ambas sdo

idiomas de natureza permanentes do individuo.

No termo L3, ao contrario do que acontece no modelo linear, o numero nao corresponde
necessariamente a ordem de aquisicdo, mas ao seu contexto. Segundo Hammarberg (2010) a definicao

de L3 pode ser formulada da seguinte forma:

Ao lidar com a situacéo linguistica de um multilingue, o termo terceira lingua (L3) refere-se a uma lingua néo nativa
que esta a ser usada ou adquirida atualmente, numa situacdo em que o individuo ja possui conhecimento de uma ou
mais L2s para além de uma ou mais L1s.> (p. 97)

Ou seja, o termo L3 corresponde a lingua que esta a ser usada ou adquirida por um individuo

multilingue num certo periodo de tempo ou situacao especificos (neste caso 0 momento de estudo). Fora

¢ O Modelo Convencional é usado em estudos proeminentes da area como por exemplo a obra de Camila Bardel (2006) La connaissance
d'une langue étrangere romane favorise-t-elle I'acquisition d’une autre langue romane? e o estudo realizado por Williams & Hammarberg,
em 1998 Language Switches in L3 Production: Implications for a Polyglot Speaking Mode/

* Tda. Original: “In dealing with the linguistic situation of a multilingual, the term third language (L3) refers to a non-native language which
is currently being used or acquired in a situation where the person already has knowledge of one or more L2s in addition to one or more
L1s.”
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deste contexto a L3 faz parte do conceito mais geral de L2 e ao contrario da L1 e L2 tem um caracter

provisorio (pois depende da situacao).

Em suma, os conceitos de L1, L2 e L3 podem ter varias definicbes que variam de autor para autor.
Duas das mais usadas sao o modelo linear e o modelo convencional. O modelo linear consiste na
enumeracao das linguas por ordem de aprendizagem. No entanto, este modelo nao considera casos
linguisticos mais complexos. O modelo convencional, define a L1 como a lingua aprendida durante a
infancia e a L2 como qualquer outra lingua aprendida apds a infancia. A L3 é um caso especial, pois

apesar de pertencer a categoria de L2, devido a situacao em que esta inserida é lhe dado o nome L3.

Assim sendo, de maneira a estabelecer uma base comum para o resto do relatério, de aqui em
diante a L1 fara referéncia a lingua materna (neste caso o portugués), e o termo L3 fara referéncia a
lingua que esta a ser aprendida correntemente (neste caso o chinés). Como o termo L2 inclui todas as
linguas previamente aprendidas pelos alunos, incluido o inglés. Contudo, sé com esta definicdo ainda
nao & possivel identificar a lingua que mais tem probabilidade de influenciar a aquisicdo da L3.
Seguidamente, sera apresentado o conceito de Transferéncia Linguistica onde sera possivel discernir

mais facilmente a que L2 se podera atribuir esse papel.

2.2. Transferéncia Linguistica

Ao longo dos anos varios autores tém-se dedicado ao estudo da Transferéncia Linguistica sob
varias perspetivas, o que tem levado a varios problemas tedricos*. De maneira a estabelecer uma
definicdo base, este trabalho fara uso da definicdo de transferéncia proposta por Odlin (1989), que diz
que esta “(...) é a influéncia resultado das semelhancas e diferencas entre a lingua alvo e qualquer outra
lingua que foi previamente (e talvez imperfeitamente) adquirida”t (citado em Ellis, 1997, p. 301). No

entanto, caso autores citados usem outros termos, estes serdo mantidos na sua forma original.

v “Transferéncia” ndo ¢ um termo aceite por muitos autores, pois nao inclui todas as possiveis manifestacées que podem ocorrer aquando
da aprendizagem de uma lingua estrangeira, e propdem outros termos. Desses 0 mais comummente usado foi proposto pelos autores
Kellerman & Sharwood Smith (1986) “Influéncia Interlinguistica” (Crosslinguistic Influence). Este termo mais tarde foi usado pelas autoras
Cenoz, Hufeisen e Jessner (2001) na obra Cross-linguistic influence in third language acquisition. psycholinguistic perspectives considerada
uma das colecdes pioneiras da area de Aquisicdo de Terceira Lingua.

1 Tda. Original “(...) is the influence resulting from the similarities and differences between the target language and any other language that
has been previously (and perhaps imperfectly) acquired.”
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2.2.1.Manifestacoes da transferéncia

Durante muitos anos o estudo da Transferéncia Linguistica estava fortemente ligado aos erros

cometidos devido a aplicacdo incorreta de estruturas da L1 para a L2, o que levou a que a Transferéncia

Linguistica fosse vista como um fendmeno inteiramente negativo. Este ponto de vista refletia-se no termo

comumente usado na altura “interferéncia” cunhado por Weinreich em 1953. No entanto, o surgimento

de novos estudos, tornou evidente a existéncia de outros tipos de transferéncia. Segundo Ellis (1997),

para além da Interferéncia, existem trés outras manifestacdes possiveis denominadas: Facilitacdo,

Evaséao, e Uso Excessivo.

a)

b)

Interferéncia finferference) ou Transferéncia Negativa ocorre quando um individuo tenta usar
uma estrutura da L1 ao tentar produzir um texto noutro idioma, mas obtém um resultado

gramaticalmente incorreto. Por exemplo:
[Exemplo] B # 4% # ¥ & EMF %75, (Ta baochi zdng shi woshi zhéngjié)
[Norma portuguesa] O Marco mantém sempre o quarto arrumado
[Norma chinesa] & 5% ¥ Rk 4FENE 2%,  (Ta zdng shi baochi woshi zhéngjié)

Facilitacdo (facilitation) ou Transferéncia Positiva ocorre quando um individuo usa uma
estrutura da L1 ao produzir um texto na Lingua-Alvo e obtém um resultado gramaticalmente

correto, criando assim uma espécie de atalho. Por exemplo:
[Norma portuguesa] Eu estou a estudar chinés.
[Norma chinesa] &4 5 3] iR i&. (WO zai xuéxi hanyl, lit. Eu estou estudar chinés)

Evasao (avoidance) ocorre quando o aprendente evita usar certas estruturas linguisticas que
considera mais dificeis, devido a apresentar diferencas da sua L1. |dentificar este tipo de
transferéncia é dificil, pois para que seja possivel tem que primeiro comprovar que um
individuo tem conhecimento sobre a estrutura e assim esta propositadamente a evitar o seu
uso. Nao &, porém, impossivel. Um exemplo deste tipo de transferéncia foi registado num
estudo sobre o uso dos complementos direcionais realizado em 2022, que concluiu que
apesar dos alunos de chinés L2 terem uma taxa de erros de quatro por cento, a taxa média
de uso do complemento direcional dos alunos é apenas 56%, taxa muito mais inferior quando
comparada a taxa de 91% dos falantes nativos (Nunome et al., 2022). Ou seja, os alunos

tendem a evitar o uso dos complementos direcionais de modo a evitar erros.
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d) Uso Excessivo (over-use) pode ocorrer como consequéncia da aversdo por uma estrutura
mais dificil. Ou seja, de maneira a evitar estruturas que acha mais dificil o aluno pode
recorrer a frases/estruturas mais basicas na sua producao. Tal como a Evasao, este é dificil
de identificar, pois é necessario fazer a comparacdo entre estudantes com diferentes L1

para que seja possivel fazer a sua identificacao.

Se a existéncia e possibilidade de ativacao da L1 para um aprendente de L2 cria uma diferenca
significativa entre a aquisicao da L1 e a L2, facto evidenciado pela quantidade de estudos dentro da area
da Transferéncia Linguistica no campo de Aquisicao de Segunda Lingua (ASL), logicamente, também a
aquisicao da L3 sofrera transferéncias semelhantes, senao em maior escala, ja que ha a possibilidade
de transferéncia de conhecimento linguistico ndo sé por parte da L1, mas também por parte da L2.

Como Jessner (2008) explica:

Num Sistema multilinguistico a Influéncia Interlinguistica ndo s6 acontece entre a L1 e a L2, mas também entre a L2
e al3, eentre alLl e L3, sem esquecer que a influéncia também pode funcionar em direcéo inversa em todos os
casos. Em comparacdo com o ASL, isto apresenta um aumento nas possibilidades de transferéncia que ndo podem
ser negligenciadas, ou possivelmente assumidas como influéncia da L1 — como a pesquisa tradicional de ASL sugeriria
(...) (citado em Suisse, 2020, p. 63)

Ou seja, enquanto o perfil linguistico de um estudante de uma L2 inclui apenas duas linguas que
se podem influenciar mutuamente, um estudante duma L3 pode incluir trés ou mais linguas, que se

podem influenciar entre si, incluindo de L1 para L2 para L3.

No caso de o individuo ter mais do que uma L2, como sera possivel discernir qual a origem
principal da Transferéncia Linguistica aguando da producdo de L3? Neste caso podemos fazer uso do
método desenvolvido por Hammarberg, que utiliza quatro critérios (Tipologia de Linguagem, Status da
L2, Proficiéncia, Recéncia) de maneira a encontrar a lingua predominantemente usada como fonte
principal para a construcao lexical. O idioma que melhor corresponde aos critérios impostos é
denominado de “fornecedor padrao” (default supplier) (Williams & Hammarberg, 1998; Hammarberg,

2001), ou seja, € a L2 que mais tera impacto na producao de L3. Vejamos estes fatores um a um:

2 Tda. Original: “In a multilingual system cross-linguistic influence not only takes place between the L1 and the L2 but also between the L2
and the L3, and the L1 and the L3, not forgetting the fact that the influence can also work vice versa in all cases. In comparison to SLA this
presents an increase in transfer possibilities which cannot be neglected, or possibly subsumed as L1 influence - as traditional SLA research
would suggest (...)"
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a)Tipologia da Linguagem (Language Typology)

A Tipologia da Linguagem consiste na comparacdo de linguas tendo em conta as suas
caracteristicas linguisticas de maneira a encontrar as suas semelhancas e diferencas. Essas
caracteristicas podem ser de cariz lexical, fonologico, morfologico, sintatico, semantico, entre outros. Por
exemplo, em inglés e chinés os substantivos quando tém funcdo de modificadores sao colocados antes
do substantivo que descrevem, em portugués o substantivo que é descrito vem primeiro, como ilustrado

nos exemplos abaixo:
[Norma portuguesa] livro de historias
[Norma inglesa] story book

[Norma chinesa] # % F5 (gushi shil, lit. historia livro)

Por vezes apenas a percecao de diferenca ou similaridade tipolégica por parte do aluno pode afetar
a Transferéncia Linguistica. Este fendémeno, denominado Psicotipologia (Physcotypolog)) (Kellerman,
1979), pode ou ndo corresponder a realidade. Quanto mais um individuo pensar que duas (ou mais)

linguas partilham caracteristicas, maior a probabilidade de haver Transferéncia Linguistica entre elas.

b)Fator de status da L2 (L2 status factor)

Este conceito utilizado pelos autores Williams & Hammarberg (1998) consiste na tendéncia dos
individuos de depender numa L2 anterior como fonte de transferéncia para a L3, este fenémeno deve-se
ao impulso que os estudantes sentem para suprimir a sua L1, pois ndo a consideram como uma lingua
estrangeira, ou seja, tendem assumir que a L1 difere cognitivamente dos restantes idiomas, ao contrario

da L2 (Hammarberg, 2001).

c)Proficiéncia (proficiency)

A possibilidade de transferéncia entre L2 e L3 é limitada ao nivel de proficiéncia do individuo em
ambos os idiomas. Se um individuo tem um nivel de proficiéncia na L3 relativamente baixo, € mais
provavel que ocorra transferéncia entre a L2 e a L3 (Williams & Hammarberg, 1997; Hammarberg, 2001).
No entanto, é importante notar que esta transferéncia entre a L2 e L3 vai diminuindo & medida que a

proficiéncia na L3 aumenta, assim sendo, a influéncia da L2 diminui duas vezes mais rapido em
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comparacao com a da L1 (Hammarberg, 2001). Mas o nivel de proficiéncia na L3 nao é fator unico para
que a L2 tenha influéncia na aquisicdo do mesmo, muito pelo contrario, segundo diferentes niveis de
proficiéncia na primeira e segunda lingua afetam a aquisicao de linguas subsequentes (Cenoz & Jessner,
2000), assim sendo, podemos dizer que quanto mais elevado for o nivel de proficiéncia da L2, maior a

probabilidade de transferéncia.

d)Recéncia (recency)

Este termo refere-se a quao recentemente o individuo fez uso da L2, pois como Hammarberg
(2001) explica “(...) uma L2 ¢ ativada mais facilmente se o orador a usou recentemente (...)"= (p.23).
Ou seja, caso um individuo tenha mais que uma L2, a que tenha sido utilizada mais recentemente é a

que tem prioridade na transferéncia para a L3, em relacao as restantes linguas estrangeiras.

Em sintese, contrariamente ao que se pensava antes, a Transferéncia Linguistica ndo ¢ um
processo absolutamente negativo, mas sim um processo que engloba varios tipos de influéncia negativos
e positivos que podem ocorrer entre diferentes linguas pertencentes a um individuo. O estudo da

Transferéncia Linguistica gira em torno do estudo da Interferéncia, Facilitacao, Evasdo e Uso Excessivo.

Como foi definido no subcapitulo anterior todas as linguas adquiridas apds a lingua materna séo
consideradas com L2, sendo assim é necessario distinguir qual dessas tera mais impacto na producéo
de L3. Por esta razdo, & necessario usar os critérios propostos por Hammarberg para definir o fornecedor
padrdo. Estes critérios serdo usados no capitulo 3, de maneira a averiguar que lingua previamente
adquirida pelos alunos é aquela que tera mais probabilidade de influenciar a producédo de Chinés Lingua

Estrangeira.

No subcapitulo seguinte sera apresentada a Teoria da Analise de Erro proposta pelo linguista
Stephen Pit Corder, que servira como método de identificacdo e analise dos erros cometidos pelos alunos

que serao apresentados no capitulo trés.

# Tda. Original: “(...) an L2 is activated more easily if the speaker has used it recently {...)"
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2.3. Analise de Erro

Ao aprender algo, é normal que um individuo cometa erros, especialmente nas suas tentativas
iniciais, quando o seu conhecimento ainda ndo se encontra desenvolvido. Neste sentido, a aprendizagem
de uma lingua, seja esta a sua L1, L2 ou L3, é como qualquer outro tipo de aprendizagem, e como tal,
0s alunos irdo cometer erros durante o seu processo de aquisicdo. Este fendmeno é natural e até

necessario. Como Brown (2007) afirma:

Os primeiros erros quando se aprende a nadar sao gigantescos, diminuindo gradualmente & medida que se aprende.
Aprender a nadar, jogar ténis, digitar ou ler, todos envolvem um processo no qual se alcanca o sucesso ao beneficiar
com os erros cometidos, usando-os para obter feedback do ambiente e, com esse feedback, fazer novas tentativas
que se aproximem sucessivamente dos objetivos desejados.* (p. 226)

Os individuos podem cometer erros tanto na compreensdo como na producado. Um exemplo de
erro de compreensao seria quando um individuo entende mal uma frase dita pelo professor, por ndo
conseguir distinguir entre o segundo tom e o terceiro tom®. Mas, segundo Corder (1974), “é muito dificil
atribuir falhas de compreensao a um conhecimento inadequado de uma dada caracteristica sintatica de
uma declaracdo mal compreendida”:s (como citado em Ellis, 1997, p. 47), assim sendo, e de acordo
com a maioria dos estudos realizados na area de aquisicao linguistica, este relatorio focar-se-a apenas

nos erros de producao.

O estudo destes erros pode ser realizado através da Analise de Erro (AE) ou através da Analise
Contrastiva (AC). Durante muito tempo a AC era a maneira mais comummente usada para o estudo de
erros, no entanto apos a década de 70 a AE substituiu-a. A AC, ao contrario da AE, pretendia prever que
erros seriam cometidos pelos aprendentes, através da identificacao das diferencas linguisticas entre a
L1 e a Lingua-Alvo (LA). Esta teoria defendia que a Transferéncia Linguistica é a razao principal para os
alunos cometerem erros, sendo que os elementos que sdo semelhantes tanto na lingua materna do
aluno como na LA, serdo mais faceis de adquirir, enquanto os elementos em que diferem serdo mais
dificeis. AC foi substituida pela AE quando estas premissas vieram a ser desacreditadas, como por

exemplo, por um estudo realizado pelos autores Dulay & Burt (1974), que afirma que, apesar de haver

“Tda. Original: “The first mistakes of learning to swim are giant ones, gradually diminishing as you learn from making those mistakes.
Learning to swim, to play tennis, to type, or to read all involve a process in which success comes by profiting from mistakes, by using
mistakes to obtain feedback from the environment, and with that feedback to make new attempts that successively approximate desired
goals.”

50 chinés é uma lingua tonal. Muitos caracteres tém o mesmo tom, por essa razdo os tons sdo uma parte essencial para diferenciar
palavras umas das outras. Existem quatro tons principais e um tom neutro. O segundo tom e o terceiro tom tém sonoridades similares, que
por vezes causa problemas de compreensao.

' Tda. Original: “it is very difficult to assign the cause failures of comprehension to an inadequate knowledge of a particular syntactic feature
of a misunderstood utterance”
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muitos erros que sao consequéncia da influéncia da Lingua Materna, esta é apenas uma pequena

percentagem (menos de 5%) do total de erros cometidos pelos alunos.

A AC também sé tem em consideracao a lingua nativa do individuo e a LA (linguas completamente
formadas); por outro lado a AE tem em consideracao a lingua propria do aprendente. Esta “lingua” do
aprendente é sistematicamente diferente tanto da L1 como da LA. A aquisicao e subsequente utilizacao
desta “lingua” é geralmente um processo feito inconscientemente por parte do estudante, que muitas
vezes nao distingue as formas linguisticas que tende a usar, das que se encontram na L1 e LA (Tarone,
2018). Este fenomeno foi denominado de “Interlingua”” por Larry Selinker em 1972. A Interlingua é
caracterizada pela sua instabilidade, pois @ medida que o individuo adquire mais regras proprias da LA,

0 seu uso da Interlingua tende a refletir esse novo conhecimento

Apesar da AE ter comecado muito antes do seu envolvimento, Corder é considerado um dos
autores pioneiros desta teoria, devido ao seu contributo na realizacdo de uma metodologia e um quadro
tedrico que explica o papel dos erros no processo de Aquisicdo Linguistica (Ellis, 1997). Este método é
utilizado para a documentacao e subsequente analise de erros sistematicos cometidos na producao da
LA, de maneira a explicar as possiveis causas para que estes terem ocorrido. Este processo € constituido
por quatro® etapas (recolha de amostras; identificacdo dos erros; descricdo dos erros; explicacdo dos
erros) e tem como objetivo ajudar o professor a conhecer melhor a Interlingua dos alunos, e o
conhecimento que estes tém sobre as regras da lingua a adquirir. Passo a explicar mais detalhadamente

estas quatro etapas:

a) Recolha de Amostras - Recolha de uma amostra de producdes de LA dos alunos, estas

podem ser producoes escritas ou orais.

Pode haver trés tipos de AE dependendo do tamanho das amostras recolhidas: Amostra Massiva,

Amostra Especifica e Amostra Incidental. Ellis (1997) explica cada uma da seguinte forma:

» Amostra Massiva (Massive sample) requer a recolha de varias amostras de producéo da
LA de um grande numero de aprendentes, de maneira a compilar uma lista

compreensiva de erros, representativos de toda a populacao do estudo.

7 Corder (1971/1980a) propds o termo “Dialeto Idiossincratico” (/diosyncratic Dialects)na sua obra /diosyncratic dialects and error analysis.
No entanto, este termo nao é muito usado por investigadores desta area.

s Em certos estudos ha uma quinta etapa: a avaliacdo de erros. Mas sendo que maior parte dos estudos nao a incluem (é geralmente
tratada como um problema em separado com métodos proprios de investigacao) (Ellis, 1997), esta etapa nao se encontra incluida neste
relatorio.
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» Amostra Especifica (Specific sample) requer a recolha de amostras de producao da LA

de um numero limitado de aprendentes.

» Amostra Incidental (/ncidental sample) exige a recolha de amostras de producédo da LA

de apenas um individuo.

Estas amostras podem entéo ser divididas em dois, dependendo de como foram produzidas. As
producdes linguisticas de natureza espontanea, ou seja, os aprendentes podem escrever de forma livre
sem qualquer intervencao, sao denominadas Amostras Naturais (Nafural Sample). No entanto, é raro
que alunos produzam este tipo de amostras, e foi por essa razéo, que em 1973, Corder sugere 0 uso
das Amostras Provocadas que podem ser obtidas através da Provocacao Clinica (Clinical Elicitation) ou
através do Método Experimental (Experimental Method). A Provocacao Clinica inclui qualquer tipo de
producédo linguistica como uma composicao ou entrevista. O Método Experimental consiste em
producdes linguisticas induzidas através de material especifico realizado pelo pesquisador que tém como

objetivo invocar uma certa resposta no individuo (Ellis, 1997).

b)ldentificacao do Erro - Localizacao do erro na producéo da interlingua do aluno.

Antes de se poder fazer esta identificacdo € necessario estabelecer o que se entende por erros,
Ferris (2011) descreve erros como “formas morfoldgicas, sintaticas e lexicais que se desviam das regras

da lingua-alvo, violando as expectativas de falantes nativos adultos alfabetizados”* (p. 3)

Corder (1967/1980) acrescenta que nem todas as producdes erroneas devem ser classificadas
como erros (errors), pois considera que os erros sao “falhas na competéncia” que ocorrem de forma
sistematica, devido a estarem intimamente ligados ao conhecimento linguistico fundamental de um
individuo. Por outro lado, os lapsos (mistakes) sao simplesmente “falhas no desempenho”, que nao
ocorrem de forma sistematica, porque nao estao ligados ao conhecimento intrinseco do individuo. Muito
pelo contrario, ocorrem devido a condicdes internas e/ou externas no momento da producéo da LA.
Estas condicdes incluem lapsos de memoria, estados fisicos como cansaco e/ou estados psicologicos

como o stress, entre muitos outros. Como por exemplo:

© Tda. Original “morphological, syntactic, and lexical forms that deviate from rules of the target language, violating the expectations of literate
adult native speakers.”
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l.a. [Erro] T e eI 89 A E R K E D o (Kénéng tamen de shéng hua yé bu t3i rongyi, talvez

a vida deles também nao seja facil)

Nesta frase o estudante trocou o caracter & (Aud, viver) por & (hud, palavra). Segundo Corder,

se este erro nao se repetir constantemente podemos inferir que o aluno, por distracao ou nervosismo,
confundiu os dois caracteres (atente-se como a Unica diferenca dos mesmos se encontra na parte
esquerda), ou seja, ndo foi uma falha devido a falta de competéncia do aluno, e como tal, ndo é
considerado um erro, mas sim um lapso. Corder defende que a AE deve ser restrita ao estudo dos erros,
pois considera que 0s lapsos nao tém importancia no processo de aprendizagem, porque, ao contrario
dos erros, nao sao reflexo do conhecimento do individuo sobre a LA. James (2013) acrescenta que a
intencao dos alunos também ¢ importante para determinar se o aluno comete um erro ou um lapso. Os
erros sao cometidos deliberadamente (os alunos pensam que estao a usar corretamente a LA), mas no

caso dos lapsos 0 mesmo nao acontece.

Embora, na maioria dos casos, a identificacdo de erros seja relativamente facil, devido a
subjetividade exigida nesta fase, por vezes a identificacdo de erros pode nao ser tao linear. Abaixo serdo
apresentados dois exemplos que ilustram um erro de identificacado facil e outro de identificacdo mais

complexa.
2.a. [Erro) X2 ARV, EBETFTRHALT o (Dui nidnging rén i shuo, méi fangzi shi gui sile)
[Norma portuguesa] Para os jovens, comprar uma casa é extremamente caro
[Norma inglesa] For young people, buying a house is extremely expensive.

[Norma chinesa] ... % 42 Ak, E5HTWAT . (Duinidnqging rén I3i shuo, méi fangzi

gui sile)

2.b. [Erro] A: #RIFILRT, WREAMETBL? (Dou hdo ji tianle, ni zEnme xidnzai cdi

B: B a#k, ¥ L3\ E T (Znén béogian, lushang diichéle.)
[Norma portuguesa] A: Ja se passaram varios dias, por que estas a dizer isto agora?

B: Desculpe, ha um engarrafamento na estrada.
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[Norma inglesa] A: /t's been days. Why are you saying this now?
B: /'m so sorry, there’s a traffic jam on the road.

No exemplo 2.a., a identificacdo de erros cometidos ¢ relativamente rapida; podemos até inferir

que houve interferéncia de linguas aprendidas anteriormente. Nesta frase o estudante usa o verbo &
(shi, ser) para acompanhar o adjetivo 5% (guj, caro). Em chinés, os adjetivos, regra geral, ndo devem ser
acompanhados do verbo “ser”, mas de uma palavra ou expressao de intensidade, neste caso #. T (si/e,

lit. de morrer).

No exemplo 2.b, a frase A, redigida pelo estudante, estd gramaticalmente correta, no entanto,
quando se considera que este erro faz parte de um didlogo em que B responde “Desculpe, ha um
engarrafamento na estrada”, chegamos a conclusao de que a frase escrita pelo aluno nao se adequa ao
contexto em que se insere». Segundo Corder (1974), estes casos em que o discurso do aluno aparenta
estar superficialmente correto, mas ndo se adequa ao contexto em que esta inserido, também sdo
considerados erros (Jin shi nian cuowu fenxi lilun yanjiu zongshu < 1~F 4418 NP7 I8 765 55 27 2
[Uma revisdo da pesquisa da teoria da Andlise de Erros nos ultimos dez anos], 2011), pois a
aprendizagem de uma lingua nao inclui apenas o uso dos aspetos linguisticos, mas também o uso dos
mesmos nas facetas sociais e situacionais onde a lingua estd inserida. No entanto, isto torna a
identificacdo de erros mais complicada, pois & impossivel saber se este tipo de erros sdo uma
consequéncia do uso improprio da lingua ou da ndo compreensao por parte do aluno que, como visto

anteriormente na pagina 16, Corder defende ser dificil atribuir motivo.

c)Descricao do erro - Apos identificacdo do erro devera ser-lhe dado um nome, tendo como
referéncia as regras da LA aplicaveis a cada caso especifico. Baseia-se na comparacdo entre a

Interlingua particular do estudante e a forma correta da LA.

Esta etapa concentra-se apenas nas caracteristicas superficiais dos erros, baseando-se em
taxonomias descritivas, para que mais tarde possam servir como base para a explicacdo dos mesmos.

(Ellis, 1997)

» Neste caso, faria mais sentido se o aluno tivesse escrito uma frase como: #R4F LA BT, ARE ZLE %k ? (Dou hdoji gé
xidoshile, ni zénme hai méi 1di?, ja de passaram varias horas, como € que ainda nao chegaste?).
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Cada investigador aplica taxonomias diferentes dependendo do estudo que pretende realizar. No
estudo realizado pelos autores Politzer & Ramirez (1973) os erros foram divididos em trés categorias
gerais: Morfologia, Sintaxe e Vocabulario. Estes podem posteriormente ser divididos em subtipos,
dependendo da regra gramatical que foi infringida. “Este tipo de taxonomia permite tanto a descricao de
erros especificos como também a quantificacdo do corpus dos erros”2 (Ellis, 1997, p. 54). De seguida

serao apresentados dois exemplos para melhor demonstrar a aplicacdo deste tipo de taxonomia:
3a. [Erro] REHXMARF ), sLBIERME, (Zhivao méitian mi xuéxi, jiu hamy bu nén, desde
que estudes todos os dias, entdo chinés nao é dificil)
[Norma L3] 4R R & K53, BBEHX A, (M zhiyso méitian xuéxi hanyi jiu bu nan,
desde que estudes todos os dias, entdo chinés nao é dificil)

Nesta frase ha dois erros, ambos pertencentes a categoria geral sintaxe, e a subcategoria

ordem frasica, mais especificamente do sujeito.

3.b. [Erro]#x & & & [__] BAATT. WO juéding gu [__] shud tamen, eu decidir ir falar [_] eles)

[Norma L3] & & LSRAMAMBLIE. (WO juéding gu gén tamen shub hua, eu decidir ir falar

com eles)

Esta frase, tal como a anterior, tem dois erros que partilham a mesma categoria geral, a sintaxe.
No entanto, diferem quanto as suas subcategorias, sendo estas a ordem frasica (representada a negrito)

e a omissdo de palavras (representada pelos parénteses retos), neste caso especifico, da preposicao 3k

(g€n, e/com).

d)Explicacao do erro — Seguidamente devera ser feita a explicacdo dos erros, ou seja, determinar
as possiveis razoes que poderao ter conduzido o aluno ao erro. Existem trés tipos de erros todos
com fontes diferentes, sendo estes: a) Erros Intralinguisticos; b) Erros Interlinguisticos; c) Outros

Erros.

2 Tda. Original: “Such taxonomies allow for both a detailed description of specific errors and also for a quantification of a corpus of
errors.”
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a. Erros Intralinguisticos

Os erros Intralinguisticos tém origem na aprendizagem parcial ou defeituosa da LA. Segundo
James (2013) este tipo de erros podem ser consequéncia de estratégias de aprendizagem adotadas pelo
aluno, sem que ele o faca conscientemente. As causas podem incluir a falsa analogia, analise incorreta,

aplicacao parcial das regras, entre outras.

Com base no exemplo 3.a. apresentado anteriormente, podemos inferir que o aluno nao entendeu

que tem de colocar os sujeitos da frase antes das palavras R % (zAiyao, se apenas/desde que) e Ft

(/iu, entao), segundo James, podemos categorizar este tipo de erro como uma aplicacao parcial das

regras, visto que tirando a posicdo do sujeito, o resto da frase esta correta.

b. Erros Interlinguisticos

Os erros Interlinguisticos advém da influéncia de linguas aprendidas previamente pelo estudante.
Ao aprender a L3, especialmente nos momentos iniciais, € normal que nao tenha conhecimento
suficiente sobre a lingua para poder comunicar adequadamente, por isso recorre ao seu conhecimento

prévio como forma de preencher estas lacunas no conhecimento.

Vejamos o exemplo 3.b. apresentado anteriormente. Ao lermos a frase podemos imediatamente
notar que a ordem frasica nao coincide com a norma chinesa, no entanto se traduzirmos literalmente o

que escreveu podemos ver que a ordem frasica — com a excecao da preposicao &k (gén, e/com), que

nao se encontra presente na frase — assemelha-se tanto ao inglés como ao portugués, assim sendo

podemos inferir que este erro teve origem numa destas linguas.

[Erro] #& & & L BLIIR2MAT . (MO juéding qu shuo [gén] tamen, lit. eu decidir ir falar [com]

eles)
[Norma portuguesa] Eu decidi ir falar [com] eles.

[Norma inglesa] | decided to go talk [with] them.

2 Devido a esta preposicao ser obrigatoria em portugués, inglés e chinés podemos inferir que a omissao do ¥& (gén, com) é de origem
intralinguistica.
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c. Outros Erros: Erros Induzidos

Também ¢é possivel chegar a conclusdo que os erros nao sao nem de origem interlinguistica nem
de origem intralinguistica. Nesses casos James (2013) apresenta uma outra causa possivel, chamados
Erros Induzidos. Este tipo de erros é resultado de situacdes que podem acontecer na sala de aula. O
autor sugere algumas subcategorias como os erros induzidos por materiais didaticos e erros induzidos

por professores. Como por exemplo:
5.a. [Erro] Beik K34 T R —ANB R 9 (Kudi réng wo pai xidléi yigé zhaopian ba, deixa-me tirar
uma foto rapido!)
[Norma chinesa] Beik & 46 T k — K& R v& ) (Kuai rang wo pdi xidldi yi zhang zhaopian ba,
deixa-me tirar uma foto rapido!)

Devido a grande quantidade de classificadores# existentes na lingua chinesa, € comum os

professores dizerem aos alunos para usar o 4~ (gé classificador usado com substantivos que n&o

possuem classificadores especificos) quando nao tém a certeza ou nao sabem que qualificador usar.

Assim sendo, é possivel classificar este erro como um erro induzido pelo professor.
5.b. [Erro] Y4 IA A B 3% 7T AR & HAVEY £ F 2 & A A %2,

(Zuozhé renwéi yinggai kéyi tigao women de shénghuo zhiliang kandai wangiuo, o autor acredita

que a Internet deve melhorar a nossa qualidade de vida)

[Norma L3] /4K, EEKR L ZMANTARSEMNAEFRZHR D,

(Zuozhée renwéi, hulignwang yinggai béi shi wei kéyl tigao wo men shénghuo zhiliang de dongxi, o
autor acredita que a Internet deve ser vista como algo que pode melhorar a nossa qualidade de vida)

O dicionario digital (Pleco) apresenta frases-exemplo que usam & ¥ (kanddi, ser visto como,

considerar, tratar como) exclusivamente no final da frase, o que pode ter levado o aluno ao erro. Neste

caso, este erro pode ser considerado um erro induzido por materiais didaticosz.

» Classificador é uma palavra de medida que precisa de ser usada quando se refere a um (ou mais) substantivos. E colocado entre o
numero e o substantivo (Meredith, 2023).

= Esta frase tem muitos outros erros de origem intralinguistica, mas para este exemplo o foco € apenas o uso incorreto do verbo & /%
(kandai).

% Pleco foi considerado como material didatico, porque é muitas vezes recomendado por professores, especialmente no inicio da
licenciatura.
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Em suma, a Analise de Erro (AE) surgiu como substituto da Analise Comparativa (AC) e, ao
contrario desta ndo pretende prever os erros, mas analisa-los de maneira a identificar as possiveis razoes
que levaram o aluno a cometé-los. Com esse objetivo em mente, Corder, desenvolveu uma base tedrica
para uniformizar a analise dos mesmos. Esta consiste em quatro etapas que estdo intimamente
interligadas entre si: Recolha de Amostras; Identificacdo do Erro; Descricdo do Erro; Explicacdo do Erro.
E com base nestas quatro etapas que sera possivel realizar o estudo apresentado no capitulo 3, onde
serao estudados os erros interlinguisticos cometidos pelos alunos em processo de aquisicdo do Chinés

Lingua Estrangeira (CLE).

Seguidamente sera apresentada a caracterizacao dos participantes deste estudo e a metodologia
utilizada. A apresentacao dos resultados sera acompanhada pela exposicao de alguns exemplos extraidos
do corpus de analise. Por fim, realizar-se-a a identificacdo das areas que mais sofreram influéncia das

L1 e/ou L2.
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Capitulo 3: Estudo de caso: Producoes escritas dos alunos de 3° ano

Neste capitulo serdo postas em pratica a Analise de Erro (Recolha de Amostras, Identificacdo do
erro, Descricdo do erro, Explicacdo do erro) definida por Corder e a taxonomia dos erros definida pelos

autores Politzer & Ramirez (1973) ambos explicados em detalhe no Capitulo 2.

3.1. Metodologia

Comecemos com a primeira etapa definida por Corder: a recolha de amostras. Como foi exposto
no Capitulo 2, estas podem ser definidas pelo tipo de populacao do estudo (Amostra Massiva, Especifica
ou Incidental), e a maneira como os dados foram produzidos (Amostra Natural ou Provocada). Assim
sendo, este estudo tem como base uma Amostra Especifica, pois requer a recolha de erros na producéo
da Lingua-Alvo de um numero limitado de estudantes (s6 aqueles que tém o portugués como L1 e o
inglés como L2). Os dados recolhidos foram obtidos através da Provocacdo Clinica, no caso das
composicdes, e do Método Experimental, como é o caso de exercicios de preenchimento de espacos e
de exercicios de traducdo de portugués para chinés, pois apesar de nao terem sido realizadas
especificamente para a realizacdo deste estudo, continuam a ser perguntas que requerem uma resposta

especifica por parte dos alunos.

O material analisado inclui dois testes de Chinés Moderno V e dois de Chinés Moderno VI, 25
composicdes, dois fichas de trabalho e trés mini-testes, e por fim, trabalhos de casa entregados através
da plataforma Blackboard, produzidos pelos alunos do 3° ano da licenciatura em Estudos Orientais:
Estudos Chineses e Japoneses, inscritos na Unidade Curricular Chinés Moderno VI no ano letivo de

2022/23.

Os enunciados dos testes e fichas de trabalho foram elaborados pela professora de chinés
encarregue da unidade curricular, sem a preocupacado de virem a servir de base deste estudo. Os temas

das composicdes e os enunciados dos trabalhos de casa encontram-se no manual utilizado pelos alunos.

Nem todos os tipos de exercicios foram incluidos na analise, devido a alguns deles se focarem
mais na compreensao da L3, do que na producao da mesma. Como é o caso dos exercicios de
interpretacao, exercicios de preenchimento de espacos em branco com palavras e de traducéo de chinés
para portugués. Por outro lado, exercicios de traducao de frases de portugués para chinés, perguntas de
resposta aberta, exercicios de preenchimento de frases e/ou dialogos com estruturas especificas, e

composicdes, foram considerados para analise.
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Os erros recolhidos foram aqueles que as estagiarias — uma falante nativa da lingua chinesa, e eu
prépria — e a professora a cargo da UC - falante nativa da lingua portuguesa — assinalaram ao corrigirem

as tarefas redigidas pelos alunos.

Apds o levantamento de erros, estes foram agrupados nas categorias definidas por Politzer &
Ramirez (1973) devido & sua abrangéncia (i.e., Morfologia, Vocabulario, Sintaxe). Seguidamente foram
identificadas as suas subcategorias de acordo com as regras gramaticais infringidas como exemplificado
no Capitulo 2. Por ultimo, foi identificado se o erro é de origem interlinguistica ou intralinguistica. Os
erros de origem interlinguistica sao depois sujeitos a comparacao entre o erro cometido e como a essa
mesma ideia seria transmitida segundo as normas da L1 e L2, maneira a identificar ao certo a possivel

origem do erro, a L1 e/ou L2.

3.2. Caracterizacao dos participantes

Como apresentado anteriormente na pagina 10, segundo o modelo convencional todas as linguas
aprendidas apds a infancia sdo consideradas L2, assim sendo, este subcapitulo tem como objetivo definir
o perfil linguistico dos alunos de maneira a melhor definir que L2 assume o papel de fornecedor padrédo
(Williams & Hammarberg 1998), e assim filtrar os alunos que ndo correspondem aos critérios do estudo.
De maneira cumprir este objetivo foi criado um inquérito. Ao todo, este inquérito inclui 11 perguntas
todas de preenchimento obrigatdrio e de resposta livie de maneira a obter um maior numero de
informacé&o. Dos 30 alunos inscritos na UC, 26 responderam ao inquérito. Devido a falta de informacéao
sobre 0s restantes quatro alunos, os materiais redigidos pelos mesmos ndo foram usados neste estudo,

de forma a ndo comprometer os dados.

Na primeira pergunta “Quantas linguas sabe” houve alguns alunos (4) que responderam menos

linguas do que aquelas que indicaram em perguntas subsequentes (indicaram que sabiam 3/4, mas em
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perguntas seguintes referiram mais do que esses 3/4 idiomas). Por essa razao os dados apresentados

no Grafico 1 foram alterados para refletir melhor a realidade.

12 11

10

3 4 Mais de 5

Gréfico 1: Dados correspondentes a pergunta “Quantas linguas sabe?”

O Grafico 2 corresponde as respostas obtidas na pergunta 2 “Indique as linguas que sabe por

ordem de aprendizagem”, através dele podemos concluir que:

a) Todos os alunos falam portugués, inglés e chinés.

b) A segunda lingua que os alunos mais falam ¢é o japonés (mencionado 18 vezes) devido a ser
uma Unidade Curricular obrigatéria na Licenciatura. Uma razéo para alguns alunos nao terem
mencionado o japonés, pode ser devido a considerarem que a sua fluéncia nao seja suficiente
para ser considerada um idioma sob o qual tenham conhecimento.

c) O francés e o espanhol sdo as terceiras linguas mais mencionadas, podemos inferir que a causa

deste fenomeno é o ensino obrigatorio de uma outra lingua que nao o inglés no ensino basico.
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Grafico 2: Dados correspondentes a pergunta “Indique as linguas que sabe por ordem de aprendizagem”
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Os Graficos 3 e 4 correspondem as perguntas “Qual é a sua lingua materna?” e “Qual é a sua
segunda lingua”, respetivamente, e através dos mesmos podemos concluir que a maioria dos alunos
consideram o portugués como lingua materna e o inglés como segunda lingua. Apenas quatro alunos
nao correspondem a este critério e como tal, serdo excluidos do estudo. A partir deste ponto, as suas
respostas nao serao consideradas, e os erros cometidos pelos mesmos nao comparecerao na

subsequente analise de erro.
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espanhol francés francés e portugués 0
portugués espanhol inglés portugués
Gréfico 4. Dados correspondentes a pergunta “Qual é a sua lingua Gréfico 3: Dados correspondentes a pergunta “Qual € a sua segunda
materna?” lingua?”

Dois dos alunos que responderam ‘“inglés e portugués” a pergunta “Das linguas que referiu
anteriormente, quais se sente mais confortavel usar?” (Grafico 5), especificaram que quando se trata de
oralidade sentem-se mais confortaveis a usar o portugués. Apenas 1 aluno referiu que se sentia

confortavel a usar o espanhol, juntamente com o portugués e inglés.
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Grafico 5: Dados correspondentes a pergunta “Das linguas que referiu anteriormente, quais se sente mais confortavel usar?”
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A partir do Grafico 6 podemos concluir que: para além do portugués — em que todos os alunos
tém nivel de fluéncia nativo® -, o inglés é a lingua em que mais alunos sdo mais proficientes, seguido do
chinés; os niveis de proficiéncia em inglés sado elevados, quando comparado com outras linguas
estrangeiras como o francés, o espanhol, o alemédo, o coreano e o japonés; O chinés também apresenta
niveis de proficiéncia relativamente elevados. Um aluno referiu ser mais fluente em japonés do que em

chinés, outro aluno referiu ter um nivel de fluéncia em espanhol do que em inglés.
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B Intermédio Avancado B Avancado W Nativo
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Grafico 6. Dados correspondentes a pergunta “Em que lingua é mais fluente? Indigue o seu grau de proficiéncia em cada uma usando a
escala seguinte. 1 - Basico, 2 - Iniciante; 3 - Intermédlio, 4 - Intermédio avancado,; 5 - Avancado,; 6 - Nativo”

Como exposto no Grafico 7, referente a pergunta “Em que lingua(s) costuma estudar?”, a categoria
“inglés e portugués” foi a mais mencionada, seguida do “inglés”. Alguns alunos que responderam
“inglés e portugués” a esta pergunta, referiram que havia areas em que se sentem mais confortaveis

usar linguas especificas. Passo a citar:

a) “Gramatica recorro as explicacdes dadas em aula em portugués, no entanto consulto muitos sites
de Gramatica inglesa. Para o vocabulario uso mais o inglés, traduzindo-o para portugués. EN-PT”

b) “Quando estou a ouvir alguém a explicar matéria ou estou a estudar gramatica chinesa prefiro
ouvir/ estudar em portugués; Se for para estudar vocabulario chinés regra geral uso o inglés.”

c) “De momento so6 estudo ativamente chinés da seguinte forma: em termos de gramatica, recorro
maioritariamente a conteudo em Inglés, porque se revela mais facil de entender; em termos de

vocabulario, recorro maioritariamente a material em Portugués que nos foi providenciado pelos

» E necessario notar que os niveis apresentados foram uma autoavaliacao feita pelos alunos, nao foram feitos testes de proficiéncia oficiais.
A escala utilizada foi baseada no Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas, sé lhe foram dados nomes diferentes, para facilitar
a compreensao por parte dos alunos.
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docentes. Se este material ndo se relevar suficiente, acabo por recorrer também a vocabulario

em Inglés”

Alunos que responderam apenas “inglés” referem que por vezes usam o portugués como lingua
auxiliar de maneira a prevenir confusdes. O aluno que respondeu “chinés” também menciona que por
vezes usa o inglés e/ou o portugués como lingua de apoio para quando nao consegue entender algo.

Houve um aluno que nao respondeu corretamente a pergunta dai existéncia da categoria “nulo”.

|”

O unico aluno que respondeu “inglés, portugués e espanhol” refere que prefere estudar o
vocabulario em espanhol e portugués. Quanto a gramatica prefere estuda-la em portugués e inglés, no

entanto refere uma ligeira preferéncia pelo inglés porque “maior parte das vezes fica mais claro”.
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Gréfico 7: Dados correspondentes a pergunta “Em que lingua(s) costuma estudar?”

Segundo o Grafico 8 o portugués foi a lingua mais mencionada (13 vezes), seguida pelo inglés (12

vezes), o chinés (sete vezes) e por fim o espanhol (uma vez).

AN

Alunos que responderam “chinés e inglés” e “chinés e portugués”, referiram que primeiro tentam

raciocinar em chinés e sé quando nao conseguem exprimir a sua ideia desta forma, sé entdo é que
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recorrem ao inglés/portugués como lingua de apoio. Um aluno que respondeu “inglés e portugués”

refere que usa uma ou outra lingua, dependendo da ideia que quer transmitir.

Mais uma vez apenas um aluno respondeu apenas “chinés”.
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Grafico 8: Dados correspondentes a pergunta “Quando tenta produzir um texto em chinés, tende a raciocinar em que lingua?”

Como exposto no grafico 9, 16 dos alunos responderam “ambos”, seguem-se algumas explicacdes
dos mesmos, por exemplo, segundo um aluno quando o contetdo é explicado em mais que uma lingua
¢ algo vantajoso pois “(...) se ndo entender a explicacdo numa das linguas, tenho outra lingua de
lecionacdo para auxiliar.”; outro refere que depende da forma em que o material esta a ser apresentado
“(...) se for para ouvir prefiro portugués porque ¢ mais facil de manter a minha atencao, se for escrito
tanto faz. No entanto, alguns alunos que também responderam “ambos” referem que ainda sentem
alguma preferéncia pelo inglés porque segundo eles “certos aspetos da gramatica chinesa é mais
perceptivel quando explicada em inglés por possuir estruturas semelhantes e no portugués nao, por
exemplo ou resultativos.”, e porque as explicacdes em inglés parecem “(...) mais simples do que as

explicacdes em portugués.”

Alunos que preferem apenas inglés, explicam ser devido a estarem mais habituados aos termos
gramaticais em inglés, a terem maior conhecimento de certos termos/vocabulario em comparacdo com
0 portugués, e por sentirem que as explicacdes em inglés tendem a ser mais simples do que as em

portugués.

Aqueles que responderam apenas portugués nao apresentaram justificacao para a sua escolha.
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Grafico 9: Dados correspondentes a pergunta “Entende melhor o conteldo em inglés, portugués ou ambos?”

Segundo o Grafico 10, dos 22 alunos, cinco ndo tém preferéncia por qualquer lingua. Dos 17 que
responderam “Sim”, oito deles preferem tudo ensinado numa so lingua (sete preferem o inglés, apenas

um prefere o portugués).

Dois alunos que tém preferéncia pelo inglés apresentaram as seguintes razoes: Existem mais

materiais de estudo; a construcao frasica do chinés assemelha-se mais ao inglés do que ao portugués.

O resto dos alunos tém preferéncias mais especificas, por exemplo trés alunos preferem que o
vocabulario seja em inglés. Um aluno justificou a sua resposta, passo a citar “o vocabulario faz mais
sentido em inglés porque tem muitas expressdes que nao temos em portugués”. Outros trés alunos
preferem a gramatica em portugués, nenhum destes alunos apresentou uma razao para a sua escolha.
Um aluno prefere estudar o vocabulario em espanhol ou portugués, mas prefere estudar a gramatica em

inglés.

= Sim = Ndo

Gréfico 10: Dados correspondentes a pergunta “Ha alguma area em que tenha preferéncia pelo uso de uma ou outra lingua?”
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O Grafico 11 corresponde as respostas recolhidas quanto a pergunta “Para além dos materiais
didaticos em sala de aula, usa mais algum material de apoio? Se sim, em que lingua se encontram?”.

20 alunos responderam “Sim”, apenas um respondeu “Nao”. Dos alunos que responderam “Sim”, 17
referiram que usam materiais maioritariamente em inglés e/ou chinés. Seguidamente apresento as
respostas dadas pelos alunos acompanhadas da frequéncia em que foram mencionadas entre

parénteses retos.

a. Dicionario (online/eletronico/fisico) [13]
i. Destes 13, oito alunos apenas mencionaram o dicionario como 0 seu Unico
material de apoio.
b. Manuais de HSK (em inglés) [1]
c. Websites de preparacao para HSK (em inglés) [1]
d. Website de explicacbes de gramatica (chinés e inglés) [2]
e. Videos em inglés e chinés [1]
f.  Chatgpt para duvidas gramaticais [1]
g.  Reverso Context (site) [1]
h. Listas de vocabulario (em inglés) e PPTs fornecidos pelo curso de HSK fora da
universidade (em chinés) [1]
i. Livros de exercicios (em chinés) [1]
j. Livros de gramatica (em chinés) [1]
k. Livros de pequenas historias (em chinés) [1]
b) Apenas 1 aluno respondeu que usa materiais que se encontram em portugués (PT), inglés
(EN) e chinés (ZH).
a. Dicionarios [1]
b. Sites de gramatica [1]
¢) 3 alunos nao especificaram em que linguas se encontram os seguintes materiais que usam:
a. Aplicacdes de ensino de linguas [1]

b. Dicionario online [2]

E importante notar que nem todos os alunos especificaram que tipos de materiais costumam usar,

nem em que lingua se encontram.
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Gréfico 11: Dados correspondentes a pergunta “Para além dos materiais didaticos utilizados em sala de aula, usa mais algum material de
apolo? Se sim, em que lingua se encontram?”

Com base nas respostas recolhidas é possivel identificar que, tirando apenas um aluno, o inglés
é o fornecedor padrao, pois € a lingua que melhor preenche os requisitos impostos por Williams &
Hammarberg (1998). Ao longo do inquérito podemos observar que muitos alunos vém o inglés como a
lingua mais tipologicamente semelhante ao chinés, por exemplo, nas explicacdes e na quantidade de
alunos que mencionaram ter preferéncia por inglés nas perguntas sete, nove e 10 (0 que corresponde
ao critério da Tipologia da Linguagem, mais especificamente Psicotipologia). E por essa razdo que muitos
alunos sentem uma certa incerteza quanto ao uso da L1 como fonte de transferéncia para a L3 (o que
corresponde ao critério de Status da L2). Segundo as respostas apresentadas na 11? pergunta, os alunos
estdo em contacto constante com o inglés, devido a ser a lingua em que se encontra maior parte do
material didatico dentro e fora da sala de aula (o que corresponde ao critério de Recéncia). Por ultimo,
segundo o grafico 6, 0 inglés é uma das duas linguas em que os alunos sao mais fluentes, so6 ficando

atras do portugués (corresponde ao critério de Proficiéncia).

Em suma, através das respostas e os comentarios fornecidos pelos alunos ao longo do inquérito
podemos concluir que dos 26 alunos que responderam ao inquérito, cinco deles nao correspondem aos
requerimentos do estudo presente, e que apesar dos alunos terem conhecimento de mais do que uma
lingua, o inglés é o fornecedor padrao da maioria dos alunos, pois é a lingua que melhor cumpre os
critérios estabelecidos por Williams & Hammarberg (1998). E como tal, de todas as outras L2 referidas

pelos alunos, ¢ a mais provavel de causar interferéncia na producdo de L3. Assim sendo, o inglés
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juntamente com o portugués serao as linguas responsaveis pela Transferéncia Negativa presente nas

producdes escritas de L3.

3.3. Amostra e analise de erros recolhidos

Os resultados que serdo apresentados nesta seccao foram recolhidos a partir de composicoes,
testes, fichas de trabalho, mini testes, e trabalhos de casa dos 21 alunos inscritos na Unidade Curricular:
Chinés Moderno VI que tém portugués como L1 e inglés como L2. A partir destas amostras de producéo

da L3, foram recolhidos cerca de 842 erros, 127 dos quais foram considerados interlinguisticos.

Os erros serdo divididos segundo as categorias apresentadas no Capitulo 2, sendo estas a Sintaxe,
Vocabulario e Morfologia. Os exemplos que serdo apresentados em cada uma destas categorias
constituem os erros mais comummente cometidos pelos alunos. Segue-se um esquema de como 0s

erros serao apresentados.
[Erro] Exemplo de producéo de L3 do aluno.
[Norma L1] Como a ideia apresentada no exemplo seria transmitida segundo a norma da L1.
[Norma L2] Como a ideia apresentada no exemplo seria transmitida segundo a norma da L2.
[Norma L3] Como a ideia deve ser transmitida segundo a norma da L3.

Esta apresentacdo sera seguida de uma pequena explicacdo dos erros que tornara mais facil a
comparacao entre as diferentes normas linguisticas, tornado mais evidente a origem da influéncia

linguistica.

3.3.1. Sintaxe

A sintaxe foi a area onde a Transferéncia Linguistica foi mais facilmente identificavel. Para uma
categorizacao mais facil esta categoria encontra-se dividida em trés subcategorias: a Adicao de palavras
gue compreende os erros que ocorrem devido a um acréscimo desnecessario de vocabulos que refletem
a norma da L1 e/ou L2, mas que ndo sdo consistentes com a norma chinesa; a Ordem frasica que
consiste na disposicao incorreta de elementos na frase devido a diferenca entre a L1 e/ou L2 e a L3; e
por Ultimo a Omissdo de palavras é constituida por erros que derivam da supressdo de vocabulos

necessarios na norma chinesa, devido a sua inexisténcia na L1 e/ou L2.
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i. Adicao de palavras

la. [Erro] #R 11 &7, & AT IAEDRK? (Dou 11 didnle, zénme cdi xianzai hui ji3)
[Norma L1] Ja sao 11 horas, como é que s6 agora é que voltaste?
[Norma L2] /t's already 11 o'clock, how did you only come back now?
[Norma L3] &% 11 &7, BAA®WRK? (Dou 11 didnle, zénme cdi hui ji3)

Devido a presenca do advérbio 7 (cdj, agora mesmo/ha um momento atras), que neste contexto

também implica que o evento ja deveria ter acontecido antes, portanto a adicdo do substantivo “agora”
ndo é necessaria?. Esta frase nao pode ser influéncia da L2, porque no inglés o substantivo “now” (agora)

seria colocado no final da frase (How did you only come back now?).

1.b. [Erro] 342 AR, EKABRNFEET. (Duinidnging rén I3 shuo, méydu gidn dui méi

fangzi)
[Norma L1] Para os jovens, nao ha dinheiro para comprar uma casa.
[Norma L2] For young people, there is no money to buy a house.

[Norma L3] t 42 Ak, XAKFEBT. (Duinidnging rén ldi shuo, méiydu qidn mai

fangzi)

l.c. [Erro] A M EFAL, KXA R MKATEIR, (Zcdng qunidn gi, wb méidu shifian dui di
lanqit)
[Norma L1] Desde o ano passado, ndo tenho tempo para jogar basquetebol.

[Norma L2] Since last year, | don't have time to play basketball.

[Norma L3] B A FEF42, KAAMEITEIR. (Zcong qunidn gf, wo méidu shijian da

lanqi)

 Apesar da adicdo do substantivo JL/E (xanzdi, agora) ndo ser necessaria, a adicdo do mesmo néo esta propriamente errada, no entanto
este tem de ser colocado antes do 7 (cdi s6).
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Tanto na frase 1.b. como na 1.c., os alunos usam a particula %t (dui para/em relacdo a/in order

fo) talvez na tentativa de recriar o complemento obliquo® em portugués. A estrutura em inglés (fo + Vert)
€ usada para apresentar o proposito ou intencao de uma acao e pode muitas vezes ser substituida pela

expressao “in order to”. No entanto, este tipo de estrutura nao existe na norma chinesa.

Tendo em conta que este exercicio era de traducédo de portugués para chinés, € mais provavel que

estes erros tenham sido consequéncia da influéncia da L1 do que da L2 (Ellis, 1997).

il. Ordem frasica

2.a.[Erro] A8 11 27, EAXMRE k. (Dou 11 didnle, zénme cai m huili)
[Norma L1] J& sdo 11 horas, porque é que so voltaste agora?
[Norma L2] /t's already 11 o'clock, how did you only come back now?
[Norma L3] #k 11 &7, RE A Dk, (Dov 11 didnle, mi zénme cdi huildj)

A ordem frasica em chinés é igual tanto em interrogacdées como em declaracdes, ou seja, uma

frase declarativa simples em chinés seria composta da seguinte forma: 17 _E#R (M qu shangké, tu

vais a aula), para formar a frase interrogativa sé ¢ necessario acrescentar a palavra interrogativa da
seguinte forma: 1R & A & L3R ? (nl 28mme qgu shangké, como é que vais & aula). Como podemos
ver a estrutura (sujeito + verbo + objeto) mantém-se, s6 sendo necessario acrescentar a palavra
interrogativa diretamente a seguir ao sujeito. Por outro lado, em inglés, a frase tem de ser reestruturada.
Por exemplo, na frase declarativa seria “ You went to school”, o sujeito é seguido do verbo que é seguido
do objeto. A interrogativa da mesma frase seria: “Why did you go to school?” como podemos ver com a
adicdo da palavra interrogativa, o sujeito passou a nao estar no inicio da frase. O verbo e o objeto
continuam na mesma posicao. Esta estrutura assemelha-se ao erro cometido pelo estudante, entao é
seguro assumir que este erro é devido a influencia interlinguistica da L2, ndo podendo ser influéncia da
L1, porque em portugués o sujeito neste tipo de frases é muitas vezes subentendido, como ¢é possivel

observar no exemplo acima (..., porque é que so6 voltaste agora?).

= Complemento obliquo ¢ um grupo preposicional, introduzido por uma preposicdo como por exemplo: a, com, em, para, por, entre
outras (Tavares, 2022).
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2.b. [Erro] & A4+ LA #RE—HE?  (Zénme shénme dou hai yiyéng)
[Norma L1] Porque é que ainda esta tudo igual?
[Norma L2] How is everything still the same?
[Norma L3] & A& A #8— 4 ? (Zénme hdi shénme dou yiyéng)

Das trés linguas, so em inglés € que o advérbio still (3L, hdj, ainda) é colocado apos o pronome
everything (1T 24 #%, shénme dou, tudo). Neste caso, a ordem frasica da estrutura portuguesa é mais

semelhante a da norma chinesa, ou seja, 0 advérbio ainda é seguido do pronome tudo. Assim sendo,

podemos inferir que esta frase é resultado da influéncia da L2.

2.C. [Erro] ZFARXBRFT . (WO xuéxi hanyi wii nidnle)
[Norma L1] Estudei chinés durante cinco anos.
[Norma L2] / Studied chinese for five years.
[Norma L3] &% 7 BFik. (WO xuéle wii nidn hanyi)

Em frases mais simples a estrutura nas trés linguas ¢ igual (sujeito + verbo + objeto), mas quando
se acrescentam complementos o chinés difere significativamente das outras duas. Em portugués e inglés
0 complemente de tempo é colocado no final da frase. Em chinés deve ser colocado entre o verbo e 0
objeto, como demonstrado frase da norma L3. Este erro pode refletir a influéncia tanto da L1 como da

L2.

iii. Omissao de palavras
3.a. [Ero] ..., RiETR4i8 & A []. (Buguo bu zhidao zénme [_])
[Norma L1] ..., mas nao sei como.
[Norma L2] ..., but | don’t know how fto.

[Norma L3] ..., R4 & A B, (Buguo bu zhiddo zénme xié)
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Nesta frase o aluno pretendia transmitir a ideia que nao sabe como fazer algo, para tal tem de

utilizar o /& 4 (zénme, como) juntamente com um verbo ou uma frase verbal. Sendo assim, a omisséo

do verbo, pode refletir a influéncia tanto da L1 como da L2, pois em ambas as linguas o verbo pode ser

omitido.

3.b. [Erro] By SN B & AT [ B (Méke bu yuanyi jié [ 1 wo gidn)
[Normal L1] O marco nao esta disposto a emprestar-me dinheiro.
[Norma L2] Mark won't lend me any money.
[Norma L3] & e B BB A RZK. (Mské bu yuanyi jie g&i wo qidn)

%5 (ggi, dar) pode ter varios usos, neste caso tem funcdo de preposicdo, cujo significado é
semelhante a “dar algo a alguém”. Deve ser colocado imediatamente apos o verbo, neste caso o verbo
4% (jié, emprestar), para introduzir a pessoa a quem o objeto é entregue. Por outro lado, em portugués

e em inglés, esta regra nao existe podendo utilizar-se apenas o verbo “emprestar”.

3.3.2. Vocabhulario

As transferéncias em termos de vocabulario, sdo comuns devido a existéncia de lacunas no
conhecimento do aluno acerca da forma correta a ser usada. Assim sendo, os alunos acabam por adotar
formas lexicais ndo pertencentes a L3. Este fendmeno é quanto mais provavel quanto menor for a

proficiéncia na LA, e quanto maior a proficiéncia nas L1 e L2.

Ringbom (1987) distingue 2 tipos de transferéncia lexical: transferéncia de forma (fransfer of form)
e transferéncia de significado (fransfer of meaning). A transferéncia de forma consiste nas trocas
completas de linguagem (empréstimos) e no uso de falsos cognatos. Por outro lado, a transferéncia de
significado inclui calques e traducdes literais com base na norma de outro idioma (como citado em

Trimasse, 2018, p. 4).

As ocorréncias mais comummente encontradas nas tentativas de producao de L3 incluem: os
empréstimos de vocabulario das L1 e L2 e a traducao literal de expressoes e |éxicos proprias das mesmas.

Primeiramente vejamos alguns exemplos dos empréstimos identificados nas tentativas de producao da
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L3. Este tipo de erros é um levantamento direto das L1 e L2, e por essa razao nao fara uso do esquema

usado para os restantes exemplos.
4.a. [Erro] 4 need 52 2] X i%&., (W6 need xuéxi hanni)

[Norma L3] &.F &5 5] &, (WO xiydo xuéxi hanni)

4.b. [Erro] P Z#ARLT 89 revisdo, ...... (Zhiyao hdohdo de revisao)

[Norma L3] R &4F4F 2 3, ... (Zhiyédo héohéo fuxi)

4.c. [Erro] XANME L ¥l X & entregar, ...... (zhége zudyé mingtian yao entregar)

[Norma L3] X AME L BA X 2 F], ... (zhége zuoyé mingtian yéo jiao dao)

Ad. [Erro] RHEAFE B dorm. (WO juédé xiyao gdi dorm)

[Norma L3] & 315 5 & #2584 (W6 juédé xayao huan sshé)

Seguidamente serdo apresentados alguns exemplos de traducdo literal de expressdes lexicais
escritas pelos alunos e subsequentemente sera apresentada uma pequena explicacao para cada erro

cometido para melhor compreensao dos mesmos.
5.a. [Erro] #& (zuo shi)
[Norma L1] fazer comida
[Norma L2] make food

[Norma L3] #4R (zwo fan, cozinhar/lit. fazer arroz)

» Nesta frase o verbo 7 (g4, mudar no sentido de sofrer mudancas) foi corrigido para o verbo #% (Auan, mudar no sentido de trocar)
devido aos seus significados. Este erro ndo é de origem interlinguistica.
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As expressdes “fazer comida” e “making food” sao préprias do portugués e do inglés,

respetivamente, assim dendo podemos inferir que os alunos tenham juntado o substantivo & (sA/

comida ou refeicao) ao verbo #X (zuo, fazer), em vez de #& (#an, arroz cozido) devido ao seu significado.

5.b. [Erro] B A (zuwé wing/iu)
[Norma L1] fazer amigos online
[Norma L2] make friends online

[Norma L3] 3R A& (jigdo wangydu, fazer amigos online/lit. associar-se com amigos online)

0 verbo & (jido) pode ter varios significados, um deles ¢ “associar-se com” que, quando usado
com palavras como FA A& (péngydu, amigo), ou neste caso M A (wangydu, amigo online)®, significa

“conhecer/fazer amigos”. Por outro lado, o verbo ‘fazer’ é usado tanto em portugués como em inglés

para expressar esta ideia.

5.c. [Erro] ...... , MAERME#HAR L. .. (Xidngzai wingshang jiu zai wingshang)
[Norma L1] ..., se quer estar online, pode estar online...
[Norma L2] ..., ifyou want to be online, be online ...
[Norma L3] ...... , MR LERN..... (Xiang wingshang jiv wingshang)

Podemos assumir que os alunos pretendiam escrever a expressao “estar online”, e para esse

efeito recorreram & traducao literal da mesma. 4& (z4j) pode ter varios significados, neste caso assume
o papel do verbo “estar”, M L (wangshang) é um substantivo que significa “online”. Esta expressao faz

sentido em portugués, mas o mesmo nao acontece em chinés, que tem uma palavra propria para

expressar esta ideia: =M (wdngshang). O inglés também usa uma expressao propria que faz uso do

« A expressao “BUN A" (zuo wingySu), existe em chinés, no entanto o mesmo ndo se aplica com “# R A" (Zuo wangy/Si), devido a
propria natureza do verbo. O verbo # implica que haja esforco/contacto, e este esforco consequentemente forma uma relacdo mais
profunda entre individuos. Algo que nao ¢ aplicavel a M &, pois & uma relacio apenas estabelecida pela internet.
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ver fo be (7, shi, estar), portanto & possivel inferir que este erro ndo se deve a Transferéncia Linguistica

advinda da L2.
5.d. [Erro] ..... FORBF 5. (chuan yan ging dushi)
[Norma L1] ... usa os 6culos para ler o livro.
[Norma L2] ... wears glasses to read the book.
[Norma L3] .....JA& =040 1% 45 o (ddi zhe yénjing duishi)

Em inglés usar-se o verbo weartanto para roupas como para acessorios. Em chinés ha diferentes

verbos para estas duas situacbes F (chuan, vestir/ wear) € usado exclusivamente para roupas como
casacos, camisolas, vestidos, calcas, etc. Enquanto que 2, (a4 por, usar) é usado para acessdrios como

oculos, luvas, chapéus, entre outros. Semelhantemente ao que acontece em chinés, em portugués o

verbo vestir também so6 é usado para roupa, e nao acessorios como oculos.

3.3.3. Morfologia

Em geral foi a area de transferéncia mais dificil de identificar independentemente de ser a
influéncia interlinguistica ou nao. E, talvez por essa razao, apresentou o menor niumero de interferéncia.

A subcategoria onde houve mais interferéncia foi no uso da particula 9 (de, de/do/da) que pode ter

varias funcoes.

Esta particula pode servir como conector entre palavras ou frases e um nome, com objetivo de

fornecer mais informacéo sobre 0 mesmo (roupa branca (& &9 Rk, B4/ de yifi})), tornando claro que
esta informac&o extra esta intimamente ligada ao nome. No entanto, em certos casos o uso do 49 (de)

nao é necessario, como € o caso dos exemplos seguintes:
6.a. [Erro] ... £ KF 8=, (z4/ daxué de bian)

[Norma L1] ...a beira da universidade.

20 segundo caracter de BB (ydnjing olho) tem o radical errado. No entanto, esta palavra ndo faz sentido nesta frase, dai ter sido
substituida pelo caracter B&4% (ydnjing, oculos).

» Neste caso é necessario usar a estrutura Verbol(+objetol)+# +Verbo2(+objeto2) que é usada para indicar que duas acdes ocorrem ao
mesmo tempo, sendo a primeira acdo a maneira como a segunda acao se realiza. Por essa razao € necessario adicionar a particula auxiliar
& (zhe).

» Neste contexto a palavra 4 tem obrigatoriamente de ser acompanhada de uma palavra de direcio como .
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[Norma L2] ... next to the university.
[Norma L3] ... e K ¥ % .

6.b. [Erro] Ri&#y %X (hanyi de kioshi)
[Norma L1] teste de chinés
[Norma L2] chinese test
[Norma L3] iR 3%& % 1K (hanyil kdoshi)

Tal como no exemplo 1.c., tendo em conta que este exercicio era de traducao de portugués para
chinés, é mais provavel que estes erros tenham sido consequéncia da influéncia da L1 do que da L2

(Ellis, 1997).

3.4. ldentificacao das principais areas de interferéncia

85%

Gréfico 12: Indice de influéncia linguistica

Ao todo foram identificados 843 erros, e como visto no Grafico 12, os erros interlinguisticos
representaram apenas 15% do total de erros. Apos a analise, e tendo em conta os indices de influéncia
interlinguistica presentes nas producdes dos alunos, 127 erros foram de origem interlinguistica
(resultantes da influéncia linguistica da L1 e L2), 44 dos quais derivam da influéncia do portugués, 18
do inglés e 65 podem ser atribuidos tanto a L1 como a L2. Segundo Ellis (1997), devido a muitas das
respostas recolhidas fazerem parte de exercicios de traducéo, é seguro inferir que a maioria da
transferéncia ambigua que ocorre nestas situacdes ocorrem de L1 para L3, toda via algumas destas
respostas também apresentaram transferéncia que so6 pode ser atribuida a L2 (como é o caso dos

exemplos 2.a e 5.d)
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Para além de erros de origem interlinguistica, também foram identificados 716 erros de origem
intralinguistica, ou seja, erros resultantes das dificuldades advindas do proprio sistema linguistico da L3,
93 dos quais foram erros ortograficos*.

500
400
300

200

100 I I

VOCABULARIO MORFOLOGIA SINTAXE

= [NTER ®=INTRA =mTOTAL

Gréfico 13: Distribuicao de Influéncia Interlinguistica em trés categorias.
VOCABULARIO, MORFOLOGIA e SINTAXE

Como demonstrado no Grafico 13, a sintaxe foi das areas mais afetadas tanto em termos
Interlinguisticos como Intralinguisticos. Nesta categoria, foram identificados 62 erros interlinguisticos, e
401 erros intralinguisticos. Os alunos apresentam dificuldades em trés subcategorias principais a Ordem
frasica, e a Adicdo e Omissao de palavras. A maioria dos erros cometidos nestas subcategorias sdo

resultantes da traducéo literal de estruturas encontradas na L1 e/ou na L2.

De 61 erros, 24 foram classificados como erros na ordem frasica, apenas dois deles foram
influéncia exclusiva da L1 e outros dois foram influéncia da L2. Os alunos tendem a copiar a ordem
frasica da L1 e L2 no que diz respeito a ordem dos complementos de tempo, modo e lugar (como
demonstrado no exemplo 2.c.). Os alunos também apresentam dificuldades na formacéao da interrogativa
(como demonstrado nos exemplos 2.a. e 2.b.). Foram identificados 13 erros por omissao, dois destes
podem ser identificados como influéncia exclusiva da L1 e apenas um exclusivamente da L2. As palavras
mais omitidas foram os sujeitos e verbos (como exemplificado nas frases 3.a. e 3.b.). Por fim, 24 erros
foram classificados como erros por adicdo, desse total apenas um teve origem exclusiva na L2, seis
tiveram origem na L1, os outros 17 podem ser influéncia de ambos. Esta subcategoria consistiu
maioritariamente na adicdo de preposicdes como Xt (dui, para), 4 (wéj, para/com o propésito de) e 4
T (wéile, para/de maneira a) na tentativa de formar o complemento obliquo como anteriormente

apresentado nos exemplos 1.b. e 1.c.

* Houve mais erros ortograficos, mas estes ndo foram incluidos no resto na analise devido a ndo ocorrem de maneira recorrente, e por
essa razao, enquadram-se no que Corder denomina de lapsos (mistakes). Assim sendo, ndo foram considerados no presente estudo.
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Foram identificados 60 erros de vocabulario de origem interlinguistica, e 113 de origem
intralinguistica. As subcategorias mais comuns foram a traducao literal de formas lexicais e expressoes
préprias da L1 e L2 — com um total de 40, em que 11 sdo de influéncia exclusiva da L1 e outros 11 de
influéncia exclusiva da L2, os restantes 18 podem ser resultado de influéncia de ambas -, e empréstimos
- com um total de 20 erros, trés dos quais sdo influéncia exclusiva da L2. As de transferéncias de forma
como falsos cognatos nao foram encontrados devido a diferenca nos sistemas de escrita das L1 e L2 e

da L3.

Por ultimo, a morfologia apresentou apenas seis erros de origem interlinguistica, todos afetaram

0 mesmo ponto gramatical: 0 uso da particula 49 (de), mais especificamente 0 caso possessivo e 0 seu

uso como conector, sendo este ultimo demonstrado nos exemplos 6.a. e 6.b.. Neste tipo de casos, os
alunos tendem a acrescentar a particula desnecessariamente, resultado da influéncia da L1. Nesta
categoria também foram identificados 108 erros de origem intralinguistica, estes incluiram a omissao de

particulas como 0 T (/g, indica acdo concluida) e #9J (de), a utilizacio incorreta de complementos de
verbo como & (ddng, compreender), J. (jidn, ver), % (wdn, acabar), e a ma formacéo de palavras

como escrever 8% (shang wan)em vez de 8. _E (wénshang, a noite/de noite) entre outros.

Na Tabela 1, apresentada abaixo, encontram.se expostos alguns dos subtipos de erros mais
encontrados nas producdes de L3 dos alunos. Os subtipos seguidos por um asterisco foram aqueles em

que se verificou a existéncia de transferéncia linguistica.

DESCRICAO DE ERROS
TIPO SUBTIPO

SINTAXE Adicao de palavras*

Omissao de palavras*

Ordem frasica®
VOCABULARIO Traducéo literal*

Empréstimo*

Uso incorreto de vocabulario
MORFOLOGIA Ma formacado do passado (particula T)

Ma formacao de palavras

Complemento de verbo errado

Ma formacao do possessivo*

Uso incorreto de conectores™

Tabela 1: Tabela ilustrativa da etapa de Descricdo dos Erros segundo a taxonomia de Politzer & Ramirez (1973)
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Resumindo, apesar de haver um numero consideravel de erros derivantes da transferéncia
interlinguistica, tal como se verificou em estudos anteriores, este nimero é muito menor do que os erros
de origem intralinguistica. A sintaxe e o vocabulario foram as areas mais afetadas, o que contrastou
bastante com a morfologia, que apresentou um numero quase insignificante no que se trata de influéncia

interlinguistica.
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Conclusao

Tendo em conta os dados analisados no Capitulo 3, podemos inferir que o indice de interferéncia
nao tem grande impacto na aquisicdo do Chinés Lingua Estrangeira. Ndo sé porque na sua grande
maioria, 0s erros ndo afetaram a compreensdo da frase em si, mas também porque tendo em
consideracdo que quanto maior o nivel de fluéncia de um individuo na Lingua-Alvo, menor é a
probabilidade de transferéncia da L2. Assim sendo, é seguro deduzir que desde que os alunos continuem

a aprendizagem da lingua, a sua fluéncia ira aumentar e, consequentemente, a transferéncia diminuir.

No entanto, é importante notar que a Aquisicao de Terceira Lingua é um processo complexo que
pode ser influenciado por fatores internos como o conhecimento metalinguistico, e o proprio
conhecimento da Lingua-Alvo e fatores externos como o ambiente em que a lingua é aprendida. Este
relatério ndo teve em conta fatores como distracdes no momento de realizacao das tarefas, quantas
horas estudam, ha quantos anos aprendem a lingua a sua motivacao e até a sua idade. Também ¢é
possivel que haja influéncias nao s6 dos materiais utilizados, mas também de outros professores, visto
que esta unidade curricular também é assumida por outros docentes que nao ensinam na sua lingua
materna, o que pode afetar o seu ensino do chinés. Estas possiveis influéncias nao foram tidas em conta

neste estudo.

Também é importante clarificar que a Analise de Erros apresenta algumas limitacdes. Por exemplo,
a identificacao e subsequente descricdo dos erros estd dependente da interpretacao subjetiva de quem
0s analisa, enquanto um investigador pode classificar um erro como um erro sintatico, outro pode
classifica-lo como um erro de vocabulario ou de morfologia. Corder também explica a importancia de
entender a ideia que o aluno tenta transmitir ao cometer um erro, e recomenda perguntar aos alunos o
porqué de terem cometidos certos erros, mas até certo ponto nao é viavel perguntar aos alunos o porqué
de terem cometido determinados erros, visto que, muitas vezes os alunos nao tém consciéncia do que
fizeram no momento, ou ndo se lembram da ideia que pretendiam comunicar (especialmente se tiver
passado muito tempo desde a sua producdo), ou entdo podem nao ter conhecimento metalinguistico
suficiente para identificar o porqué de terem cometido certos erros, entre outros. Assim sendo, € quase
impossivel para quem analisa, saber ao certo a mensagem que os alunos pretendiam exprimir, e sendo
assim, € impossivel determinar com cem porcento de certeza se um erro € de origem interlinguistica ou

intralinguistica.

Partindo deste estudo que trabalhou apenas a Transferéncia Linguistica relativamente a

componente escrita, podem ser desenvolvidas pesquisas sobre a influéncia do portugués e inglés no que
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diz respeito a componente oral. Adicionalmente, seria interessante o desenvolvimento de um estudo
longitudinal dos erros cometidos por um grupo de alunos com perfis linguisticos distintos em diferentes
fases do seu processo de aprendizagem, com o intuito de descobrir como se manifestam outros tipos de
Transferéncia Linguistica (i.e., Transferéncia Positiva, Evasado e Uso Excessivo) no processo de aquisicdo

do Chinés Lingua Estrangeira.

Em concluséo, apesar da influéncia interlinguistica, comparativamente a influéncia intralinguistica,
ter relativamente pouco impacto na aquisicao de uma lingua, € um fendmeno que deve ser monitorizado
tanto por professores, como pelos proprios alunos, visto que é a partir da identificacdo e do
reconhecimento da transferéncia que é possivel reformular ou até elaborar novos métodos e estratégias
de otimizar o conhecimento linguistico anterior de um aprendente. Adicionalmente, estar consciente da
Transferéncia Linguistica é fundamental e deve ser incentivado desde o inicio da aprendizagem de CLE,
de forma a que a comparacado das normas linguisticas seja inserida no processo de aprendizagem da
L3. De maneira a consciencializar os alunos que pode haver transferéncias linguisticas positivas e
negativas entre as linguas, melhorando também o seu conhecimento metalinguistico, o que pode ajudar
na sua aprendizagem a longo prazo. A aversao completa deste fendmeno deve ser evitada pois, pode
levar os alunos a sentirem uma certa aversdo em relacao a estruturas que se assemelhem com as L1 e
L2 mesmo que estas estejam corretas. Ter isto em mente, levara a um aumento da eficiéncia e o nivel
de ensino do Chinés Lingua Estrangeira em Portugal o que, a meu ver, afetara positivamente a aquisicao
e a qualidade das producdes de L3 por parte de novos alunos. Pois s6 quando os préprios alunos
estabelecem um ponto de vista correto sobre 0s seus erros (ver 0s erros como uma maneira de aprender,
e ndo como algo que deve ser evitado a todo o custo), € que poderdo enfrenta-los calmamente e

eventualmente aprender através deles (Liu & Zhang, 2021).
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Anexo |

Formulario - Perfil Linguistico
A presenca de outras linguas pode ser um fator benéfico ou prejudicial no processo de aprendizagem de
uma lingua estrangeira, devido a influéncia linguistica que ocorre quando um estudante tenta produzir
um texto numa lingua que ainda esta a adquirir. No entanto, o estudo desta influéncia esta focado na
aprendizagem de linguas europeias, havendo poucos estudos em relacédo a linguas asiaticas.
Assim sendo, o meu relatério de estagio tem como objetivo verificar se esta influéncia interlinguistica
também se encontra presente no processo de aprendizagem do Chinés Lingua Estrangeira (CLE) de
alunos portugueses. E neste ambito que solicito a sua participacdo, através do preenchimento deste
inquérito.
Com este inquérito pretendo definir o perfil linguistico dos alunos do 3° ano da Licenciatura em Estudos
Orientais: Estudos Chineses e Japoneses, inscritos na disciplina de Chinés Moderno VI.
Os numeros de aluno serado usados para identificar os perfis linguisticos de cada aluno, esta informacao
sera de CONHECIMENTO EXCLUSIVO da estagiaria e ndo comparecera no relatério de estagio
De maneira a obter o maximo de informacéo, todas as respostas sdo de resposta obrigatéria. Os dados
recolhidos serao tratados estatisticamente.

A duracdo média de preenchimento deste inquérito ¢ inferior a 10 minutos.

Pergunta 1. Numero de aluno

Pergunta 2: Quantas linguas sabe?

Pergunta 3: Indique as linguas que sabe falar por ordem de aprendizagem (Ex: Portugués - Inglés -
Chinés/Japonés - ...)

Pergunta 4: Qual é a sua lingua materna?

Pergunta 5: Qual é a sua lingua materna?

Pergunta 6: Qual é a sua segunda lingua?

Pergunta 7: Das linguas que referiu anteriormente, quais se sente mais confortavel a usar?

Pergunta 8: Em que Linguas é mais fluente? Indique o seu grau de proficiéncia em cada uma usando a
escala seguinte: 1- Basico; 2 - Iniciante; 3 - Intermédio; 4 - Intermédio avancado; 5- Avancado; 6 -
Nativo

Pergunta 9: Em que lingua(s) costuma estudar? (Ex: Em gramatica recorro mais as explicacdes dadas
pela professora em portugués. No vocabulario recorro mais ao que esta escrito no manual e quando nao

entendo alguma palavra uso um tradutor EN - PT, ...)
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Pergunta 10: Quando tenta produzir um texto em chinés, tende a raciocinar em que lingua?

Pergunta 11: Entende melhor o conteudo quando é explicado em inglés, portugués ou ambos?
Pergunta 12: Ha alguma area em que tenha preferéncia pelo uso de uma ou outra lingua? (Ex: Prefiro a
gramatica explicada em inglés, ...)

Pergunta 13: Para além dos materiais didaticos utilizados em sala de aula (Manual e PPTs), usa mais
algum material de apoio? (Ex: Livros de explicacdes, livros de exercicios, dicionarios, ...) Se sim, em que

linguas se encontram?
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Anexo Il

L] N
PN

Univerelkiode do Minho

Ezcola de Lefras, Artes & CEnclas Humanas
Departaments de Extudes Asldticos

FICHA DE A.PRECIA.(_:.—’ZD DE DESEMPENHO DE ESTAGIO
MESTRADO EM ESTUDOS INTERCULTURAIS PORTUGUES/CHINES

(A preencher pelo Coordensdor de Estagio)

Nome do/a Estagiario/a: Marcia Gongalves

Nome da Empresa: Departamento de Estudos Asiaticos, ELACH, UMinho
Coordenador de Estigio: Bruna Peixoto

E-mail do/a coordenador/a: bpeixotoj@elach uminho pt TH.: 967417497

Para cada um dos fatores apresentados. classifique o desempenho do/a estagiano/a de acordo
com a seguinte escala-

1 — Mau; 2 — Insuficiente; 3 — Suficiente; 4 — Razodavel; 5 — Bom; 6 — Muto Bom;

N.a. — ndo se aplica

Fator 1 [z |3D|4 : 16 T™a
| Tarefas Desempenhadas [ | [ [ =1 [ |
| Couhecimentus evidenciados [ [ T =] |
| Eniciativa [ | [ =1 1 [ |
| Posicionamento perante dficuldades [ [ [ [ I [ [*]
| Aprendizagem I I 5
| Aperfeicoamento do desempenho [ [ [ [ =1 [ |
| Relasio com a5 chefizs [ [ [ [ =1 [ |
| Relaio com o5 colegas [ [ [ [ I T [|*]
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Parecer:

A estapana, Marela Gongalves, demonstron sempre boa vontade em assumir as tarefas que lhe foram
amibuidaz, que mmchuvam: coregio de mum-testes, comveqdo de testes, comecdo de composigbes,
respostas a didries e criagdo de PPT para apresentacdo em aula. De todas as tarefas, aguelas em que a
Mareia se destacou mais fol na enagde dos PPT, mwito claros e bem apresentados, de fonma a faclitar
3 exposigio da matéria em zala de aulz e nas respostaz a questdes gramaticars dadas as questdes que o5
estudantes da UC de Chinés Modemo VI deixavam nes didries semanals, as quais deixaram transparecer
bom dowmimo gramatneal e aptidio para a explicacio e exemplificacio de cada um dos pontos. Devera
melhorar 2 tomada de mmciafiva & 3 comumcacio, uma vez que demonstra ainda finuder e pouco 3
vontade para dezenvolver trabalho conjunts. Tendo tudo isto em consideragdo, penso que a Marcia

podera vir 3 ser uma excelente profazsora.

Diata: Braga, § de outubro de 2023

Assinado por: Bruna Patricia Cardoso Peinoto
Hwm. de ldentificagios 136406753
Dizrkac 2003 0005 105438 +01°00°

E CHAVE MOVEL
RN

Assinatura:
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