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Mudancas na permanéncia: experiéncias multiperspetivadas com estudantes do 3° Ciclo do

Ensino Basico
Resumo

O presente Relatorio de Estagio insere-se na unidade curricular Estagio Profissional do 2° ano do
Mestrado em Ensino de Histéria no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, da
Universidade do Minho.

O Estagio Profissional decorreu numa escola basica do concelho de Braga, com uma turma do
7° ano de escolaridade. As tematicas curriculares abordadas foram “Os gregos no séc. V a.C.:
exemplo de Atenas” (DGE-AE, 2018, p. 7) e 0 “O mundo romano no apogeu do império” (DGE-AE,
2018, p.8). A abordagem das tematicas curriculares durante o Estagio Profissional teve o seu
enfoque nas sociedades ateniense e romana e na multiplicidade de perspetivas acerca do papel
das mulheres e dos escravos nas respetivas sociedades.

Os dados recolhidos durante a Intervencdo Pedagogica Supervisionada (IPS) procuram dar
resposta as seguintes questoes de investigacdo: “Quais as ideias prévias dos estudantes sobre os
conceitos substantivos e do conceito metahistorico de Multiperspetiva?”; “Como é que os
estudantes dialogam sobre os diferentes papéis e respetiva hierarquia da estrutura social, nas
sociedades ateniense e romana numa visdo multiperspetivada?”’; “Qual foi a evolugdo do
pensamento historico dos estudantes ao nivel da compreensao multiperspetivada?”.

A implementacao dos instrumentos de recolha de dados, assim como, a elaboracao dos planos
de aula e respetivos materiais, respeitaram os principios da Aula Oficina de Isabel Barca, alinhados
com a area de investigacdo da Educacao Historica.

Da analise dos dados constatou-se que os estudantes apresentam perfis de ideias que variam
entre os menos elaborados para os mais elaborados, ou seja, de uma compreensao deficitaria
para uma compreensao global das fontes histdricas com perspetivas convergentes e divergentes.
Sendo que tém mais facilidade na compreensao de fontes multiperspetivadas divergentes. Em
ambos 0s casos, parte dos estudantes conseguiu reconhecer/compreender os possiveis fatores

que justificam as diferentes perspetivas dos autores das fontes.

Palavras-chaves: Educacao historica; Aula Oficina; Multiperspetiva; sociedade ateniense;
sociedade romana.



Changes in permanence: multi-perspective experiences with students of the 3rd Cycle of

Basic Education
Abstract

This Internship Report is part of the Professional Internship curricular unit of the 2nd year of the
Masters in History Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and Secondary Education, at the
University of Minho.

The Professional Internship took place in a basic school in the municipality of Braga, with a 7th
grade class. The curricular themes addressed were “The Greeks in the 19th century. V BC: example
of Athens” (DGE-AE, 2018, p. 7) and “The Roman world at the height of the empire” (DGE-AE,
2018, p.8). The approach to curricular themes during the Professional Internship focused on
Athenian and Roman societies and on the multiplicity of perspectives on the role of women and
slaves in their respective societies.

The data collected during the Supervised Pedagogical Intervention (IPS) seek to answer the
following research questions: “What are the students' previous ideas about the substantive
concepts and the metahistorical concept of Multiperspective?”; “How do students dialogue about
the different roles and respective hierarchy of the social structure, in Athenian and Roman societies
in a multiperspective view?”; “What was the evolution of students' historical thinking in terms of
multi-perspective understanding?”.

The implementation of data collection instruments, as well as the elaboration of lesson plans
and respective materials, respected the principles of Isabel Barca's Aula Oficina, aligned with the
area of investigation of Historical Education.

From the data analysis, it was found that students present profiles of ideas that vary from the
least elaborate to the most elaborate, that is, from a deficient understanding to a global
understanding of historical sources with convergent and divergent perspectives. Since they are
easier to understand from divergent multi-perspective sources. In both cases, part of the students
managed to recognize/understand the possible factors that justify the different perspectives of the

authors of the sources.

Keywords: Historical education; Aula Oficina; Multiperspective; Athenian society; Roman

society.
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Introducéo

O presente Relatorio de Estagio “Mudancas na permanéncia: experiéncias multiperspetivadas com
estudantes do 3° Ciclo do Ensino Basico” insere-se na unidade curricular Estagio Profissional do
2° ano do Mestrado em Ensino de Historia no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario,
da Universidade do Minho. A premissa deste Relatdrio de Estagio é o Projeto de Intervencéo
Pedagdgica Supervisionada (PIPS) elaborado no primeiro ano do mestrado supracitado.

O titulo do presente Relatério de Estagio relaciona-se ndo sé com as tematicas curriculares
escolhidas para lecionar: “Os gregos no séc. V a.C.: exemplo de Atenas” (DGE-AE, 2018, p. 7) e
0 “O mundo romano no apogeu do império” (DGE-AE, 2018, p.8), implementado numa turma do
7° ano de escolaridade de uma escola do concelho de Braga, mas também com a forma como as
organizamos. As duas tematicas curriculares foram lecionadas em simultdneo. Quando, no titulo,
escrevemos “Mudancas” referimo-nos a mudanca ocorrida nas sociedades em analise, isto &,
alternamos de uma sociedade para a outra. Quando, no titulo, escrevemos “permanéncia”
referimo-nos & permanéncia do espaco temporal e geografico das duas sociedades.

Durante o periodo de elaboracao dos planos de aula e respetivos materiais procuramos seguir
os principios da Educacao Historica, que articula o Construtivismo Social com a Cognicao Situada,
materializados na Aula Oficina. Desta forma, o enfoque deste Relatdrio de Estagio é a abordagem
das tematicas curriculares supracitadas a partir da multiplicidade de perspetivas historicas.
Procuramos, a partir do conceito metahistorico de Multiperspetiva, promover o respeito e a
aceitacdo de diferentes perspetivas, a partir de uma postura critica relativamente as mesmas. O
conceito metahistorico de Multiperspetiva sera abordado a partir de um outro conceito
metahistoérico: Evidéncia Historica. O respeito e a consciencializacdo do mundo que nos rodeia, a
partir de uma postura critica, sao valores explicitamente associados aos dois conceitos. A relacao
dos dois ¢ simbidtica, a Multiperspetiva é parte processual da Evidéncia Histérica. E o
questionamento das fontes histdricas, isto € a Evidéncia Historica, que pode originar as multiplas
perspetivas, fruto das percecoes individuais de quem as interroga. A Multiperspetiva &, por vezes,
a sobreposicao da multiplicidade de perspetivas, as dos autores das fontes historicas e as dos
historiadores, que beneficiam da distancia temporal e as interpretam a luz dos critérios proprios
da epistemologia da Historia. O entendimento deste processo ¢ um caminho possivel para a
promocao dos valores supracitados.

O Relatorio de Estagio divide-se em trés capitulos.



No primeiro capitulo, expomos detalhadamente os pressupostos teoricos da educacao e
historicos que sustentam todo o Relatério de Estagio. Estes principios teoricos sustentam as
opcdes metodologicas, bem como o desenho das atividades propostas, o plano das aulas e os
materiais construidos. O primeiro capitulo subdivide-se em dois subtemas. No primeiro,
abordamos a Educacao Historica e os pressupostos teoricos da Aula Oficina. No segundo,
contextualizamos historicamente a tematica abordada.

No segundo capitulo, descrevemos o contexto de aplicacdo da IPS. Ainda neste capitulo,
apresentamos os documentos curriculares que sustentaram as tematicas abordadas e as
intencdes que nortearam a elaboracédo dos planos de aula e respetivos materiais. Neste, expomos,
também, as questées de investigacdo e os objetivos do presente estudo aplicado na IPS.
Explanamos, ainda, as Estratégias de Intervencéo e os Instrumentos de Recolha de Dados.

No terceiro capitulo, procedemos a analise dos dados recolhidos e respetiva categorizacao, que
seguiu os principios da Grounded Theory.

Apds o terceiro capitulo, surgem as consideracdes finais do Relatorio de Estagio acompanhadas
de uma reflexdo acerca do progresso, ou nao, dos estudantes e as respostas as questdes de
investigacao colocadas. Também serdo apresentadas as limitacbes do estudo e as

recomendacoes.



Capitulo | - Enquadramento Teorico

No presente capitulo, apresentamos as ideias que constituem a fundamentacao tedrica do nosso
trabalho. Sao constituintes deste capitulo os pressupostos teéricos da educacéo e historicos que
nortearam toda a acao e desenvolvimento do presente Relatorio de Estagio. Este capitulo esta
dividido em dois subtemas. No primeiro subtema aborda-se a Educacdo Histérica: Aula Oficina e
0s seus pressupostos teoricos. No segundo subtema € apresentada uma contextualizacao histérica
da tematica que foi abordada com os estudantes nas aulas envolventes ao Projeto, nomeadamente

a sociedade ateniense e a sociedade romana.

1. Educacéo Historica: Aula Oficina e os seus pressupostos tedricos

A Educacao Histdrica, area de investigacdo na qual se insere o presente Relatdrio de Estagio,
procura compreender “os principios e estratégias da aprendizagem em Historia, de criancas,
jovens e adultos” (Barca, 2001, p. 13). Esta area de investigacado assenta na premissa de que a
Histéria escolar, ainda que com um discurso intencionalmente diferente da Histéria académica, é
norteada por esta Ultima. De acordo com Riisen (2016), “a didatica da historia apropria-se da ideia
de histéria e de pensamento historico” (p. 162). Os pressupostos tedricos proprios da Psicologia
da Aprendizagem, nomeadamente a teoria da aprendizagem construtivista, com particular enfoque
no construtivismo social, e a abordagem da cognicao situada, sustentam, também, teoricamente
a Educacao Histdrica.

A teoria do construtivismo social “considera o conhecimento como construcdo social (...) Existe
aqui a influéncia da cultura na construcdo do conhecimento (...) o individuo s6 se desenvolve a
partir da interacdo dos individuos com os outros. Assim, a aprendizagem individual da lugar a
aprendizagem colaborativa” (Peres & Pimenta, 2011, citado por Martins, Medeiros & Santos,
2015, p.194). A abordagem da cognicao situada apresenta pontos convergentes com a teoria do
construtivismo social. A cognicao situada compreende a aprendizagem como um processo
pluridimensional, para o qual contribuem a cultura, a acdo, o pensamento e a afetividade
(Baquero, 2002, citado por Cescon, 2016). Em suma, a partir desta abordagem os estudantes
sdo desafiados a envolverem-se na mesma tipologia de atividades dos especialistas das diferentes
areas do conhecimento (Hendricks, 2001, citado por Cescon, 2016).

Os resultados das pesquisas iniciais, em Educacao Historica, demonstraram que os estudantes
tém ideias pré-concebidas acerca do funcionamento do mundo (Lee, 2000). Este resultado

confirma, em parte, as teorias da aprendizagem que sustentam teoricamente a Educacéo



Histdrica. As ideias prévias dos estudantes sao uma construcéo social para a qual contribuiu a
cultura. O conhecimento, por parte dos professores, destas ideias € essencial para um melhor
planeamento e elaboracdo dos materiais de aula, que deve procurar promover uma aprendizagem
com significado. Sé assim esta podera ser Util e aplicavel em casos concretos do “dia-a-dia”. Os
resultados das pesquisas também demonstraram a importancia da metacognicao no ensino. De
acordo com Lee (2000), a metacognicao induz os estudantes a monitorizar a sua aprendizagem,
permitindo o desenvolvimento da autonomia dos mesmos.

A aprendizagem em Histéria, tendo em conta os pressupostos tedricos apresentados, envolve
duas tipologias de conceitos: substantivos e metahistdricos. A interdependéncia destes, pauta a
relacdo ensino-aprendizagem da Historia. A focalizacdo do processo ensino-aprendizagem nos
conceitos substantivos nao promovera a compreensdao dos mesmos, mas antes a sua
memorizacdo. Esta abordagem metodologica, focada exclusivamente nos conceitos substantivos,
ouU Seja, no que ensinar contrariaria, as teorias de aprendizagem que sustentam a Educacao
Histdrica. De acordo com Wineburg (2018), é necessario admitirmos a ineficacia da memorizacao
minuciosa de detalhes histéricos. O inverso, ou seja, a focalizacdo do processo ensino-
aprendizagem apenas nos conceitos metahistoricos, também, nao é possivel. Uma vez que, os
conceitos substantivos sdo necessarios para a aplicacao e desenvolvimento dos conceitos
metahistoricos. E através da interdependéncia dos conceitos substantivos e metahistéricos com
0s principios das teorias de aprendizagem que a intersecdo das Ciéncias Sociais e das Ciéncias
da Educacao ocorre. A aplicacao das abordagens do construtivismo social e da cognicao situada
no processo de ensino-aprendizagem da Histéria permitem que os estudantes apliquem a
metodologia propria da Histéria para construirem o seu conhecimento substantivo. Neste
processo, de forma implicita, os estudantes desenvolvem os conceitos metahistoricos.

Um dos modelos pedagogicos que materializa os principios da Educacao Histdrica na sala de
aula e que orientou a preparacdo e implementacdo do PIPS foi 0 modelo de Aula Oficina
desenvolvido pela precursora da Educacao Histérica em Portugal, Isabel Barca. Este modelo
soluciona, também, a questdo de como incluir na aula de Histéria as duas tipologias dos conceitos
historicos.

No modelo de Aula Oficina o professor assume-se como um investigador social (Barca, 2004),
expondo, desta forma, que o papel que o professor assume em sala de aula influencia diretamente
0s possiveis efeitos sociais que dai possam advir. A concretizacao dos pressupostos teoricos neste

modelo coloca o estudante num papel de destaque na construcao do seu proprio conhecimento.



Expecta-se que este posicionamento do estudante em sala de aula se repercuta no seu papel na
sociedade como um agente, e nao como um produto, social. A construcdo do conhecimento
historico para uma compreensao contextualizada do passado pressupde o planeamento e
elaboracdo de materiais de aula diversos e problematizadores que permitam a progressao dos
estudantes (Barca, 2004). De acordo com Barca (2004), os materiais de aula devem respeitar

trés pontos essenciais: interpretacao de fontes; compreensao contextualizada e comunicacao.

Figura 1 - Esquema das etapas da aula oficina proposta por Isabel Barca

Levantamento de Analise e categorizacao Planeamento e elaboracao de
Ideias Previas das ldeias Previas $ materiais de aula

Comparacao e

reflexao das ideias Analise e categorizacao ¢ Aplicacao dos exercicios de
prévias com as das ideias finais metacognicao
ideias finais

Fonte: Baseado e adaptado de Barca (2004)

A integracao dos trés pontos, elencados por Barca, nos materiais de aula elaborados permitirao
trabalhar os conceitos metahistoricos e substantivos de diversas formas e em simultaneo. A
escolha de fontes multiperspetivadas e o cruzamento da informacao presente nestas permitira,
por exemplo, trabalhar os conceitos metahistoricos de Evidéncia Historica e Multiperspetiva. Os
conceitos substantivos passiveis de serem trabalhados sdo inimeros e dependem da tematica
abordada. O contacto com as fontes e a sua interpretacao orientada permitirdo a realizacdo do
segundo ponto: compreensao contextualizada do passado histdrico. A partir da sua compreensao,
os estudantes, poderao relacionar os eventos passados com o tempo presente, consciencializando-
se da importancia da sua acdo no tempo futuro. O Ultimo ponto sistematiza todo o processo. O
pensamento e a sua organizacao sO sao possiveis através da narrativa e é através desta que
comunicamos, por escrito, oralmente ou outra forma. No entanto, esta narrativa tem de ter as
caracteristicas proprias da Historia. Uma vez que, esta é “o suporte material da compreensao das
acoes humanas pelo historiador” (Gago, 2007, p. 69). A partir dessa comunicacao o professor
aufere a evolucdo conceptual dos estudantes relativamente a determinado(s) conceito(s)
substantivo(s) e/ou metahistérico(s).

Na elaboracdo e organizacdo dos planos e materiais de aula, o professor deve ter em

consideracao os trés pontos supracitados em sintonia com os documentos curriculares da



disciplina. A sua aplicacdo garante o envolvimento dos pressupostos teoricos da Educacao
Histdrica e a sua concretizacao pratica para uma efetiva contribuicao para o desenvolvimento do
pensamento histérico dos estudantes. De acordo com Barca (2021), existem obstaculos,
essencialmente externos, que limitam a motivacao e a criatividade dos professores e optam por
manter estratégias metodologicas pouco centradas no aluno e no desenvolvimento do pensamento
historico. Barca (2021), defende que um dos caminhos possiveis para colmatar as limitacoes

supracitadas passa pela diversificacdo dos instrumentos de avaliacéo.

1.1. Evidéncia Histérica
Histdria & uma construcao representativa do passado através de uma interligacao factual com um
significado préprio. O significado atribuido a esses factos e as conexdes estabelecidas entre estes
SO é possivel a partir da Evidéncia Historica, conceito metahistorico aglutinador de todos os outros.
De acordo com Lee (2005), a escrita da Histdria e a sua existéncia esta dependente do conceito
de Evidéncia Historica. A auséncia deste conceito metahistdrico tornaria todas as narrativas
historicas relativas e sem um critério metodoldgico (Lévesque, 2008). Ainda que, por si so, o
conceito de Evidéncia Historica seja um elemento essencial na construcao de uma narrativa
histdrica plausivel, este nao basta para esta construcado, sendo necessario a mobilizacdo de outros
conceitos para que esta ocorra. Solé (2012) demonstra a diferenca entre os processos de analise

de fontes, afirmando que:

[0] texto escrito € linear, constituido por uma trama narrativa com uma sequéncia, com
causas e consequéncias. Na imagem estas caracteristicas apresentam-se mais difusas e
aleatdrias, cabendo ao observador construir essa tal sequéncia (...) atribuindo-lhe uma
sequéncia que nao se limite apenas a informacdo relevante dos elementos visuais

observados. (p. 1)

A insercao do conceito Evidéncia Histdrica, ou outro, na sala de aula nao pode ocorrer sem
que antes se reflita acerca dos conceitos de Verdade e Objetividade/Neutralidade em Historia.
Popper citado por Barca (2001) afirma “que a explicacao cientifica € proviséria. Uma explicacao
cientifica poder ser considerada proxima da verdade, desde que seja corroborada pela experiéncia

passada e ainda nao tenha sido refutada por contraevidéncia” (pp. 18-19). A questdo da



neutralidade em Historia foi debatida a partir da nocéo de perspetiva. De acordo com alguns
autores, seguindo uma perspetiva collingwoodiana, a Historia e a sua construcao sé sao possiveis
qguando pensadas sob um ponto de vista (Barca, 2001). As conclusodes historicas, de acordo com
Walsh citado por Barca (2001), dependem do ponto de vista e da evidéncia. As questdes colocadas
as fontes historicas tém subjacentes a si uma série de juizos de valor.

A Evidéncia Historica precede parte do trabalho que se possa desenvolver com outro conceito
metahistérico. Desta forma, ainda que o conceito com maior enfoque no decorrer da
implementacdo do PIPS tenha sido o conceito de Multiperspetiva, dificilmente o trabalharia sem
que o questionamento as fontes histdricas ocorresse. Rogers (1978) citado por Ashby (2006),
enfatiza a necessidade da inclusdo de fontes e o seu uso critico para a construcdo de
conhecimento historico dos estudantes. De acordo com as pesquisas “muitos estudantes possuem
uma forte propensao de tratar a informacéo tal como ela é dada e fazer apelos as autoridades,

com a finalidade de descobrir sobre o passado” (Rogers, 1978, citado por Ashby, 2006, p. 154).

1.2. Multiperspetiva

O conceito de Multiperspetiva na epistemologia da Historia esta associado, implicitamente, ao
conceito de Evidéncia Historica. Uma vez que, se exclui a possibilidade da construcdo de uma
narrativa histérica neutra. De acordo com Costa e Gago (2021), a “Histéria é natural e
legitimamente multiperspetivada quer do ponto de vista dos seus intervenientes quer do ponto de
vista dos historiadores” (p. 66). Este processo construtivo sé é possivel quando pensado a partir
de um ponto de vista e este ultimo influencia a tipologia de questdes colocadas as fontes historicas.
Como afirma Chapman (2011), ndo existem limites para as possiveis questdes colocadas pelos
historiadores, sendo esta uma das razdes para a inerentemente variabilidade das narrativas
historicas. De acordo com Gago (2006), este “processo de questionamento sistematico e
organizado visa conceber conhecimento cientifico sobre uma dada situacdo do passado, contudo
ndo deixa de produzir perspectivas mais ou menos validas referentes a situacdo em estudo” (p.
56).

A aplicacao pratica do conceito de Multiperspetiva na sala de aula nao se dissocia de um dos
objetivos da Educacao Historica: aprender a identificar diferentes perspetivas em tipologias
diversas de fontes historicas e a contextualizar as diferentes perspetivas acerca do passado
(Kropman, Drie & Boxtel, 2021). Strading, 2003, citado por Broxtel, Drie & Kropman, 2021,
destacou a importancia de relacionar e comparar diferentes perspetivas para uma compreensao

mais profunda das relacdes historicas entre as nacoes e entre os diferentes setores da sociedade
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para atingir uma sociedade mais democratica. As fontes historicas multiperspetivadas podem e
devem ser de diferentes tipologias, mas também de historiadores, contemporaneos, atores
historicos (Strading, 2003, citado por Broxtel, Drie & Kropman, 2021). A partir destas e do seu
questionamento, pretende-se o contributo para a construcdo de um ensino da Historia pluricultural,
que atenda a diversidade dos atores historicos. Desta forma, procura-se preparar os estudantes
para a(s) realidade(s) do tempo presente, tdo conscientes da diversidade existente, mas que,
muitas vezes, teimam na permanéncia de atitudes intolerantes. Como afirma Barca (2021), “talvez
ndo baste comunicar aos jovens horrores humanitarios de situacdes passadas. E preciso {...)
debater o porqué e o como foi possivel ter acontecido o que aconteceu” (p. 68).

O conceito de Multiperspetiva ¢ polissémico, este assume diferentes significados quando
aplicado em diferentes contextos, por exemplo, no “dia-a-dia” e na Histéria. No entanto, os
diferentes significados devem ser aproveitados e associados entre si na aplicacdo do conceito em
contexto sala de aula. Fritzsche, 2001, citado por Stradling, 2003, destaca a Multiperspetiva como
um processo em que se acolhe a perspetiva(s) do(s) outro(s) e se compreende que estas(s)
assentam em contextos culturais e vivéncias desses mesmos contextos muito individualizados. Na
Historia, o conceito de Multiperspetiva assume-se, também, como um processo no qual se
encara(m) o(s) acontecimento(s) histérico(s) a partir de varias perspetivas (Ann Low-Beer, 1997,
citado por Stradling, 2003). A definicao historica de Multiperspetiva pode acolher a definicdo de
senso comum do mesmo conceito. Com esta afirmacao nao pretendo induzir, erroneamente, o
pensamento acritico. Como afirma Barca (2021), “ha perspetivas diversas, mas ha também
critérios racionais para avaliar a consisténcia e abrangéncia das conclusdes, sempre provisorias,
a que se chega. Esses critérios sdo de ordem empirica (interpretacéo cruzada de fontes) e logica
(plausibilidade)” (p. 67).

A aplicacdo deste conceito na sala de aula levanta, no entanto, algumas questdes, como por
exemplo, é expectavel que um professor de historia trabalhe todas as perspetivas relativamente
um tema/contelido da Historia ou faca uma selecdo dessas perspetivas (Ann Low-Beer, 1997,
citado por Stradling, 2003)? Quais os critérios dessa selecao (Stradling, 2003)?

A inclusao de todas as perspetivas relativamente a um tema/conteudo da Historia a ser
trabalhado em sala de aula é utdpico. Uma vez que, € praticamente impossivel um professor ter
acesso aos documentos que sejam reveladores de diferentes perspetivas e que estas representem
a totalidade das perspetivas existentes relativamente a determinado tema/contetdo histérico. Esta

dificuldade relaciona-se com as limitacdes geograficas e temporais do professor, por exemplo.



Relativamente aos critérios da selecdo, Stradling (2003) aponta trés dimensdes: espaco
temporal, motivacdes dos autores e diferencas e similitudes dos discursos. Na selecao das fontes
multiperspetivadas para a implementacao do PIPS tive em consideracéo a inter-relacéo entre as
trés dimensdes, ou seja, se num mesmo espaco temporal os discursos eram semelhantes ou
divergentes e que que motivacoes teriam os seus autores para assumirem as suas determinadas
posicoes. As diferencas e as similitudes podem permitir aferir se ocorreu, ou ndo, uma mudanca,
de discursos, por exemplo, comparando duas civilizacdes de um so espaco temporal ou até
comparando os discursos de historiadores de espacos temporais diferentes.

De acordo com Gago (2007), os estudantes “do 2° e 3° ciclos de escolaridade, quando
confrontados com narrativas veiculando informacao diferenciada, conseguem lidar com esta,
seleccionando-a e reformulando-a de forma critica” (p. 85). O objetivo deste estudo era
compreender como € que os estudantes pensam a possibilidade de existirem varias narrativas
sobre uma sé realidade historica (Gago, 2007). Desta forma, procuraremos comparar a analise
de dados do presente Relatério de Estagio com os dados deste estudo, no terceiro capitulo e nas

reflexdes finais.

2. Contetdo substantivo: a Civilizacdo Grega (Atenas) e a Civilizagado Romana (Roma)
Atenas e Roma sdo consideradas os “palcos principais” das civilizacbes grega e romana,
respetivamente. As duas civilizacdes, contemporaneas no tempo e no espaco historico, sao parte
integrante de um processo evolutivo milenar e secular que teve o seu auge com o destaque destas
duas cidades.

A organizacdo dos periodos temporais de cada civilizacdo difere. A organizacdo temporal
tripartida da Civilizacdo Romana contrasta com a organizacdo temporal subdividida em cinco
periodos da Civilizacdo Grega. Os critérios que nomeiam os diferentes periodos da organizacéo
temporal de cada civilizacdo divergem. Na Civilizacdo Romana, a organizacao temporal subdivide-
se em: Monarquia (século VIIl a.C. até ao século VI a.C.); Republica (século VI a.C. até ao século
I a.C.) e Império (século | a.C. até ao século V). O critério da organizacdo temporal da Civilizacao
Romana ¢, essencialmente, politico. Na Civilizacdo Grega, a organizacao temporal subdivide-se
em: Idade do Bronze Tardia (do século XVI a.C. ao século Xl a.C.); Idade das Trevas (do século XI
a.C. até ao século XIX a.C.); Periodo Arcaico (do século VIl a.C. até ao século V a.C.); Periodo
Classico (do século V a.C. até ao século IV a.C.) e o Periodo Helenistico (do IV a.C. até ao século

Il a.C.). O critério que esta na origem da organizacao temporal da Civilizacdo Grega difere do da



Civilizacao Romana, uma vez que, este abrange nao soé os aspetos politicos desta civilizacdo, como
também, os seus aspetos culturais.

O periodo temporal de cada civilizacao abordado no presente Relatdrio de Estagio corresponde
ao estipulado pelos documentos curriculares portugueses, coincidindo com o auge das cidades de
Atenas e de Roma. Desta forma, trabalharemos o Periodo Classico, na Civilizacdo Grega,
analisando com um maior detalhe a cidade-estado de Atenas e o Periodo da Republica e do
Império, na Civilizacdo Romana.

A cidade-estado de Atenas destaca-se das demais nao sé pela “extraordinaria riqueza de
documentos (...), de uma profusdo de textos histéricos, literarios, filosoficos, juridicos, de
inscricdes e de monumentos” (Mossé, 1997, p. 5), mas também, pela evolucao politica que esta
cidade sofreu.

Atenas é o berco da democracia. A importancia desta cidade-estado aumenta a partir do século
VIl a.C., a partir deste, tomam-se as primeiras medidas rumo a um regime politico mais
democratico. Dracon, legislador ateniense, procura a partir da elaboracao de um codigo legislativo
“instituir um direito comum a todos, e de po6r termo & pratica de vingancas das familias” (Mossé,
1997, p. 13). No século VI e V a.C., a construcdo de um regime politico democratico contou com

as acoes de Solon, Pisistrato e Clistenes. O primeiro, libertou as terras e as pessoas.

Libertacao da terra: todos os marcos que assinalavam nos campos a escravizacao da
terra caida entre as maos dos Eupatridas foram arrancados do solo e a terra restituida
aos devedores, que se haviam tornado rendeiros ou escravos. Libertacao das pessoas:
esses devedores insolventes recuperaram a liberdade ao mesmo tempo que a terra, e

a sua divida é diferida. (Bonnard, 2018, p. 111)

0 segundo, “tirano demagogo (...) para tomar o poder, subleva contra a aristocracia as massas
camponesas empobrecidas que dele esperam algumas vantagens materiais” (Mossé, 1997, p.
17). Ainda que as suas intencdes ndo fossem democraticas, as suas acdes contribuiram para a
construcdo da democracia ateniense. O terceiro, Clistenes, apoiou-se na mesma estratégia de

Pisistrato, reforcando o papel do povo (demos) na vida politica de Atenas.
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No século V a.C., Péricles remata a obra de democratizacao de Atenas (Bonnard, 2018).
Péricles concedeu um salario aos cidadaos em exercicio dos seus poderes e alargou o campo de
recrutamento das magistraturas (Bonnard, 2018). As limitacdes da democracia ateniense seréo
abordadas no proximo subcapitulo, relativo a sociedade ateniense.

O processo de transicao politica de Atenas coincidiu com o processo de transicao politica de
Roma. A transicdo do regime monarquico para o regime republicano em Roma esta pouco
documentada, contrariamente ao que acontece com a cidade-estado de Atenas, o que dificulta a

explicacao desse processo. Brand&do (2015) escreve que

a Republica parece ter tido origem num tempo de convulsao politica e social (...) de
finais do século VI [a.C], acontecimentos provavelmente embelezados mais tarde pela
tradico patrittica. E dificil saber se a transicao se fez imediatamente de um rei para
dois consules (ou pretores) eleitos anualmente {(...) ou se houve instituicdes alternativas

de transicéo. (p. 66)

Os processos de mudanca politica provocam profundas alteracdes na estrutura social das
sociedades em que estas ocorrem, no entanto, constituem, em simultaneo, uma resolucao para

0s problemas de desigualdade social existentes.

2.1. A sociedade ateniense
A organizacao da sociedade nao se dissocia da organizacdo politica e econdmica da mesma.
Heilbroner (1996) escreveu que “o homem encarou o problema da sobrevivéncia, ndo como
individuo, mas como membro de um grupo social. (...) Na verdade, o homem s6 conseguiu
perpetuar-se por ser uma criatura socialmente cooperativa” (p. 21). A cooperacdo social
necessaria para a sobrevivéncia permitiu o desenvolvimento politico, econdmico e cultural, que
contribuiram, por sua vez, para o desenvolvimento do ser humano e da sua capacidade de
resposta aos problemas (novos) que estes desenvolvimentos acarretavam.

Eyler (2014) escreveu que o “ideal de homem integrado e integrante de sua comunidade era
uma forma viva que se desenvolveu no solo grego” (p. 29). Nao posso de deixar de correlacionar

a referida afirmacao com o surgimento de um novo regime politico em Atenas: a democracia. Um
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caminho ja vislumbrado por Homero na sua obra lliada, quando um mero soldado se atreve a falar
numa assembleia convocada pelo rei Agamémnon (Spawforth, 2021).

A sociedade ateniense, no Periodo Classico, dividia-se em cidadaos, metecos, escravos e
mulheres. Esta divisao tem por base de comparacao os direitos politicos e consecutiva participacao
politica de cada grupo social.

De acordo com Bonnard (2018), “havia a roda de cento e trinta mil cidadaos (contando as
mulheres e os filhos, o que estda muito longe de fazer cento e trinta mil eleitores!), setenta mil
estrangeiros” (p. 117) e os escravos constituam metade da populacéo ateniense.

Os cidadaos constituiam aqueles que poderiam participar na vida politica de Atenas. Mas os
critérios para se ser considerado cidadao eram restritivos. De todos os homens que viviam em
Atenas apenas os homens filhos de pai e mée atenienses poderiam participar na vida politica da
cidade-estado. Critério implementado por Péricles, no século V a.C., que, de acordo com Mossé
(1997), ndo visava qualquer tipo de discriminacdo racial, mas antes uma limitacdo dos
beneficiarios dos privilégios politicos. Todos os seres humanos do sexo feminino ficavam excluidos
de tal privilégio. Cumpridos os dois requisitos, os homens atenienses que completassem 18 anos
tinham de cumprir um periodo de servico militar até poderem participar de forma ativa na politica
da cidade.

Os cidadaos atenienses tinham um conjunto de privilégios, no entanto, ndo estavam destituidos
das suas obrigacdes. Como escreve Moerbeck (2009), os cidaddos podiam adquirir propriedades,
participar de forma ativa na politica da cidade e contrair matrimoénio de forma a garantir a
continuidade da cidadania ateniense aos seus filhos. Em contrapartida, tinham a obrigatoriedade
de participar na guerra, caso esta ocorresse, e pagar as devidas tributacdes quando estas fossem
exigidas (Moerbeck, 2009).

Finley (1989) escreveu que os “direitos ndo sdo entidades fixas, mas variaveis” (p. 84). De
facto, os direitos politicos dos cidadaos atenienses e, inclusive, a sua condicao de cidadaos
atenienses nao estavam garantidos. A mobilidade social era uma realidade da cidade-estado de
Atenas, no entanto, a ascensao social era mais dificil que a respetiva queda. Um cidadao ateniense
devedor que ficasse impossibilitado de saldar a sua divida condenava-se, a si e a sua familia, a
escravatura. Mesmo depois da lei aplicada por Solon que impedia que tal ocorresse, os cidaddos
atenienses podiam dar um dos seu(s) filho(s)/a(s) como escravos para saldar a sua divida.
Também podiam perder a sua condicdo de cidadaos ao serem feitos prisioneiros de guerra e

tornados escravos.
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Na nossa divisao da sociedade ateniense seguem-se os metecos, ou “os estrangeiros
residentes em Atenas” (Moerbeck, 2009, p. 115). Estes dedicavam-se, na sua maioria, as
atividades comerciais. A sua participacao na vida politica estava interdita, uma vez que, os metecos
nao possuiam cidadania ateniense. Ainda que nao pudessem participar na vida politica da cidade,
0s metecos eram homens livres que pagavam pesados encargos tributarios para ai residirem.
Poderiam, se necessario, defender-se nos tribunais, mas se o assunto juridico se relacionasse com
questdes politicas precisaria de um representante para o defender (Moerbeck, 2009).

Os dois primeiros grupos da sociedade ateniense (cidaddos e metecos) sdo os dos homens
livres. Seguem-se o0s grupos dos nao livres, escravos e mulheres.

Atenas é uma das sociedades esclavagistas do Mundo Antigo. Rihll (2011) escreveu que
existem dois fatores para se considerar a sociedade ateniense esclavagista, para além da simples
justificativa de ser uma sociedade com escravos. Em Atenas, a populacao escrava ultrapassava o
numero de cidadaos atenienses e estrangeiros ai residentes e desempenhavam um papel
econdmico muito significativo na sociedade ateniense (Rihll, 2011). Estes sao os dois principais
fatores, apresentados por Rihll, para se considerar a sociedade de Atenas esclavagista.

Os escravos eram a base material da sociedade ateniense desempenhando um papel
qualitativo e quantitativo na producéo laboral de uma sociedade absolutamente dependente do
trabalho escravo (Rihll, 2011). Qualquer um poderia tornar-se escravo em Atenas, homens,
mulheres, criancas, cidaddos, metecos, ninguém estava protegido de tal infortunio (Rihll, 2011).
Os meios de obter escravos para compra e venda eram variados, sendo 0s principais: guerra,
pirataria, rapto. Os trabalhos para os quais estes estavam destinados variavam, tanto podiam ser
escravos sexuais como trabalhar no artesanato, por exemplo. A liberdade podia ser alcancada

pelos escravos. Rihll (2011) escreve

Manumission was (...) formally effected in a number of ways. A simple public
announcement by the master was sufficient at least until the second half of the fourth
century BC (...) Thereafter a number of different procedures are attested. Those who
were paid could save a portion of their earnings to buy their own freedom, effectively
giving the master all earnings previously received except for costs of living at better than

subsistence level. (p. 56)
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A diferenca entre escravos e cidadaos, na Atenas do Periodo Classico, consistia na possibilidade
do exercicio politico na cidade-estado. Os escravos nao tinham direitos politicos estando
impossibilitados de participar nas festividades religiosas ou jogos ai realizados ou nas Assembleias,
restando-lhes apenas o trabalho e a esperanca de um dia conseguirem a alforria.

As mulheres, a semelhanca dos escravos, integravam um grupo maior e aglutinador: o dos néo
livres. O espaco social ocupado pelas mulheres em Atenas era no minimo contraditério. Se por
um lado, ndo tinham estatuto ou direitos politicos. Por outro lado, “os homens de Atenas néo
ignoravam que as suas mulheres tinham opinides politicas, e leva-nos a supor que as mulheres
chegavam por vezes a exprimi-las” (Redfield, 1994, p. 157). Se por um lado, o ensino das
mulheres ndo era encorajado, também nao era proibido (Ibid.). No entanto, um dos castigos
comuns era “a atimia, que consistia na perda do direito de aparecer em publico {...) e colocava o
cidaddo ao nivel de uma mulher ou de uma crianca” (Redfield, 1994, p. 156).

Desde a sua infancia até a vida adulta, as mulheres atenienses, estavam dependentes de uma
figura masculina ou Ayrios, isto €, o homem responsavel pelo seu sustento e pelo controle da sua
vida publica (MacLachlan, 2012). O pai, normalmente, ocupava o papel de Ayrios, caso este tivesse
falecido, o avd paterno ou um tio ocuparia essa posicao (Ibid.). No momento do casamento o
marido assumiria essa posicdo. Na hipdtese de ficar vilva, caso o pai ainda estivesse vivo era este
que assumiria novamente o papel de Ayrios (MacLachlan, 2012). Ou entdo, a figura masculina
mais proxima assumiria esse papel. O kyrios era responsavel pela escolha do futuro marido da
rapariga, uma vez que, o casamento representava a continuidade da familia.

No casamento era expectavel que a mulher se ocupasse das tarefas da casa, um dos poucos
trabalhos que uma mulher nascida em Atenas podia fazer. Outro dos trabalhos passiveis de serem
realizados pelas mulheres atenienses era o trabalho de la. Muitas mulheres dedicavam-se a
transformacao da 1a em roupa ou outros produtos téxtis. Este trabalho poderia ser uma fonte de
rendimento extra, caso as condi¢des financeiras da familia assim o exigissem (MacLachlan, 2012).

O papel das mulheres, em Atenas, varia de acordo com os recursos financeiros, com a posicao
social e nao teriamos espaco para abordar em pormenor os diferentes papéis. No entanto, um
fator une todas as mulheres de Atenas, no Periodo classico, é a falta de direitos politicos. As
mulheres nao s estavam dependentes do kyrios, como também, nao podiam participar de forma

ativa na vida politica da cidade.
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2.2. A sociedade romana
A mudanca de regime politico acarretou transformacoes sociais, a longo prazo. Nos primeiros anos
da, ainda fragil, republica romana, verificou-se “uma longa sucessao de lutas entre os patricios e
a plebe, as duas classes em que se divide a sociedade romana de entdo” (Grimal, 2009, p. 35).
A afirmacéo de Grimal permite induzir que a sociedade romana de entdo excluia 0s escravos e as
mulheres.

Do conflito social entre plebeus e patricios resultou, no século V a.C., a elaboracao da Lei das
Xl Tabuas. Estas nao se destinavam “a estabelecer a igualdade entre patricios e plebeus (...) esta
lei regula os problemas novos e atribui ao direito uma orientacdo independente” (Centeno, 2014,
p. 73).

A politica expansionista da cidade de Roma contribuiu de forma positiva para os direitos
politicos da plebe, “Roma pierde su antigua aristocracia y de entre la antigua plebe surgen
impulsados por la fortuna los favorecidos por los negocios” (Guillén, 2009, p. 95). Neste processo
de luta social, impulsionada pelo fim da monarquia e da politica expansionista de Roma, as leis
licinio-sestianas pdem fim a todas “as formas de discriminacédo a que estavam suijeitos os plebeus
(...) as instituicdes da plebe foram integradas na estrutura governativa” (Centeno, 2014, p. 76).

No final do Periodo da Republica, a estrutura social romana estava praticamente consolidada,
ainda que as camadas superiores da sociedade venham a sofrer alteracdes durante o Periodo do
Império romano. A estrutura da sociedade estava dividida em ordem senatorial; ordem equestre;
ordem dos decurides; plebe; escravos e mulheres. Esta estrutura manteve-se relativamente estavel
durante o final do Periodo da Republica e durante o Periodo do Império.

A ordem senatorial, até ao periodo imperial, era composta pelos membros do Senado,
perfazendo os 300 membros e chegando até aos 600 até 49 a.C. e tornando-se este Ultimo um
numero fixo no com Augusto durante o Império romano (Centeno, 2014, p. 79).

No Periodo do Império romano, “o Principe detém todos os meios de acdo. (...) o princeps
senatus (...) possuia a maior auctoritas’ (Grimal, 2009, p. 123). Ao acumular todos os poderes, o
imperador, passa a escolher os seus homens de confianca para ocuparem os cargos do Senado
(Centeno, Ibid., p. 84). As ordens, classes econdmicas e sociais, sdo-hes garantidos determinados
privilégios em troca de servicos publicos (Bordet, 1995). A tunica laticlava e as sandalias de duplo
enlacamento eram uma demonstracdo indumentaria do poder senatorial, indicando o cargo e o

prestigio social de quem envergava tais trajes (Bordet, 1995).
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Fabido (2014) escreveu que “para ingressar no Senado, em época imperial, era necessario
possuir uma fortuna avaliada em, pelo menos, um milhdo de sestércios; um membro das elites
municipais que aspirava a condicdo de senador deveria possuir propriedades na peninsula ltalica”
(p. 42). Esta afirmacado reforca ndo so6 a importancia da linhagem, como também, o poder
economico e as consequentes atividades economicas a que os senadores se dedicavam. Guillén
(2009), caracteriza na sua obra, a ordem senatorial do periodo imperial como uma categoria
fechada e de caracter hereditario. A principal fonte de riqueza dos senadores provinha da posse
de terras e das exploracdes agrarias (Fabido, 2014). No entanto, estes também podiam dedicar-
se a outras atividades, tais como o empréstimo de dinheiro a juros, por exemplo (Centeno, 2014).

0 avanco temporal ia encaminhar Roma para o seu fim. As instituicdes politicas e a estrutura
da sociedade acompanharam o seu declinio. A ordem senatorial foi perdendo a sua importancia
no decorrer do século Ill (Centeno, 2014). O poder do Senado diminui, “a assembleia deixa de ter
autoridade sobre as provincias e 0s senadores apenas ocupam as magistraturas tradicionais da
Urbs e poucas funcdes administrativas” (Centeno, 2014, p. 84). Recuperando, no século IV, parte
do seu poder.

Na estrutura da sociedade romana, segue-se a ordem equestre. Até ao Periodo Imperial,
integrava a ordem equestre “todos os que eram considerados como dignos pelos censores e que
haviam servido na cavalaria, tendo direito ao uso do titulo de «cavaleiro romano»” (Centeno, 2014,
p. 79). O numero de membros da ordem equestre ultrapassava exponencialmente os da ordem
senatorial, atingindo um numero maximo de 2500 membros, no final do século Il a.C., nimero
que iria aumentar (Centeno, 2014).

Contrariamente a ordem senatorial, o advento do Periodo Imperial revelou-se benéfico para a
ordem equestre. Se durante o regime republicano os membros da ordem equestre eram
possuidores de grandes fortunas que, a semelhanca da ordem senatorial, provinham da posse de
terras e exploracao agraria, no periodo imperial, os membros da ordem equestre tornaram-se
grandes comerciantes, cobravam impostos, emprestavam dinheiro a juros e geriam dominios
imperiais (Centeno, 2014). Em muitos casos, a riqueza destes ultrapassava a riqueza dos
senadores.

A ordem equestre dividia-se em quatro escaldes: sexagenarius, centenarius, duecenarius e
trecenarii (Bordet, 1995). Os quatro escaldes ndo se dissociam da capacidade financeira daqueles
que os podiam integrar. Os primeiros, sexagenarius, eram jovens cavaleiros que exerciam cargos

subalternos nos servicos centrais e tinham de ter 60 000 sestércios (Bordet, 1995). Os segundos
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e 0s terceiros, centenarius e duecenarius, tinham de ter 100 000 e 200 000 sestércios,
respetivamente, e poderiam ocupar os cargos de procuradores financeiros de uma provincia,
governadores de uma provincia ou chefes de um servico publico (Bordet, 1995). A elite da ordem
equestre, os frecenarii, ocupavam 0s postos mais elevados, tais como, a direcao dos gabinetes de
palacio, por exemplo. Estes tinham de ter 300 000 sestércios (Bordet, 1995).

No Periodo do Império, esta ordem estava totalmente dependente do Imperador. O estilo de
vida dos seus membros pouco diferia da dos senadores, uma vez que, estes eram muito mais
empenhados nos negocios (Bordet, 1995).

A ordem equestre, no ultimo periodo da civilizacao romana, perdeu parte do seu espaco politico
em detrimento da ordem senatorial, no século 1V. Este acontecimento foi precedido pela perda da
homogeneidade social e geografica dos seus membros (Centeno, 2014).

As duas primeiras ordens apresentadas situavam-se no topo da estrutura social da civilizacao
romana, sendo os seus membros aqueles que tinham mais privilégios e que ocupavam os cargos
com maior relevo politico e, consequentemente, maior capacidade de decisao.

Num movimento descendente da estrutura da sociedade romana segue-se a ordem dos
decurides. A posicao dos autores acerca da ordem dos decurides e do estrato social a que esta
pertence varia. Se por um lado, certos autores defendem que os membros da ordem dos decurides
sdo parte integrante da plebe, outros, defendem que estes sao parte integrante de uma burguesia
municipal. Em ambos os casos, a memoria de uma estrutura social do Antigo Regime aviva-se
quando os leio. Ou seja, se tivermos em consideracdo que a burguesia era parte integrante do
terceiro estado, ou o “povo”. A plebe, neste caso, assume o papel do Terceiro Estado e a elite
integrante do senado municipal, a ordem dos decurides a burguesia. No entanto, decidimos
colocar a ordem dos decurides numa posicao de maior destaque comparativamente com a plebe.
Tendo em conta que a nossa divisao da estrutura social tem por base de comparacao os direitos
politicos de cada grupo social e consecutivamente a sua participacao politica.

O surgimento da ordem dos decurides ndo se dissocia da politica expansionista da cidade de
Roma e da necessidade de “criar as cidades e ao mesmo tempo a elite social capaz de cooperar
com a autoridade romana” (Bordet, 1995, p. 275). O Império romano organizado em civitates,
centros urbanos com instituicdes proprias, atribuia a estas o direito latino ou romano com o titulo
de coldnia honordria. E nestas que se encontra uma elite afortunada e cultural que integrara o
senado municipal. A esta elite pertencem proprietarios, comerciantes e artesaos com habitos

urbanos e dominio da lingua grega ou latina (Bordet, 1995).
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O papel dos membros da ordem dos decurides consistia no pagamento da summa honoraria,
“distribuicao de alimentos, tomar a sua responsabilidade uma embaixada e, sobretudo, construcéo
de um edificio publico” (Bordet, 1995, p. 176). No entanto, o papel mais importante dos membros
da ordem dos decurides foi o de promover a coesao cultural do Império romano (Bordet, 1995).

Na nossa divisao da estrutura social romana, seguem-se os plebeus. Estes constituem o maior
e mais heterogéneo grupo social de Roma, no Periodo da Republica e no Periodo do Império.
Durante a Republica, a cidade romana, atraia a si as mais diferentes atividades laborais, tais como,
artesanato, comércio, atividades portuarias, construcao civil (Centeno, 2014). Na urbe, no topo da
plebe, encontravam-se os comerciantes e financeiros que se dedicavam ao empréstimo de
dinheiro a juros, ao comércio de trigo e a importacdo de produtos de luxo provindos do Oriente
(Centeno, 2014). A fortuna que conseguissem acumular seria um elevador social que Ihes dava
acesso, por exemplo, a ordem equestre. No entanto, ndo é a estes que nos referimos neste ponto,
mas sim aqueles que, dedicando-se a estas atividades laborais, nao tinham capacidade de
participacdo politica em Roma. Ainda na plebe urbana, encontram-se 0s pequenos comerciantes,
artesdos, mercadores e armadores. Possuiam um ou dois barcos, no entanto, dificilmente
conseguiam acumular a riqueza suficiente para adquirirem o direito de participacdo politica
(Centeno, 2014). Na base da plebe urbana, encontram-se aqueles que nada tinham, a ndo ser a
sua forca bracal, e aqueles que eram considerados delinquentes, sendo estes Uultimos,
considerados perigosos (Centeno, 2014).

A plebe rural do Periodo da Republica é constituida pelos pequenos proprietarios e pela mao
de obra livre sem terra. Estes viviam com fracas condicdes de vida, em parte pelas dividas
acumuladas e pela falta de terra para cultivar que ndo se dissocia da falta recursos (Centeno,
2014).

No Periodo do Império romano, a divisdo entre a plebe urbana e a plebe rural mantém-se. No
entanto, Centeno (2014), apresenta-nos novas informacoes. A plebe urbana pertencem, também,
artistas, pedagogos, engenheiros, escribas, que se encontravam ao mesmo nivel dos artesaos
(Centeno, 2014). Esta, no periodo imperial de Roma, encontra formas de associacao laboral ou
religiosa, controladas pelo Estado (Centeno, 2014). Relativamente a diversidade de membros que
integrava a plebe rural, manteve-se. De uma forma geral, a estrutura plebeia pouco diferiu no
decorrer dos periodos republicano e imperial de Roma.

Na base da estrutura social romana, encontram-se os escravos e as mulheres. Ambos sem

possibilidade de participacao politica direta.
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A escravatura esteve presente desde a monarquia romana até ao seu império. Os escravos
com escassas ou nenhumas condicoes de vida, eram uma fonte de trabalho, senédo a principal.
Nenhum ser humano estava imune da escravatura, todos poderiam ser reduzidos a mercadoria
laboral. A forma de obter escravos era diversa. Os vencidos de uma guerra realizada seriam
certamente reduzidos a escravos; o comércio de escravos era outra fonte de obter mao de obra
gratuita; as dividas acumuladas, a reducdo voluntaria (como é o caso de alguns gladiadores) e a
reproducao natural de escravos eram formas alternativa a guerra e ao comércio de escravos de
obtencao de mao de obra rentavel. Em todos os casos, € notdria a desumanidade praticada
(Centeno, 2014).

As condicoes de vida dos escravos, ainda que quase inexistentes, variavam de acordo com as
suas funcdes laborais. Os escravos que trabalhavam nas minas e na agricultura estavam sujeitos
a condicdes mais agrestes. No entanto, aqueles que realizassem tarefas especializadas estavam
mais proximos de alcancar melhores condicdes de vida. Os escravos urbanos poderiam exercer
as mais variadas funcdes. Caso tivessem algum conhecimento ou experiéncia laboral especializada
poderiam, por exemplo, ser secretarios de contabilistas ou caixeiros. As suas condicdes de vida
eram um pouco mais suportaveis que os escravos que desempenhavam funcdes mais duras e
que exigissem maior esforco fisico (Centeno, 2014).

Se um cidadao poderia ser reduzido a escravo, um escravo, na sociedade romana, poderia ser
liberto dessa sua condicdo. Aqueles que a conseguissem seriam designados de libertos e uma vez
conseguido esse estatuto seriam cidaddos de pleno direito. As formas de libertacdo eram
essencialmente trés: recenseamento; reivindicacdo de um homem livre perante um pretor e por
testamento. Na primeira, o dono do escravo autorizava a inscricdo deste uUltimo nos censos
romanos, desta forma tornava-se cidadao. A segunda forma de libertacdo, ocorria nos casos em
que o dono recusava a libertacdo de um escravo. Na terceira forma, o dono do escravo assegurava
a libertacao do escravo aquando da morte do primeiro (Centeno, 2014). Os libertos eram, na sua
maioria, escravos urbanos.

No Periodo do Império de Roma, verifica-se ndo so a diminuicao da utilizacao da mao de obra
escrava, como também, a captura de escravos. Bordet (1995) escreve que a diminuicdo da
escravatura tem como causas “uma fraca natalidade que ndo compensa as capturas feitas nas
guerras (mais raras e defensivas). Por outro lado, cada vez se utilizam menos os escravos nos
campos” (p. 280). Esta ndo foi, no entanto, a Unica mudanca ocorrida no Império romano relativa

a escravatura. No decorrer da vida politica do Império, as leis vao sendo elaboradas para proteger
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0 escravo da violéncia do seu dono (Bordet, 1995). Os obstaculos existentes a concecao de alforria
sao desfeitos para que mais escravos se possam libertar da sua condicao e consigam obter o
estatuto de cidadao e, assim, possivelmente participar na vida politica da cidade (Bordet, 1995).
Os libertos do periodo imperial dedicar-se-do essencialmente as atividades mercantis, ocupacao
de cargos publicos (Bordet, 1995).

As condicoes de vida das mulheres romanas, no periodo republicano, progrediram nos
costumes, embora nao tenham tido o total acompanhamento juridico. Se juridicamente o
parentesco paternal tinha prioridade, na pratica, o parentesco maternal ganhava relevancia. No
matrimonio, a mulher vai-se tornando cada vez mais independente juridica e economicamente.
Inicialmente, a mulher caia sob o poder do marido e da sua familia através do casamento. No final
da republica romana, a mulher poderia contrair matriménio sem prejuizo de perder a sua
independéncia. Ou seja, neste Ultimo caso, a mulher conserva 0s seus bens e pode cessar o
contrato matrimonial (Ibid.). O divércio torna-se uma possibilidade para as mulheres sem que
estas, pelo menos as que tivessem fortuna, sofressem o infortinio da marginalizacao (Bordet,
1995).

0 casamento, no periodo imperial romano, tinha algumas restricées. As mulheres que tivessem
a infelicidade de viverem uma vida errante, como por exemplo, a prostituicdo e as escravas ndo
poderiam casar com homens pertencentes a determinadas ordens. Ainda que o divércio fosse
uma possibilidade para as mulheres, aquelas que cometessem adultério eram julgadas
publicamente ou até serem mortas pelo préprio pai (MacLachlan, 2013).

As ocupac0es laborais das mulheres, no Império romano, eram variadas, podiam ser criadas,
trabalhar a madeira, dedicarem-se ao trabalho téxtil, ou até, fazerem servicos semelhantes ao de
enfermagem (MacLachlan, 2013).

A semelhanca do que ocorria em Atenas, nao poderiamos neste Relatorio especificar todos os
detalhes do papel da mulher na Roma Antiga, no entanto, por via da comparacao, a situacao da

mulher romana era mais favoravel do que a da mulher ateniense.
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Capitulo Il - Metodologia de Investigacdo e Intervencéo

O presente capitulo € composto pelo contexto de aplicacao do PIPS; pelos documentos curriculares
que sustentaram a Intervencdo Pedagdgica Supervisionada; pelas questoes e objetivos da Pratica
Pedagdgica Supervisionada e pela explanacdo detalhada das Estratégias de Intervencao e dos

Instrumentos de Recolha de Dados.

1. Contexto de Aplicacéo: escola e turma
A Intervencao Pedagogica Supervisionada (IPS) ocorreu numa turma do 7° ano de escolaridade,
de uma escola de 2° e 3°Ciclo do Ensino Basico, localizada no concelho de Braga, distrito de
Braga. A respetiva turma era composta por um total de 20 estudantes, 11 do género masculino e
9 do género feminino, caracterizando-se pela homogeneidade macrocultural, uma vez que os 20
estudantes sao de nacionalidade portuguesa.

A heterogeneidade que a caracterizava era relativa as condicdes socioeconémicas e ao
desempenho escolar dos estudantes. Do total de 20 estudantes, 4 tinham apoio social escolar e
outros 4 ndo tinham computador em casa (desconheco se este numero corresponde aos mesmos
estudantes). Apesar dos dados apresentados, os 20 estudantes tinham ligacdo a internet em casa.
As condicdes socioeconémicas ndo se dissociam da formacdo académica nem da situacédo de
emprego dos pais dos estudantes. Dos pais dos estudantes, 24 trabalhavam por conta de outrem,
8 estavam numa situacdo desconhecida, 4 estavam desempregados e 3 trabalhavam por conta
propria. Relativamente a formacdo académica, do total de conjunto dos pais, 12 concluiram o
Ensino Secundario, 9 concluiram o 2°Ciclo do Ensino Basico, 7 concluiram o 3°ciclo do Ensino
Basico, 4 concluiram a formacao académica superior (Licenciatura e Mestrado) e 1 nao tinha
habilitacées académicas. O desempenho escolar dos estudantes, de acordo com os dados
relativos aos anos anteriores, difere, como ocorre, alias, em todas as turmas existentes. Do total
dos 20 estudantes, trés tinham ficado retidos e cinco tinham tido classificacdes inferiores a nivel
3 no final do ano letivo anterior as seguintes disciplinas: Matematica, Tecnologias de Informacao
e Comunicacao, Inglés e Portugués.

Ao longo da IPS proposta neste projeto e no presente Relatdrio de Estagio mantive o anonimato
dos 20 estudantes envolvidos e da escola onde a intervencéo se realizou, por uma questdo de
protecdo de dados e confidencialidade. As estratégias de intervencao e investigacao seguirao,

também, o principio de beneficéncia.
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2. Documentos Curriculares

O conteudo substantivo selecionado para aprofundar o conceito metahistorico de Multiperspetiva
a partir do de Evidéncia Historica corresponde aos subtemas “Os gregos no séc. V a.C.: exemplo
de Atenas” (DGE, AE, 2018, p. 7) e “O mundo romano no apogeu do império” (DGE, AE, 2018,
p. 8) das Aprendizagens Essenciais (AE). Os documentos curriculares que sustentaram a
elaboracao e implementacao do PIPS foram consultados em 2021, desta forma, as revisoes feitas
aos documentos curriculares em fevereiro de 2022 nao integram, naturalmente, o PIPS e a sua
implementacao, que foi elaborado em 2021 e implementado de acordo com o que tinha sido
planeado.

As sociedades grega e romana com visées multiperspetivadas foram o enfoque do nosso
trabalho. Desta forma, nado nos focamos nos conceitos substantivos para uma futura analise dos
niveis de progressao dos estudantes, mas antes no conceito metahistorico de Multiperspetiva.

A partir do conteudo substantivo procuramos trabalhar, implicitamente, determinados valores,

expostos no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO), tais como:

respeitar-se a si mesmo e aos outros; (...) ponderar as acdes proprias e alheias em
funcdo do bem comum. {(...) ter consciéncia de si e dos outros; ter sensibilidade e ser
solidario para com os outros. (...) desenvolver o pensamento reflexivo, critico e criativo;
(...) Demonstrar respeito pela diversidade humana e cultural e agir de acordo com os

principios dos direitos humanos (PASEO, 2017, p.17)

O desenvolvimento de determinados valores sé é possivel com o processo construtivo das
competéncias, fulcrais neste processo, que estao presentes nas Aprendizagens Essenciais, tais

como:

Analisar fontes historicas escritas com diferentes pontos de vista, problematizando-os,
sob orientacdo. (...) Aceitar e/ou argumentar diversos pontos de vista; / Confrontar

ideias e perspetivas historicas distintas, respeitando as diferencas de opinido. (...)
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Comunicar uni, bi e multidirecionalmente (...) Autoavaliar as aprendizagens adquiridas,

0s seus comportamentos e atitudes (DGE, AE, 2018, pp. 7-10)

O conteudo das Aprendizagens Essenciais converge com o PASEO nas estratégias a adotar

para alcancar a consciencializacao de determinados valores, tais como:

utilizar e dominar instrumentos diversificados para pesquisar, descrever, avaliar, validar
e mobilizar informacédo, de forma critica e auténoma, verificando diferentes fontes
documentais e a sua credibilidade; (...) pensar de modo abrangente e em profundidade,
de forma légica, observando, analisando informacdo, experiéncias ou ideias,
argumentando com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada de
posicdo fundamentada; (...) prever e avaliar o impacto das suas decisdes; interagir com
tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes
pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.

(PASEO, 2017, pp. 22-25)

Os conteudos substantivos, base essencial e necessaria para o possivel desenvolvimento de
competéncias, que sustentaram a implementacéo da IPS permitiram elaborar uma ponte com o
tempo presente. Por exemplo, as atuais discussdes acerca dos papeis e direitos que cada ser
humano tem e deve ter, respetivamente, na sociedade. Sao estes os conteludos, que através da
sua possivel ligacdo com o tempo presente, me permitiram trabalhar com os alunos o
desenvolvimento das competéncias acima referidas e através destas promover os valores

presentes no PASEQ.

3. Questdes e Objetivos da Pratica Pedagogica Supervisionada

As questdes que pautaram a Pratica Pedagogica Supervisionada (PPS) foram as seguintes:

a) Quais as ideias prévias dos estudantes sobre os conceitos substantivos e o conceito

metahistérico de Multiperspetiva?
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b)

c)

Como é que os estudantes dialogam sobre os diferentes papéis e respetiva hierarquia da

estrutura social, nas civilizaces grega e romana numa visao multiperspetivada?

Qual foi a evolucao do pensamento historico dos estudantes ao nivel da compreensao

multiperpetivada?

Por conseguinte os objetivos, devidamente atualizados e enquadrados no contexto da turma, que

nortearam a nossa acao foram os seguintes:

a)

b)

c)

4,

Identificar as ideias prévias dos estudantes sobre os conceitos substantivos e o conceito

metahistorico trabalhados no projeto;

Compreender como é que os estudantes dialogam sobre os diferentes papéis e hierarquia

da estrutura social, nas civilizacdes grega e romana numa visao multiperspetivada;

Avaliar o desenvolvimento do pensamento historico e das competéncias desenvolvidas ao

nivel da compreensao multiperspetivada a partir das atividades propostas.

Estratégias de Intervencéo e Instrumentos de Recolha de Dados

As estratégias de Intervencao Pedagdgica e os Instrumentos de Recolha de Dados nao se

dissociam, uma vez que estes Ultimos concretizam os primeiros, permitindo atingir os objetivos

propostos e dar resposta as questdes colocadas.

Segue a tabela com o conjunto das aulas lecionadas durante a Intervencdo Pedagdgica.
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Tabela 1 - Conjunto das Aulas da Intervencao Pedagogica

Médulos - A heranga do Mediterraneo Antigo

Aula Contetido Estratégias/Materiais
Projeto
Ficha de levantamento de ideias prévias acerca dos conceitos substantivos de Democracia, Império, Economia
10-03-2022 Levantamento de ideias prévias dos
Comercial, Economia Monetaria e Direito, e acerca do conceito metahistérico de Multiperspetiva.
estudantes
Localizagdo espacial e temporal em grupo-turma, com recurso ao PowerPoint, sustentado com fontes visuais
1° Aula - 90 (mapas e frisos cronoldgicos); resolucao de um guido de trabalho acerca do relevo do territério grego e da pdlis
minutos 1A polss, ou cidade-estado. grega, trabalho de pares; resolucdo de um segundo guido de trabalho multiperspetivado acerca da democracia
(21-03-2022) |Como foi criada e como funcionava a ateniense, em grupo. Recurso a fontes escritas, visuais.
democracia ateniense.
, | Localizacdo espacial da cidade de | Esquema sintese do contelido da aula anterior, em grupo-turma; localizacéo espacial da cidade de Roma com
? A%JIa -0 Roma. recurso a PowerPoint e andlise de duas fontes escritas e uma iconografica em grupo-turma; resolucdo de um
minutos | Como se formou o Império Romano | guido de trabalho a partir da visualizacdo de um video, trabalho de pares; resolucdo de um segundo guido de
(2303:2022) e como foi governado. trabalho multiperspetivado acerca do império romano, a pares. Recurso a fontes escritas, visuais e audiovisuais.
3% Aula - 45
| Democracia ateniense
minutos Inicio da atividade semanal “Génesis”, a partir de perguntas orientadoras realizadas pela professora estagiaria.
| Império romano
(24-03-2022)
Recuperacao do conteudo abordado nas aulas anteriores; leitura e analise de quatro fontes escritas acerca da
4% Aula - 90 ) sociedade ateniense; os estudantes formulam perguntas a partir das quatro fontes analisadas, em grupo-turma;
minutos Projeto os estudantes respondem as perguntas formuladas em grupo-turma; resolucdo de um guido de trabalho
| A sociedade ateniense
(30-03-2022) multiperspetivado, acerca do papel das mulheres e escravos na sociedade ateniense, a pares. Recurso a fontes
escritas.
, Recuperacao do contetido abordado nas aulas anteriores; visualizacdo de um video acerca da sociedade romana
° A%JIa - Projeto e debate acerca da informacéo transmitida por este, em grupo-turma; realizacdo de uma piramide acerca da
minutos | A sociedade romana sociedade e romana a partir de perguntas orientadoras colocadas pela professora estagiaria. Recurso a fontes
(31:032022) audiovisuais.
67 Aula - 90 Projeto Recuperacdo do contetido abordado nas aulas anteriores; resolucdo de um guido de trabalho com fontes
minutos | A sociedade ateniense multiperspetivadas acerca do papel das mulheres e dos escravos na sociedade romana; continuacao da atividade
(04-04-2022) | A sociedade romana semanal “Génesis”. Recurso a fontes escritas.
7? Aula - 90 | A economia ateniense Recuperacao do conteudo abordado nas aulas anteriores; analise de dois mapas acerca da economia ateniense
minutos | A economia romana e da economia romana; resolucdo de um guido de trabalho acerca da economia ateniense e da economia romana,
(06-04-2022) a partir de fontes escritas e audiovisuais, trabalho a pares. Recursos a fontes escritas, visuais e audiovisuais.
8% Aula - 45 Recuperacao do contetido abordado nas aulas anteriores; continuacéo da atividade semanal “Génesis”.
minutos | Atividade semanal “Génesis”
(07-04-2022)
9% Aula - 90 Recuperacao do conteudo abordado nas aulas anteriores; analise de trés fontes iconogréficas, em grupo-turma;
minutos | A arte grega resolucdo de uma ficha de trabalho acerca da arte grega, a partir de fontes iconograficas e escritas. Recurso a
(20-04-2022) fontes escritas e iconograficas.
107 Aula - 45 Andlise de um conjunto de oito fontes iconograficas, em grupo-turma, a partir das perguntas orientadoras
minutos | A arte romana colocadas pela professora estagiaria; reflexdo, em grupo-turma, das diferencas e semelhancas entre a arte grega
(21-04-2022) e romana.
117 Aula - 45 Projeto: Aplicacdo dos exercicios de metacognicéo.
minutos | Metacognicéo
(27-04-2022)
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O levantamento de ideias prévias foi o primeiro Instrumento de Recolha de Dados que
concretiza o primeiro ponto da nossa estratégia: conhecer as ideias iniciais dos estudantes acerca
do conceito metahistérico de Multiperspetiva e para introduzir a tematica programatica a ser
abordada a partir do levantamento das ideias prévias dos estudantes acerca dos seguintes
conceitos: Democracia, Império, Economia Comercial, Economia Monetaria e Direito (Anexo 1).
Desta forma, analisaremos com maior detalhe no capitulo seguinte as ideias iniciais dos
estudantes acerca dos conceitos substantivos de Democracia e de Império e do conceito
metahistérico de Multiperspetiva. A partir do levantamento das ideias prévias contruiram-se todos
os restantes instrumentos de trabalho.

No decorrer da Intervencdo Pedagdgica, as civilizacdes grega e romana foram trabalhadas em
simultaneo, de forma a mitigar a ideia de que estas sdo de tempos e espacos histéricos diferentes.
Para tal ndo se dispensou o uso de frisos cronolégicos e mapas como fontes iniciais do nosso
trabalho (Anexo 2). A organizacao das aulas para trabalhar as duas civilizacdes em simultaneo foi
desafiante, mas ndo impraticavel. Optamos por dividir as semanas previstas para a Intervencao
Pedagogica pelas respetivas tematicas: politica, sociedade, economia e arte. No presente Relatorio
de Estagio, analisaremos pormenorizadamente os Instrumentos de Recolha de Dados relativos a
sociedade, no capitulo seguinte.

Os estudantes, durante a Intervencdo Pedagdgica tiveram a oportunidade de trabalharem
individualmente, colaborativamente e em grande grupo. A diversidade da tipologia de fontes
(imagem, audiovisuais e escritas) integraram as tarefas dinamizadas em sala de aula. As aulas
foram trabalhadas partindo do geral para o particular estando encadeadas do inicio até ao fim da
Intervencao Pedagdgica (Anexo 3 e 4). O conceito metahistdrico de Multiperspetiva foi trabalhado
em todas as aulas que integravam o PIPS até a implementacdo dos exercicios de metacognicao.
A escolha das fontes para trabalhar o respetivo conceito respeitou os critérios de selecéo
mencionados no primeiro capitulo do presente Relatorio. As fontes multiperspetivadas acerca do
papel da mulher e dos escravos nas duas sociedades integraram guides de trabalho que os
estudantes tinham de realizar a pares (Anexo 5 e 6). A escolha do papel da mulher e dos escravos
para uma analise multiperspetivada deve-se ao facto de serem estes que provocam e provocaram
perspetivas mais dispares, sendo mais interessantes para o debate e por integrarem os grupos da
sociedade que estavam impedidos da participacao politica direta.

Relativamente ao guido de trabalho acerca do papel da mulher e dos escravos na sociedade

ateniense foram analisadas as questdes: 1.3.; 1.4.; 2.1.; 2.4. (Anexo 5). No guido de trabalho
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acerca do papel da mulher e dos escravos na sociedade romana analisamos com detalhe as
seguintes questoes: 1.4.; 2.2.; 2.3 (Anexo 6).

As aulas que exigiram um trabalho em grande grupo foram as aulas reservadas para a atividade
“Génesis” (Anexo 7). Nesta, pretendia-se que os estudantes construissem de raiz uma cidade
imaginaria, tendo por base, os conhecimentos apreendidos nas aulas e as questdes orientadoras
colocadas pela professora estagiaria. O objetivo da atividade “Génesis” foi desafiar os estudantes
a envolverem-se nas dinamicas relacionais da politica, economia e sociedade e perceberem como
estas nao sdo possiveis de dissociar. Nesta atividade os estudantes eram forcados a vivenciar e
lidar com as diferentes perspetivas dos colegas. Desta forma, extrapolamos os exercicios de leitura,
interpretacdo e analise de fontes multiperspetivadas para que os estudantes tivessem a
oportunidade de aplicarem na pratica o que tinham lido e escrito acerca de fontes
multiperspetivadas e acerca dos conceitos substantivos trabalhados previamente.

Os exercicios de metacognicao foram implementados na Ultima aula da Intervencdo Pedagogica
(Anexo 8). Nestes repetimos um dos exercicios que constituiam os exercicios do levantamento de
ideias prévias e mantivemos a ideia estrutural do primeiro exercicio. As alteracdes ocorridas
devem-se ao cansaco apresentado pelos estudantes que optei por respeitar. No entanto, estes
tinham de preencher uma tabela comparativa das civilizacdes grega e romana preenchendo cada
espaco com: o regime politico, estrutura social e tipologia de comércio. No final, escreviam o que
diferia e 0 que se assemelhava nas duas civilizacdes. Optamos por este segundo exercicio, do
preenchimento da tabela, para auferir se as respostas ao exercicio de escolha multipla foram um
acaso da sorte ou parte do conhecimento apreendido. Este ultimo exercicio tinha sido realizado
em aulas anteriores, pelo que os estudantes estavam familiarizados com 0 mesmo. Nos exercicios
de metacognicdo acrescentaram-se questdes sobre a opinido dos estudantes acerca do
desempenho da professora estagiaria, para que esta refletisse sobre o que poderia melhorar e o
gue poderia manter.

Segue-se uma tabela elucidativa dos Instrumentos de Recolha de Dados que procuram

responder aos objetivos e questdes da Pratica Pedagdgica Supervisionada.
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Tabela 2 - Questdes, objetivos da Pratica Pedagagica Supervisionada e os Instrumentos de Recolha de Dados que

permitiram responder as questdes colocadas e atingir os objetivos propostos

Questdes de

Instrumentos da Recolha de Dados

investigacao
Quais as ideias | Ficha de Levantamento de Ideias Prévias: conceitos substantivos (Democracia, Império,
prévias dos | Economia Comercial, Economia Monetaria e Direito) e o conceito de segunda ordem

estudantes sobre
0s conceitos
substantivos e do
conceito de

segunda ordem?

(Multiperspetiva).

Como é que os
estudantes
dialogam sobre os
diferentes papéis
e respetiva
hierarquia da
estrutura social,
nas civilizacoes

grega e romana

Guido de trabalho 3 (a partir da leitura das fontes):

1.3. Em que aspetos as perspetivas dos dois autores convergem?

1.4. Em que aspetos as perspetivas dos dois autores divergem?
2.1. Natua opinido, os autores da fonte 3 e 4 tém a mesma perspetiva quanta a natureza
e condicao do escravo? Justifica com transcricdes das fontes.
2.4. Na tua opiniao, por que razao o autor da fonte 3 tem uma visdo/perspetiva diferente
sobre a condicéo do escravo?

Guido de trabalho 4 (a partir da leitura das fontes):
1.4. O que podera estar na origem das diferencas de perspetiva dos dois autores?

2.2. Consideras que o autor da fonte 3 e o autor da fonte 4 tém a mesma posicdo

numa viséo relativamente a escravatura? Porqué?
multiperspetivada? 2.3. Em que aspetos as perspetivas dos dois autores diferem?
Qual foi a Ficha de metacognicdo: exercicio acerca dos conceitos substantivos de Democracia e
evolucédo do Império e exercicio acerca do conceito metahistérico de Multiperspetiva.
pensamento

histérico dos

estudantes ao
nivel da

compreensao

multiperpetivada?
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O desempenho dos estudantes foi avaliado qualitativamente, tendo em consideracao o
empenho e valorizando a progressao do estudante, numa constante monitorizacdo das atividades
realizadas pelos estudantes. Desta forma, a avaliacdo do desempenho dos estudantes nao

assentou numa avaliacao quantitativa.

Capitulo Il - Anélise de Dados

Neste capitulo, procedemos a analise de dados recolhidos durante a Intervencdo Pedagogica
Supervisionada, através da implementacado de questionarios e dos guides de trabalho. A analise
de dados do presente Relatorio de Estagio segue os tramites da investigacdo qualitativa, tendo

como norteador o método de pesquisa da Grounded Theory (Glaser & Strauss, 2006).

1. Analise comparativa das ideias prévias e finais dos estudantes

O primeiro Instrumento de Recolha de Dados foi a ficha de levantamento de ideias prévias (Anexo
1), implementado no dia 21 de marco de 2022. Esta estava dividida em dois exercicios, o primeiro
referente aos conceitos substantivos de Democracia, Império, Economia Comercial, Economia
Monetaria e Direito, e o segundo referente ao conceito metahistorico de Multiperspetiva. O
levantamento das ideias iniciais dos estudantes, relativas aos conceitos substantivos, permitiram-
me nao soO introduzir a tematica a ser abordada nas aulas que se seguiriam, como também,
perceber que nocoes tinham os estudantes acerca dos respetivos conceitos e, assim, adequar a
preparacao das aulas ao nivel das ideias apresentadas. Por sua vez, o levantamento das ideias
iniciais dos estudantes, relativas ao conceito metahistorico, permitiram-me perceber de que forma
os estudantes compreendem e lidam com as diferentes perspetivas sobre um sé assunto, quando
confrontados com estas. A partir deste levantamento inicial elaboramos os restantes planos de
aula e respetivos materiais da IPS.

Analisamos, neste primeiro ponto do terceiro capitulo, com maior detalhe o perfil de ideias dos
estudantes relativos aos conceitos substantivos de Democracia e Império, e ao conceito
metahistorico de Multiperspetiva. Desta forma, as questdes analisadas na ficha de levantamento
de ideias prévias sdo: 1.a), 1.b) e 2.3. Os motivos que sustentam a nossa escolha prendem-se
com a correlacao entre a forma de governo e a estrutura da sociedade, ndo se podendo dissociar
uma da outra, por isso 0 nosso enfoque nos conceitos de Democracia e Império. Relativamente
ao conceito de Multiperspetiva, os motivos que nortearam a nossa escolha prendem-se com o

papel central que este conceito assume no presente Relatério de Estagio.
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As tabelas que se seguem comparam os perfis de ideias dos estudantes no levantamento inicial
(recolhido através da ficha de levantamento de ideias prévias) com os perfis de ideias dos
estudantes no levantamento final (recolhido através da ficha de metacognicéo). Esta ultima foi
implementada no dia 27 de abril de 2022. A ficha de metacognicdo era composta por trés grupos
de exercicios. Os dois primeiros exercicios estao focados nos conceitos substantivos (Democracia,
Império, Economia Comercial e Economia Monetaria). Por sua vez, o enfoque do terceiro exercicio
¢ 0 conceito metahistorico (Multiperspetiva). O primeiro exercicio, da ficha de metacognicao,
consiste em quatro perguntas de escolha multipla acerca dos conceitos substantivos supracitados.
Neste, os estudantes tém de selecionar a opcdo que corresponde a definicdo correta do conceito.
O segundo exercicio, consiste no preenchimento de uma tabela. Nesta, os estudantes tém de
associar a respetiva civilizacdo (grega e romana) a forma de governo, a estrutura da sociedade e
tipologia do comércio. Pretende-se com o segundo exercicio perceber se os estudantes
compreenderam os conceitos de Democracia e Império através da correlacédo da estrutura da
sociedade com a forma de governo. Desta forma, auferimos se as respostas do primeiro exercicio
foram sustentadas pelo conhecimento dos estudantes ou se por o acaso da sorte. No terceiro
exercicio, colocamos o texto da ficha de levantamento de ideias prévias e repetimos, também,
uma das questdes colocadas. As questdes analisadas, pormenorizadamente, da ficha de
levantamento de ideias finais dos estudantes séo: 1.1; 1.2; 2.; 3.2.

Seguem-se as tabelas comparativas dos perfis de ideias dos estudantes, no levantamento inicial
e no levantamento final, relativos aos conceitos substantivos de Democracia e Império. Na tabela
gue se segue analisamos as questdes 1.a) e 1.b) da ficha de levantamento de ideias prévias e as
questdes 1.1 e 1.2 da ficha de metacognicdo. Salientamos a diferenca relativa ao conceito de
democracia nas questdes dos diferentes momentos. Uma vez que, na recolha de dados iniciais a
questdo tem o seu enfoque no conceito generalizado de democracia e na recolha de dados finais
tem o seu enfoque no conceito mais especifico de democracia ateniense. Ainda que estes tenham
especificidades diferentes quando comparados, a sua base principal € a mesma. Uma vez que
entre um e outro distingue—se a participacao direta e indireta (ou representativa). Acrescenta-se o
facto de as questoes relativas aos conceitos substantivos, na ficha de metacognicao, assumirem
um carater quantitativo e sumativo pela professora cooperante. Considerando a similitude dos
conceitos e o papel assumido pelas questdes, avancamos para a comparacao dos perfis de ideias

dos estudantes relativos aos conceitos supracitados.
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Tabela 3 - Categorizacdo das ideias prévias e das ideias finais dos estudantes acerca do conceito de Democracia

0 que entendes por democracia? / A democracia ateniense é...

Ideias Prévias Ideias Finais
Categorias Descritores P .
8 N° de ocorréncias N° de ocorréncias
Ideias vazias Quando nao responde ou diz que nao sabe. 6 -
Ideias que desconstroem o conceito ou usam o radical
. L da palavra. Ideias que ndo acrescentam qualquer
Ideias tautolégicas ) P ~ q. q' g 1 -
informacdo ao conceito, recorrendo ao radical da
palavra como sinénimo.
. . Ideias dos estudantes pouco consistentes, afastadas ou
Ideias alternativas . . 8 7
alternativas ao conceito.
Ideias dos estudantes que revelam alguma nocao do
|deias senso comum conceito adquirido pelas suas vivéncias/experiéncias 4 -
(aprendizagens implicitas).
Ideias dos estudantes que demonstram um
Ideias historicas conhecimento cientifico e historicamente - 13
contextualizado
Faltou 1 -
Total 19 20

Na primeira categoria, podemos observar que houve uma reducao de ocorréncias entre o
momento do levantamento das ideias iniciais para o momento do levantamento das ideias finais.
Sendo que neste ultimo, ndo se verificam ideias vazias.

Na segunda categoria — Ideias tautolégicas — verifica-se uma reducao do numero de ocorréncias
entre os dois momentos de recolha de dados. As ideias enquadradas nesta categoria caracterizam-
se pela desconstrucao do conceito a definir ou pelo uso do radical da palavra para definirem o

conceito. Nesta categoria enquadra-se a seguinte resposta:

E um governo democratico liderado por um governante. (al. A)

Uma das categorias com maior numero de ocorréncias foi a terceira — Ideias alternativas -
que, nesta tabela especifica aparenta uma reducédo, ainda que minima, de ocorréncias nao
corresponde a real situacao de perfis de ideias, uma vez que, analisaremos, posteriormente, o
segundo exercicio, que alterara os resultados desta primeira analise inicial. Enquadram-se nesta
categoria as ideias afastadas, pouco consistentes ou alternativas ao conceito. No levantamento
das ideias iniciais dos estudantes enquadram-se nesta categoria os seguintes exemplos de

resposta:
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Eu acho que ¢ a pintura a democracia que assim eles podem meté-la no museu. (al. B)

Povo que nao pode expressar as suas ideias para salvar o pais. (al. C)

No levantamento das ideias finais, as ideias dos estudantes categorizadas como alternativas
foram as alineas que nado correspondiam a definicdo correta do conceito.

Na quarta categoria — ldeias senso comum - observa-se a diminuicao de ocorréncias entre a
recolha de dados iniciais € a recolha de dados finais, sendo que nesta ultima nao houve
ocorréncias, em parte, devido a tipologia da questdo. Enquadram-se na quarta categoria as ideias
dos estudantes que, a partir das suas vivéncias/experiéncias, revelam alguma nocao do conceito

adquirido. Seguem-se os exemplos das respostas enquadradas nesta categoria:

Na minha opiniao, o que entendo por Democracia € estarem todos a lutar por um cargo
na politica ou em qualquer situacao e existia debates, a democracia é terem todos justica
nao ser injusto. (al. D)

Eu acho que a democracia ¢ liberdade, ndo possuir alguém que possa mandar ou obrigar

a fazer qualquer coisa que nds ndo queiramos. (al. E)

A categoria mais sofisticada - Ideias historicas — emerge, apenas, no levantamento das ideias
finais. O motivo prende-se com a escolha da alinea que define corretamente o conceito substantivo
em analise. Por este motivo, consideramos nao apresentar as respostas exemplificadoras, uma
vez que, esta pode ser consultada no anexo do presente Relatorio de Estagio.

Segue-se a tabela comparativa dos perfis de ideias dos estudantes relativos ao conceito

substantivo de Império.
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Tabela 4 - Categorizacdo das ideias prévias e das ideias finais dos estudantes acerca do conceito de Império

0 que entendes por Império? / Um Império é...

Ideias Prévias Ideias Finais
Categorias Descritores . _
N° de ocorréncias | N° de ocorréncias
|deias vazias Quando nao responde ou diz que nao sabe. 3 -
Ideias que desconstroem o conceito ou usam o radical da palavra.
Ideias tautolégicas Ideias que ndo acrescentam qualquer informacdo ao conceito, 1 -
recorrendo ao radical da palavra como sinénimo.
. . Ideias dos estudantes pouco consistentes, afastadas ou alternativas 6 6
Ideias alternativas .
ao conceito.
Ideias dos estudantes que revelam alguma nocdo do conceito
Ideias senso comum adquirido pelas suas vivéncias/experiéncias (aprendizagens 5 -
implicitas).
. . Ideias dos estudantes que ja contemplam alguma nocéo do conceito,
Ideias aproximadas . : : . . 3 -
. ainda que incompleta, revelam conhecimento aproximado a realidade
restritas e
histdrica.
Ideias dos estudantes que ja contemplam alguma nocado do conceito
Ideias aproximadas de forma mais consistente, revelam conhecimento aproximado a 1 :
realidade historica.
s Ideias dos estudantes que demonstram um conhecimento cientifico . 14
Ideias histoéricas L )
e historicamente contextualizado
Faltou 1 -
Total 19 20

A categoria menos sofisticada - ldeias vazias — corresponde a auséncia de respostas ou

respostas que equivalem a sua auséncia, nao nos permitindo auferir o perfil de ideias dos

respetivos estudantes. Numa primeira analise verifica-se a diminuicao de ocorréncias entre a

recolha de dados inicial e a recolha de dados final.

Na segunda categoria — |deias tautologicas — verifica-se a diminuicao de ocorréncias entre o

levantamento de ideias prévias e o levantamento de ideias finais. As ideias enquadradas nesta

categoria recorrem a desconstrucao do conceito ou apropriam-se do radical do mesmo para o

definir. Segue-se a resposta que exemplifica o perfil de ideias enquadrado nesta categoria:

Povo liderado por um imperador. (al. F)

Os perfis de ideias na terceira categoria — Ideias alternativas — caracterizam-se pelas ideias

pouco consistentes, afastadas ou alternativas ao conceito de Império. Entre a implementacéo da

ficha de levantamento de ideias prévias e a ficha de metacognicdo o numero de ocorréncias

33




manteve-se estavel. O que nado significa que ndo ocorresse, entre um momento e o outro, uma
evolucao positiva. No entanto, os dados serdo mais claros apos a analise detalhada de todas as

questdes supracitadas. Seguem-se os exemplos das respostas inseridas nesta categoria:

Varias pessoas que mandam do exército. (al. G)
Um império € um grupo de pessoas que se reune para obter algo ou mesmo querer

realizar algum tipo de revolucao. (al. H)

O numero de ocorréncias da quarta categoria — Ideias senso comum - diminuiu entre o
momento inicial e o0 momento final da recolha de dados. Este perfil de ideias caracteriza-se pela
nocao, ainda que minima, do conceito. Sao as vivéncias/experiéncias dos estudantes que motivam

e justificam as respostas dadas pelos mesmos. Seguem-se alguns exemplos destas respostas:

Varios locais que pertencem a uma pessoa que fica com um certo poder (ndo sei). (al.
L)

S&o as zonas conquistadas pelo homem. (al. J)

Na quinta categoria — Ideias aproximadas restritas — enquadra-se o perfil de ideias que
apresenta uma nocao, incompleta, do conceito. Este perfil revela um conhecimento aproximado a
realidade histdrica. Apresento os exemplos das respostas dos estudantes que revelaram este perfil

de ideias:

Império € um conjunto de lugares (terrenos) ou de coisas que uma pessoa Vvai
conquistando e vai-se tornando dela. (al. K)
Império € uma espécie de hierarquia em que o poder maximo manda nas outras classes

sociais. (al. L)

Na sexta categoria — |deias aproximadas - verificou-se uma ocorréncia no levantamento de
ideias prévias, nao havendo ocorréncias no levantamento das ideias finais. Nesta categoria,
enquadram-se as respostas que apresentam um perfil de ideias proximo da realidade historica,

revelando alguma nocao do conceito de forma mais consistente do que o perfil de ideias
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enquadrado na categoria anterior. Apresento a resposta que exemplifica o perfil de ideias

enquadrado nesta categoria:

Um império é quando existe um imperador como rei que manda em tudo o seu objetivo

é ter mais terras. (al. M)

O numero de ocorréncias da ultima categoria — Ideias Histéricas — ndo se verifica na recolha
de dados inicial, verificando-se apenas no ultimo momento de recolha de dados. O motivo que
justifica o numero de ocorréncias relaciona-se com a tipologia da questdo. Desta forma, os
estudantes que optaram pela alinea que correspondia a definicdo histérica do conceito enquadram-
se na categoria - ldeias historicas.

Segue-se a tabela com a categorizacao das respostas dos estudantes no segundo exercicio da
ficha de metacognicéo. O enfoque desta categorizacao é a correlacdo da forma de governo com a

estrutura da sociedade de cada civilizacdo estudada (grega e romana).

Tabela 5 - Categorizacdo das respostas dos estudantes do segundo exercicio da ficha de metacognicéo

Categoria Descritores N° de: ocorréncias paraa | N° de. ocorréncias para a
cidade de Atenas cidade de Roma
Quando os estudantes
compreenderam o(s)
Associacdo correta da conceito(s) substantivo (s)
forma de governo com a | associando-os 9 8
estrutura da sociedade. corretamente a estrutura
da sociedade
correspondente.
Quando os estudantes
nédo compreenderam
Associacdo incorreta da | conceito(s) substantivo(s),
forma de governo com a | ndo conseguindo associa- 11 12
estrutura da sociedade. los corretamente a
estrutura da sociedade
correspondente.

Nas tabelas 3 e 4, as categorias “ldeias histéricas” correspondem, na tabela 5, a categoria
“Associacao correta da forma de governo com a estrutura da sociedade”. No entanto, os numeros
de ocorréncias das respetivas categorias sdo contraditérios. O niimero de ocorréncias da categoria
“Ideias historicas” da tabela 3 (13 ocorréncias) ndo corresponde ao nimero de ocorréncias da
categoria “Associacdo correta da forma de governo com a estrutura da sociedade” (9 ocorréncias).
Entre estes dados existe uma diferenca de 4 ocorréncias. Desta forma, verificam-se 9 ocorréncias
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na categoria “ldeias histéricas”. Uma vez que, este ultimo foi o numero de estudantes que
responderam ao primeiro exercicio com base no conhecimento apreendido nas aulas lecionadas.
As 11 ocorréncias, verificadas na tabela 5, relativas a categoria “Associacao incorreta da forma de
governo com a estrutura da sociedade” distribuem-se nas categorias “ldeias vazias” e “ldeias
alternativas”, da tabela 3. Desta forma, segue-se a tabela comparativa reformulada da
categorizacdo das ideias prévias e das ideias finais dos estudantes relativas ao conceito substantivo

de Democracia.

Tabela 6 - Categorizacao reformulada das ideias prévias e das ideias finais dos estudantes acerca do conceito de Democracia

0 que entendes por democracia? / A democracia ateniense é...

Ideias prévias Ideias finais

alternativas alternativas ao conceito.

Categorias Descritores . -
8 N° de ocorréncias N° de ocorréncias
Ideias vazias | Quando nao responde ou diz que ndo sabe. 6 3
Ideias que desconstroem o conceito ou usam o radical
Ideias da palavra. Ideias que nao acrescentam qualquer 1
tautolégicas | informacdo ao conceito, recorrendo ao radical da
palavra como sinénimo.
|deias Ideias dos estudantes pouco consistentes, afastadas ou 8 8

Ideias dos estudantes que revelam alguma nocdo do

Ideias senso ) iy o -
conceito adquirido pelas suas vivéncias/experiéncias 4 -
comum . o
(aprendizagens implicitas).
. Ideias dos estudantes que demonstram um
Ideias . N L
e conhecimento cientifico e historicamente - 9
historicas .
contextualizado
Faltou 1 -
Total 19 20

A reformulacdo da tabela tendo em consideracdo a analise realizada as respostas dos
estudantes ao segundo exercicio da ficha de metacognicdo, apresentam diferencas no nimero de
ocorréncias nas categorias “ldeias vazias”, “Ideias alternativas” e “ldeias historicas”.

Na primeira categoria — |deias vazias — o numero de ocorréncias nas ideias finais aumentou.
Na tabela 6, 0 niumero de ocorréncias aumentou para 3 contrariamente a auséncia de ocorréncias
da tabela 3.

Na terceira categoria — Ideias alternativas — o numero de ocorréncias nas ideias finais, na tabela
6, aumentou comparativamente com o numero de ocorréncias na mesma categoria da tabela 3.
Desta forma, na tabela 3, o nimero de ocorréncias para a categoria “ldeias Vazias”, nas ideias
finais era de 7, no entanto, na tabela 6, o numero de ocorréncias para a mesma categoria e no

mesmo momento (ideias finais) era de 8.
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Na categoria mais sofisticada - ldeias histdricas - verificou-se a diminuicdo do numero de

ocorréncias nas ideias finais, entre as tabelas 3 e 6. Na tabela 3, registaram-se 13 ocorréncias

nesta categoria. No entanto, na tabela 6, registaram-se 9 ocorréncias nesta categoria.

Segue-se a tabela comparativa reformulada da categorizacdo das ideias prévias e das ideias

finais dos estudantes relativas ao conceito substantivo de Império.

Tabela 7 - Categorizacao reformulada das ideias prévias e das ideias finais dos estudantes acerca do conceito de Império

0 que entendes por Império? / Um Império é...

Ideias Prévias Ideias Finais
Categorias Descritores
N° de ocorréncias | N° de ocorréncias
Ideias vazias Quando nao responde ou diz que nao sabe. 3 3
Ideias que desconstroem o conceito ou usam o radical da palavra.
|deias tautologicas Ideias que ndo acrescentam qualquer informacdo ao conceito, 1 :
recorrendo ao radical da palavra como sinénimo.
. . Ideias dos estudantes pouco consistentes, afastadas ou alternativas 6 9
Ideias alternativas )
ao conceito.
Ideias dos estudantes que revelam alguma nocdo do conceito
|deias senso comum adquirido  pelas suas vivéncias/experiéncias (aprendizagens 5 :
implicitas).
. . Ideias dos estudantes que ja contemplam alguma noc¢éo do conceito,
Ideias aproximadas . . ; . ) . 3 -
. ainda que incompleta, revelam conhecimento aproximado a realidade
restritas o
historica.
Ideias dos estudantes que ja contemplam alguma nocao do conceito
Ideias aproximadas de forma mais consistente, revelam conhecimento aproximado a 1 :
realidade historica.
. L Ideias dos estudantes que demonstram um conhecimento cientifico _ )
Ideias histdricas . )
e historicamente contextualizado
Faltou 1 -
Total 19 20

A reformulacao da tabela comparativa relativa ao conceito substantivo de Império tendo em

consideracao a correlacdo do segundo exercicio com o primeiro da ficha de metacognicao

apresentou uma alteracdo no niimero de ocorréncias. A semelhanca do que ocorreu na tabela

reformulada anterior, na primeira categoria — Ideias vazias — houve um aumento no numero de

ocorréncias. Se na tabela 4 ndo se verificou a ocorréncia de ideias vazias nas ideias finais, na

tabela 7 tivemos 3 ocorréncias.

Na terceira categoria — Ideias alternativas — observou-se um aumento do numero de

ocorréncias. Na tabela 4, a categoria supracitada registou 6 ocorréncias relativas as ideias finais.
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Por sua vez, apos a analise das respostas ao segundo exercicio da ficha de metacognicao, na
tabela 7, a categoria supracitada registou 9 ocorréncias relativas as ideias finais.

Desta forma, verificou-se uma diminuicdo no numero de ocorréncias na Ultima categoria —
Ideias histdricas. Na tabela 4, observaram-se 14 ocorréncias nesta categoria relativas as ideias
finais. Na tabela 7, observaram-se 8 ocorréncias. Ou seja, 8 estudantes conseguiram responder
corretamente ao primeiro e segundo exercicio da ficha metacognicdo, demonstrando um
conhecimento solido acerca do conteudo abordado durante a IPS.

A reformulacéo realizada leva-nos a refletir sobre a influéncia da tipologia das questdes nas
respostas apresentadas pelos estudantes. Nao atribuimos a tipologia das questdes a capacidade
de condicionar um perfil de ideias, per se. No entanto, ndo podemos negar que as tipologias das
questdes (escolha multipla, por exemplo) podem ser limitadoras da escrita, isto &, os estudantes
ndo terem espaco para se exprimirem e, assim, demonstrarem o seu perfil de ideias. Esta
condicionante pode ser facilmente resolvida recorrendo a frase “Justifica a tua resposta”. Contudo,
durante a IPS os estudantes demonstraram indiferenca pela mesma, nao respondendo ao que era
solicitado. Dai termos desenvolvido o segundo exercicio, no qual se trabalhava, implicitamente, os
conceitos substantivos supracitados.

As questbes analisadas nas linhas seguintes sao relativas ao conceito metahistorico de
Multiperspetiva. Este assume um papel de destaque ao longo de toda a IPS, assim como, no
presente Relatorio de Estagio. A tabela que se segue compara o perfil de ideias dos estudantes

relativos ao conceito de Multiperspetiva na recolha inicial dos dados e na recolha final dos mesmos.
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Tabela 8 - Categorizacdo das ideias prévias e das ideias finais dos estudantes acerca do conceito de Multiperspetiva

Como explicas a existéncia de tantas perspetivas sobre um so6 assunto? Justifica. / O que pode estar na origem de diferentes
perspetivas acerca de um mesmo assunto?

. . Ideias prévias Ideias inciais
Categorias Descritores o " o "
N° de ocorréncias N° de ocorréncias
Vazia Quando nao responde ou diz que nao sabe. 6 3
Incoerente/senso Compreensao restrita e/ou incoerente, na interpretacao da
comum informacao. 3 3
Compreensao restrita, reconhecendo na interpretacéo a
Opiniao subjetividade na diferenca de perspetivas, com base na 10 9
opiniao.
Perspetiva- Compreensao restrita focada na forma de interpretar a 5
Interpretacéo realidade com base na informacéo das fontes.
Compreensao determinada pelo contexto, época e vivéncia
do autor/sujeito, que condiciona as suas ideias e
Natureza . ) ) - 3
perspetivas acerca de uma determinada realidade ou
circunstancia.

Faltou 1 -

Total 19 20

A comparacao entre o numero de ocorréncias nos diferentes perfis de ideias categorizados,
apontam para uma evolucao positiva, no periodo de temporal gue compreende a recolha de dados
inicial e a recolha de dados final.

Na primeira categoria — Vazia - verificou-se uma diminuicdo no numero de ocorréncias entre
os dois momentos em analise. No primeiro momento de recolha de dados, observou-se que da
totalidade dos estudantes, 6 ndo responderam ou escreveram que ndo sabiam. No entanto, no
ultimo momento de recolha de dados, verificou-se a diminuicdo do nimero de estudantes que ndo
responderam ou que escreveram que nao sabiam para 3.

Na segunda categoria — Incoerente/senso comum - 0 numero de ocorréncias manteve-se. Nao
podemos afirmar que estes niimeros correspondam aos mesmos estudantes. As trés ocorréncias
recolhidas no momento final tanto podem corresponder aos 3 estudantes que no momento inicial
se enquadravam nesta categoria, como pode corresponder a diferenca verificada na primeira

categoria. Seguem-se as respostas que exemplificam este perfil de ideias:

Varias casas como as cidades de Atenas e Roma. (al. N)
Como os cidad&os de Atenas eles também vendiam coisas destas para ter dinheiro. (al.

0)
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O numero de ocorréncias observadas na terceira categoria — Opiniao — diminuiram entre a
implementacao da ficha de levantamento de ideias prévias e a implementacao da ficha de
metacognicdo. No primeiro momento, 10 estudantes demonstraram uma compreenséo restrita,
ainda que reconhecessem na interpretacdo que fizeram a subjetividade na diferenca de
perspetivas, com base na opinido. No segundo momento, observamos 9 ocorréncias. Seguem-se

as respostas exemplificativas:

As opinides das pessoas sao todas diferentes. (al. P)

As varias opinides acerca do mesmo assunto. (al. Q)

A quarta categoria — Perspetiva-Interpretacao — surge no ultimo momento de recolha de dados.
No momento inicial, esta categoria é inexistente. Desta forma, consideramos uma evolucédo
positiva o surgimento deste perfil de ideias no ultimo momento da recolha de dados. O perfil de
ideias que se insere nesta categoria categoriza-se pela compreensdo restrita focada na forma de
interpretar a realidade com base na informacdo das fontes. Seguem-se as respostas que

exemplificam este perfil de ideias:

As fontes e o século. (al. R)
A origem das diferentes perspetivas pode ser a forma como ensinaram a pessoa, a

educacao e os livros onde consultaram as informacdes. (al. S)

O perfil de ideias que se enquadra na Ultima categoria — Natureza — caracteriza-se por uma
compreensao que tem em consideracao o contexto, época e vivéncia do autor/sujeito e como
estes fatores podem influenciar as suas ideias e perspetivas acerca de uma determinada realidade
ou circunstancia. Este perfil de ideias surge apenas no ultimo momento de recolha de dados, pelo
que consideramos uma evolucdo positiva, isto €, progressiva. Seguem-se os exemplos deste perfil

de ideias:

Pode estar na origem das experiéncias de vida das pessoas, as personalidades e as
atitudes. (al. T)

A aprendizagem das pessoas e a sua forma de viver. (al. U)
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De uma forma geral, houve uma evolucao positiva no perfil de ideias dos estudantes em todos
0s conceitos, substantivos e metahistoricos. Mesmo que esta evolucao seja diminuta, acreditamos
que devemos valorizar toda a progressao, com isto ndo pretendemos referir implicitamente que
nos contentamos com os parcos resultados. Acreditamos que estes devem ser motivo de reflexdo
acerca das estratégias adotadas durante a IPS. Mas é, essencialmente, um grande motivo de
reflexdo para mim, enquanto futura professora, € um inicio para encontrar o meu préprio estilo e

os meus métodos de trabalho.

2. Analise do Guido de Trabalho da sociedade ateniense
0 segundo e o terceiro ponto deste capitulo foca-se na analise do perfil de ideias dos estudantes
no periodo intermédio, ou seja, parte do trabalho desenvolvido que decorreu entre a recolha de
dados inicial e a recolha de dados final.

O Guido de Trabalho desenvolvido acerca da sociedade ateniense, com o foco na posicao das
mulheres e dos escravos, foi implementado no dia 30 de marco de 2022 (Anexo 5). Este é
constituido por um conjunto de dois exercicios que se subdividem em varias questdes. No primeiro
conjunto de exercicios, os estudantes tém de ler duas fontes relativas ao papel da mulher e
responder a um conjunto de 4 questdes. Destas analisaremos as seguintes: 1.3 e 1.4. No segundo
conjunto de exercicios, os estudantes tém de ler duas fontes acerca do papel dos escravos e
responder a um conjunto de 5 questdes. Destas analisaremos as seguintes: 2.1 e 2.4. Neste Guigo
de Trabalho, os estudantes trabalharam aos pares, no entanto, quatro pares nao entregaram as
respostas ao Guido de Trabalho. Desta forma, apenas entregaram 6 pares, o que da um total de
12 estudantes.

Segue-se a tabela com a categorizacdo do perfil de ideias relativas a questao 1.3.
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Tabela 9 - Categorizacao das ideias dos estudantes relativas ao conceito de Multiperspetiva (questdo 1.3), o papel
da mulher

Em que aspetos as perspetivas dos dois autores convergem?

Categorias
(Baseadas em Barca & Gago, Descritores N° de ocorréncias
2000)

Ideias que se pautam por uma
compreensdo deficitaria da

Compreensao deficitaria ) N 3
informacdo presente no texto,
procedendo a extrapolacoes.
Ideias que se pautam por uma
Compreensio fragmentada grande dispersao, mostrando falhas 5

na compreensao e na reformulagéo
da mensagem veiculada.

Ideias que revelam um
entendimento global da mensagem
Compreensao global mostrando uma tentativa de 1
reformular a informacédo e produzir
generalizacdes.

Faltou 8
Total 12

Na primeira categoria — Compreensao deficitaria — insere-se o perfil de ideias com uma
compreensao deficitaria da informacdo presente no texto, procedendo a extrapolacdes nas
interpretacoes que fazem das informacdes presentes nas fontes. Seguem-se as respostas

exemplificativas deste perfil de ideias:

E que os dois falam sobre ser humano. (al. V)
Os dois autores convergem na perspetiva de os dois acharem que 0 homem e a mulher

precisam um do outro para a reproducao. (al. W)

Na segunda categoria — Compreensao fragmentada — enquadra-se o perfil de ideias que se
caracteriza por uma grande dispersao, demonstrando falhas na compreensao e na reformulacao
da mensagem veiculada. Desta forma, seguem-se os exemplos que correspondem a este perfil de

ideias:

Quando falam de igualdade. (al. X)

Convergem que a mulher tem que ter os mesmos direitos que os homens. (al. Y)

Observamos apenas uma ocorréncia na categoria mais sofisticada — Compreensao global -

que se caracteriza por um entendimento global da mensagem, mostrando uma tentativa de
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reformular a informacao e produzir generalizacoes. Apenas um par de estudantes apresentou este

perfil de ideias. Segue-se a resposta dos dois estudantes:

Os dois falam da posicao da mulher. (al. Z)

A tabela que segue analisa os perfis de ideias dos estudantes para a questdo 1.4 do Guido de
Trabalho em andlise (Anexo 5). Esta é semelhante a anterior diferenciando-se no foco, se a
pergunta anterior se foca nas convergéncias, esta foca-se nas divergéncias das perspetivas dos

autores.

Tabela 10 - Categorizacédo das ideias dos estudantes relativas ao conceito de Multiperspetiva (questao 1.4), o papel
da mulher

Em que aspetos as perspetivas dos dois autores divergem?

Categorias
(Baseadas em Barca & Gago, Descritores N° de ocorréncias
2000)

Ideias que se pautam por uma
Compreensao deficitaria compreensao deficitaria da 3
informacéo presente no texto.
Ideias que se pautam por uma
compreensao contextualizada 1
(tempos diferentes).

Ideias que revelam um
entendimento global da mensagem
mostrando uma tentativa de
Compreensao global reformular a informacao, 2
reconhecendo diferentes
perspetivas nos autores sobre a
condicao da mulher.

Faltou 8
Total 12

Compreensao contextualizada
temporalmente

Na primeira categoria — Compreensao deficitaria — observaram-se 3 ocorréncias. O mesmo
numero de ocorréncias da tabela 9, na mesma categoria. Este perfil de ideias pauta-se por uma
compreensao deficitaria da informacao presente no texto. Seguem-se as respostas exemplificativas

deste perfil de ideias:

A natureza. (al. Al)

Os dois autores divergem, em ser humano. (al. B1)
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A segunda categoria — Compreensao contextualizada temporalmente - surge pela primeira vez
nesta questdo. Nesta enquadra-se o perfil de ideias que se caracteriza por uma compreensao
temporalmente contextualizada. Verificou-se 1 ocorréncia nesta categoria. Segue-se a resposta que

se enquadra neste perfil de ideias:

Falam em tempos diferentes. (al. C1)

Na ultima categoria — Compreensdo global — observaram-se 2 ocorréncias. O perfil de ideias
enquadrado nesta categoria caracteriza-se por uma compreensao global da mensagem,
demonstrando uma tentativa de reformular a informacéo, reconhecendo as diferentes perspetivas
dos autores sobra a condicdo da mulher. Seguem-se as respostas enquadradas neste perfil de

ideias:

Os dois autores divergem, porque o autor da fonte 1 acha que as mulheres devem
obedecer ao homem, porque segundo ele, 0 homem é mais forte e mais inteligente, e o

autor da fonte 2 acha que a mulher e 0 homem devem ter direitos iguais. (al. D1)

E que na fonte 1 o autor tem a perspetiva que o homem é mais inteligente naturalmente
e na fonte 2 a perspetiva do autor é que tanto um como outro podem ter aptiddo para

realizar certas tarefas. (al. E1)

As questdes analisadas nas tabelas anteriores pertencem ao primeiro conjunto de exercicios
do Guido de Trabalho (Anexo 5), sendo que estes tinham como foco o papel da mulher na
sociedade ateniense. As questdes analisadas nas tabelas que se seguem pertencem ao segundo
conjunto de exercicios do Guido de Trabalho, estas tém como foco principal o papel dos escravos
na sociedade ateniense. Na tabela que se segue estao categorizados os perfis de ideias relativos

a questdo 2.1.
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Tabela 11 - Categorizacdo das ideias dos estudantes relativas ao conceito de Multiperspetiva (questdo 2.1), o papel
dos escravos

Na tua opinido, os autores da fonte 3 e 4 tém a mesma perspetiva quanta a natureza e condi¢éo do escravo?
Justifica com transcricoes das fontes.

Categorias
(Baseadas em Barca & Gago, Descritores N° de ocorréncias
2000)
Ideias que se pautam por uma
compreensdo deficitaria da
Compreensao deficitaria informacédo presente no texto, nao 2
conseguindo justificar as suas
posicoes.

Ideias que se pautam por uma
grande dispersdo, mostrando falhas
na compreensao e na reformulacao
da mensagem veiculada.

Ideias que revelam um
entendimento global da mensagem
mostrando uma tentativa de
reformular a informacdo ou de
Compreensao global transcricobes do  texto  que 2
comprovem a diferenca de
perspetivas, reconhecendo
diferentes perspetivas nos autores
sobre a condicao dos escravos.
Faltou 8
Total 12

Compreensao fragmentada

Os estudantes quando questionados acerca das perspetivas dos autores quanto a natureza e
condicao dos escravos demonstraram trés tipologias de perfil de ideias, que se enquadram nas
seguintes categorias: compreensao deficitaria, compreensao fragmentada e compreensao global.

Na primeira categoria — Compreensao deficitaria — enquadra-se o perfil de ideias que se
caracteriza por uma compreensado deficitaria da informacédo presente no texto, ndo conseguem
justificar as suas posicoes. Observaram-se 2 ocorréncias nesta categoria, seguem-se as respostas

que enquadram nesta categoria:

Sim. Na minha opinido os autores tém a mesma perspetiva. (al. F1)
Na minha opinido os dois autores tém a mesma opiniao sobre os escravos e também

sobre a natureza. (al. G1)

Na segunda categoria — Compreensao fragmentada — verificaram-se 2 ocorréncias. Nesta
categoria enquadra-se o perfil de ideias que se caracteriza por uma grande dispersdo, revelando
falhas na compreensao e reformulacdo da mensagem veiculada. As respostas que se enquadram

nestas categorias sao as seguintes:
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Nao, porque um fala de como os escravos sao tratados e critica as pessoas atenienses.
(al. H1)
Nao, porque na fonte 3 ndo se fala na Natureza enquanto na fonte 4 se fala da Natureza

como aqui “... por natureza, a escravidao.” (al. |1)

Na ultima categoria — Compreensao global - verificaram-se duas ocorréncias do perfil de ideias
enquadrado nesta categoria, a mais sofisticada da categorizacdo elaborada. Este caracteriza-se
pela compreensdo global da mensagem, existe uma tentativa de reformular a informacéo presente
na fonte ou de transcrever a informacdo do texto que comprove a diferenca de perspetivas
identificada pelo estudante. Seguem-se as respostas dos estudantes que enquadraram neste perfil

de ideias:

Nao porque na fonte 1 o autor afirma “Por acaso ja consideraste quem merece mais
esses golpes, se tu ou o teu criado.” E na fonte 2 o autor afirma que “Tais individuos s&o
destinados, por natureza, a escraviddo; porque, para eles, nada é mais facil do que

obedecer.” (al. J1)

Na minha opinido os autores nao tém a mesma perspetiva quanto a natureza e condicao
do escravo, porque enquanto o autor da fonte 3 mostra uma conversa entre dois cidadaos
atenienses, onde um deles tinha acabado de castigar o seu escravo com violéncia, e o0 outro
defendia e era contra a violéncia sofrida pelo escravo, na fonte 4 o autor diz que os escravos
sdo individuos inferiores, que o trabalho com a forca fisica era o melhor que deles se obtém,

e que para eles nada é mais facil que obedecer. (al. K1)

O perfil de ideias dos estudantes que se enquadram nesta categoria demonstra que os
respetivos estudantes conseguem distinguir a diferenca entre ter uma posicao contra a violéncia
e ter uma posicao contra a escravatura. Os estudantes compreenderam que o facto de um dos
autores apresentar uma perspetiva contraria a violéncia exercida contra os escravos, nao significa
gue este tenha uma perspetiva contraria a escravatura. A tabela que se segue categoriza os perfis

de ideias relativos a questdo 2.4 do Guido de Trabalho da sociedade ateniense (Anexo 5).
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Tabela 12 - Categorizacdo das ideias dos estudantes relativas ao conceito de Multiperspetiva (questao 2.4), o papel
dos escravos

Na tua opinido, por que razao o autor da fonte 3 tem uma visdo/ perspetiva diferente sobre a condicao do

escravo?
Categorias Descritores N° de ocorréncias
Compreensao restrita da
Estereotipada informacdo presente nas fontes, 2
baseada em estereotipos.
Compreenséao restrita da
informacdo presente na fonte, o
estudante transfere

emocdes/sentimentos para a

Humanizada T 4
posicédo do autor (neste caso contra
a escravatura e a sua condicdo, bem
como ao tratamento violento a que
estavam sujeitos).
Faltou 8
Total 12

Os estudantes quando questionados acerca do possivel motivo da diferenca de perspetivas
apresentaram dois perfis de ideias, inseridos nas seguintes categorias: estereotipada e
humanizada.

Na primeira categoria — Estereotipada — observaram-se 2 ocorréncias, isto é, dois pares de
estudantes. Nesta categoria, insere-se o perfil de ideias que se caracteriza por uma compreensao
restrita da informacao presente nas fontes, baseada em estereétipos. Seguem-se os exemplos das

respostas que integram esta categoria:

Ele acha que alguns escravos podem ser ladrdes, ambiciosos, estupidos e glutdes. (al.
L1)

E porque um fala sobre ladrdo e outro fala sobre a natureza. (al. M1)

Na segunda e ultima categoria — Humanizada - observaram-se 4 ocorréncias, sendo a
categoria na qual se enquadraram o maior nimero de respostas. O perfil de ideias enquadrado
nesta categoria caracteriza-se pela compreensao restrita da informacdo presente na fonte, o
estudante adota uma posicdo humanizada relativamente ao que esta retratado na fonte. Seguem-

se 0s exemplos das respostas que se enquadram neste perfil de ideias:

Porgue sente pena da condicao dos escravos. (al. N1)
Na minha opiniao o autor da fonte 3 tem uma perspetiva diferente sobre a condicao do

escravo, pois ele é contra o uso de violéncia conta eles. (al. 01)
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Abordamos com maior detalhe no capitulo dedicado a conclusao as consideracdes finais acerca

dos resultados em cada um dos momentos analisados.

3. Anélise do Guido de Trabalho da sociedade romana

O Guido de Trabalho desenvolvido acerca da sociedade romana, a semelhanca do Guido de
Trabalho acerca da sociedade ateniense, teve como principal enfoque os papéis da mulher e dos
escravos (Anexo 6). Este foi implementado no dia 4 de abril de 2022, sendo composto por dois
grupos de exercicios. O primeiro grupo de exercicios ¢ composto por duas fontes e cinco questdes
acerca do papel da mulher na sociedade romana. O segundo grupo de exercicios ¢ composto por
duas fontes e quatro questdes acerca do papel dos escravos na sociedade romana. Analisaremos
com maior detalhe as seguintes questdes: 1.4; 2.2 e 2.3. O Guido de Trabalho em questdo foi
realizado aos pares.

Segue-se a tabela com a categorizacdo dos perfis de ideias dos estudantes relativos a questao

1.4, do Grupo de Trabalho da sociedade romana.

Tabela 13 -Categorizagao das ideias dos estudantes relativas ao conceito de Multiperspetiva (questao 1.4), o papel
das mulheres

0 que podera estar na origem das diferencas de perspetiva dos dois autores?

Categorias

(Baseadas em Gago, 2012) Descritores N° de ocorréncias

Quando ndo responde ou diz que nao

Vazia 2
sabe.
Compreensao restrita e/ou incoerente,
Incoerente/senso comum na interpretacdo da informacéo. 1

Compreensao da mensagem a luz do
presente. Expressam ideias que denotam
Presentismo os valores do tempo presente, utilizando 2
conceitos atuais.

Compreensao determinada pelo contexto
e vivéncia do autor/sujeito, que
condiciona as suas ideias e perspetivas

Natureza acerca de uma determinada realidade ou 3
circunstancia.
Faltou 5
Total 15

Na primeira categoria — Vazia — dois pares de estudantes ndo responderam ou escreveram

gue nao sabiam.
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Na segunda categoria — Incoerente/senso comum - verificou-se 1 ocorréncia. Nesta categoria
enquadra-se o perfil de ideias que se caracterizam pela compreensao restrita ou incoerente na

interpretacao da informacao presente nas fontes. Segue-se a resposta integrada nesta categoria:

E que um diz que a mulher era veneno e o outro era que a mulher tinha a mesma

quantidade dos homens. (al. P1)

Na terceira categoria — Presentismo - insere-se o perfil de ideias que se caracteriza pela
compreensao da mensagem das fontes a luz do tempo presente. Ou seja, expressam ideias que
transmitem ideias e valores do tempo presente. Observaram-se 2 ocorréncias, exemplificadas com

as seguintes respostas:

Ser machista e outro tem nocdo que as mulheres sao capazes. (al. Q1)

Um ser machista e o outro ter nocao que as mulheres sao capazes. (al. R1)

Na quarta categoria — Natureza — enquadra-se o perfil de ideias que se caracteriza pela
compreensao determinada pelo contexto e vivéncia do autor/sujeito, sendo que este condiciona
as ideias e perspetivas do autor/sujeito acerca de uma determinada realidade ou circunstancia.

Observaram-se 3 ocorréncias e seguem-se 0s exemplos deste perfil de ideias:
O que podera estar na origem das diferentes perspetivas dos dois autores era as
diferentes culturas. (al. S1)

Os séculos onde viveram. (al. T1)

Analisados os perfis de ideias relativos a questao 1.4, segue-se a tabela com a categorizacao

dos perfis de ideias dos estudantes apresentados nas respostas a questao 2.2.

49



Tabela 14 - Categorizacdo das ideias dos estudantes relativas ao conceito de Multiperspetiva (questdo 2.2), o papel
dos escravos

Consideras que o autor da fonte 3 e o autor da fonte 4 tém a mesma posicéo relativamente a escravatura?

Porqué?
Categorias
(Baseadas em Barca & Gago, Descritores N° de Ocorréncias
2000)
Ideias que se pautam por uma
compreensdo deficitaria da
Compreensao deficitaria informacédo presente no texto, nao 2
conseguindo justificar as suas
posicoes.

Ideias que se pautam por uma
grande dispersdo, mostrando falhas
na compreensao e na reformulacao
da mensagem veiculada.

Ideias que revelam um
entendimento global da mensagem
mostrando uma tentativa de
reformular a informacdo ou de
transcricoes do texto que
comprovem a semelhanca de
perspetivas,  reconhecendo  as
similitudes entre as perspetivas nos
autores sobre a condicdo dos
escravos.

Faltou 5
Total 15

Compreensao fragmentada

Compreensao global

As respostas dos estudantes a questao 2.2 apresentou trés perfis de ideias enquadrados nas
seguintes categorias: compreensao deficitaria, compreensao fragmentada e compreenséo global.
Na primeira categoria — Compreensdo deficitaria — observaram-se 2 ocorréncias. Nesta
categoria enquadra-se o perfil de ideias que se caracteriza por uma compreensao deficitaria da
informacdo presente nas fontes, nao conseguindo justificar as suas posicdes. Seguem-se as

respostas que exemplificam este perfil de ideias:

Nao. (al. U1)

Nao, porque a fonte 3 esta contra. (al. V1)

A segunda categoria — Compreensao fragmentada - foi a categoria onde se observou um maior
numero de ocorréncias (4 ocorréncias). Nesta enquadram-se as respostas que apresentam um
perfil de ideias que se caracteriza por uma grande dispersao na compreensdo, mostrando falhas
na reformulacdo da mensagem veiculada. As respostas que exemplificam este perfil de ideias sao

as seguintes:
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Sim dizem que sao tratados mal. (al. W1)

Sim, porque eles falam que os escravos sao torturados sem motivo nenhum. (al. X1)

Na categoria mais sofisticada — Compreensao global - verificou-se 1 ocorréncia. As respostas
que se enquadram nesta categoria enquadram-se no perfil de ideias que se caracteriza por ideias
que apresentam uma compreensao global da mensagem demonstrando uma tentativa de

reformulacdo da mensagem e de transcricdo de excertos que comprovem as similitudes das

perspetivas encontradas pelo estudante. Segue-se a resposta exemplificativa:

Sim, porque os dois estdo a defender os direitos dos escravos. (al. Y1)

Na ultima tabela é possivel observar as categorizacées dos perfis de ideias expostos nas

respostas dos estudantes a questao 2.3.

Tabela 15 - Categorizacédo das ideias dos estudantes relativas ao conceito de Multiperspetiva (questéo 2.3), o papel

dos escravos

Em que aspetos as perspetivas dos dois autores diferem?

Categorias
(Baseadas em Barca & Gago, Descritores N° de ocorréncias
2000)
Vazia Quando nao responde ou diz que 6

nao sabe.

Compreensao deficitaria

Ideias que se pautam por uma
compreensao deficitaria da
informacédo presente no texto, nao
conseguindo justificar as suas
posicdes.

Compreensao global

Ideias que revelam um
entendimento global da mensagem
mostrando  uma tentativa de
reformular a informacdo ou de
transcricoes do texto que
comprovem a semelhanca de
perspetivas,  reconhecendo  as
similitudes entre as perspetivas nos
autores sobre a condicao dos
€scravos.

Faltou

Total

15
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A categoria com maior numero de ocorréncias (6 ocorréncias) foi a categoria “Vazia". Desta
forma, trés pares de estudantes ndo responderam ou escreveram que nao sabiam responder a
questao.

A segunda categoria — Compreensdo deficitaria — teve 1 ocorréncia. As respostas que se
enquadram nesta categoria apresentam um perfil de ideias que se caracteriza pela compreensao
deficitaria, sendo que nao conseguem justificar as suas posicdes. A resposta exemplificativa deste

perfil de ideias é a seguinte:

Da maneira de como eles sao tratados. (al. Z1)

Na categoria mais sofisticada — Compreensao global — observou-se 1 ocorréncia. O perfil de
ideias enquadrado nesta categoria apresenta uma compreensao global do conteudo das fontes,
conseguindo reformular a informacao das fontes e podendo transcrever excertos que justifiqguem

as suas posicdes. A resposta que o exemplifica € a seguinte:

0 da fonte 3 conta o que acontecia e o da fonte 4 fala da posicdo dos escravos. (al. A2)
Apds uma analise pormenorizada dos dados recolhidos neste capitulo, elaboramos nas
consideracoes finais uma reflexdo a acerca da possivel progressdo dos estudantes. Seguem-se as

consideracoes finais.

Consideracoes finais
Neste ponto do Relatério de Estagio refletimos a progressdo, ou ndo, dos estudantes a partir da

analise de dados analisada.

A analise de dados permite-nos responder as questoes de investigacao do presente Relatorio
de Estagio. As respostas dos estudantes as questdes 1.a); 1.b) e 2.3, permitem responder a
seguinte questdo de investigacdo: Quais as ideias prévias dos estudantes sobre os conceitos

substantivos e do conceito de segunda ordem?

De acordo com os dados analisados, os estudantes, relativamente ao conceito substantivo de
Democracia, apresentaram, na sua maioria, perfis de ideias vazias ou alternativas (6 e 8
ocorréncias, respetivamente). Os restantes perfis de ideias enquadraram-se nas categorias:

tautolégicas e senso comum (1 e 4 ocorréncias respetivamente). Relativamente ao conceito
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substantivo de Império, a maioria dos estudantes, de acordo com os dados analisados,
apresentaram perfis de ideias alternativas ou de senso comum (6 e 5 ocorréncias,
respetivamente). Os restantes perfis de ideias enquadram-se nas categorias: vazias, tautologicas,
aproximadas restritas e aproximadas (3, 1, 3 1 ocorréncias, respetivamente). Os dados analisados
para o conceito metahistorico de Multiperspetiva demonstram que os estudantes apresentam, na
sua maioria, perfis de ideias vazias e de opinido (6 e 10 ocorréncias, respetivamente). As restantes
ocorréncias distribuem-se nos perfis de ideias incoerentes/senso comum e natureza (3
ocorréncias para cada perfil de ideias).

De uma forma geral, o conceito substantivo de Democracia foi aquele em que os estudantes
apresentaram perfis de ideias mais distantes do perfil de ideias mais sofisticado. Por sua vez, no
conceito substantivo de Império, os estudantes apresentaram perfis de ideias mais aproximadas
do perfil de ideias mais sofisticado (Ideias histdricas). Foi no conceito substantivo de Império que
se verificou uma maior heterogeneidade de perfis de ideias, variando entre o perfil de ideias vazia
até ao perfil de ideias aproximadas. A reflexdo acerca dos resultados obtidos levanta a questao:
Porque é que o conceito de Império foi aquele que apresentou uma maior heterogeneidade de
categorizacao relativamente ao conceito de Democracia? As possiveis respostas apresentadas
surgem da reflexdo feita, no entanto, ndo encerram a questdo. Surgem-nos, essencialmente, duas
principais possibilidades: o conhecimento prévio dos estudantes e a cultura de massas. Quando
nos referimos ao conhecimento prévio dos estudantes pretendemos enfatizar o contetdo histérico
abordado na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal (HGP) nos 5° e 6° anos de escolaridade.
Nesta, os estudantes tém um primeiro contacto com a Civilizacdo Romana “Os romanos na
Peninsula Ibérica” (DGE-AE, 2018, p. 7), no 5° ano de escolaridade. No entanto, o mesmo
documento curricular ndo faz qualquer mencao a Civilizacdo Grega. Quando nos referimos a
cultura de massas referimo-nos a producdo cinematografica. Uma breve pesquisa pela internet e
pelas plataformas de filmes e séries, podemos constatar que a industria cinematografica produz
mais filmes/séries tendo como tematica/cenario a Roma Antiga do que Atenas no periodo
classico.

As respostas dos estudantes as questdes 1.3; 1.4; 2.1 e 2.4 do terceiro Guido de Trabalho e
as questoes 1.4; 2.2 e 2.3 do quarto Guido de Trabalho permitem responder a seguinte questao
de investigacdo: Como é que os estudantes dialogam sobre os diferentes papéis e respetiva

hierarquia da estrutura social, nas civilizacdes grega e romana numa visao multiperspetivada?
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De acordo com os dados analisados, os estudantes, na questdo 1.3 do terceiro Guido de
Trabalho (Anexo 5) “Em que aspetos as perspetivas dos dois autores convergem?”, apresentaram
perfis de ideias que variam entre a compreensao deficitaria (3 ocorréncias) e a compreensao global
(1 ocorréncia). As restantes ocorréncias enquadram-se na categoria compreensao fragmentada (2
ocorréncias). A analise dos dados da questdo 1.4 do mesmo Guiao de Trabalho “Em que aspetos
as perspetivas dos dois autores divergem?”, demonstrou que os estudantes apresentaram perfis
de ideias que variam entre a compreensao deficitaria (3 ocorréncias) e a compreensao global (2
ocorréncias). Surge um novo perfil de ideias nesta questdo que se enquadra na compreensao
contextualizada temporalmente (1 ocorréncia). As duas questdes analisadas referem-se ao papel
da mulher na sociedade ateniense. Na primeira questdo, os estudantes tinham de referir em que
aspetos os autores convergiam. Na segunda questdo, os estudantes tinham de referir em que
aspetos os autores divergiam. Denota-se que estes tém mais facilidade em referir as divergéncias
ao invés das convergéncias. Os perfis de ideias apresentados demonstram um maior nimero de
ocorréncias enquadrados na categoria compreensao global e numa nova categoria (compreensao
contextualizada temporalmente) na segunda questdo (referéncia as divergéncias)
comparativamente com a primeira (referéncia as convergéncias). Ao refletirmos acerca dos
resultados questionamo-nos sobre que estes nos poderiam dizer acerca da sociedade que estamos
a construir. Poderdo os estudantes portugueses estar mais preparados para identificar as
diferencas do que as semelhancas? Se transferirmos este caso para outras realidades, que
consequéncias pode ter na sociedade?

De acordo com os dados analisados, os estudantes, na questdo 2.1 do terceiro Guido de
Trabalho (Anexo 5) “Na tua opinido, os autores da fonte 3 e 4 tém a mesma perspetiva quanta a
natureza e condicado do escravo? Justifica com transcricdes das fontes.”, apresentaram perfis de
ideias que variam entre a compreensao deficitaria, compreensao fragmentada e compreenséo
global. O numero de ocorréncias (2) foi 0 mesmo para todas as categorias dos perfis de ideias. De
acordo com os dados analisados, os estudantes, na questao 2.4 “Na tua opinido, por que razao o
autor da fonte 3 tem uma visao/perspetiva diferente sobre a condicdo do escravo?” do mesmo
Guido de Trabalho, apresentaram perfis de ideias que se enquadram nas seguintes categorias:
estereotipada e humanizada (2 e 4 ocorréncias, respetivamente). A semelhanca do que ocorreu
no primeiro par de questdes, no segundo par de questoes, referentes ao papel do escravo na
sociedade ateniense, os estudantes apresentaram uma maior facilidade em referir ou justificar as

posicoes divergentes ao invés das posicdes convergentes. Os mesmo denota-se pela diferenca de
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perfis de ideias apresentados. Os resultados obtidos, até entao, estdo em consonancia com a
afirmacéo de Gago (2007) “a possibilidade de alunos dos anos iniciais do (...) 3° ciclos de
escolaridade, quando confrontados com narrativas veiculando informacao diferenciada,
conseguem lidar com esta” (p. 85). Os perfis de ideias dos estudantes analisados denotam que
parte destes, apesar do ano de escolaridade que frequentam, conseguem lidar com a
multiplicidade de perspetivas contraditorias, reformulando-as. Contrariando a ideia de que estes
nado, devido a multiplos fatores (a idade, por exemplo) ndo seriam capazes de o fazer.

Relativamente ao papel da mulher na sociedade romana analisamos a questao 1.4. “O que
podera estar na origem das diferencas de perspetiva dos dois autores?” (Anexo 6). Nesta, os
estudantes apresentaram perfis de ideias que variam entre: vazias (2 ocorréncias);
incoerente/senso comum (1 ocorréncia); presentismo (2 ocorréncias) e natureza (3 ocorréncias).
Nesta questdo, a semelhanca da questdo 2.4 do terceiro do Guido de Trabalho, os estudantes
tinham de justificar as posicoes divergentes dos autores. Comparando os perfis de ideias entre a
questdo 2.4 do terceiro Guido de Trabalho e a questdo 1.4 do quarto Guido de Trabalho verifica-
se uma evolucao progressiva dos perfis de ideias entre um e outro momento.

Relativamente ao papel dos escravos na sociedade romana analisamos as questdes 2.2
“Consideras que o autor da fonte 3 e o autor da fonte 4 tém a mesma posicao relativamente a
escravatura? Porqué?” e 2.3 “Em que aspetos as perspetivas dos dois autores diferem?” no quarto
Guido de Trabalho (Anexo 6). Na primeira questdo, os estudantes apresentaram perfis de ideias
que variam entre a compreensao deficitaria (2 ocorréncias), compreensdo fragmentada (4
ocorréncias) e compreensado global (1 ocorréncia). Comparando a questdo 2.2 com as questdes
anteriores relacionadas com a convergéncia de perspetivas dos autores verifica-se uma evolucao
progressiva, ainda que pequena. Na segunda questao, os estudantes apresentaram perfis de ideias
que variam entre vazias (6 ocorréncias), compreensado deficitaria (1 ocorréncia) e compreensao
global (1 ocorréncia). Atendendo aos resultados apresentados podemos aferir que as
caracteristicas dos textos influenciam as interpretacoes e, consequentemente, as respostas dos
estudantes. Caso os textos sejam opostos, os estudantes tém mais facilidade em encontrar as
diferencas e muita dificuldade em encontrar similitudes.

A Ultima questao de investigacao “Qual foi a evolucao do pensamento historico dos estudantes
ao nivel da compreensao multiperpetivada?” pode ser respondida com as questdes 1.1; 1.2; 2 e
3.2 da ficha de metacognicao. Ainda que a questdo se foque no conceito metahistérico de

Multiperspetiva, as trés primeiras questoes referem-se aos conceitos substantivos de Democracia
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e Império. Para fazer uma analise comparativa dos dados iniciais com os dados finais utilizaremos
os dados das tabelas reformuladas, tendo em consideracao o que foi descrito no terceiro capitulo.

De acordo com a analise dos dados, os estudantes, relativamente aos conceitos substantivos
supracitados, apresentaram perfis de ideias que variam entre ideias vazias (3 ocorréncias para o
conceito de Democracia e 3 ocorréncias para o conceito de Império), ideias alternativas (8
ocorréncias para o conceito substantivo de Democracia e 9 ocorréncias para o conceito substantivo
de Império) e ideias historicas (9 ocorréncias para o conceito de Democracia e 8 ocorréncias para
o conceito de Império). Comparando as ideias iniciais com as ideias finais verificamos uma
evolucao progressiva dos perfis de ideias, tendo em consideracdo que surgiram, entre um e outro
momento, perfis de ideias mais sofisticados.

De acordo com as analises dos dados, os estudantes, relativamente ao conceito de
Multiperspetiva, apresentaram perfis de ideias que variam de vazias (3 ocorréncias),
incoerente/senso comum (3 ocorréncias), opinido (9 ocorréncias), perspetiva-interpretacao (2
ocorréncias) e natureza (3 ocorréncias). A comparacao entre as ideias iniciais e as ideias finais
denotam uma evolucao progressiva, o que se comprova com o surgimento de perfis de ideias mais
sofisticados. Em suma, os estudantes apresentam graus de sofisticacdo de ideias menos
elaborados quando confrontados com perspetivas convergentes e apresentam graus de
sofisticacdo de ideias mais elaborados quando confrontados com perspetivas divergentes; a ideia
de que estudantes do 7° ano de escolaridade sao incapazes de lidar quer com a multiplicidade de
perspetivas contraditdrias quer com a multiplicidade de perspetivas convergentes ndo se verificou.
Este resultado é comprovado com outros estudos realizados, nomeadamente por Gago (2007) e
Barca (2001). Como afirma Barca (2001), “se se trabalhar com mais do que uma perspetiva. {...)
Sera uma forma de desenvolver as suas competéncias [dos alunos] de selecdo e organizacédo da
informacédo, tdo necessarias num mundo de informacao plural e contraditoria” (p. 39).

Ainda que as evolucdes consideradas progressivas possam nao ter ocorrido num numero
considerado impactante, valorizamos cada progresso feito pelos estudantes. Toda e qualquer
evolucdo progressiva faz a diferenca. Se mais tempo houvesse continuariamos o trabalho com
fontes multiperspetivadas, aprofundando a ideia de similitude, mais do que a ideia de diferenca.

Os anos que vivi na Universidade do Minho foram intensos, atribulados e acompanhados das
dores do crescimento emocional (tao necessario para a diferenca que quero fazer na vida dos
estudantes que cruzarem a minha vida). O Estagio Profissional fechou este ciclo, ainda enquanto

parte integrante desse processo. As duvidas e as certezas caminharam lado a lado no Estagio
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Profissional. As certezas, algumas confirmaram-se e mantiveram-se e outras tornaram-se duvida.
A primeira certeza que se confirmou e manteve foi que o caminho que escolhi é aquele que me
faz sentir realizada e feliz, independentemente dos obstaculos que surgiram e que surgirao. As
restantes certezas que se mantiveram e confirmaram prendem-se com a mensagem, o exemplo
e a postura que quero adotar na sala de aula e na comunidade educativa. Estas podem resumir-

se nos seguintes pontos:

1. Toda a minha acao enviara uma mensagem, mesmo que implicita e inconsciente.
Desta forma, estou ciente da enorme responsabilidade social que assumirei.

2. 0 exemplo é sustentado pelas palavras e acdes (em conjunto) ou pelas acoes.
Tentarei ao maximo agir de acordo com as minhas palavras e valores, pois acredito que
este € o melhor caminho da educacao.

3. Sou um ser humano e como tal tenho vulnerabilidades e nem sempre agirei da
forma mais correta, por mais que tente que isso ndo ocorra. Mas essa é uma oportunidade
de dar o exemplo, demonstrando que todos cometemos erros e assumindo-os,
acompanhados de um pedido de desculpa ao estudante visado.

4. A comunicacao transparente e honesta & o segredo de uma boa relacéo
pedagogica, neste caso por comunicacao entende-se ouvir e ser ouvido, dando a primazia

ao primeiro.

O inicio do meu percurso no Estagio Profissional foi acompanhado de uma certeza que se
dissipou, a de que conseguiria envolver todos os estudantes nas aulas que planeei. O mesmo nao
se verificou. Eram integrantes da turma estudantes com Perturbacao do Espetro do Autismo e eu
nao fui capaz e nao tive a competéncia para adequar os exercicios por mim elaborados a estes.
No entanto, para colmatar esta lacuna inscrevi-me e frequento, atualmente, o Mestrado em
Educacao Especial: Multideficiéncia e Problemas de Cognicdo do Instituto Politécnico do Porto,
para que todos os estudantes se sintam, sem excecao, incluidos nas minhas aulas.

A minha prestacao nas primeiras aulas esteve longe de estar razoavel. Nao conseguia projetar
a minha voz e sentia-me pouco confortavel em circular pela sala. No entanto, as criticas
construtivas e o apoio da professora Gldria foram essenciais para ultrapassar as minhas limitacoes.
Se por um lado sabia que a professora estava la para o que eu precisasse, por outro, deu-me a
forca que precisava para me desprender e soltar de forma auténoma na sala de aula.

As duvidas sao muitas e, na sua maioria, existenciais quanto ao meu valor e ao contributo que
eu posso dar na sala de aula, mas ver-me-ao sempre a lutar e a dar o melhor de mim. Apesar da
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duvida. Ainda que tenha oferecido resisténcia a Educacao Histdrica, esta provou-se essencial e
urgente no contexto do tempo presente.

Em suma, aguardo ansiosamente pelo “chdo da escola”. E ai que quero estar.

Limitacoes

Durante a frequéncia no Mestrado em Ensino de Histdria no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario, identifico duas limitacdes. A primeira refere-se as metodologias apresentadas, senti
necessidade de conhecer mais metodologias (alternativas) e os pressupostos tedricos destas e de
que forma estas poderiam ser Uteis na aula de Histdria. A segunda limitac&o refere-se a Educacao
Historica e as opcdes metodologicas que esta apresenta relativamente a inclusao de estudantes
que apresentam um desenvolvimento humano atipico.

Relativamente ao Estagio Profissional, as limitacdes encontradas relacionam-se com o
cumprimento dos planos de aula, na integra. Os estudantes nao estavam habituados aos materiais
e tarefas elaborados, demonstrando alguma dificuldade na realizacdo atempada das tarefas
propostas.

Recomendacoes

A Sandra do futuro recomendo que nas suas aulas siga o coracdo, a razio e a ciéncia. Pois o
equilibrio entre estes é essencial para tentar atender as necessidades dos estudantes e ao seu
desenvolvimento humano e intelectual. Mas, também, acredito que a sabedoria assenta nestes
trés principios e ambiciono, um dia, alcanca-la.

Acredito que sera um dia possivel surgir uma linha de investigacao na area da Educacao
Historica que abranja os possiveis principios metodolégicos para a inclusao de estudantes que

apresentem um desenvolvimento humano atipico nas aulas de Historia.
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Anexos

Anexo 1 - Ficha de Levantamento de Ideias Prévias

1. Escreves o que entendes por:

a) Democracia

b) Império

¢) Economia comercial

d) Economia monetaria

e) Direito
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2. Lé o seguinte texto.

Certo dia, um velho camponés decidiu vender o burro que tinha.

No dia seguinte, pediu ao seu neto para 0 acompanhar a uma feira que decorria numa aldeia proxima.

Ao sairem de casa o0 av0 disse ao neto:

- Meu neto, vamos a pé para nao cansar o burro. Assim, vamos vendé-lo mais facilmente.

E assim, o0 avd e 0 menino seguiram o caminho com o burro ao seu lado. Entretanto, passam por um grupo de pessoas, que estavam
sentadas junto a igreja e que lhes dizem:

- Olhem que gente tao tola! Tém um burro e vao a pé.

0 velho, sentindo-se incomodado, vira-se para o neto e diz-lhe:

- Sobe para cima do burro.

Seguiram o seu caminho. Ao fim de alguns minutos passam por 3 agricultores que estavam a cultivar um terreno junto a estrada.

- Onde € que ja se viu isto?! — dizia um deles — Tu que és jovem e forte, vais sentado no burro, e o teu avd que esta velho e cansado,
vai a pé?

- Que falta de respeito! - disse outro.

Embora, ainda, ndo estivesse cansado de caminhar, o velho pediu ao seu neto para desmontar o burro, montando-o ele.
Caminharam mais um pouco, passando por um conjunto de pessoas que também iam para a feira.

— Olhem para este velho! — disse uma das pessoas — Coitado do mitido, vai a pé e ele em cima do burro.

Ouvindo isto, o velho, pediu ao neto que subisse para cima do burro. Seguiram o seu caminho, montados no burro, convencidos de
que mais ninguém faria comentarios.

Um pouco mais a frente, quase a chegar a feira, um grupo de pessoas comentaram com indignacéo:

- Vocés querem matar o burro? Certamente, vocés sao mais capazes de carregar o burro do que ao contrario.

Chateado, o velho arranjou maneira de carregar o burro. Ao entrarem na feira o0 povo comeca a juntar-se para observar aquela cena
incomum:

— Olhem quem dois tolos. Eles é que sao os burros de carga do burro!

— Onde ja se viu isto?

Texto adaptado e retirado do site: https://www.marcelosilva.pt/a-fabula-o-velho-o-rapaz-e-o-burro

2.1. O que existe em comum entre os comentarios feitos ao avd e ao neto?
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2.2. Existe a possibilidade, ou ndo, de o avd e o neto conseguirem agradar a todas pessoas

que comentaram a sua situacao? Justifica.

2.3. Como explicas a existéncia de tantas perspetivas sobre um so6 assunto? Justifica.
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Anexo 2 - PowerPoint Aula 1 (mapa e friso cronolégico)
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- Frisos cronoldgicos da Antiga Grécia e Roma

Gregos eperses
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Anexo 3 - Exemplificacdo planificacdo 1

Escola: EB 2,3 de Gualtar

Ano: 7°  Turmas: D 90 minutos

Dominio
A heranca do Mediterraneo Antigo.
Subdominio

| Os gregos no século V a.C.: exemplo de Atenas.

Aprendizagens Essenciais
| Analisar a experiéncia democratica de Atenas do século V a.C., nomeadamente a importancia do principio da
igualdade dos cidadaos perante a lei, identificando as suas restricdes.

Conceitos Substantivos
| Cidadao | Meteco | Escravo |
Conceito Metahistdrico
| Multiperspetiva |
Recursos
| PowerPoint | Computador | Projetor | Guides de Trabalho | Lapis | Caderno |

Momento 1 (15 minutos)
| O primeiro momento da aula inicia-se com a escrita do sumario no caderno diario, pelos alunos. De seguida, em
grupo, inicia-se a construcao de um esquema consolidador e sintetizador dos conetudos abordados na semana
anterior, incluindo a atividade “Génesis”. As perguntas orientadoras colocadas a turma para a realizacdo do
esqguema sao as seguintes: “Na ultima aula, iniciamos a construcao da vossa cidade, que, tendo em conta a divisao
da turma, criamos duas cidades. Cada grupo teve de escolher varias caracteristicas para a sua cidade. Podemos
reunir essas caracteristicas em trés grupos: relevo da localizacdo da cidade; intencionalidades dos criadores; forma
de governo. Quanto ao relevo, a cidade 1 escolheu uma planicie e a cidade 2 escolheu um planalto. Vocés tiveram
escolhas diferentes das civilizacdes estudadas. Como é que era o relevo do local escolhido pelas civilizacdes grega
e romana para a fundacado das suas cidades?”; “Porque ¢ que vocés ndo colocaram a hipotose de fundar a vossa
cidade num relevo montanhoso ou numa colina?”; “A cidade 1 optou por ficar préxima do mar e a cidade 2 optou
por ficar afastada do mar, mas com um rio por perto. As duas civilizacdes que estudamos eram, ou nao, proximas
do mar? Porqué?”; “Quando tiveram de escolher a forma de governo as daus cidades dividiram-se novamente. A
cidade 1 optou pela democracia e a segunda cidade optou pelo império. Quais as formas de governo escolhidas
pelas civilizacdes grega e romana?”; “Quais sdo as diferencas entre essas formas de governo?”; “Existem
semelhancas entre essas formas de governo? Se sim, quais?”.
O primeiro momento termina com a finalizacdo do esquema.

Momento 2 (10 minutos)
| De seguida, em grupo-turma, sdo projetadas quatro fontes escritas e uma visual acerca dos grupos que
constituem a sociedaade grega. Em grupo-turma, as fontes serdo lidas e observadas. Apos a leitura e observacédo

das fontes, os estudantes sao convidados a questiona-las [as fontes]. As questdes formuladas integrarao o exercicio
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a realizar no segundo momento. Apesar do exercicio (0s estudantes formularem as questdes as quais terdo de
responder), terei um conjunto de questdes preparadas para o caso de o exercicio nao correr como o esperado ou
até, tendo em conta a possibilidade de as questdes formuladas serem idénticcas. Desta forma, as questdes que
tenho preparadas sdo: “Cria uma piramide social onde coloques cada grupo no lugar da piramide que consideras
adequado. Justifica as tuas escolhas.”; “Identifica os elementos da sociedade ateniense que, na tua perspetiva,
eram livres, independentemente de terem direito, ou n&o, a participacdo politica.”; “Todas as fontes fazem
referéncia, de forma direita ou indireta, @ democracia. Qual é a relacado entre a forma de governo e a estrutura da
sociedade?”. Apos a formulacdo das questdes pelos estudantes, escrevo e projeto num diapostivo do PowerPoint
as questdes formuladas pelos estudantes.
O primeiro momento culmina com a explicacdo do segundo exercicio.

Momento 3 (10 minutos)
| No terceiro momento, os estudantes respondem, em pares, as questoes formuladas por eles ou caso a atiividade
nao tenha corrido como o esperado as questdes formuladas por mim. Durante a realizacao deste exercicio circularei
pela sala para culmatar as possiveis duvidas ou dificuldades sentidas pelos estudantes.
0 segundo momento termina com a conclusdo do exercicio.

Momento 4 (15 minutos)
| O terceiro momento destina-se a correcéo e debate das respostas dadas pelos estudantes.
0 terceiro momento culmina com a explicacao do exercicio seguinte.

Momento 5 (20 minutos)
| No quarto momento, os estudantes realizardo, a pares, os exercicios do guido de trabalho, ndo sem antes ler,
em grupo-turma, o conjunto de questdes e o esclarecimento de duvidas.
0 guido de trabalho é composto por dois grupos de exercicios. No primeiro grupo, tém de ler duas fontes escritas
multiperspetivadas de dois autores classicos (Platdo e Aristoteles) acerca do papel da mulher. A partir destas
responderdo as seguintes questdes: “Qual é a posicdo do autor da fonte 1, relativamente ao papel da mulher?
Justifica com transcricdes do texto.”; “Qual é a posicao do autor da fonte 2, relativamente ao papel da mulher?
Justifica com transcricdes do texto.”; “Em que aspetos as perspetivas dos dois autores convergem?”; “Em que
aspetos as perspetivas dos oids autores divergem?”. No segundo exercicio, os estudantes lerdo duas fontes escritas
multiperspetivadas de dois autores classicos (Xenofonte e Aristoteles) acerca da condicao do escravo. A partir da
leitura das respetivas fontes terdo de responder as seguintes questdes: “Na tua opinido, os autores da fonte 3 e 4
tém a mesma perspetiva quanta a natureza e condicdo do escravo? Justifica com transcricdes das fontes.”;
“Identifica, na fonte 3, a critica feita ao homem livre ateniense.”; “Em que aspetos as perspetivas dos dois autores
convergem?”; “2.4. Na tua opinido, por que razao o autor da fonte 3 tem uma visdo/perspetiva diferente sobre a
condicao do escravo?”; “Se tivesses de escolher entre a perspetiva da fonte 3 e a perspetiva da fonte 4, qual
escolherias? Porqué?”. Durante todo o periodo de tempo da realizacdo do guido de trabalho, circularei pela sala de
aula para auxiliar os estudantes na realizacao da tarefa.
0 quarto momento termina com a finalizacdo da realizacdo do guido de trabalho.

Momento 6 (20 minutos)
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| O quinto momento da aula destina-se a correcao e debate das respostas dos estudantes as questdes do guido
de trabalho.
Avaliacao
| A avaliacdo é formativa, os estudantes séo avaliados de acordo com os seus progressos no decorrer das tarefas

realizadas durante a aula.
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Anexo 4 - Exemplo planificagéo 2

Escola: EB 2,3 de Gualtar

Ano: 7°  Turmas: F/D 90 minutos

Dominio
A heranca do Meditarreneo Antigo.
Subdominio

| O mundo romano no apogeu do império.

Aprendizagens Essenciais
| Caracterizar o poder imperial acentuando o seu estatuto sagrado e o controlo exercido sobre as instituicoes
politicas.

Conceitos Substantivos
| Escravos | Plebe | Ordem Equestre | Ordem Senatorial | Ordem dos Decurides | Imperador |
Conceito Metahistdrico
| Multiperspetiva |
Recursos
| Computador | Projetor | Guides de Trabalho | Lapis | Caderno |

Momento 1 (15 minutos)
| O primeiro momento da aula inicia-se com a escrita do sumario no caderno diario, pelos estudantes. De seguida,
em grupo-turma, constroem-se duas piramides sociais, uma da sociedade romana e outra da sociedade ateniense.
Os estudantes tém de preencher as piramides sociais com os respetivos grupos sociais. A partir das piramides,
ainda em grupo-turmo, constréi-se um esquema sintetizador e consolidador das duas sociedades (grega e romana).
As perguntas orientadoras colocadas a turma para a realizacdo do esquema sao as seguintes: “Quais sdo as
semelhancas entre a estrutura das duas sociedades (grega e romana)?”; “Quais sao as principais diferencas entre
a estrutura das duas sociedades (grega e romana)?”; “Comparando as duas sociedades, qual é a mais
estratificada?”; “A sociedade mais estratificada ¢, ou ndo, aquela que menos permite a mobilidade social?”; “Qual
¢ a forma de governo associada a menor mobilidade social?”; “Qual é a critica, subentendida, feita & democracia
ateniense?”.
O primeiro momento termina com o registo do esquema no caderno diario, pelos estudantes.

Momento 2 (20 minutos)
| No segundo momento, os estudantes, a pares, realizam os exercicios do guido de trabalho. Antes de iniciar a
realizacao dos exercicios, em grupo-turma, Iémos o conjunto de fontes e respetivas questdes para o esclarecimento
de possiveis duvidas.
0 guido de trabalho é composto por dois grupos de exercicios. No primeiro grupo, tém de ler duas fontes escritas
multiperspetivadas de dois autores classicos (Musénio e Menandro) acerca do papel da mulher na sociedade
romana. A partir destas responderao as seguintes questdes: “As perspetivas de Menandro e Musénio acerca da

natureza da mulher sdo semelhantes? Justifica a tua resposta com transcricdes das fontes.”; “Na fonte 1, estdo
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presentes duas perspetivas. ldentifica-as. Argumenta a tua resposta.”; “Na fonte 2, estdo presentes duas
perspetivas. ldentifica-as. Argumenta a tua resposta.”; “Em que aspetos as perspetivas dos dois autores
convergem?”; “Em que aspetos as perspetivas dos dois autores divergem?”; “O que podera estar na origem das
diferencas de perspetiva dos dois autores?”. No segundo exercicio, os estudantes lerdo duas fontes escritas
multiperspetivadas de dois autores classicos (Diodoro Siculo e Séneca) acerca da condicdo do escravo na
sociedade romana. A partir da leitura das respetivas fontes terdo de responder as seguintes questoes: “Consideras,
ou ndo, que a fonte 4 confirma a realidade dos escravos no Império Romano? Justifica a tua resposta com
transcricbes das fontes.”; “Consideras que o autor da fonte 3 e o autor da fonte 4 tém a mesma posicdo
relativamente a escravatura? Porqué?”; “Em que aspetos as perspetivas dos dois autores diferem?”; “Qual é a
fonte com a qual te identificas mais? Justifica.”
Durante todo o periodo de tempo da realizacdo do guido de trabalho, circularei pela sala de aula para auxiliar os
estudantes na realizacdo da tarefa.
O primeiro momento termina com a finalizacao da realizacdo do guido de trabalho.

Momento 3 (15 minutos)
| O terceiro momento da aula destina-se a correcédo e debate das respostas dos estudantes as questdes do guido
de trabalho.

Momento 4 (20 minutos)
| No quarto momento, os estudantes continuam a atividade semana “Génesis”. A partir do contetido abordado
nas aulas anteriores e da presente aula, inclusive, os estudantes terdo de estruturar a sociedade da cidade que
comecaram a construir na atividade semanal “Génesis”. Nesta semana, os estudantes para estruturarem a
sociedade das suas cidades terao os seguintes tdpicos orientadores: “Quais sdo 0s grupos sociais que estdo na
base da sociedade da tua cidade?”; “Quais s@o 0s grupos sociais que estdo no topo da sociedade da tua cidade?”;
“Quais sao 0s grupos que ocupam os lugares intermédios da sociedade da tua cidade?”; “Indica os nomes de cada
grupo social.”; “Indica o papel desempenhado por cada grupo na sociedade da tua cidade.”; “A mobilidade social
era possivel na tua cidade? Se sim, como é que esta acontece?”; “Se optaste pela existéncia da escravatura/se
nao optaste pela existéncia da escravatura, justifica a tua escolha.”; “Qual era o papel da mulher na sociedade da
tua cidade?”.
A atividade termina com a escrita de um conjunto de leis (direitos e deveres) para a cidade desenvolvida pelos
estudantes.

Momento 5 (20 minutos)
| No quinto momento, finalizada a atividade semanal “Génesis”, é proposto aos estudantes o desafio de recriarem
a sua cidade no jogo Minecraft. Os estudantes, em casa e em grupo, terdo de criar cinco videos onde mostrem
cada etapa da recriacao da cidade. Durante todo o processo auxiliarei a recriacao da cidade e mediarei possiveis
divergéncias que possam existir. Os dois primeiros videos correspondem as duas primeiras semanas da atividade.
No primeiro video, os estudantes tém recriar o relevo escolhido por eles para a fundacao da cidade e enquanto
constroem aquela que sera a sua cidade tém de indicar por escrito, no jogo, as suas intencdes e a forma de
governo da mesma. O texto a ser escrito pode assumir varias tipologias, por exemplo: descricdo, dialogo, ou outra.

No segundo video, os estudantes, durante o jogo, tém de organizar a sociedade da sua cidade. Isto &, cada
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personagem do jogo tem de desempenhar a sua funcao durante a construcao da cidade (de acordo com a estrutura

estabelecida pelos estudantes). Tém, também, de indicar, por escrito, os grupos sociais e as respetivas funcoes.

0 texto a ser escrito pode assumir varias tipologias, por exemplo: descricdo, dialogo, ou outra.

Uma vez mais, os estudantes terdo todo o meu auxilio durante o processo, mesmo fora de aulas, através do email.
Avaliacao

| A avaliacéo é formativa, os estudantes sao avaliados de acordo com os seus progressos no decorrer das tarefas

realizadas durante a aula.
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Anexo 5 - Guido de Trabalho n° 3 (sociedade ateniense)

Guido de Trabalho n°® 3

1. Lé as seguintes fontes.

Fonte 1 — Mulheres, perspetiva 1.

Deve-se, antes de tudo, unir dois a dois os seres que, como 0 homem e a mulher, nao podem
existir um sem o outro, devido a reproducao. Ha, também, por obra da natureza e para a
conservacao das espécies, um ser que ordena e um ser que obedece. Porque aquele que possui
inteligéncia tem naturalmente autoridade e poder de chefe. Naturalmente, o homem é mais
destinado a mandar que a mulher (excluidas, ¢ claro, as excecdes contra a natureza). O escravo
¢ completamente privado da faculdade de querer; a mulher a tem, mas fraca; a do filho é
incompleta.

Aristoteles (filosofo grego do século IV a.C.), A Politica. [Texto adaptado]

Fonte 2 — Mulheres, perspetiva 2.

Sécrates — E possivel que 0 homem nao seja tao diferente da mulher por natureza?
Glauco - Como nao poderia ser tao diferente?

Socrates — Portanto, é conveniente estipular a cada um, uma tarefa diferente, de acordo com a
sua natureza.

Glauco - Com certeza.

Socrates — Podemos indagar se a natureza dos calvos e a natureza dos cabeludos sdo idénticas
e depois de termos concluido que as naturezas sdo realmente opostas, proibir os cabeludos de
exercerem o oficio de sapateiro, no caso de os calvos o exercerem.

Glauco - Isso seria ridiculo!

Socrates - Logo, se chegarmos a conclusdo de que, os dois sexos diferem entre si quanto a sua
aptidao para determinada funcao diremos que se deve atribuir essa funcdo a um ou a outro;
porém, se a diferenca consistir apenas no fato de ser a fémea a parir e ndo o macho; nao
admitiremos por isso, como demonstrado que a mulher difere do homem na relacado, que nos
ocupa, continuaremos a pensar que 0s guerreiros e as suas mulheres devem exercer as mesmas
atividades.

Platao (filosofo grego do século V a.C.), A Republica. [Texto adaptado]
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1.1. Qual é a posicdo do autor da fonte 1, relativamente ao papel da mulher? Justifica com
transcricoes do texto.

1.2. Qual é a posicdo do autor da fonte 2, relativamente ao papel da mulher? Justifica com
transcricdes do texto.

1.3. Em que aspetos as perspetivas dos dois autores convergem?

1.4. Em que aspetos as perspetivas dos dois autores divergem?

2. Lé as seguintes fontes.

Fonte 3 - Escravos, perspetiva 1.

A outro, que tinha castigado ferozmente um escravo, perguntou-lhe por que motivo tratara com
tal dureza o criado:

— Por ser glutao, estupido, ambicioso e ladrao como nao ha.

- Por acaso ja consideraste quem merece mais esses golpes, se tu ou se o teu criado?

Xenofonte (filosofo e militar ateniense do século IV a.C.), Memoraveis.

Fonte 4 — Escravos, perspetiva 2.

Ha na espécie humana individuos tao inferiores a outros como o corpo o é em relacao a alma, ou
a fera ao homem; sdo os homens nos quais o emprego da forca fisica € o melhor que deles se
obtém. Tais individuos sao destinados, por natureza, a escravidao; porque, para eles, nada € mais
facil que obedecer.

Aristoteles (fildsofo grego do século IV a.C.), A Politica. [Texto adaptado]

2.1. Na tua opinido, os autores da fonte 3 e 4 tém a mesma perspetiva quanta a natureza e
condicédo do escravo? Justifica com transcricoes das fontes.

2.2. Identifica, na fonte 3, a critica feita ao homem livre ateniense.

2.3. Em que aspetos as perspetivas dos dois autores convergem?
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2.4. Na tua opiniao, por que razao o autor da fonte 3 tem uma visdo/perspetiva diferente
sobre a condicdo do escravo?

2.5. Se tivesses de escolher entre a perspetiva da fonte 3 e a perspetiva da fonte 4, qual
escolherias? Porqué?
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Anexo 6 — Guido de Trabalho n°4 (sociedade romana)

1. Lé as seguintes fontes.

Fonte 1: A mulher na sociedade romana, 1

Quando questionado se as mulheres deveriam estudar filosofia, respondeu:

- As mulheres receberam dos deuses a mesma habilidade para pensar que os
homens. Nés [homens] empregamos o raciocinio na nossa relacao com os outros e,
tanto quanto possivel, em tudo que fazemos. Seja bom ou mau, nobre ou vergonhoso.
Da mesma maneira, as mulheres sentem da mesma maneira que um homem, visao,
audicao, cheiro e em tudo o resto. Da mesma maneira, que ambos [homens e
mulheres] tem em mesma quantidade as mesmas partes do corpo, nenhum dos
sexos tem mais do o que o outro. Além disso, nao sdao apenas os homens que
possuem ansia natural e inclinacao para a virtude, mas também as mulheres. Sendo
assim, por que motivo os homens podem dedicar-se a filosofia € as mulheres nao?

Musonio Rufu (filésofo romano do século )

Retirado do livro: Women's Life in Greece and Rome, Lefkowitz e Fant, p. 67. [Texto adaptado]

Fonte 2: A mulher na sociedade romana, 2

0 homem que ensina a sua mulher a escrever deve reconhecer que esta a dar veneno
a uma vibora.

Nota: Apesar de ser um fragmento de um escritor grego, foi encontrada uma copia romana do mesmo
excerto.

Menandro (poeta grego do século IV a.C.).

Retirado do livro: Women'’s Life in Greece and Rome, Lefkowitz e Fant, p. 67. [Teaxto adaptado e
traduzido por mim]

1.1. As perspetivas de Menandro e Musonio acerca da natureza da mulher sdo semelhantes?

Justifica a tua resposta com transcricdes das fontes.

1.2. De acordo com o autor da fonte 1, qual deveria ser o papel da mulher na sociedade

romana?

1.3. De acordo com o autor da fonte 2, qual deveria ser o papel da mulher na sociedade

romana?

1.4. O que podera estar na origem das diferencas de perspetiva dos dois autores?
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1.5. Parati, qual deveria ser o papel da mulher na sociedade romana? Justifica a tua resposta.

2. Lé as seguintes fontes.

Fonte 3: O escravo na sociedade romana, 1

Devido ao seu caracter obstinado e selvagem, nao havia um sé dia em que esse
mesmo Damofilo nao torturasse algum de seus escravos sem uma causa justa. Sua
esposa Matallis tinha igual prazer nesses castigos insolentes e tratava as suas
empregadas e 0s escravos que estavam sob sua jurisdicao com grande brutalidade.
Em consequéncia desses castigos humilhantes, os escravos achavam que nada do
que lhes pudesse acontecer seria pior do que 0 mau estado em que se encontravam.

Diodoro Siculo (historiador da antiguidade classica, do século | a.C.)

Retirado da tese de mestrado: As Revoltas de Escravos na Roma Antiga e o seu impacto sobre a
Ideologia e a Politica da Classe Dominante nos Séculos Il a.C. a | a.C.: Os casos da Primeira Guerra
Servil da Sicilia e da Revolta de Espartaco, p. 111. [Texto adaptado]

Fonte 4: O escravo na sociedade romana, 2

“Eles sao escravos”, declararam. Nao, eles sao homens. “Escravos!” Nao, a Fortuna tem
direitos iguais sobre escravos e homens livres. Eu recuso condutas cruéis e desumanas
para com eles. Nao me quero envolver numa longa discussao acerca do tratamento dos
escravos, para 0S quais nos, romanos, somos extremamente arrogantes, cruéis e
insultuosos. Mas ¢é este o meu concelho: traste os seus inferiores como gostarias de ser
tratado pelos teus superiores.

Séneca (fildsofo romano do século 1), Sobre o mestre e o escravo. [Texto adaptado e traduzido por mim]

2.1. Consideras, ou ndo, que a fonte 4 confirma a realidade dos escravos no Império
Romano? Justifica a tua resposta com transcricdes das fontes.

2.2. Consideras que o autor da fonte 3 e o autor da fonte 4 tém a mesma posicéo
relativamente a escravatura? Porqué?

2.3. Em que aspetos as perspetivas dos dois autores diferem?

2.4. Qual é a fonte com a qual te identificas mais? Justifica
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Anexo 7 - Atividade “Génesis”

,Q RECRIA A ESTRUTUBRA DA SOCIEDADE
ESCOLHIDA PARA A TUA CIDADE.

.Q INDICA POR ESCRITO 0S GRUPQOS SOCIAIS E
AS RESPETIVAS FUNCOES DA TUA CIDADE.

':; CASO EXISTA A POSSIBILIDADE DE
MOBILIDADE SOCIAL RECRIA ESSA
MOBILIDADE ECOMO ESTA OCORREU.

7l
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Anexo 8 - Ficha de Metacognicdo

Ficha de Metacognicado
1. Seleciona a opcao correta.
1.1. A democracia ateniense é
a) Uma forma de governo em que o poder pertence aos cidadaos (soberania popular),

gue o exercem diretamente.

b) Uma forma de governo em que o poder pertence ao rei, sendo que este o exerce

consultando os seus conselheiros.

¢) Uma forma de governo em que o poder pertence ao imperador, que toma todas as

decisoes.

1.2. Um império é

a) Uma forma de governo em que o imperador concentra em si todos os poderes,

governando uma grande extensao territorial.
b) Uma forma de governo democratica.

¢) Uma forma de governo em que o poder pertence aos escravos.

1.3. Uma economia comercial é
a) Uma economia baseada na atividade comercial entre cidades.
b) Uma economia baseada em produtos quimicos.

¢) Uma economia baseada no turismo rural.

1.4. Uma economia monetaria é
a) Uma economia que utiliza a moeda nas trocas das suas atividades comerciais.

b) Uma economia que utiliza produtos tecnoldgicos nas trocas das suas atividades

comerciais.
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c) Uma economia que recorre a troca de produtos naturais nas suas atividades

comerciais.

2. Preenche a seguinte tabela.

Atenas

Civilizacdo Romana

Semelhancas

Diferencas

Forma de Governo

Estrutura da
sociedade

Caracteristicas da
economia
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3. Lé o seguinte o texto.

Certo dia, um velho camponés decidiu vender o burro que tinha.

No dia seguinte, pediu ao seu neto para o0 acompanhar a uma feira que decorria numa aldeia proxima.

Ao sairem de casa o avd disse ao neto:

- Meu neto, vamos a pé para ndo cansar o burro. Assim, vamos vendé-lo mais facilmente.

E assim, 0 avd e 0 menino seguiram o caminho com o burro ao seu lado. Entretanto, passam por um grupo de pessoas, que estavam
sentadas junto a igreja e que lhes dizem:

- Olhem que gente téo tola! Tém um burro e vao a pé.

0 velho, sentindo-se incomodado, vira-se para o neto e diz-lhe:

- Sobe para cima do burro.

Seguiram o seu caminho. Ao fim de alguns minutos passam por 3 agricultores que estavam a cultivar um terreno junto a estrada.

— Onde ¢ que ja se viu isto?! - dizia um deles — Tu que és jovem e forte, vais sentado no burro, e o teu avd que esta velho e cansado,
vai a pé?

- Que falta de respeito! - disse outro.

Embora, ainda, nao estivesse cansado de caminhar, o velho pediu ao seu neto para desmontar o burro, montando-o ele.
Caminharam mais um pouco, passando por um conjunto de pessoas que também iam para a feira.

— Olhem para este velho! - disse uma das pessoas — Coitado do mitdo, vai a pé e ele em cima do burro.

Ouvindo isto, o velho, pediu ao neto que subisse para cima do burro. Seguiram o seu caminho, montados no burro, convencidos de
que mais ninguém faria comentarios.

Um pouco mais a frente, quase a chegar a feira, um grupo de pessoas comentaram com indignacéo:

- Vocés querem matar o burro? Certamente, vocés sdo mais capazes de carregar o burro do que ao contrario.

Chateado, o velho arranjou maneira de carregar o burro. Ao entrarem na feira 0 povo comeca a juntar-se para observar aquela cena
incomum:

— Olhem que dois tolos. Eles é que s&o os burros de carga do burro!

— Onde ja se viu isto?

Texto adaptado e retirado do site: https://www.marcelosilva.pt/a-fabula-o-velho-o-rapaz-e-o-burro

3.1. Em que momentos da tua aprendizagem analisaste diferentes perspetivas acerca de um

mesmo assunto?
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3.2. O que pode estar na origem de diferentes perspetivas acerca de um mesmo assunto?

4, Preenche a seguinte tabela.

O que eu mais gostei nas
aulas.

0 que gostei menos nas
aulas.

O que eu gostaria que as
aulas tivessem sido.

Relacionar

Ampliar

Questionar

Como relacionas o que
aprendeste com o que
ja sabias?

O que gostarias de
saber mais sobre o que
ja aprendeste?

0 que é que ainda
continua confuso?

Que perguntas te
surgem agora?
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