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Resumo
O presente Relatorio de Estagio Profissional, resulta da Intervencao Pedagdgica Supervisionada
concretizada numa turma de 9° ano de escolaridade do Ensino Basico. Tem como propdsito
apresentar o trabalho realizado com 23 alunos, em aula, sobre Multiperspetiva Histérica, tendo
este processo sido implementado em aulas a distancia (online), mas cujo objetivo foi desenvolver
a compreensao e o conhecimento historico. O trabalho desenvolvido neste ambito pretende seguir
0s propositos da Educacao Histdrica, nomeadamente seguindo o paradigma da aula oficina (Barca,
2004). Os conteudos programaticos estudados, seguem as linhas das Aprendizagens Essenciais,
assim como do Programa Curricular da disciplina de Histéria. Pretendemos, assim, criar tarefas
que permitissem aos alunos desenvolverem o seu pensamento histérico através de atividades que
desafiassem o seu intelecto. Abordando o tema da Il Guerra Mundial, os alunos teriam de entender
as diferencas de narrativas, ou seja, a multiperspetiva sobre esse tema. Esta abordagem segue os
principios de Wertsh (2000), aqui procura-se entender no que é que o0s alunos acreditam sobre as
perspetivas relativas a este tema. Da mesma forma, o trabalho da narrativa histérica sobre este
tema foi desenvolvido juntamente com os alunos. Estas duas componentes narrativas inerentes
da epistemologia historica foram escolhidas como estratégia para a Intervencdo Pedagogica
Supervisionada, pois permitem uma exploracdo, mais profunda, e mais interessante sobre o tema.
O objetivo da Intervencao Pedagdgica Supervisionada prende-se com compreendermos se existem
diferencas entre o inicio (ideias prévias) e o apds (ideias finais) da implementacdo da mesma
Intervencdo. A analise dos dados foi feita de forma qualitativa e indutiva, inspirada nos principios
da codificacdo de dados da Grouded Theory. Os resultados obtidos demonstram que existiu uma
progressdo no pensamento e conhecimento historico por parte dos alunos, denotando-se uma
maior profundidade de fazer sentido da realidade historica @ medida que a IPS e o estagio foram

avancando.

Palavras-Chave: Educacéo Histdrica; Ensino Basico; Historia; Multiperspetiva Historica



Abstract

The following professional internship report is the result from 9th year of basic education
scholarity’s Supervised Pedagogical Intervention. The main goal this paper has is to present the
work results obtained from 23 students about Historical Multiperspective, and the historical
comprehension and knowledge was the purpose, the process went through home school because
of Covid. The workshop classes were the paradigm followed within the purposes of History
Education (Barca, 2004). The syllabus studied followed the target from History's Essential Learning
and the History’s Curriculum Program.

We aimed to create assignments that gives tasks to students to develop the historical
thought capacity through activities that challenge their intellect. The Il World War was the chose
program for these activities, which allowed the possibilities of interpreting different perspectives,
which leaded to multiperspective theme.

This approach followed the principles from Wertsh (2000), that intends to comprehend the
student’s beliefs about the chosen subject. This way, the theme about history’s narrative work was
made alongside with students. These two inherent narrative components of historical epistemology
were chosen as a strategy for Supervised Pedagogical Intervention, so they lead to a profound and
interesting view about the theme.

The Supervised Pedagogical Intervention’s main goal is to comprehend the existence of
different types of view (prior ideas) and the post work (final ideas) of Intervention application. Data
analysis was performed qualitatively and inductively, based on Grounded Theory principal code.
The results show a progression on the student’s historical thought and knowledge, evidencing a
better comprehension on the historical reality along the internship and the Supervised Pedagogical

Intervention.

Keywords: Historical Education; Basic Education; History; Historical Multiperspective.
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INTRODUGAO

O presente Relatorio resulta do Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada desenvolvido
na unidade curricular de Estagio Profissional, no 2° ano do Mestrado em Ensino de Histéria no 3°
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, da Universidade do Minho. Sendo este produzido
apos a Intervencdo Pedagbgica Supervisionada (IPS), que decorreu numa escola do concelho de
Braga, correspondendo aos niveis de ensino 2° e 3° ciclos do Ensino Basico, tem como fim
apresentar o trabalho concretizado juntamente com 23 alunos do 9° ano de escolaridade no
ambito multiperspetiva historica inerente a narrativa histérica. Este trabalho foi desenvolvido
durante as aulas, sendo que parte delas devido a existéncia da pandemia mundial, Covid-19,
decorreram de forma nao presencial, mas sim, a distancia, em ensino remoto, seguindo as
recomendacdes do Ministério da Educacdo, com o programa Estudo em Casa 2020. Foi
pretendido nestas aulas que os alunos desenvolvessem o seu conhecimento histérico e a sua
compreensao histérica. Todo o trabalho realizado neste Estagio foi considerado e desenvolvido
seguindo as linhas da Educacao Historica, através da implementacao do paradigma educativo da
aula oficina (Barca, 2004). O trabalho de sala de aula teve como principal enfoque no
desenvolvimento das competéncias dos alunos ao nivel da multiperspetiva e ao nivel da narrativa
historica, onde o dominio programatico em estudo foi “Da Grande Depressdo a Segunda Guerra
Mundial”, nomeadamente “A Il Guerra Mundial” (Metas Curriculares de Histéria — 3° ciclo do
Ensino Basico, Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2014, p. 27). O trabalho desenvolvido neste
Estagio seguiu o documento curricular das “Aprendizagens Essenciais” (Ministério da Educacéo e
Ciéncia, 2018).

Este Projeto de Intervencdo Pedagodgica Supervisionada (IPS) tem como objetivo trabalhar
a mulitperpsetiva histérica com ligacdo a narrativa histérica. O trabalho estava previsto ser feito
presencialmente em sala de aula, mas devido a acontecimentos supramencionados, teve de ser
feito a distancia, através de fichas de trabalho que permitiam aos alunos desenvolverem as suas
capacidades de analise e interpretacdo de fontes. O desafio de interpretacdo de evidéncias
histéricas multiperspetivadas, assim como a construcao de narrativas historicas por parte dos
alunos, possibilitam que estes desenvolvam o seu conhecimento e pensamento historico. Através
de um trabalho persistente com os alunos na interpretacao de evidéncia e na producao de

narrativas historicas, com base em tarefas estruturadas segundo a Aula Oficina, permitiu



desenvolver o seu estudo da Historia, as suas capacidades de observacao, analise de fontes, assim
como as suas competéncias na construcao de uma narrativa histérica. Contudo, o plano nao foi
realizado como previsto, pois, com as medidas austeras da pandemia o trabalho em grupo nao foi
possivel. Desta forma, estas metas foram alcancadas apenas através do trabalho individual.

Este Relatorio de Estagio é constituido por quatro capitulos. O primeiro capitulo dedicado
a concecao de Multiperspetiva em Educacao Histdrica, faz uma breve analise sobre as ideias
defendidas pela Educacao Histdrica, a aula oficina, o conceito de multiperspetiva, assim como a
importancia do seu estudo, nas aulas de Historia, por parte dos alunos, de acordo com revisao
bibliografica realizada. O segundo capitulo apresenta o Contexto de Intervencédo e da Intervencao
Pedagdgica Supervisionada, faz uma contextualizacdo global da intervencdo, onde fala da
instituicdo educativa, da turma, da escolha do tema, a importancia do estudo em si, as questdes
investigacionais, assim como a ligacao aos documentos curriculares tendo como base as
Aprendizagens Essenciais (Ministério da Educacao e Ciéncia, 2018). O terceiro capitulo incide na
apresentacdo da metodologia de investigacdo e intervencao referindo as questdes de investigacao,
os instrumentos utilizados, o tipo de estudo e a analise de dados. O quarto capitulo apresenta a
descricéo e analise dos dados resultantes do estudo realizado: a analise de dados, assim como as
categorias deles emergentes, que se fazem acompanhar com exemplos de ideias e narrativas,
produto do trabalho dos alunos, sendo descrita a evolucao que os alunos tiveram durante esta
Intervencdo Pedagogica Supervisionada (IPS). Por fim, o quinto capitulo encontram-se as
consideracdes finais, fruto do resultado do trabalho, tedrico e pratico, que foi sendo desenvolvido
ao longo do Estagio, nesta fase pretende responder as questdes colocadas na investigacdo. No
final encontram-se os apéndices e os anexos do Relatdrio, onde se podem verificar as tarefas

propostas aos alunos, ou exemplos das planificacdes das aulas.



CAPITULO 1 - MULTIPERSPETIVA HISTORICA

1.1 - A Educacéo Historica

A Educacdo Histdrica surge, tal como a conhecemos hoje em dia, através de estudos feitos no
Reino Unido na década de 70 do século passado. As tarefas associadas a Educacao Histérica
foram iniciadas por Peter Lee, as quais seguiram uma linha de ensino construtivista. Na sequéncia
de varias analises do ensino de Historia e dos seus resultados nos alunos, verificou-se que seriam
necessarias novas metodologias e novas abordagens no ensino da Histéria. Desta forma, foram
implementados projetos que tinham como visao essa nova abordagem no ensino da Historia.

O projeto CHATA (Concepts of History and Teaching Approaches) desenvolvido no inicio
da década de 80 do século passado (Lee, Dickinson & Ashby, 1996) e SHP (ou SCHP - Schools
Council History Project) (Wolfson, 1980) sdo o ponto de partida de questionamento e desenho de
propostas de respostas para estas novas necessidades. No ensino da Historia tradicional, ou nas
aprendizagens informais decorrentes de uma cultura histérica fruto das experiéncias e vivéncias
que sdo partilhadas pelos varios media, os alunos aprendiam apenas pequenos fragmentos de
Historia. Porém, estes dois projetos puseram a descoberto que este ensino tradicional, por um
lado afastava os alunos da Historia, aproximando apenas em casos esporadicos o seu interesse
através de outras formas de propagacdo da Histdria, e, por outro lado, os alunos tinham um
conhecimento insipiente sobre a Histéria e como se fazia Histdria. Estes dois projetos tiveram
como amostra uma grande quantidade de estudantes de diferentes idades no Reino Unido. Dentro
destes dois projetos, verificou-se que a idade nem sempre é um fator importante na compreensao
historica, até porque as criancas de idade inferior podem, também, demonstrar um pensamento
historico sofisticado em comparacdo a criancas mais velhas. O pensamento historico lida com
varios conceitos metahistoricos, ou de segunda-ordem, como evidéncia, explicacado, narrativa
histdrica, passando também pela multiperspetiva. Sendo assim, o mais importante nestes projetos
e estudos de investigacdo foi entender que as criancas, independentemente das idades,
conseguem perceber como se faz Histdria (Lee, 2001).

Esta nova abordagem de ensino histérico, pode ser encontrada em diversos paises, onde
0s mais conhecidos encontram-se na Europa, sdo a Alemanha, a Austria, a Espanha, obviamente
Reino Unido, e também noutros paises do globo como EUA, Canada e Brasil. Evidentemente

Portugal ndo se encontra atras, foi introduzido através da Professora Isabel Barca em Portugal,
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doutorada no Reino Unido com Peter Lee, disseminou estas propostas de Educacéo Histérica na
Universidade do Minho, nos cursos de formacao de professores ao nivel de formacéao inicial e
continua, nomeadamente, no Mestrado académico. Em Supervisao Pedagogica e Metodologia do
ensino de Historia e no Doutoramento em Educacao, Metodologia do ensino da Histéria e das
Ciéncias Sociais.

Fazendo a analogia com a forma de fazer Historia, os passos metodologicos da Histéria
podem-se aplicar aos alunos. As ideias prévias dos alunos recolhidas podem ser vistas como
‘narrativas e fontes’ das quais o Historiador-Professor faz uma leitura critica da informacao. Ou
seja, nao deixamos de ser investigadores, sendo o professor um investigador social (Barca, 2004),
trabalha o material, neste caso as ideias dos alunos, e retira conclusdes consoante a informacéo
que dispbe. Neste processo acede-se a certos elementos de consciéncia histérica que a cada
conclusdo pode suscitar novas perguntas/questdes. O mesmo acontece na sala de aula em que
se seguem as propostas da Educacdo Historica: as questdes sdo formuladas no levantamento de
ideias prévias, com base nestas, constroem-se tarefas desafiadoras, e, ao longo de todo o
processo, monitoriza-se como o pensamento dos alunos se constrdi, e no final das experiéncias
educativas poderemos até fazer as mesmas questdes iniciais, de forma a que os proprios
estudantes se confrontem com o processo de construcdo do seu conhecimento e pensamento
historico.

A Educacao Histérica tem desde o inicio do século XXI dialogado com as propostas da
filosofia da consciéncia histérica apresentadas por Risen (Kérber, 2015). Em linha com Risen,
Korber (2015) tem desenvolvido através do Projeto de Didatica da Histéria Alema (ou FUER)
algumas propostas, interligando varios pensamentos de historiadores e de pedagogos da Historia,
nas diversas dimensdes das atividades de pensamento histérico. Kérber (2015) descreve as
diferentes tarefas e exercicios mentais feitos pelos alunos que, se apresentam desde um nivel
mais emergente para outros de uma complexidade mais profunda. Ou seja, o nivel de consciéncia
historica tanto pode ser bastante simples assim como complexo, quanto mais complexo for,
seguem mais principios de questionamento e de interacdo com pares, ou questionamento de
diversas fontes e narrativas, seguindo uma logica de desconstrucdo, reconstrucao e
desconstrucao, de forma processual das narrativas historicas. Desta forma, a consciéncia historica
desenvolve-se através de “aprender como pensar a Histéria”, que se torna material, visivel na
criacdo da propria narrativa, assim como na analise de novas narrativas, contribuindo para que

quem “faz Histdria” se oriente a si e a sociedade, cultura em que se integra (Korber, 2015, p. 23).



Desta forma, a Histéria tem como missao ser responsavel pelo desenvolvimento do individuo,
como da sociedade, nomeadamente seguir novos principios, como a pluralidade, heterogeneidade
e democracia, ao romper com valores tradicionais.

Na Austria, Bauer (2018) define as seguintes Funcées Cognitivas do Discurso (FCD):
classificar, definir, descrever, avaliar, explicar, explorar, relatar. Estas funcdes, a par com a
Promocdo de Consciéncia Histérica Reflexiva (PCHR), integre no plano curricular austriaco,
representam uma forma muito eficiente de promover este tipo de conhecimento e pensamento.
Segundo a pesquisa realizada, a aplicacdo destas Funcdes Cognitivas de Discurso, permitem aos
alunos ir além do simples conhecimento substantivo, facilitando um conhecimento mais
aprofundado, nomeadamente no pensamento histérico, tendo uma evolucdo bastante
representativa de metas defendidas pelo PCHR. As competéncias do PCHR sao: competéncias de
questionamento, competéncias metodoldgicas, competéncias de orientacao, experiéncia historica.
Estas sdo um ciclo que permite o desenvolvimento da reflexdo em Histdria. Iniciamos este método
através do questionamento, perguntas que devem ser feitas ao passado, passando para o
momento seguinte onde os alunos desconstroem inicialmente a fonte, e mais tarde voltam a
construir, sintetizando o seu conteddo. Num terceiro momento, os alunos vdo desenvolver
“habilidades de usar estes novos ganhos para alterar a consciéncia histérica e identificar e
alcancar outras perspetivas; desenvolver novas ferramentas que serdo mais tarde Uteis para
problemas do presente e futuro” (Bauer, 2018, p. 21). Num ultimo momento, os alunos
desenvolvem a experiéncia historica, aprofundando os seus conhecimentos, tanto a nivel
substantivo como metahistérico. A partir deste momento, o sujeito ndo forma um novo patamar,
mas volta ao questionamento, ou seja, volta a interrogar repetindo todo este processo, mas agora
de forma mais profunda, ampla e complexa.

Para uma abordagem da Histéria mais hermenéutica sdo considerados os FCDs como
operacdes cognitivas/competéncias importantes para os alunos desenvolverem de forma
experiencial. As sete operacdes, anteriormente descritas, sao utilizadas durante a execucao do
PCHR. Segundo Bauer (2018), as FCDs estao presentes em todos os momentos, sendo que em
dois dos momentos podemos utilizar todas elas. Levando esta ideia a Pratica de Bauer (2018)
demonstra que a utilizacdo das Funcdes Cognitivas de Discurso acaba por permitir desenvolver
competéncias nao so linguisticas, mas também competéncias metahistoricas em graus sucessivos

de complexidade.



Ao longo dos ultimos anos, temos visto que os documentos curriculares da disciplina de
Histdria e as orientacdes gerais de ensino, tém sido alterados. Hoje em dia ndo se espera que um
aluno no fim da escolaridade obrigatoria saiba a “matéria toda”, mas sim que desenvolva certas
competéncias importantes para o seu futuro e para o desenvolvimento de um ser que tenha um
pensamento independente/democratico. Estas competéncias ndo pedem que os professores
sejam os baluartes do conhecimento em Histdria, até porque a informacédo hoje em dia esta
disponivel a distancia de um click. Todavia, exige que o professor adapte-se a realidade e as novas
formas de ensino; com isto, quer-se dizer que o professor tem a importante tarefa de ajudar os
alunos a criar conhecimento a partir deles mesmos, nao precisa entdo de focar, quase que
exclusivamente, em informacéo nesta era de tecnologias (Chapman, 2021).

A Educacao Histdrica deve seguir um modelo do Novo Humanismo. Lucas Pydd Nechi
(2017), na sua tese, faz uma analise das obras do historiador Jorn Riisen, nomeadamente, de que
a Histdria deve ser humanista, ou seja, é necessario o resgaste deste termo, formando-se o Novo
Humanismo. O Novo Humanismo de Risen (2017) deve estar presente nas propostas de
Educacao Historica, em linha com esta ideia: pretende-se que a Histdria seja um fator contributivo
para a compreensao pelo ser humano e pela Humanidade do que € ser-se humano. Riisen
encontra em varios tempos e em varias regides globais este tipo de preocupacao pela
Humanidade. Designa por antropologicos universais, que revelam a existéncia permanente desta
preocupacdo, e com isto defende que este pensamento deve ser aplicado na Educacao Histdrica
em que o ensino se focalize numa Histéria “o mais Universal possivel”. Evita, assim, a
confrontacdo entre identidades opostas, levando a problemas/conflitos culturais e de édio ao
préximo apenas pela diferenca, e procura uma solucdo intercultural. Sublinhando esta ideia, Nechi
(2017, pp. 9293) destaca “(...) a ressalva de que o humanismo ndo é sindnimo do
desaparecimento ou da diminuicao da desumanidade, mas sim a construcao do conceito para que
seja possivel a defesa e promocao da dignidade humana”.

Com este pensamento de Risen (2002, citado por Nechi, 2018) a Histdria deve ter em
consideracao as ideias dos alunos antes da sua chegada a sala de aula, como deve seguir um
caracter de multiperspetividade, de forma que a formacao Histdrica seja a mais hermenéutica
possivel e ancorada na forma como sao interpretadas as fontes.

A Historia é contraintuitiva, pois os entendimentos e conceitos que usamos hoje em dia,
muitas vezes nao se aplicam a Histdria. Por isso é importante para o professor saber as ideias que

os alunos transportam para as aulas (Lee, 2005). Contudo, a base da disciplina estad sem duvida



na exploracao e analise de fontes. Mas apenas a sua analise nao basta. Devemos munir os alunos
de estruturas e ferramentas para organizar e manipular o conhecimento, de maneira a permitir
que os alunos controlem e reflitam sobre o seu préprio conhecimento, promovendo assim a
metacognicdo. Apesar destas operacdes serem complexas, mesmo com criancas mais novas,
podemos sempre desafiar os alunos a levantarem questdes as fontes e a sua existéncia (Ashby,
Lee & Shemilt, 2005).

Dentro da Educacao Historica, devemos ter em atencéo o tipo de programas que estao
estipulados para cada ano ou nivel escolar, assim como a sua base nacional, ou seja, 0 que esta
estabelecido em cada pais. Dentro dessas variantes Denis Shemilt (2011) fala em 3 modelos de
programas de propostas curriculares: Cavalo de Troia (7rojan Horse), Engenharia Social e
Educacdo Social. Nos dois primeiros programas, vemos numa linha semelhante a de Peter Lee
(2011), a Histodria esta subordinada a uma matriz de cidadania que se deve “dar” aos habitantes
de um certo pais. Ndo sendo um exemplo especifico proposto por Shemilt (2011), podemos fazer
uma analogia, no primeiro exemplo de modelo de programas curriculares, com o mundo da
informatica, onde este tipo de modelo se espalha como um virus, e de certa forma ¢ um
instrumento nocivo para o utilizador. Neste, o individuo, adquire conhecimentos muito limitados
de forma a ser subserviente de uma Histéria nacional e de um ideal de nacdo. No segundo, temos
uma linha mais aberta em comparacao ao estilo tradicional de programa curricular, seguindo um
rumo que, apesar de alguma abertura, acaba por ter na pratica um resultado semelhante. Como
0 proprio nome indica, estamos numa construcdo de Engenharia Social, da qual exista uma
moldagem nos comportamentos e atitudes, em que os precos éticos e tedricos pagos pela
pedagogia ndo sdo, de certa forma, aceitaveis (Shemilt, 2011, p. 70). O modelo curricular
designado por Educacdo Social ¢ sem duvida um modelo mais profundo de educacao, exige uma
profundidade no pensamento histérico. E mais dificil de implementar e nem sempre ¢ bem
aplicado. Contudo, Shemilt (2011) defende que, apesar de ndo sabermos os resultados, sempre
¢ melhor do que o ensino histérico moldado subjacente aos dois outros modelos descritos
anteriormente.

Em suma, se nao ensinarmos as criancas a pensar historicamente, de forma a formarem
uma consciéncia Historica, o que as criancas aprendem sao conceitos substantivos e uma Histéria
fragmentada, que estda muito enraizada no ensino tradicional; ora, isso pouco lhes pode servir na
sua pratica. A necessidade de ensinarmos as criancas a pensar historicamente é uma necessidade

para uma sociedade democratica, pluralista e heterogénea. Sendo a Historia contraintuitiva,



devemos munir as criancas de ferramentas Uteis para o seu futuro e que lhes permita interpretar
fontes e narrativas historicas em diferentes segmentos temporais (passado, presente e horizontes
de expectativa). S¢ assim fara mais sentido abordar esta disciplina, portanto, ensinar como se faz

Historia, sendo mais interessante para os alunos do que decorar datas e nomes.

1.2 - Aula-oficina

Dentro do paradigma do Construtivismo, surge o modelo de aula-oficina. Este modelo, proposto
por Barca (2004), distingue-se consideravelmente dos modelos de aula-coléquio e de aula-
conferéncia. Estes ultimos dois modelos, na sua concecdo, partem da premissa que o professor
tem de ter o papel ativo, seja porque so ele detém todo o conhecimento ou porque o transmite
indiretamente através de conteudos multimédia. Para além deste fator, nestes modelos, o aluno
tem um papel passivo, sendo apenas o recetor da mensagem. O pensamento do aluno ¢ posto de
lado. Desta forma, o aluno é considerado uma tabua rasa onde todo o conhecimento é depositado,
ou melhor, é depositado sem qualquer tipo de reflexdo sobre o que ele sabe ou nao sabe; logo, as
ideias prévias dos alunos nao sao consideradas. Assim, o aluno nao tém qualquer tipo de reflexao
na aprendizagem, e ainda mais profundamente ndo consegue criar uma ligacdo com o
conhecimento que ja tem, equivocado ou ndo, mais proximo ou mais distante, sobre o assunto
em estudo. Esta forma de lecionar, em termos de interesse do aluno pela Histéria, faz com este
se va desvanecendo impedindo um maior desenvolvimento cognitivo, importante para o aluno
adquirir no contexto da escolaridade obrigatéria.

A aula-oficina, pretende desafiar as ideias preconcebidas dos alunos. Desta forma, os
alunos sdo desafiados a refletir sobre o conhecimento, as ideias que ja tém. Este desafio é feito
através de perguntas/questdes, tanto sobre conceitos substantivos, como sobre conceitos
metahistoricos. Através das respostas as questdes propostas, os alunos refletem sem terem sido,
ainda, expostos de forma intencional aos assuntos que irdo ser tratados sobre um determinado
tema. Ao professor cabe fazer uma analise de como deve desafiar os alunos a aprofundarem ainda
mais esse conhecimento. Este tipo de preparacao, pode ser visto por alguns como nada demasiado
inovador, pensando nos testes diagndsticos. Porém, esta proposta nao se cinge a um unico
momento do ano letivo, mas sim a realizacao de propostas de diagnose realizadas ao longo do
ano letivo e, mesmo ao longo das experiéncias de aprendizagem propostas aos alunos. Um outro

lado inovador presente na aula-oficina prende-se com o facto do professor agir consoante a



informacéo que detém, e nao apenas fazer um juizo de valor sobre o0 que os alunos sabem ou
nao, mas sim compreender de forma qualitativa os conhecimentos prévios dos alunos.

Como diz Isabel Barca “qualquer improviso criador podera servir o objetivo de captar o
interesse superficial dos alunos, desde que seja feito com ‘arte’ (Barca, 2004, p. 131). Este
interesse ¢ muitas vezes alcancado quando os alunos sdo desafiados a perceber o quanto
aprenderam, assim como perceber o quanto evoluiram, tanto no seu conhecimento quer nas suas
competéncias. Desta forma, com o modelo de aula-oficina, o aluno é de certa forma despertado
de uma passividade, assim como passa a entender como funciona a disciplina que esta a estudar.
O estudo das ideias prévias permite provocar isto no aluno, pela minha experiéncia como aluno e
como professor, esta Ultima bastante mais curta, sempre vi que, nos, seres humanos, temos
sempre uma vontade de perceber onde erramos e através das propostas de operacionalizacdo da
aula-oficina os alunos conseguirdo entendé-lo.

No modelo proposto é dada uma grande importancia das ideias prévias, algo que nao
existia nos outros paradigmas de ensino. Esta importancia deve-se ao facto, que no paradigma
proposto, o professor ndo é visto como o detentor de todo o conhecimento, mas sim um

investigador social:

“aprender a interpretar o mundo conceptual dos seus alunos, nao para de imediato o
classificar em certo/errado, completo/incompleto, mas para que esta sua compreensao
0 ajude a modificar positivamente a conceptualizacdo dos alunos, tal como o
construtivismo social propde [...] 0 aluno é efectivamente visto como um dos agentes do

seu proprio conhecimento” (Barca, 2004, p. 133).

Assim, o professor deve ter como tarefa principal transformar o conhecimento dos alunos,
em ideias/conhecimento mais profundo e mais reflexivo, algo que permita o aluno ser um cidadao
critico de uma sociedade democratica, e altamente informada e informatizada, dispondo de
ferramentas que possa escrutinar toda a informacao acessivel. Desta forma, o professor, desde a
expansao/democratizacdo das TICs e dos meios de comunicacdo, ndo pode ser visto como o
detentor de toda a informacao. Este trabalho sé é possivel através de questdes orientadoras que
permitam que os alunos problematizem as fontes utilizadas, pois, a Historia baseia-se numa
ciéncia que questiona as fontes. O questionamento de fontes, possibilita o aprofundar do
conhecimento acima descrito, provocando assim uma verdadeira evolucdo dos alunos no que toca

ao conhecimento da disciplina de Historia e desenvolve competéncias transdisciplinares. A aula-



oficina refuta qualquer tipo de exposicao de contetdos sem reflexdo. A planificacao destas aulas
deve ser feita através de tarefas diversificadas e desafiadoras, podendo ser tarefas realizadas
individualmente ou em grupo, oralmente ou por escrito. O esboco destas aulas sé é possivel com
a problematizacao das ideias prévias que os alunos trazem para a aula; assim, podemos analisar
a progressao que existiu no conhecimento dos alunos (Barca, 2004, pp. 136-137).

Por fim, as ideias prévias devem ser agrupadas em diferentes categorias, atendendo a
complexidade das mesmas, que permitam entender como o aluno pensa a realidade estudada.
Consoante se conheca o que os alunos sabem, devemos focar no que ¢ menos conseguido pelos
alunos, e assim partir desse ponto para desafiar e contribuir para uma transformacéo e evolucao
das suas capacidades e conhecimentos. Este tipo de aulas deve ser constante e sistematica, pois
s6 assim conseguimos uma transformacdo consistente no conhecimento e pensamento dos

alunos.

1.3 - Investigacdo em Multiperspetiva Historica

Dentro da Ciéncia Histdrica podemos definir dois tipos de conceitos: os substantivos, que sao
conceitos associados as realidades em estudo (por exemplo, Guerra Mundial), ligados ao
conhecimento de um determinado periodo em Historia, e 0s metahistoricos, que sao inerentes ao
pensamento historico, que estdo “por detras” da Histéria substantiva, prendem-se com as
operacdes cognitivas associadas ao “fazer Historia”. Os conceitos metahistoricos sdo muito
variados, desde evidéncia (fontes primarias e historiograficas), narrativa, explicacao, significancia,
entre outros, incluindo a multiperspetiva. Este conceito metahistorico relaciona-se também com a
empatia historica, que muitas vezes as pessoas dentro e fora da Historia confundem com simpatia,
levando a polémica quando se fala em empatia por alguém que muita gente considera condenavel
(Lee & Ashby, 2005). Nesta senda, o que se pretende nao é que exista simpatia pelas pessoas do
passado, mas que exista um pensamento mais profundo e que permita compreender o estranho,
0 “outro” que tem diferentes perspetivas.

De forma a evitar qualquer tipo de confusao, optei por usar o termo multiperspetiva com
este enfoque empatico. A multiperspetiva em Histdria € um conceito bastante abrangente, pois
indiretamente podem ser abordados os outros conceitos metahistéricos como, por exemplo,
narrativa ou evidéncia. A multiperspetiva, de certa forma, nao é considerada como principio

historiografico (Riisen, 2002, citado por Nechi, 2018, p.62); apesar disso, & um principio que
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comeca a surgir nos programas da disciplina, sobretudo nos paises ocidentais, em particular na
Europa conforme sublinha o Conselho Europeu: “the development of a multiple-perspective
approach in the analysis of history, especially the history of the relationships between cultures”
(Conselho Europeu, 2011, citado por Wansink, Akkerman, Zuiker & Wubbels, 2018, p. 500). A
multiperspetiva tem-se tornado ainda mais importante, num mundo global, heterogéneo e
democratico, onde predominam as sociedades pluriculturais e onde sao visiveis as necessidades
de estabelecer-se o dialogo entre povos e culturas.

A multiperspetiva ¢ muito importante para o desenvolvimento do conhecimento e
pensamento histérico dos alunos. Este conceito metahistorico permite o desenvolvimento de
competéncias, também de orientacao temporal, existindo assim uma nocao de temporalidade e
de relacdo entre passado, presente e futuro. Consequentemente, a multiperspetiva pode ser
encontrada em trés camadas temporais distintas segundo o modelo de Temporalidade e de
Funcdes na Multiperspetiva de Wansink, Akkerman, Zuiker e Wubbels (2018). Segundo estes
autores, a multiperspetiva pode ser feita “No Passado”, “Entre Passado e Presente” e “No
Presente”, nas quais existem distintas funcdes de pensamento histérico, de forma correspondente:
tomadas de perspetiva histérica, tomadas de perspetiva historiografica e tomadas de perspetiva
contemporanea. Assim, o trabalho da multiperspetiva permite desenvolver nos alunos
conhecimentos histéricos distintos a interpretar fontes e narrativas divergentes ou convergentes
ou complementares.

A narrativa histérica multiperspetivada pressupde duas narrativas histéricas diferentes, a
de gquem a escreveu e a de quem a “I&", e pretende-se que os alunos consigam distinguir as suas
diferencas e percebam as construcdes narrativas nas entrelinhas; este processo pressupde a
analise do argumento utilizado (Chapman, 2011). Estas abordagens sao essenciais para os alunos
poderem interpretar a informacao quotidiana, numa Era onde a informacao é célere e constante,
e onde a disseminacao de falsas narrativas e noticias se tem espalhado. A multiperspetiva é uma
competéncia essencial que deve ser desenvolvida nos alunos e na sociedade, pois & um pilar forte
na democracia, apesar de nao ser um principio da Historia, segundo Riisen. Devemos ter em
conta que as perspetivas em fontes e narrativas ndo podem ser julgadas em verdadeiras ou falsas,
mas sim mais validas e menos validas.

A Histéria em si € uma ciéncia que assenta em diversos paradigmas. Assim sendo a
Histdria, hoje em dia, faz-se com construcao de ideias, reconstrucao e desconstrucao de ideias

estabelecidas anteriormente. A Histdria constroi-se quando fazemos questdes as fontes sobre o
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passado, da mesma forma, as conclusdes desta construcao fazem surgir novas questdes. Nesta
linha, um historiador que ja tenha feito uma proposta de construcdo/compreensao de uma
realidade do passado, pode voltar a fazer uma nova construcao, produzindo assim um novo
conteudo. Por esta via, a Historia nao € uma ciéncia estatica, nao existe uma Historia universal
onde esta tudo descrito/estudado integralmente; dai existirem varias versdes da Historia em que
se partilham temas e titulos. Aprender Historia ndo é ‘aprender sobre o passado’, mas ‘aprender
como pensar a Historia’, o que leva a exigir a criacdo de uma nova Historia ou a sua propria, e
sermos capazes de analisarmos as historias dos “outros”. A desconstrucédo ndo é propriamente
negativa, mas uma forma de exibir o seu potencial, onde a existéncia de multiplas historias é
possivel e nenhuma é melhor do que outra, e onde a narrativa proposta para alguém nao tem/deve
ser orientada para mim (Kober, 2015).

Assim, Peter Lee (2011) descreve a melhor forma do processo “[D]A Educacdo Historica
desenvolve os conceitos de segunda ordem que permite a Historia continuar, em vez de a
interromper, assim abre a perspetiva de mudar a visdo diaria da natureza e o estatuto de
conhecimento do passado em algo histérico.” (LEE, 2011, p.130). Posto isto, devemos
desenvolver nos alunos o conhecimento histérico, de forma a conseguirem desenvolver a
capacidade de interpretacao e analise de narrativas e desenvolverem um aparato mental que lhes
permita ser criticos da sociedade.

A multiperspetiva historica representa a diversidade de pensamento e compreensao do
passado, define-se por perspetivas com ideias diferentes sobre um tema comum. A existéncia de
diferentes pontos de vista, atendendo a reflexdo sobre um tema incidindo em fontes histéricas, faz
parte da natureza da ciéncia historica. A ndo concordancia sobre os temas ¢ algo que pode fazer
avancar a propria ciéncia histérica. A multiperspetiva materializa-se com a construcao de
narrativas explicativas. Neste sentido, ndo existe uma narrativa oficial ou certa, mas sim, existem
narrativas diversas que pretendem dar a conhecer varios tipos de interpretacées sobre o passado.
Podendo estas serem mais validas ou menos validas consoante a interpretacao de fontes histdrica
e a sua verificacao. Tendo esta visao como um plano de fundo, é crucial que os alunos percebam
0 que diferencia duas narrativas, de forma a permitir a melhor interpretacao das narrativas que
lhes surjam no seu quotidiano. Este tipo de atividade, ligada a multiperspetiva, permite que os
alunos reconstruam o passado a partir de um pensamento historico mais profundo. Nesta
abordagem a diferenca prende—se com a rejeicao de uma visao de ensino mais expositiva, onde

os alunos podem ter a sua interacéo e a sua propria construcao de conhecimento histérico. A
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importancia desta aprendizagem pode ser encontrada no proprio quotidiano. Logo, existe uma
responsabilidade que os alunos adquiram ferramentas e conhecimentos que lhes permitam lidar
com a diversidade de perspetivas, as quais podem ser encontradas numa sociedade democratica.

Um dos estudos sobre a muliperspetiva onde se inspira este relatorio € o estudo de James
V. Wertsh (2000), que coloca duas perspetivas frente a frente. Estas duas perspetivas tém visdes
completamente distintas e sdo de naturezas completamente diferentes. A primeira, ¢ uma versao
oficial (escola, media, e outras instituicdes do estado soviético) do que aconteceu na Estdnia em
1940 quando esta se torna parte integrante da URSS. A segunda versdo é uma versdo mais
familiar, dos amigos e da literatura clandestina. Em termos de debate publico e escolar a primeira
versao é abordada, enquanto o debate da segunda versao era proibido e concentrava-se apenas
na esfera privada. Enquanto a primeira dizia a integracdo era apoiada pelos camponeses e
trabalhadores, a versdo nao oficial dizia o contrario. Contudo, os entrevistados formados em
termos de ensino superior antes da perestroika, revelaram que acreditavam mais na segunda
versao, de foro privado/clandestino, do que na versao oficial. Esta “escolha” é bastante curiosa,
pois 0s entrevistados tinham um maior grau de conhecimento sobre a versao oficial, do que sobre
a versao clandestina, revelam um conhecimento mais compartimentado, parcial e desorganizado,
nado conciliando linhas légicas do passado. Os entrevistados sdo descritos por Wertsh (2000) como
casos de “conhecer, mas nao acreditar” no caso da oficial e “acreditarem e ndo conhecerem” no
caso da nao oficial.

Outro estudo sobre a multiperspetiva, desta vez em Portugal, é o estudo de Marilia Gago
(2007), onde participaram 76 alunos entre os 10 e os 14 anos, na regido Norte de Portugal. O
estudo pretende entender como é percecionada a Narrativa Historica e o motivo de existirem
narrativas diferentes sobre o mesmo tema. O estudo consistia em tarefas de papel e lapis e uma
entrevista. O estudo de investigacdo apresenta uma natureza qualitativa, que pretendia responder
a seguinte questdo: “Como ¢é que os alunos de inicio de 2° e 3° ciclos de escolaridade pensam a
narrativa historica, nomeadamente que ideias mostram em relacdo a possibilidade de sobre a
mesma realidade passada existirem varios relatos histéricos?” (Gago, 2007, p. 71). Para isso
foram apresentadas duas narrativas diferentes sobre a presenca dos Romanos na peninsula
Ibérica e a Historia do Vinho do Porto. Verificou-se que existiam diferentes ideias entre os alunos
as quais revelaram diversos graus de complexidade de ideias dos alunos acerca de como justificar
a existéncia de varias narrativas histéricas sobre a mesma realidade em estudo. Estas conclusoes

estavam em linha com o estudo de Peter Lee em 1996 com alunos britanicos. No estudo de Gago
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(2007) foram estabelecidos 5 niveis de progressdo de ideias dos alunos: “Contar — a Estdria;
Conhecimento — Narrativa Correta; Diferenca — Narrativa correta/ Mais completa; Autor — Opiniao
ou Narrativa consensual e Natureza — Perspetiva”, incluindo outras ideias presentes nas respostas
que se apresentaram como casos particulares. Os alunos do 5° ano de escolaridade,
maioritariamente, apresentaram ideias que foram categorizadas no nivel de “Conhecimento -
Narrativa Correta”, enquanto os do 7° ano de escolaridade revelaram, na sua maioria, ideias
integradas no nivel designado por “Autor — Opinido ou de Narrativa consensual”. Desta forma
conclui-se que os alunos do 7° ano de escolaridade apresentaram ideias que foram consideradas
como evidéncia de um nivel de pensamento mais complexo do que os do 5° ano de escolaridade.
Apesar disso, muitas ideias mais complexas encontraram-se, também, nos alunos mais novos, ou
seja, a idade ndo é “um factor determinante do grau de elaboracdo das suas concepcdes
historicas” (Gago, 2007, p. 85)

Os estudos abordados, tém como principio, contribuir com investigacdo para o
desenvolvimento da Educacao Histdrica. A sua aplicacao teve como objetivo desenvolver o
pensamento historico dos alunos, desenvolvido através de tarefas/exercicios que permitam aos

alunos entender a existéncia de Multiperspetivas.
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CAPITULO 2 - O CONTEXTO DE INTERVENGAO E IMPLEMENTAGAO DO
PROJETO

2.1 - Caracterizacdo do Contexto de Intervencéo

A Escola

A Intervencdo Pedagogica Supervisionada ocorreu numa Escola Basica de 2° e 3° Ciclo (ensino
publico), sede de Agrupamento, constituido por mais meia dezena de escolas, localizadas no
Concelho de Braga. Esta Escola apresenta um edificado novo, fruto de intervencées recentes que
permite uma maior concentracao no processo de ensino-aprendizagem. Conhecendo a escola
como era anteriormente, uma vez que a frequentei como aluno, as intervencdes sao significativas
e tém um grande impacto nas condicoes de ensino. Este impacto deve-se a questdes de
climatizacao e de protecdo contra as mas condicdes meteorologicas, e de problemas sonoros e
de luz. O tipo de intervencao tem impacto no espirito dos professores, nao tanto dos alunos, que
nao conheceram a antiga escola. Os professores parecem mais motivados, apesar da sua
avancada idade, pois as condices permitem inovar no tipo de aulas, e adotar novas estratégias
nas aulas. Os professores desta Escola eram bastante acolhedores, simpaticos e muito prestaveis;
0 mesmo se pode dizer dos funcionarios que ajudavam sempre que possivel. Sendo em numero
adequado, os funcionarios eram prestaveis e tinham muitos anos de experiéncia. Apesar de ser
uma escola sinalizada como Territério Educativo de Intervencao Prioritaria, tem existido uma
evolucao significativa nestas condicionantes, sendo o0 acompanhamento dos alunos uma constante
do trabalho coletivo da escola. A escola em questao é bastante heterogénea em termos étnicos, o
que permite ser uma fonte de integracéo na sociedade civil, assim como um espaco de tolerancia,

respeito e inclusao.

A Turma

A Intervencdo Pedagogica foi realizada numa turma do 9° ano de escolaridade do 3° Ciclo do
Ensino Basico, composta por 23 alunos, 6 do género feminino e 17 do masculino, as idades
rondavam os 14 anos. A turma era composta por 7 atletas federados, deslocados das suas familias

e das suas casas. A turma, tal como a escola, era bastante heterogénea, composta por alunos
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descendentes de familias de origem nao nacional, € um aluno que o portugués nao era a sua
lingua materna. Estas especificidades foram de certa forma uma mais-valia na implementacao da
pratica pedagdgica supervisionada. Apesar disso, a turma era um pouco barulhenta, sobretudo no
inicio das aulas, que pelo menos uma vez por semana acontecia no ultimo bloco de aulas e existia
uma troca de turno. Esta turma, apesar das suas caracteristicas de dificuldade de distincdo entre
o intervalo e a aula, quando era desafiada era bastante participativa, sendo os alunos curiosos,
empenhados e educados, nao existindo assim nenhum incidente a registar.

Apesar destas nuances, o trabalho com a turma foi dificultado devido a Pandemia Global
do Covid - 19. A qual levou a que as aulas fossem administradas a partir de casa, através de
videochamadas online na plataforma Zoom. As aulas decorriam uma vez por semana, num periodo
de 30 minutos e serviam para esclarecimento de duvidas, de consolidacdo da matéria e correcao
das tarefas que eram realizadas ao longo de uma ou duas semanas. Estas condicionantes
trouxeram novos desafios e foram encontradas dificuldades, nas tecnologias e no
acompanhamento da turma. Este afastamento fisico, acalmou muito a turma, contudo a
participacdo continuou a ser positiva e de bastante complexidade.

Neste quadro de ensino bastante exigente, tivemos de adaptar estratégias ao contexto dos
alunos. Uma aluna nao tinha acesso ao computador e internet, porém o problema foi parcialmente
ultrapassado, o Professor Estagiario conseguiu dar-lhe acesso a um computador, e, semanalmente
o diretor de turma entregava as Fichas de Trabalho. Outra dificuldade ocorreu pelos alunos nao
possuirem camaras e/ou microfone para que pudéssemos acompanhar e monitorizar se estavam
nas aulas ou se estavam distraidos, impossibilitando uma interacao mais natural no processo
educativo. Nestas condicdes era notoria certas disparidades. Alguns alunos, no que toca ao seu
desempenho nas video-aulas e no seu trabalho escrito demonstraram-se “fortes” no trabalho
escrito que era entregue, mas quando questionados nas aulas eles demoravam a responder.
Também era evidente o contrario: tinhamos alunos que respondiam “consideravelmente bem”

nas video-aulas, e que a parte escrita deixava a desejar.

2.2 - 0 trabalho com a Turma no &mbito do Intervencdo Pedagogica Supervisionada

A implementacao da intervencao pedagogica supervisionada (IPS) foi iniciada presencialmente,
mas foi alterada para um sistema de aulas em ensino remoto, inseridas no projeto Estudo em

Casa, lancado pelo Governo Portugués devido a propagacao pandémica a nivel global, mas em
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especial no nosso Pais, Covid — 19. A implementacao da IPS decorreu, portanto, nestas condicdes
tendo sido feita a distancia, tanto na recolha das ideias prévias como no desenvolvimento das
experiéncias de aprendizagem e, consequentemente, na recolha dos dados. Todas as aulas
planificadas e lecionadas foram focalizadas nas fontes, onde a sua analise e interpretacdo eram
requeridas, fazendo com que os alunos fossem habituando a este tipo de operacionalizacao.
Devido a estas condicionantes, grande parte do trabalho foi feito de forma individual, tirando
pequenas atividades, realizadas em pares e no grande grupo da turma. Como forma de
consolidacdo dos conhecimentos foram sempre marcados Trabalhos Para Casa, como forma de
0s alunos desenvolverem capacidades escritas. Com o Estudo em Casa intensificou-se ainda mais
esta componente, pois o trabalho de aula era bastante exigente e dispunha de um horario muito
reduzido, nao permitindo certos tipos de trabalho.

O trabalho realizado na IPS foi direcionado para a Educacdo Historica, com intuito de
desenvolver o pensamento e a consciéncia historica através do desenvolvimento de competéncias
da Histdria como ciéncia. Desta forma, os alunos interpretavam e analisavam fontes, debatendo o
seu significado e importancia, explicando assim o seu contetdo e informacéo, e percebendo assim
0 seu contexto. Em casa os alunos conseguiam desenvolver a sua capacidade escrita, portanto
fortaleciam as suas capacidades de estruturar uma narrativa que, em alguns casos, pode ser
considerada como explicativa. Este trabalho foi sendo pertinaz permitindo, assim, uma evolucao
significativa em alguns alunos, ainda mais visivel na IPS.

A implementacdo das aulas de estagio iniciou-se em meados do 2° periodo letivo, tendo
decorrido até ao final do ano letivo 2019/2020. Com a implementacdo do Estudo em Casa, apesar
das dificuldades, considero que houve um balanco positivo. Isto porque os alunos, apesar das
dificuldades inerentes ao tipo de ensino a distancia, continuaram a progredir, e alguns, com
avaliacao inferior a nivel trés considerada como negativa, conseguiram chegar a patamares mais
evoluidos de compreensdo histérica e de classificacdo final. Esta mudanca foi registada ao longo
do tempo com a visivel melhoria dos resultados dos alunos. As dificuldades potenciadas pela
distancia foram de certa forma contornadas, apesar de nao termos chegado nunca a um cenario
ideal que apenas seria possivel com aulas presenciais. Com esta forma de ensino ficou ainda mais
evidente que a informacédo esta mesmo ao dispor de um ‘click e deu maior importancia aos
métodos de ensino mais recentes, baseados no construtivismo e no desenvolvimento de

capacidades intrinsecas a ciéncia da Histdria.
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2.3 - Constrangimentos na implementacao da Intervencdo Pedagdgica Supervisionada

O cronograma das aulas estipuladas, infelizmente, ndo foi de todo cumprido. A alteracao foi
forcosamente estabelecida, sendo uma consequéncia da atual pandemia que sobressaltou o
mundo (Covid-19). Por outro lado, houve um atraso de uma ou duas semanas para serem iniciadas
as aulas do Professor Estagiario. No prazo estabelecido inicialmente, era suposto o Professor
Estagiario iniciar as aulas no més de janeiro, mas as aulas s6 foram iniciadas no més de fevereiro.
O estipulado seria ter dois blocos semanais de aulas de 50 minutos, de modo que as aulas
terminassem em marco 2020, considerando alguns atrasos poderiam ir até abril. As alteracoes
foram estabelecidas pelos motivos supramencionados, e, o tempo de aulas semanais foi reduzido
para um bloco semanal de 30 minutos. Com este bloco reduzido, foi extremamente dificil
implementar os temas historicos estipulados, deixando alguns temas por apresentar, ou reduzindo
bastante a sua dimensao, mas ndo reduzindo a sua importancia. Para compensar a falta de tempo
“escolar”, ou de contacto com o professor, foi decidido que o tratamento dos contetidos seria feito
com o desenvolvimento de atividades realizadas pelos alunos através de Tarefas, as quais tinham
como nome “A Il Guerra Mundial”, que teriam um prazo de realizacdo de uma ou duas semanas.
Nesta dtica as “video-aulas”, o unico momento de contacto mais “direto” com os alunos, serviam
para o Professor Estagiario poder apresentar as novas Tarefas, tirar dividas sobre as mesmas, e
proceder a sua orientacdo e correcao. Este tipo de alteracdes fez com que o Estagio se prolongasse
até ao final do ano letivo, ou seja, até quando terminaram as aulas nos finais de junho.

Os tipos de atividade, juntamente com os materiais utilizados em sala de aula, foram
criados pelo Professor Estagiario, com base na logica da aula-oficina (Barca, 2004) e os principios
da Educacao Historica. Nos dois tipos de aulas, presencial e a distancia, o Professor Estagiario
seguiu a mesma ldgica: estruturacao das atividades, escolha de instrumentos, o tipo de fontes
selecionadas, assim como as questdes que eram feitas a essas fontes. Para que fosse possivel
concretizar esse tipo de aulas (aula-oficina) foi necessario fazer o levantamento das ideias prévias
dos alunos antes de iniciar cada unidade tematica. Assim, cada uma destas aulas foi estruturada
com base no que os alunos nao sabiam ou sabiam “menos bem”, para assim podermos corrigir
certas lacunas encontradas na altura da recolha de ideias prévias. Perante essa situacao, os alunos
eram desafiados no seu conhecimento prévio, de forma que existisse uma evolucao gradual do
seu conhecimento historico. No final de cada uma das aulas, e no caso do ensino a distancia, no

final da elaboracao da Ficha e mesmo nas video-aulas era feita uma sintese e a metacognicao,
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dando enfoque ao progresso das ideias dos alunos, consoante o desafio lancado pelo Professor
Estagiario; eram revistas as aprendizagens feitas em cada aula/tarefa e podia-se esclarecer
duvidas. No contexto da IPS, realizada a distancia, foram também registadas as ideias finais dos
alunos, sobretudo o que gostariam de saber mais, o que mais gostaram e 0 que perceberam

melhor ou pior.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO E INTERVENGAO

3.1 - Ponto de partida
A IPS foi elaborada com o objetivo de procurar responder as seguintes questoes:

1 - Que tipo de ideias prévias os alunos tém no inicio desta intervencdo pedagogica
relativamente aos conceitos substantivos abordados, assim como relativamente a Multiperspetiva
Historica.

2 — Como os alunos lidam e reagem quando sdo confrontados com diversas fontes sobre
a mesma tematica?

2.1 - Que critérios especificos utilizam os alunos para decidir entre possiveis explicacdes
diferentes?

2.2 — Que nocao os alunos tém de Multiperspetiva e que importancia atribuem a cada
perspetiva?

3 - Que competéncias os alunos desenvolverdo ao nivel da compreensdo multiperpetivada
a partir das atividades propostas?

Para responder a estas questoes foram desenvolvidos materiais pelo Professor Estagiario.
Estes materiais pretendiam trabalhar tanto os conceitos substantivos da Histdria e os conceitos
metahistoricos. Os conceitos foram diversificados, tanto na sua tematica como no seu pensamento
historico. O grande enfoque desta IPS foi a Il Guerra Mundial e a Multiperspetiva, trabalhando
assim as diferentes perspetivas da Histéria no que se refere este tema. O enfoque incidiu
sobretudo na fase final da Guerra e na importancia que diferentes Nacoes tiveram no conflito, nas
suas perspetivas e nos seus papéis no tabuleiro deste conflito. Esta parte do estagio, IPS, foi
executada quando o ensino passou a ser a distancia.

Para iniciar a implementacao do projeto definido foram realizadas 3 Tarefas/Fichas de
Trabalho sobre a Il Guerra Mundial, que pretendiam ser trabalhadas de forma individual (cf.
Apéndices 2,3,4). As duas primeiras Tarefas/Fichas de Trabalho pretenderam que os alunos
compreendessem o0s acontecimentos da Il Guerra Mundial, desde os seus antecedentes até as
varias fases da guerra incluindo o seu final. Na primeira Tarefa/Ficha foram abordados os
antecedentes, nomeadamente, o Expansionismo Alemao e as suas relacdes com os outros
protagonistas da Il Guerra, e terminava com a entrada dos dois protagonistas mais relevantes, em

termos de nacoes, a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas e os Estados Unidos da América.
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A segunda Tarefa/Ficha pretendeu dar a desenvolver os conhecimentos dos alunos acerca dos
avancos dos Aliados no combate das poténcias do Eixo. A terceira Tarefa/Ficha perspetivou
promover um “apanhado geral” reflexivo, onde os alunos foram questionados sobre duas
narrativas com perspetivas diferentes, os alunos deviam refletir sobre os acontecimentos da |l
Guerra Mundial. Ao longo das Tarefas/Fichas foram apresentados varios pontos de vista dos
diferentes intervenientes. Estes pontos de vista tinham o intuito de apresentar sub-repticiamente
ideias multiperspetivadas. Os materiais foram exibidos em diferentes formatos, desde excertos de
textos de historiadores, cartazes e fontes iconograficas, mapas, assim como videos - diversidade
de evidéncia histérica como promotora de literacia historica.

Apesar do atraso referido anteriormente e de alguma “supressdo da matéria”, ndo no que
toca ao tema propriamente dito, os resultados foram positivos, deixando assim os alunos com
bastantes ferramentas para o seu futuro. Os alunos foram desenvolvendo formas de pensar mais
inovadoras, onde refletiram sobre a realidade histérica em estudo, mas segundo diversos pontos
de vista sobre a Il Guerra Mundial. Desta forma refletiram sobre o que aconteceu no passado,
assim como muitos dos alunos foram desenvolvendo formas de pensar mais sofisticadas acerca
de como pensar a multiperspetiva que, acreditamos, possam ser relevantes para o presente e

futuro.

3.2 - Os instrumentos aplicados e a sua ligagdo as Aprendizagens Essenciais e Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria

Os instrumentos elaborados para a realizacao deste IPS (Fichas de trabalho, tarefas, exercicios,
perguntas, etc.) tiveram o objetivo de: obedecer ao paradigma educativo, nomeadamente a aula
oficina, seguindo a linha da Educacao Historica e desenvolver o pensamento Histdrico com base
nas Aprendizagens Essenciais (AEs), respeitando o principio do Perfil dos Alunos & Saida da
Escolaridade Obrigatéria (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2018). Por esta via, seguindo as
orientacdes das AEs (Ministério da Educacao e Ciéncia, 2018, p. 8) relativas a Il Guerra Mundial,
procurou-se que construissem conhecimentos, desenvolvendo simultaneamente capacidades,
atitudes, e desta forma fossem historicamente mais competentes. Criamos tarefas desafiadoras
para o aluno pensar sobre o que ocorreu nos anos 40 do século passado, de forma que pensassem
de maneira mais complexa, desenvolvendo o seu espirito critico em linha com principios do

Humanismo e dos Direitos Humanos, e, no respeito pela vida e dignidade Humana. Durante a
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implementacdo da IPS os alunos, através de um exercicio de escrita “Relatorio Militar”, tinham de
fazer pequenos resumos/narrativas histéricas onde cruzavam as diversas fontes propostas pelo
Professor Estagiario. Nesse contexto, através de diversas fontes, de diversos paises,
nomeadamente dos EUA e da URSS, puderam ver as diferentes visdes e envolvimentos na guerra,
assim como o seu sofrimento. Na ficha de ideias prévias e de ideias finais (cf. Apéndices 1 e 4) e
nos exercicios das Fichas de Trabalho, os alunos identificaram as narrativas que consideraram ser
as mais “veridicas”, justificaram a sua escolha e explicaram quais eram as que acreditavam mais.
Também nessas tarefas/fichas fizeram pequenos textos/narrativas, que falavam do que
entendiam pela Il Guerra Mundial, com orientacdes sobre a mesma: datas, marcos mais
importantes, personalidades relevantes, aliancas e curiosidades, estabelecendo no texto relacdes
com os documentos anteriormente apresentados.

O trabalho dos alunos com base em diversas fontes em termos de suporte, estatuto e
mensagem, permitiu trabalhar o espaco temporal da guerra, os seus antecedentes, todos os
envolvimentos das Poténcias do Eixo com os que futuramente se tornariam as Poténcias Aliadas
(ocupacdo territorial e declaracdes de guerra). Identificaram conceitos como holocausto, genocidio
e resisténcia. Verificaram as alteracdes politicas e geograficas que ocorreram durante o conflito,
assim como relacionaram a eclosdo da Il Guerra Mundial com o surgimento de ditaduras e com o
Seu expansionismo, e, por fim, referiram alguns momentos considerados, por si, marcantes neste
conflito. Abordaram as fases finais do conflito, nomeadamente a detonacdo das bombas atomicas
no Japao e a criacdo da ONU, sendo que esta Ultima marca a constituicdo de uma organizacdo
que pretende desenvolver a paz mundial e 0s seus organismos tém sido bastante presentes no
nosso dia-a-dia.

0 documento das Aprendizagens Essenciais (2018), com as suas tematicas e conceitos,
foram um pilar para o desenvolvimento destas tarefas que foram propostas aos alunos. Todas as
questdes das Tarefas/Fichas de Trabalho tinham o objetivo dos alunos construissem o seu
conhecimento, de maneira a compreender os contetidos substantivos e metahistoricos. Com isto,
as ideias dos alunos expressas nas suas respostas e as narrativas apresentadas no presente
Relatorio permitiram fazer uma analise do que os alunos aprenderam atendendo ao que se
encontra indicado nas AEs, assim como a complexidade do pensamento historico apresentado.

No desenvolvimento das estratégias de ensino foram seguidas as orientacées do Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017), onde se procurou desenvolver o pensamento

critico, o saber cientifico técnico e tecnoldgico, raciocinio e resolucao de problemas, linguagem e
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textos, seguindo também uma base humanista. No decorrer da realizacdo da IPS as areas de
competéncias seguiram a orientacao das AEs (2018, p. 4), mais precisamente: A — Linguagens e
textos; F - Desenvolvimento pessoal e autonomia; G — Bem-estar saude e ambiente; | — Saber
cientifico, técnico e tecnoldgico; J — Consciéncia e dominio do corpo.

Na tabela 1 apresento, de forma sistematizada, os instrumentos utilizados no ambito deste
IPS e 0s seus objetivos. Estas tarefas foram todas individuais, a partir das quais foram selecionadas
as respostas dos alunos para a exemplificar as ideias mais relevantes das categorias que
emergiram e estao presentes neste Relatorio.

Tabela 1 - Instrumentos utilizados, objetivos e data de implementacéo

Instrumentos Data Objetivos

Levantamento de Ideias | 30/03/2020 | Recolher ideias prévias dos alunos, sobre 0s

prévias — Il Guerra Mundial, conceitos substantivos (a Il Guerra Mundial, e
Mundializacdo da guerra e mundializacdo da guerra) e Metahistdrico
Multiperspetiva  (Narrativas (Multiperspetiva), de forma a planear as aulas
sobre a  Guerra  Civil oficina e os instrumentos

Espanhola)

1?* Ficha sobre a Il Guerra | 20/04/2020 | Abordar os antecedentes da Il Guerra Mundial,
Mundial a o inicio da Il GM (entrada da URSS e dos EUA),
03/05/2020 | o Holocausto;

Realizar um relatério militar sobre cada

tematica pelos alunos.

2% Ficha sobre a Il Guerra | 04/05/2020 | Abordar a resisténcia contra as forcas do eixo,
Mundial a as duas batalhas que mudaram o rumo da
17/05/2020 | guerra (Estalinegrado, Dia D), a queda de
Berlim, as Conferéncias, final da guerra, e

criacdo da ONU.

3% Ficha sobre a Il Guerra | 25/05/2020 | Trabalhar a Metacognicdo sobre a Il Guerra
Mundial - Metacognicao a Mundial, assim como sobre duas perspetivas
31/05/2020 | sobre a Il Guerra Mundial (multiperspetiva).

Narrativas sobre a Il Guerra Mundial.
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3.3 -Tipo de estudo e método de analise de dados

Este estudo segue uma abordagem qualitativa de investigacéo e intervencao educativa de natureza
sdcio-critica, seguindo, por inspiracdo, as propostas de categorizacao da Grounded Theory (Strauss
& Corbin, 1990), que pretende desenvolver de forma indutiva a teoria. Ou seja, esta teoria é
desenvolvida de forma proviséria e confirmada consoante forem feitas mais recolhas e a sua
analise, criando uma relacao reciproca entre recolha de dados, analise e teoria. O estudo ndo pode
ser replicavel, ndo sendo possivel controlar fatores externos, que moldam os diferentes grupos de
analise. Nao sendo um estudo quantitativo, nao se limita a descricao dos dados, mas sim a criacao
de categorias que podem “alimentar” ou suscitar novas ideias em consideracao na proposta de
teoria com base nos dados obtidos. Seguindo este principio, desenvolveram-se categorias
atendendo aos principios propostos pela Grounded Theory (aberta, axial e seletiva), de forma a
poder reduzir a contaminacéo ou perda de informacao que as ideias presentes nos dados nos
podem fornecer. Para o melhor apuramento dos dados existiu uma relacao constante entre a teoria
e os dados empiricos, sendo inicialmente a categorizacao feita provisoriamente para aos poucos
ser desconstruida de forma a atingir os resultados, que aos poucos foram relacionados com a

teoria.
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CAPITULO 4 - APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 - As ideias prévias e as ideais finais dos alunos sobre conceitos-chave

A IPS implementada pretendia aferir a evolucdo entre as primeiras ideias e as ideias finais, sobre
os Conceitos Substantivos e os Conceitos Metahistoricos, mais especificamente no ultimo caso,
de Multiperspetiva narrativa. Existindo a condicionante na realizacdo deste IPS, que foi a
implementacado do ensino a distancia e em que a intervencao mais direta com os alunos, foi feita
através de aulas online; a sua operacionalizacao foi efetuada com tarefas/fichas de trabalho que
tinham de ser resolvidas no prazo de uma ou duas semanas. A escolha sobre os conceitos
substantivos que foram a ancora histérica substantiva desta investigacao recaiu nas Aprendizagens
Essenciais do 9° ano de escolaridade no dominio “Da Grande Depresséo A Segunda Guerra

Mundial’ (AEs, 2018, pp. 7-8).

4.1.1 - Analise das ideias prévias e finais acerca do conceito de Mundializac&o

da Guerra

O levantamento das ideias prévias sobre os Conceitos Substantivos e Metahistoricos ocorreu antes
do inicio das aulas da IPS, através de uma videochamada (finais de marco 2020), e as ideias finais
sobre a Il Guerra Mundial, através de uma tarefa/ficha que tinha como prazo de realizacdo uma
semana (entre 25 e 31 de maio). Neste levantamento inicial apenas foi possivel obter a
participacdo de 13 alunos, nas ideias finais ja temos 14 alunos. A categorizacado das ideias prévias
e finais foi inspirada no modelo de Barca (1996).

As ideias prévias dos alunos sobre o conceito de Mundializacao da Guerra categorizaram-
Se como:

ideias vazias ou incoerentes — o aluno nédo responde, escreve algo confuso ou até faz
confusdo com outro tema, nao fazendo sentido para a pergunta feita. Por exemplo, os alunos 3 e
5 e referiram, respetivamente:

“Mundializacéo da crise é quando uma crise se espalha por varios continentes.”

“A crise foi dada em 1929 e foi uma crise.”
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ideias de senso comum - é referido pelo aluno algo em geral, as ideias que surgem nas
respostas baseiam-se em conhecimento do quotidiano, ou seja, conhecimento geral que € corrente
na sociedade, assim como pela comunidade envolvente, ou até pelos media. Os alunos 6 e 2
responderam:

“E tornar a guerra mundial, ou seja espalhar pelo mundo.”

“A guerra foi para outros paises, e por isso é a guerra mundial, porque muitos paises

participaram na guerra, foi uma guerra do mundo todo.”

Na distribuicao de frequéncia das ideias prévias de 13 alunos sobre o conceito de
Mundializacdo da Guerra, a maioria das ideias foram categorizadas como Senso-Comum (7),
sendo seguidas por ideias categorizadas como Ideias Vazias (6), estando as ideias separadas pela
margem minima de um aluno. Esses resultados podem ser observados no Grafico 1. Nas Ideias
Vazias existe um numero consideravel de alunos que confundiram guerra com crise, referindo-se
a crise de 1929.

Grafico 1 - Distribuicao da frequéncia das ideias prévias dos alunos acerca do conceito

de Mundializacdo da Guerra pelas categorias encontradas
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As ideias finais de 14 alunos sobre o conceito de Mundializacdo da Guerra estao
categorizadas da seguinte forma:

ideias de senso comum - é referido pelo aluno algo em geral, as ideias que surgem nas
respostas baseiam-se em conhecimento do quotidiano, ou seja, conhecimento geral que é corrente
na sociedade, assim como pela comunidade envolvente, ou até pelos media. Os alunos 9 e 20

responderam:
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“Com base no mapa, acho que se pode afirmar que esta foi uma guerra “Mundial”, pois,
as maiores poténcias mundiais estiveram envolvidas, e afetou a maior parte do mundo,
mesmo que todos os paises do mundo nao estivessem envolvidos.”

“Sim, podemos afirmar que esta guerra foi uma guerra Mundial pois esta alastrou-se a

todos os continentes”

ideias guasi histdricas — o aluno demonstra ter ideias que estdo muito proximas do
conhecimento historico sobre este conceito, considerando-se o ano de escolaridade e como
definicao histérica do manual Fio da Historia 9° ano, a saber - “A Il Guerra foi «mundial» porque
todos os continentes estiveram envolvidos e varias batalhas navais aconteceram nos oceanos
Atlantico e Pacifico.”, como demonstra a resposta do aluno 7:

“Sim, pode-se afirmar que esta foi uma guerra “Mundial”, pois apesar do principal foco

de batalha ser na Europa, abrangeu paises de continentes como América, Asia, Africa e a

propria Europa, levando obviamente a mundializacao da guerra.”

Como se pode observar no Grafico 2, e fazendo um paralelo entre as ideias presentes nas
categorias iniciais e as categorias que surgiram das ideias finais, parece existir progressao por
parte dos alunos sobre o conceito de Mundializacdo da Guerra, sendo que: desapareceram ideias
que integravam a categoria de ideias vazias e incoerentes (0); houve um aumento das ideias de
senso comum (13). Observa-se também o surgimento de uma nova categoria de ideias,
consideradas como quasi histéricas (1), o que demonstra que o pensamento historico foi sendo

desenvolvido pelos alunos.

Gréafico 2 - Distribuicdo da frequéncia das ideias finais dos alunos acerca do conceito de

Mundializacdo da Guerra pelas categorias encontradas

Ideias Finais - Conceito de Mundializacao da Guerra
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4.1.2 - Andlise das ideias prévias e finais acerca de como se justifica a existéncia

de concordancia ou divergéncia entre autores

As ideias prévias dos alunos sobre a justificacdo da existéncia de concordancia ou divergéncia dos
autores expressa em diferentes narrativas foram categorizadas como:

ideias vazias — o0 aluno nao responde, escreve algo confuso ou até faz confusdo com outro
tema, ndo fazendo sentido atendendo a questao colocada, visivel nos casos dos alunos 18 e 17,
respetivamente:

“Concordo porque estao a falar da mesma coisa.”

“Concordo com os autores.”

ideias de compreensdo restrita — nesta categoria os alunos conseguem entender a
globalidade da mensagem da narrativa, mas focam-se num unico indicador da diferenca de
narrativas. Como se observa nas respostas dos alunos 1 e 20, respetivamente:

“Discorda, porque no segundo documento ele exalta os espanhdis enquanto que no

primeiro nao acontece isso.”

“Discorda, pois no texto A fala-se de guerra e no texto B fala-se de paz e harmonia.”

ideias de descricdo — nesta categoria integraram-se as ideias presentes nas repostas dos
alunos que parecem ter conseguido entender a globalidade da mensagem, mas a sua forma de
justificar passa por irem descrevendo as duas mensagens opostas, tendo como base na sua
decisdo a descricao das duas narrativas. Como se pode ver no exemplo do aluno 2:

“Discordam, porque o texto A diz que foi uma época dificil na Espanha, foi uma época de

guerra e de muita injustica. O texto B diz que foi uma guerra para a harmonia de Espanha

e para que tudo figue melhor na Europa.”

ideias de autoria/testemunha - nesta categoria os alunos conseguem entender a
globalidade da mensagem da narrativa, mas a sua justificacdo sobre a existéncia de varias
narrativas sobre o mesmo tema, insurge-se na base da autoria e da testemunha, onde a diferenca
segue fundamentalmente no fator da autoria, como se verifica nos exemplos 6 e 19:

“Discorda porgue o autor do texto A era contra a guerra.”

“Algumas pessoas trocavam ideias de como foi a sua experiéncia.”
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Como se pode ver a distribuicao de frequéncia das ideias prévias de 13 alunos acerca da
justificacao da concordancia ou divergéncia das narrativas de diferentes autores, a maioria das
ideias encontram-se integradas na categoria de ideias vazias (7), seguida de ideais categorizadas
como de compreensao restrita (3), seguindo-se como mais frequentes ideias categorizadas como
descricdo (1), e por ultimo temos as ideias dos alunos que justificam a multiperspetiva pela
autoria/testemunha (2), como se pode ver no Grafico 3.

Gréfico 3 - Distribuicdo da frequéncia das ideias prévias dos alunos acerca da

concordancia ou divergéncia dos autores pelas categorias encontradas
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As ideias finais que os alunos expressaram acerca da justificacdo da existéncia de
concordancia ou divergéncia das narrativas construidas por diferentes autores foram categorizadas
como:

ideias vazias ou incoerentes — o aluno nao responde, escreve algo confuso ou até faz
confusdo com outro tema, nao fazendo sentido atendendo a questdo feita. Citam-se como
exemplo, os alunos 12 e 14:

“0O autor do doc. 3 discordo pois este disse que quem teve um papel decisivo na vitéria

contra a Alemanha foram os aliados e o outro defende apenas os EUA.”

“Nao.”

ideias de compreensdo contextualizada - nesta categoria integraram-se as ideias
presentes nas respostas dos alunos que revelam uma consciéncia acerca da existéncia da

perspetiva do autor, enredada na nocao de afastamento metodologico relacionada com o seu
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contexto cultural. Demonstram entender a diferenca de duas perspetivas, como se pode ver nos
casos dos alunos 9 e 11, respetivamente:

“0O autor do doc. 3 discorda, devido ao facto de que para o autor do doc. 4 quem teve

mais importancia na luta com os alemaes foram os aliados e para o do doc. 3 foram os

EUA.”

“Discorda, pois para o autor do documento 3 quem teve um papel preponderante na luta

contra os alemaes foram os aliados, enquanto que o autor do documento 4 defende a

forca americana como decisiva.”

Como se pode ver no Grafico 4, fazendo um paralelo como os resultados anteriores, as
ideias finais manifestadas pelos alunos acerca da justificacdo da existéncia de concordancia e
divergéncia nas narrativas de diferentes autores revelam um progresso. As ideias consideradas
como vazias ou incoerentes (4) diminuiram e as ideias de compreensao contextualizada (10), mais
sofisticadas e inexistentes na fase inicial, revelam-se em nimero muito elevado, sendo visivel que
a maioria dos alunos consegue entender que a existéncia de duas narrativas distintas prendem-se

com a perspetiva do autor.

Grafico 4 - Distribuicdo da frequéncia das ideias finais dos alunos acerca da

concordancia ou divergéncia dos autores pelas categorias encontradas
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Através da observacao dos graficos, cruzando as ideias prévias com as ideias finais,
observa-se que 0s alunos desenvolveram as suas ideias acerca da justificacdo da existéncia da

concordancia e divergéncia de duas narrativas distintas propostas por diferentes autores.

30



4.1.3 - Andlise das ideias prévias e finais acerca do conceito de multiperspetiva

histdrica
As ideias prévias sobre o conceito Metahistorico de Multiperspetiva foram recolhidas no mesmo
momento e da mesma forma que as apresentadas até este ponto. Estas ideias presentes nas
respostas dos alunos categorizam-se da seguinte forma:

ideias vazias — o0 aluno nao responde, escreve algo confuso ou até faz confusdo com outro
tema, nao fazendo sentido para a pergunta feita. Tendo em conta este descritor foram encontradas
ideias nas respostas dos alunos que foram incluidas nesta categoria.

ideias de testemunha com intencédo — nesta categoria incluiram-se as ideias dos alunos
que justificam a diferenca de perspetivas com base na ideia de existir uma testemunha dos
acontecimentos, existindo ainda uma intencdo por tras dessas perspetivas, sendo que ha uma
intencionalidade por parte dos autores, como se pode ver nas respostas dos alunos 8 e 18:

“Porque certas pessoas contavam a sua maneira para ajudar ou prejudicar certas

pessoas.”

“E que uns falam a seu favor e outros ao seu.”

ideias de atribuicdo de significado/sentido da realidade— nesta categoria, os alunos
justificam a existéncia de diferenca de perspetivas com base na autoria ou testemunha sendo que,
por vezes, o autor é testemunha dos acontecimentos, existindo assim uma diferenca de vivéncias,
ou os autores por conta de um conflito teriam perspetivas diferentes como podemos ver nas
respostas dos alunos 6 e 2:

“Porque cada pessoa viveu uma coisa diferente no cenario da guerra.”

“Porque todos pensam diferente, entdo foi uma guerra onde umas pessoas pensavam

diferentes das outras isso € uma rivalidade.”

Em termos de distribuicdo de frequéncia das ideias prévias dos 13 alunos acerca do
conceito de multiperspetiva, a maioria das ideias expostas foram categorizadas como
autoria/testemunha (6), seguidas das ideias de testemunha com intencdo (4), e por fim, ideias

vazias (3), como se observa no grafico seguinte.
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Grafico 5 - Distribuicao da frequéncia das ideias prévias dos alunos acerca do conceito

de multiperspetiva pelas categorias encontradas
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As ideias finais que os alunos expressam sobre o conceito de Multiperspetiva foram
categorizadas como:

vazias — nesta categoria os alunos nao responderam.

falta de informacdo — nesta categoria incluiram-se as ideias dos alunos que nas suas
respostas justificavam a sua escolha pelo facto de os autores terem desconhecimento e falta de
informacao sobre o tema. Como se pode ver nas respostas dos alunos 20 e 16, respetivamente:

“Eles tém estas diferentes perspetivas pois nao sabem ao certo quem foi o responsavel

pelas bombas atdmicas.”

“Na minha opiniao, os historiadores tém perspetivas diferentes pois ha quem atribua a

culpa aos americanos pela morte de tantos inocentes mas, por outro lado, ha quem

considere que foram os aliados 0s responsaveis por essa detonacao catastréfica. Estas

perspetivas tém a ver com o facto de ainda nao estar totalmente comprovado quem foi o

responsavel.”

guantos mais fatores melhor — nesta categoria englobaram-se as ideias dos alunos que
na sua resposta consideram que a existéncia de diferentes narrativas se deve a quantidade de
fatores, ou seja, uma maior quantidade de fatores permite-lhe fazer a escolha, como se pode ver

no exemplo do aluno 10:
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“Tém diferentes perspetivas porque varios acontecimentos contribuiram para a derrota

dos alemaées.”

autoria — nesta categoria incluiram-se as ideias em que os alunos justificam a diferenca
de perspetivas com base na autoria, onde a existéncia de dois autores diferentes tem impacto na
visao dos acontecimentos. Assim, os alunos referem ainda que a Histdria nao é considerada uma
ciéncia exata, como se observa na resposta dos alunos 11 e 5:

“Na minha opiniao, nao sendo a Historia uma ciéncia exata, a analise dos acontecimentos

tem a ver com as preferéncias e pontos de vista de cada, nomeadamente com o pais a

que pertencem.”

“Na minha opinido, defende dois paises porque a historia ndo é uma ciéncia exata.”

autoria/emergir de perspetiva — as ideias incluidas nesta categoria advém da resposta de
uma aluna que justifica a diferenca de perspetivas com base na autoria seguindo a logica da
categoria anterior, mas com a nuance, pois refere que tal situacao decorre da forma de pensar,
revelando assim uma maior profundidade e sofisticacdo de compreensdo da multiperspetiva
historica, como podemos ver na resposta da aluna 9:

“Na minha opinido, os historiadores tém perspetivas diferentes, pois, depende das suas

influéncias (se as pessoas ao seu redor defendem um pais, ele tende a defender esse

pais) ou até por simples maneiras diferentes de pensar.”

Observa-se nos dados que existe um aumento de frequéncia de ideias vazias (5), sendo
este aumento justificado pela ndo resposta dos alunos a estas questdes. Assiste-se a um
comportamento semelhante relativamente as ideias incluidas na categoria autoria (5) que diminuiu
em termos de frequéncia, e surgem trés novas categorias como a falta de informacao (2), quantos

mais fatores melhor (1), e autoria/emergir de perspetiva (1), como se pode ver no Grafico 6.
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Grafico 6 - Distribuicao da frequéncia das ideias finais dos alunos acerca da

multiperspetiva pelas categorias encontradas
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E visivel, no cruzamento da informacao disponivel nos graficos anteriores, tanto de ideias
prévias como de ideias finais, que existe um desenvolvimento nas ideias dos alunos sobre o

conceito de multiperspetiva.

4.2 - Analise das narrativas histdricas dos alunos

Este estudo segue a base metodologica da Grounded Theory, onde a investigacao é qualitativa, a
analise dos dados ¢ indutiva e, consequentemente, as diferentes categorias que emergem tém
como base as ideias expressas nas respostas dos alunos. Esta categorizacao surge através de
uma codificacado de dados aberta, seletiva e axial, seguindo a inspiracdo metodoldgica ja referida
(Charmanz, 2006).

De forma a facilitar a analise das narrativas e de garantir o anonimato dos alunos foi criado
um cédigo para identificar cada tipo narrativa. Na tabela 2 identificam-se os tipos de narrativa e
0s respetivos codigos utilizados neste Relatério, assim como a quantidade de narrativas

construidas pelos alunos que fizeram surgir as diferentes categorias.

Tabela 2 - Designacdo das narrativas e respetivo codigo

Designacao da Narrativa Codigo N° de alunos
participantes
Narrativa Ideias Prévias NIP 13
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Antecedentes da Il Guerra Mundial

Relatorio Militar Antecedentes RMA 6
Relatorio Militar Inicios da Guerra RMI 5
Relatorio Militar Holocausto RMH 7
Relatorio Militar Fim da Guerra RMF 7
Narrativa Ideias Finais NIF 7

Para identificar as narrativas dos alunos garantindo o anonimato utilizou-se um cédigo
correspondente e um algarismo, que é correspondente ao algarismo do aluno. A titulo de exemplo,
NIP-5 corresponde a Narrativa de Ideias Prévias, escrita pelo aluno 5.

Apesar de a turma ser de 23 alunos é importante esclarecer que o numero de narrativas
analisadas vai variando conforme a tarefa. Isto deve-se ao facto de o ensino nao ser presencial,
substituido pelo ensino a distancia em 2020, dificultando a possibilidade de os alunos
desenvolverem as tarefas e as devolverem ao professor estagiario. Cabe também salientar que do
total das narrativas enviadas (N=14) ao professor estagiario sdo apenas contempladas nesta
analise aquelas que se consideraram auténticas em termos de autoria (N=7).

A categorizacao das narrativas historicas dos alunos inspirou-se nos modelos de Barca
(1996) e Gago (2007). Fazendo agora a analise das narrativas desenvolvidas pelos alunos
individualmente, sobre os Antecedentes da |l Guerra Mundial, propbs-se que os alunos
desenvolvessem um Relatdrio Militar, com base em documentos inseridos na Ficha de Trabalho
da Il Guerra Mundial Parte | (cf. Apéndice 2):

“Escreve um Relatério Militar...

0 Mundo vai entrar em guerra, tu como soldado do exército polaco deves fazer o relatorio
para defender o teu pais. Recorre aos documentos 1 a 4 e recolhe informacdes que possam ajudar
na defesa do teu pais, nomeadamente: Inimigos da Polonia; Acordos militares e as suas datas;
Aliados; Aliancas militares; Movimentacoes inimigas.

Deves escrever um relatdrio no maximo de 10 linhas. Tens de “provar” as tuas afirmacoes,
por isso usa os documentos. Usa palavras como “porque”, “entao”, “portanto” para construires
um relatorio que convenca, ou seja, tens de dizer as causas, as condicdes, as motivacoes, as
intencdes e as consequéncias que as acdes podem ter. Podes incluir videos, imagens e artigos de

jornais, tudo o que possa ajudar na derrota do inimigo.”
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Através da analise das narrativas escritas pelos alunos no formato de Relatério Militar,
sobre os Antecedentes da Guerra, surgem as seguintes categorias:
» Incoerente/Fragmentos
» Descricao
» Descricdo/Tentativa de Explicacédo
>

Emergéncia de Explicacdo Empaética

Expbem-se, de seguida, mais detalhadamente cada uma das categorias e os respetivos

exemplos da autoria dos alunos sobre os Antecedentes da Guerra.

4.2.1 - Anélise das narrativas do Relatério Militar Antecedentes da Guerra

Incoerente/Fragmentos

Nesta categoria foi considerada a narrativa RMA-2 de um sé aluno, em que este demonstra
nao ter relacionado os diversos elementos da realidade historica em estudo. Apesar do uso de
alguns conectores explicativos, o aluno ndo faz uso dos documentos, nem da informacao dos
mesmos. Ressalva-se que a lingua materna deste aluno nao é a lingua portuguesa e que esta pode
ser uma das possibilidades de justificacao do tipo de narrativa produzida. Aliado a isso, o aluno
parece demonstrar algum conhecimento prévio sobre o tema, apesar de nao o compreender na

totalidade, podendo também ter feito alguma pesquisa sobre este assunto.

“O meu pais esta em Alianca com a Franca e a Gra-Bretanha, e ja foi vitima porque os
Soviéticos invadiram o meu pais, por isso a URSS tem territorio do meu pais, eu ndo
estou a atacar ninguém, mas se for preciso ajudar a minha alianca, vou ajudar, por isso
a minha proposta é atacar quem atacar a nossa Alianca e defender a nossa alianca

contra Hitler.” (RMA-2)

Descricao

As narrativas apresentadas surgem como uma descricdo dos eventos acontecidos antes
da guerra, contendo alguns conceitos substantivos. Dao maior importancia a alguns
acontecimentos, fazendo, algumas vezes, uma ligacdo entre a informacdo cedida pelos
documentos. Apesar disso, ndo usam nem referenciam documentos, embora vao buscar

informacao aos mesmos. Aparecem apelos a emocao nacional e 0 uso do “eu”. Como podemos
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ver no caso de RMA-10, este apresenta de forma descritiva os documentos que foram utilizados
neste grupo de material histdrico associado aos antecedentes, seguindo depois para uma opiniao

pessoal talvez utilizando algum conhecimento prévio que ja teria adquirido ou estudado.

“Com a conferéncia de Munique (30 de setembro de 1938), a regiao Checoslovaca dos
Sudetas foi cedida a Hitler. Estaline implorava ao ocidente que se unissem contra Hitler
e Mussolini, mas mais tarde este percebeu que o seu pais enfrentava um inimigo mortal
sozinho, logo assinou um pacto de nao agressao. Com Hitler mas mais tarde, Hitler
guebrou essa promessa. Agora, 0 meu pais vai entrar em guerra, portanto, vamo-nos
aliar as Gra-Bretanha, a Franca e a URSS, para conseguirmos derrotar os inimigos (o

eixo constituido pela Alemanha, Italia e Japao).” (RMA-10)

A par desse julgamento ou opinido que o aluno anterior teve, poderemos ver na narrativa
do aluno RMA-20 que para além da descricdo, este exprime a sua opinido pessoal juntando
também o conhecimento prévio adquirido. Usa também o “eu”, como sugerido na tarefa proposta,
e parece existir uma agéncia por detras do seu pensamento, fruto, talvez, de algum conhecimento
prévio sobre 0 assunto, pese embora que, por vezes, ha o “cair’ em algum presentismo sobre os

acontecimentos, nomeadamente a sugestao de alianca com os EUA.

“Sei bem que o Mundo vai estar em guerra, sei também que Estaline e Hitler fizeram
um pacto e para mais isso nao ¢ bom pois nao lhes vamos conseguir fazer frente e
acabaremos derrotados. Temos de nos aliar a Gra-Bretanha e a Franca como maneira
para bloguear os Alemaes. Podiamos também aliar-nos aos EUA que nos dardo ajuda

para resistirmos aos nossos inimigos.” (RMA-20)

Descricao/tentativa de explicacao

Nestas narrativas encontramos uma descricao mais completa dos acontecimentos, sendo
visivel uma tentativa de explicacéo. Apesar de encontrarmos algumas propostas de explicacéo, o
conteudo substantivo das narrativas continua a ser descritivo, onde os alunos apenas descrevem
a informacao obtida pelos documentos e em algumas ocasides fazem uma conexao entre a
informacao disponibilizada e interpretada pelos alunos. Os alunos colocam documentos (imagens)
depois das suas narrativas, nao especificando o seu uso, nem colocando nenhuma descricao do
que elas podem representar na sua construcao narrativa. No caso do RMA-7 este nao faz o uso
do “eu”, nao conseguindo colocar-se na situacdo, fazendo uma resposta tipica de um “bom
aluno”.
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“Na noite de 29 para 30 de setembro de 1938, deu-se inicio a conferéncia de Munique
gue reunia os paises Alemanha, Italia, Reino Unido e Franca. Nessa conferencia a URSS
ficou de fora e Estaline com receio de uma frente antissoviética, fez um pacto de nao-
agressdo com a Alemanha para ganhar tempo sem que Hitler percebe-se. Passadas
duas semanas da assinatura desse pacto, Hitler invadiu a Polonia, e a Franca e a Gra-
Bretanha como aliadas da Poldnia declaram guerra a Alemanha dando inicio ao principal
objetivo dos alemaes, a ‘Grande Alemanha’ que consistia na conquista do ‘espaco vital’,
ou seja, na conquista de todos os paises que faziam fronteira terrestre com o territorio
alemao, e para isso, Hitler contava com a ajuda dos paises da sua alianca (chamada: ‘O

Eixo'), o Japao de Kenoe e a Italia de Mussolini.” (RMA-7)

Na narrativa seguinte, RMA-11, encontramos o uso do “eu”. Para além disso, sdo visiveis
as varias tentativas de explicacao, existindo alguma tentativa de empatia, embora muito superficial.
Contudo, este aluno nao usa os conectores que foram sugeridos pelo professor, como é visivel no

seguinte exemplo:

“Eu, 11, na qualidade de soldado polaco, venho pelo presente meio manifestar o
seguinte: os atuais inimigos da Polonia sdo a Alemanha e a URSS, mas com base nos
acordos da conferéncia de Munique e do pacto germano-soviético, entendo que a Polénia
pode e deve ser deixada de parte destes interesses, que culminaram, em caso de guerra
e com forma as aliancas estabelecidas entre Gra-Bretanha e Franca, com a destruicéo
do territorio polaco, com a morte de milhares de cidadaos, tanto polacos como do lado

inimigo.”( RMA-11)

Emergéncia de explicacdo empatica

Nesta narrativa existe uma logica causal seguida de uma consequéncia sequencial. Ou
seja, 0 aluno conjuga na conclusao que apresenta do seu relatério de Guerra, varias causas
atendendo as motivacoes e intencdes externas, e aos receios de acao externa. Faz o uso do coletivo
na sua narrativa e demonstra a existéncia de motivacdes, intencdes, projetando assim que se
consegue colocar, a si proprio, numa situacdo do passado sendo visivel a preocupacao sobre as
consequéncias da guerra. Demonstra também algumas ideias reveladoras de tentativa de empatia
historica quando confessa o seu receio de enfrentar o problema, como se pode ver na narrativa

RMA-9:
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“O exército polaco teve recentemente o conhecimento de um ataque a Poldnia, pelo
Oeste, comandado por Hitler, tendo como motivacao a conquista do nosso territorio para
assim criar a ‘Grande Alemanha’. Tendo isto em conta e sabendo que a URSS esta com
intencdes também de nos atacar, nds e os nossos aliados, a Franca e a Gra-Bretanha,
teremos finalmente de enfrentar Hitler e como consequéncia desta acdo podera dar
inicio a Segunda Guerra Mundial. Contudo, também tememos, por rumores que foram
ouvidos, que a Alemanha, o Japao e a ltdlia formem uma alianca, denominada de ‘O

Eixo'. Logo, com tudo isto ver-nos-emos obrigados a enfrentar este problema.” (RMA-9)

Do ponto de vista geral da distribuicdo das frequéncias das categorias das narrativas de 6
alunos acerca dos Antecedentes da Il Guerra Mundial, em estilo Relatorio militar, vemos que a
maioria dos alunos agrega-se na “Descricao” (3), seguindo pelas restantes trés categorias que
apenas tém um aluno em cada, “Incoerente”, “Descricao/tentativa de explicacao” e “Emergéncia

de Explicacdo “Empatica””, de acordo com o Grafico 7.

Grafico 7 - Distribuicao da frequéncia das narrativas histéricas dos alunos sobre os

Antecedentes da Il Guerra Mundial

Categorizacao da Narrativas RMA

3,5

2,5

1,5

0,5

Incoerente Descricao Descricao/tentativa de Emergéncia de
explicacao explicacao "empatica"

Numa visdo geral, as narrativas histdricas desenvolvidas pelos alunos sobre os
Antecedentes da Il Guerra Mundial, na sua maioria sdo, descricdes (3 das 6 narrativas, 50%),
ainda assim, apresentam indicios de explicacdo, mas nao com um pensamento demasiado

profundo, pois usam alguns conceitos substantivos, e deixam de parte alguns acontecimentos.
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Contudo, os alunos nao referem os documentos, mas vao la retirar algumas informacdes. Esta
utilizacado demonstra que a analise e interpretacao de fontes durante as aulas, tem evidenciado os
seus frutos no proveito da construcdo de uma narrativa. Devido as circunstancias anteriormente
referidas, ainda se pode ver que os alunos tém dificuldades em fazer uma relacao geral entre os
conteudos, o que é visivel, sobretudo, na compartimentacdo dos mesmos, assim como na
dificuldade de relacionar informacdes das fontes histdricas. Denota-se, também, alguma utilizacao
de conhecimentos prévios das suas vivéncias e experiéncias quotidianas e ndo do conhecimento

escolar sistematizado.

4.2.2 - Anélise das narrativas do Relatdrio Militar Inicio da Guerra

De seguida sera feita uma analise das narrativas elaboradas pelos alunos, na ética de um Relatério
Militar, sobre o Inicio da Guerra. Desta forma prop6s-se aos alunos:

“Escreve um Relatorio Militar...

Como a Poldnia foi invadida, tu e os teus companheiros do exército polaco refugiaram-se
na Gra-Bretanha. Como tal, deves ajudar os teus aliados que enfrentam o inimigo comum. Recolhe
informacdes dos documentos 5 ao 11, nomeadamente: como é feito o combate inimigo? Que
paises estao ocupados pelo inimigo? Quais os paises que combatem ativamente o inimigo? Quais
sao 0s movimentos do Eixo?

Deves escrever um relatdrio no maximo de 10 linhas. Tens de “provar” as tuas afirmacdes,
por isso usa os documentos, deves usar o conceito de mundializacdo da guerra. Usa palavras
como “porque”, “entao”, “portanto” para construires um relatorio que convenca, ou seja, tens de
dizer as causas, as condicdes, as motivacdes, as intencdes e as consequéncias que as acoes

podem ter. Podes incluir videos, imagens e artigos de jornais, tudo o que possa ajudar na derrota

do inimigo.”

As ideias dos alunos quanto as narrativas referentes ao Inicio da Guerra, fizeram emergir
as seguintes categorias:
> Relato
> Descricao
» Descricao/Tentativa de explicacdo
>

Explicacdo emergente
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Partilha-se, sequentemente, os exemplos de narrativas que foram elaboradas pelos

alunos, sendo estas distribuidas pelas categorias anteriormente referidas.

Relato

Esta narrativa centra-se num relato de acontecimentos, nao chegando a ser uma
descricdo, centrando-se num pequeno fragmento aprendido acerca desta realidade em estudo.
Nesta narrativa nao € utilizado o conceito proposto, nem existe a utilizacao de documentos. Usa
apenas uma vez, um conector. Nesta narrativa é visivel apenas o foco num documento, relativo a
invasao da Polonia, sendo que os restantes documentos nao sao utilizados, como pode ser visivel

na narrativa deste aluno:

“O Hitler invadiu a Polonia, e a Franca e Gra-Bretanha ajudaram a Polonia e a
defenderam do Hitler, mas o Hitler ja tinha territorio Polaco, entao a Poldnia refugiou-se

na Gra-Bretanha porque as tropas de Hitler estavam na Poldnia.” (RMI-2)

Descricéao

As narrativas apresentadas surgem como uma descricao dos eventos acontecidos no inicio
da guerra, contendo alguns conceitos substantivos, nomeadamente a utilizacdo do conceito
proposto. Existe a utilizacdo de informacdes dos documentos, de forma fracionada e sem os
referenciar, atribuindo-se uma maior importancia a alguns acontecimentos. Conserva a utilizacéo
do “eu”, mas ndo evidencia empatia historica, partilhando-se o quadro conceptual de Lee (2006),

como podemos ver na narrativa RMI-10:

“Agora que a Polonia foi invadida, estamos refugiados na Inglaterra. Como aliado da Gra-
Bretanha, recolhi algumas informacdes que podem ajudar a derrotar o inimigo. Ja
conquistaram a Polonia, a Noruega e Bruxelas atacando sempre de forma muito rapida,
sem qualquer aviso, tanto como ataques aéreos, como terrestre. Depois de ter invadido
Paris, a Franca pediu imediatamente o armisticio. Aliados a Gra-Bretanha a Uniao
Soviética enfrentava a Alemanha. A mundializacdo do conflito deu-se assim que a

Alemanha declarou guerra aos EUA que era também aliado desses paises.” (RMI-10)
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Descricao/ tentativa de explicacao

Estas narrativas sao descritivas de uma forma mais profunda e tentam desenvolver uma
explicacao utilizando conectores explicativos. Existe a preocupacdo de expor a informacéo
percecionada pelos documentos. Na narrativa RMI-11 nao existe a utilizacdo dos documentos,

mas existe a utilizacdo do “nos” e de uma agéncia, uma tentativa de acao/intencao.

“Caros companheiros.

Conseguimos informacoes que vos podem ser Uteis, Hitler adotou uma doutrina militar
gue consiste no uso de forcas moveis em ataques rapidos e de surpresa, a que deu o
nome de guerra relampago (Blitzkrieg).

Neste momento os paises ocupados pelo nosso inimigo sdo: Polonia, Hungria, Bélgica,
Checoslovaquia entre outros.

Resumindo, a Alemanha domina maior parte da Europa. Portanto, tm como aliados a
Hungria, Roménia e Bulgaria.

Os paises que combatem o inimigo sao o Reino Unido, Franca, URSS, portanto os
movimentos do eixo sao 0s que envio.

Espero assim ter contribuido para vos ajudar. Nao se esquecam que para Hitler esta é

uma guerra de ‘exterminio.”” (RMI-11)

No exemplo seguinte existe o uso de documentos, apenas como referéncia para provar a
sua afirmacao. Apesar disso, descarta a utilizacdo dos documentos referentes a URSS, assim
como da expansao alema. Em contraponto adiciona uma maior importancia ao papel dos EUA no
conflito, onde sobrepde essa importancia a URSS, e ao fazé-lo utiliza o conceito proposto pelo

professor, como se pode ler na narrativa:

“Agora que sou aliado da Gra-Bretanha ha algumas coisas que sei do inimigo que vos
ajudariam a derrota-los. Eles atacam num ataque relampago tanto aéreo como terrestre
(Doc.5) ou seja, atacam de surpresa. Sei que 0 nosso Inimigo ja conquistou a Polénia e
mais recentemente a Dinamarca (Doc.6). Eles estdo a conquistar terras rapidamente e
muitos paises estao a retirar e outros pedem o armisticio (Doc.7), além dos soviéticos
que lhes fazem frente, os EUA véo entrar na guerra ao lado da Gra-Bretanha depois da
Alemanha lhes ter declarados guerra juntamente com o Japdo (Doc.10), e assim

acontece a Mundializacdo da Guerra.” (RMI-20)
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Explicagao emergente

A narrativa construida apresenta relacdes de causalidade, fazendo a utilizacdo dos
conectores explicativos, existindo algum caracter pessoal no seu discurso, enriquecendo assim a
narrativa. Refere cronologicamente os varios acontecimentos tendo um fio condutor. Utiliza
documentos de forma ilustrativa, ndo fazendo nenhuma relacdo entre estes na narrativa, nem
propondo uma legendagem aos documentos iconograficos. Utiliza também o conceito proposto,
assim como informacao presente nos documentos, mas sem os referir explicitamente, como se

pode ver na narrativa seguinte:

“No dia 1 de setembro de 1939 a ofensiva alema invadiu a Polénia com um novo
método: ‘Blitzkrieg’ — Guerra Relampago.

Ja em 1940, Hitler descobriu o plano anglo-francés de desembarcar tropas na Noruega
entdo o alemao decidiu chegar-se a frente e nao chegou primeiro a Noruega com
também conquistou a Dinamarca para ter uma melhor ligacao entre os paises nordicos.
No dia 30 de abril de 1940 esperancoso por uma vitoria na Noruega, Hitler comecou o
ataque a Bélgica, a Holanda, a Franca e ao Luxemburgo e no dia 10 de maio comecou
0 ataque a Gra-Bretanha. Depois de dois dias de guerra, os alemaes entraram em
Bruxelas no dia 17 de maio e no dia 17 nos canais da Mancha (Franca). Cerca de um
ano depois, dia 22 de junho de 1941, Hitler declarou guerra a Russia e que deixou bem
claro que ia ser uma guerra nunca antes vista em termos de exterminio. Meses depois,
dia 7 de dezembro de 1941, o Japao atacou os EUA e no dia seguinte os Estados Unidos
e a Gra-Bretanha declararam guerra ao Japao mundializando assim a || Guerra Mundial.”

(RMI-7)

No Gréfico 8, relativo a RMI, observa-se que as narrativas desenvolvidas pelos alunos na
sua maioria tém ideias mais sofisticadas do que na narrativa RMA. Houve a supressao de duas
categorias de ideias “Incoerente” e “Explicacao Emergente Empatica”, sendo que a inexisténcia
desta ultima, pode advir da nao participacao dessa aluna na tarefa. Porém, ha o surgimento de
duas novas categorias: “Relato” e “Explicacao emergente”. A primeira categoria esta relacionada
com a supressao da categoria anterior “Incoerente”, ou seja, existe a evolucdo deste aluno. A
segunda categoria que surgiu, pode estar relacionada com a progressao de pensamento de um

aluno, cujas ideias expressas na narrativa deixaram de ser integradas na categoria designada de
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“Descricao/Tentativa de explicacao”, para serem integradas na categoria “Explicacdo emergente”.
Também se observou que dois alunos desenvolveram um pensamento histérico mais sofisticado
presente nas suas narrativas, que foram categorizadas como “Descricao/Tentativa de explicacao,”
contanto assim com a respetiva reducao de narrativas de alunos integradas na categoria
“Descricao”, que contou apenas com um aluno, que manteve o0 mesmo perfil de pensamento ja

presente na narrativa anterior.

Grafico 8 - Distribuicdo de frequéncia das categorias das narrativas histéricas dos

alunos sobre o Inicio da Il Guerra Mundial

Categorizacao RMI
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explicacao

Numa analise geral, podemos ver que os resultados partilhados demonstram que um
trabalho continuado através de Tarefas/Fichas de Trabalho, sugeridas por esta IPS, permite colher
alguns frutos. E percetivel uma maior preocupacado por parte dos alunos em proceder a uma
explicacao dos acontecimentos que decorreram no Inicio da Il Guerra Mundial, essa preocupacéao,
¢ extensivel a uma maior utilizacdo de informacdes fornecidas pelos documentos. Contudo, alguns
alunos parecem ainda manter um certo nivel de interpretacao preso as ideias do quotidiano,
nomeadamente na preferéncia de informacdes relativas aos EUA. Apesar disso, ja se observa o
uso dos documentos partilhados pelo professor estagiario, assim como alguns alunos usam
documentos por eles retirados de forma a ilustrar o texto, mas sem existir uma conexao entre texto
e imagens. Quanto a organizacao do texto, com excecéo da narrativa categorizada como “Relato”,

todos apresentam uma organizacdo de introducdo (invasdo a Polénia e Blitzkrieg),
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desenvolvimento (expansionismo alemao) e conclusao (mundializacao da guerra). Os alunos fazem
essa construcdo consoante os acontecimentos que consideram mais importantes. Nestas
construcoes de narrativas € possivel denotarem-se algumas confusdes ou imprecisdes, no entanto

demonstram que tém conhecimentos sobre os temas explicando-os de forma causal.

4.2.3 - Anélise das narrativas do Relatdrio Militar Holocausto

Seguindo a mesma logica da construcdo das narrativas anteriores, foi pedido aos alunos que
trabalhassem sobre a tematica do Holocausto, propondo assim aos alunos:

“Escreve um Relatorio Militar...

0 Posto de Comando tem outra tarefa para ti. Depois de teres visto o video, fornecido
pelos nossos espides no territério inimigo, precisamos de obter mais informacdes sobre os
prisioneiros, nomeadamente: Quem sdo os prisioneiros; Que tipo de plano é que existe para os
prisioneiros; Como sdo tratados os prisioneiros; Quem é o responsavel.

Deves escrever um relatdrio no maximo de 10 linhas. Tens de “provar” as tuas afirmacdes,
por isso usa os documentos, deves usar o conceito de holocausto e genocidio. Usa palavras como
“porque”, “entdo”, “portanto” para construires um relatorio que convenca, ou seja, tens de dizer
as causas, as condicoes, as motivacoes, as intencdes e as consequéncias que as acdes podem
ter. Podes incluir videos, imagens e artigos de jornais, tudo o que possa ajudar na derrota do

inimigo.”

As ideias dos alunos nesta tarefa distribuiram-se pelas seguintes categorias:
> Relato

Descricao

Descricao/tentativa de explicaciao

Explicacdo Emergente

YV V V V

Explicacdo Emergente “Empatica”

Descreve-se em seguida cada uma das categorias, juntamente com exemplos de

narrativas desenvolvidas pelos alunos.
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Relato

Esta narrativa centra-se num relato de acontecimentos, ndo chegando a alcancar a
descricado, sendo a informacao nele contida muito superficial. Nesta narrativa nao sao utilizados
0s conceitos associados e sugeridos, sendo a informacdo descrita bastante fragmentada. Usa
apenas uma vez um conector e pouca informacao foi utilizada por este aluno. Apesar disso faz o

uso do “eu”, como se pode ver na narrativa:

“Eu, 16, soldado polaco e venho aqui informar-vos que 0s prisioneiros sao judeus.

Vi também que o plano deles é capturar e matar todos os judeus de varias cidades
europeias e que 0s prisioneiros estao a viver em condicOes miseraveis, eles passam
fome, frio e sdo vitimas constantes de violéncia. E também descobri quem é o

responsavel por isto tudo, é Heinrich Hyland.” (RMH-16)

Descricéao

As narrativas apresentadas surgem como uma descricdo dos eventos acontecidos no
Holocausto, contendo alguns conceitos substantivos, nomeadamente a utilizacao deste conceito,
assim como do conceito de genocidio. Existe a utilizacdo de informacéo do documento de forma
fracionada, atribuindo uma maior importancia a alguns acontecimentos, nomeadamente ao ato
em si. Nestas narrativas existe algum distanciamento, ndo sendo utilizado o “eu”. Estas narrativas
parecem espelhar que os alunos compreenderam o que aconteceu no passado, mas nao
conseguem colocar-se num lugar proximo dos acontecimentos, tal como é exigido, como se pode

observar nas narrativas RMH-9 e RMH-10, respetivamente:

“Estes prisioneiros eram maioritariamente judeus, no entanto também séo perseguidos
e discriminados ciganos, homossexuais e Polacos. Depois de enviados para 0s campos
de concentracao, sao obrigados a fazer trabalhos absurdamente exigentes para o corpo
e quando ja nao estavam mais em condicdes para trabalhar eram enviados para as
camaras de gas para serem mortos. Este acontecimento, denominado de Holocausto
(que foi 0 maior genocidio da historia), que pretendia exterminar todas as racas que ndo
fossem da raca ariana, e acabou por causar aproximadamente seis milhdes de judeus

mortos, sendo um milhdo criancas.” (RMH-9)

46



Na narrativa que se segue o aluno nao referencia os outros prisioneiros detidos pelos
nazis, dando so relevancia aos judeus. Com isto o aluno parece nao entender o conceito de

genocidio, nao fazendo qualquer ligacdo com o Holocausto.

“Os prisioneiros sao na sua maioria Judeus. Assim que chegarem sera feita uma selecao,
0s mais velhos, deficientes e criancas de pouca idade serao imediatamente mortos. Os
gue ainda estiverem em condicdes serao obrigados a trabalhar em condicdes miseraveis.
Assim que ja nao tiverem capacidades para continuar, serao levados para camaras de
gas. Os responsaveis por estes campos sao as tropas nazis e Heinrich Himmler que
ordenou o holocausto. Depois, recorrem ao genocidio com o objetivo do exterminio de

todos os individuos.” (RMH-10)

Descricdo/ tentativa de explicagao

Estas narrativas sdo descritivas de uma forma mais profunda e os alunos vao, por
tentativa, usando conectores para proceder a esta explicacao. Nesta tentativa de explicacao vao
apontando causas, nem que elas sejam apenas unidirecionais. No caso da narrativa RMH-2 cujas
ideias foram integradas nesta categoria, podemos observar, de forma particular, que o aluno nao

usa os conceitos nem faz o uso do “eu”.

“O Hitler queria exterminar todos os judeus da Europa, entado fizeram o plano chamado
de “solucéo final” o objetivo desse plano era exterminar os judeus, os, ciganos, 0s
polacos, 0s homossexuais e negros entdo comecaram a fazer campos de concentracao
para levar as vitimas que morreram, o responsavel de todo isto era a SS de Heinrich
Himmler e o plano de eles era a morte por gas, eles diziam as vitimas que iam tomar
um banho quente, mas ali eles morriam por causa do gas que eles tiravam, milhdes de

pessoas morreram por causa disso, e também os usavam para trabalhar.” (RMH-2)

Na narrativa que se apresenta de seguida € visivel o uso do “eu”, existindo uma agéncia
por detras do pensamento do aluno. Faz a utilizacao de outros conectores, e nao dos que sao
sugeridos, de forma a fazer fluir o texto. Na narrativa também esta presente a utilizacao dos

conceitos, mas nao aparenta dominar o conceito de genocidio.
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“Estes prisioneiros, pelo que sei, sao uma minoria de judeus que habitam na Alemanha
mas também inclui outras racas até judeus. Estes prisioneiros, enquanto ‘renderem’
serao obrigados a trabalhos forcados e a viver em condicdes sub-humanas e enquanto
atingirem uma certa idade serdo colocados numa camara de gas e assim morrerdo. O
grande responsavel por estes campos chama-se Heinrich Himmler e foi este que ordenou
0 Holocausto ou seja a morte em grande massa de prisioneiros muito parecido também

com o genocidio.” (RMH-20)

Explicacdo emergente

Nesta narrativa o aluno faz uso apenas de um conceito. Apesar disso, o uso desse conceito
-Holocausto- esta bastante proximo do nivel cientifico. A narrativa segue numa légica de explicacao
do conceito utilizado, usa também conectores, mas nao os sugeridos pelo professor. O aluno

apresenta documentos suplementares, mas nao faz qualquer abordagem destes, nem os legenda.

“O Holocausto iniciou-se com a perseguicao principalmente aos Judeus (mas também
perseguia 0s ciganos, os homossexuais e os polacos), e depois prosseguiu para a
chamada “solucédo final” que definia que todos os judeus deveriam ser exterminados.
Estas acdes por parte dos alemées levaram a que milhdes de Judeus fossem expulsos
das proprias casas sobre o pretexto de irem trabalhar na Alemanha, mas na verdade
iam para campos de exterminio.

O responsavel por esses campos de exterminio era Heinrich Himmler e este tomava
medidas extremas que passavam por uma selecao a chegada dos Judeus aos campos
(sendo os mais velhos, os doentes e as criancas de pouca idade levados para a morte)
0s que sobreviviam a selecao eram forcados trabalhar em condicdes horriveis, passaram
fome, frio e eram vitimas constantes de violéncia fisica e psicologica e quando ja ndo

tinham forcas eram fuzilados ou levados para uma camara de gas.” (RMH-7)

Explicacdo emergente “empatica”

Nesta narrativa o aluno faz uma referéncia a fonte utilizada. Recorre ao “eu” como forma
de construir o seu relatorio, assim como faz a utilizacdo do “nds”. Aplica adequadamente os dois
conceitos pretendidos e faz o uso de conectores. O aluno da significancia ao conceito genocidio,

demonstrando uma orientacao temporal, saindo do presente e colocando-se no passado, tendo
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um horizonte de expectativa. Os documentos usados pelo aluno, apesar de nao serem

relacionados na narrativa, sao adequados.

“Eu 11 soldado polaco.

Depois de ter visto um video que nos foi enviado pelos nossos espides no territorio
inimigo. Tentamos perceber quem eram as suas vitimas.

0 genocidio cometido pelos nazis ao longo de 2% Guerra Mundial vitimou varios judeus,
ciganos, homossexuais, deficientes fisicos e mentais e opositores politicos.

O grupo mais sacrificado foram os judeus, pois, Hitler considerava que estes séo
responsaveis por todos os males da sociedade Alema.

Durante os anos do Holocausto os Judeus foram obrigados a usar uma estrela na roupa
como forma de identificacao.

E era lhes dito que iam trabalhar para outros locais.

Sao colocados em comboios, em condicdes desumanas, alguns acabam por morrer
antes de chegar ao destino.

O destino destas pessoas € o campo de concentracao de Auschwitz. (Polénia) liderados
por Heinrich Himmler.

As pessoas sao enganadas, porque quando pensam que vao tomar banho, sdo mortas
por gas que sai pelos chuveiros, 0s que nao sao executados morrem de fome, trabalhos
forcados, doencas.

E o maior genocidio de sempre.” (RMH-11)

Pelo que podemos constatar no Grafico 9, relativo a distribuicdo de frequéncia das
categorias que emergiram desta ultima narrativa RMH, comparativamente aos dados da narrativa
anterior, RMI, demonstra que das 7 narrativas, as ideias expressas por trés alunos mantiveram-se
nas mesmas categorias. Dois alunos progrediram, sendo que um passou da categoria
“Descricao/tentativa de explicacao” para Explicacao Emergente “Empatica”, categoria esta que
demonstra um pensamento muito sofisticado. As ideias expressas na narrativa de outro aluno,
evoluiu consideravelmente, pois encontrava-se na categoria “Relato”, na narrativa RMI, e passou
para a categoria “Descricao/tentativa de explicacdo”. De ressalvar que este aluno ndo tem como
lingua materna, a lingua portuguesa. Uma aluna, nao fez a tarefa da narrativa RMI, mas as ideias

expressas na narrativa RMA com as ideias presentes na RMH, denota-se que regrediu. Esta
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evolucao negativa pode ser explicada com a familiaridade que a aluna pode ter com os diferentes
conteudos, bem como também pode estar correlacionada com a falta de tempo, pois nao
desenvolveu a narrativa RMI, ou pode estar relacionado com o tipo de suporte que o documento
relacionado com este tema (video). Ainda se pode considerar que o facto de ter “saltado” uma
tarefa de desenvolver uma narrativa possa ter tido influéncia neste resultado. Quanto ao resultado
de um aluno na categoria “Relato” ndo se consegue fazer uma analise da evolucao, pois apenas

desenvolveu esta narrativa.

Gréfico 9 - Distribuicdo de frequéncia das categorias das narrativas histéricas dos alunos

sobre o Holocausto

Categorizacao RMH
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2
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de explicacao emergente emergente

"empatica"

A narrativa RMH, teve como base, ao contrario das outras narrativas, apenas um
documento, este ultimo estava num suporte diferente, video. Neste caso, o facto de este
documento ser video ndo parece ter influenciado positivamente, ao contrario do que alguns
professores possam pensar. Considera-se que a repeticao de tarefas, sobretudo escritas, pode ter
maior influéncia no desempenho dos alunos, do que o tipo de suporte de documento/fonte. Uma
constante relativamente importante, € o ndo controlo durante a execucao desta atividade, pelas
razdes anteriormente descritas, o que leva a crer que os alunos podem nao ter analisado o video
da forma mais adequada (por exemplo: ver uma vez o video de inicio ao fim, e depois ver uma
segunda vez fazendo algumas paragens), o que leva a poderem ter um pensamento sobre o

assunto mais fragmentado.
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Analise das narrativas da Ficha de Trabalho - II Guerra Mundial -Parte |

Fazendo uma analise global destes resultados, pois correspondem todos & mesma Tarefa/Ficha
de Trabalho, é possivel ver melhorias. De 7 alunos, 4 deles melhoraram as suas narrativas, sendo
que dois deles melhoraram apenas da primeira narrativa para a segunda, mantendo-se na mesma
categoria desta Ultima, na terceira narrativa. Outros dois desses alunos melhoraram
constantemente de narrativa em narrativa. Um dos alunos teve um resultado constante nas 3
narrativas que escreveu, contudo apresenta ligeiras melhorias. Um dos alunos piorou na sua
narrativa, sendo que apenas fez a primeira e a ultima narrativa, podendo ter a ver com o formato
do documento adotado, neste caso um video, em contrapartida com textos e imagens
disponibilizadas para a construcdo de outras narrativas. Desta forma podemos admitir que este
fator pode ter influenciado os outros alunos, demonstrando que existem diferentes formas de
aprendizagem. Portanto, torna-se visivel que a repeticdo de certas tarefas permite uma evolucao
positiva por parte dos alunos, percetivel na forma como certas categorias de narrativas foram
desaparecendo a medida que os alunos desenvolviam tarefas similares, como o caso das
categorias “Incoerente” e “Relato”. Em relacdo a um aluno, nao foi possivel considerar a
comparacao, pois so desenvolveu a ultima tarefa, logo nao existem dados que permitam perceber
o desenvolvimento deste aluno. Os restantes alunos nao concretizaram esta tarefa devido a fatores

anteriormente expostos.

4.2.4 - Andlise das narrativas do Relatorio Militar Fim da Guerra

Seguindo a logica das Tarefas/Fichas de Trabalho anteriores (correspondendo aos relatérios RMA,
RMI e RMH), aos alunos foi-hes designada outra tarefa: desta vez os alunos tinham de juntar todas
as Partes da Ficha de Trabalho. Entao, propds-se aos alunos:

“Relatorio militar...

A semelhanca da ficha anterior, o Posto de Comando dos Aliados tem outra tarefa para ti.
Depois de teres visto os Documentos de 1 a 9 precisamos de fazer relatério com as informacoes
sobre como os Aliados conseguiram vencer as forcas do Eixo nomeadamente: a resisténcia que
era feita contra a Alemanha, as batalhas decisivas, qual foi o exército a chegar a Berlim, qual foi
o papel das conferéncias, que efeitos teve a bomba atomica, e quais foram as consequéncias da

Il Guerra Mundial. Nao te esquecas da utilizacao de datas.
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Deves escrever um relatorio no maximo com 20 linhas. Tens de “provar” as tuas
afirmacdes, por isso usa os documentos, deves usar os conceitos de resisténcia, mundializacao
da guerra, aliados. Usa palavras como “porque”, “entdo”, “portanto” para construires um relatorio
gue convenca, ou seja, tens de dizer as causas, as condicoes, as motivacdes, as intencdes e as
consequéncias que as acdes podem ter. Podes incluir videos, imagens e artigos de jornais, tudo o
gue possa ajudar na derrota do inimigo.”

As categorias das ideias que surgiram aos alunos foram as seguintes:

> Relato

» Descricao

» Descricao/tentativa de explicacéo
>

Explicacdo Emergente

Em seguida, faz-se a descricdo de cada uma das categorias, documentando com as

narrativas desenvolvidas pelos alunos.

Relato

Nesta narrativa, o aluno faz apenas um relato de alguns acontecimentos sobre o final da
Il Guerra Mundial ndo chegando a alcancar a descricdo, sendo a informacao nele contida muito
superficial. Nesta narrativa ndo sdo utilizados os conceitos adequados e propostos, sendo a
informacéo descrita de forma fragmentada e com alguns erros e confusdes. O aluno vai usando
0s conectores ndo aprofundando muito o seu conhecimento, contudo nao usa nenhum documento
que substancie a sua narrativa nem parece seguir qualquer fio condutor. Em suma, o aluno faz
uma narrativa muito abrangente sobre o tema, sendo esta muito superficial, referindo apenas as

datas de inicio e fim da guerra, como se verifica na narrativa.

“A Il Guerra mundial comecou em 1939 e comecou porque a Alemanha queria invadir
mais terrenos para expandir o seu territdrio, mas os outros paises nao estavam de acordo
como o que ele estava a fazer e por isso comecou a |l guerra mundial, os paises aliados
estavam a atacar ao Hitler e a uniao soviética também, os paises do Eixo como o Japao
também estava em guerra e entdo a guerra se mundializou e os EUA atacaram a
Alemanha e entdo chegaram todos a Berlim onde estava o exercito de Hitler e comecou
a luta de Berlim, A Diviso de Berlim e entdo para atacar ao japao porque queriam destrui-

lo em 1945 foi a bomba de Hiroxima onde destruiram muita parte de japao e despois
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disso acabou a guerra em 1945, como consequéncia da guerra muitos paises ficaram

destruidos e morreram muitas pessoas.” (RMF-2)

Descricao

As narrativas apresentadas surgem como uma descricao dos eventos acontecidos no fim
da Il Guerra Mundial, focalizando apenas num local geografico do conflito (Europa ou Asia)
contendo alguns conceitos substantivos desenvolvidos e propostos. Existe a utilizacao de
informacdo do documento de forma fracionada, atribuindo uma maior importancia a alguns
acontecimentos, nomeadamente ao ato em si. Apesar disso, essa utilizacdo é apenas em alguns
documentos, ndo fazendo uma conexao entre as informacdes dadas pelos documentos. Nestas
narrativas existe algum afastamento, ndo sendo utilizado o “eu”. Podemos observar estas
caracteristicas na narrativa RMF-16 que, para além desses fatores, segue uma visdo muito pro
EUA, talvez demarcada pelos media onde o aluno focaliza muito a sua descricdo dos

acontecimentos no Pacifico, ao contrario do que os documentos sugeriam.

“A segunda guerra mundial, comecou a mundializar-se depois que o Japao atacou os
Estados Unidos, numa tentativa de impedir a frota do Pacifico dos EUA de intervir nas
acoes militares feitas no sudeste da Asia contra territorios do Reino Unido, Paises Baixos
e EUA, que depois junta-se aos aliados para derrotar o Eixo.

Depois dessa discordia entre o Japao e os EUA, alguns anos se passaram e os Aliados
conseguiram cercar 0s alemades e conduziram a invasdo do territorio alemao. Os
japoneses passaram a sofrer mais com os bombardeios dos EUA.

E nos dias 6 e 9 de agosto de 1945, os EUA utilizaram, pela primeira vez na historia da
humanidade, bombas atdmicas.

Ambas as bombas foram lancadas em cidades diferentes do Japao, Hiroshima e
Nagasaki.

O objetivo dessas bombas era forcar o Japdo a render-se e evitar uma invasdo desse
pais, o que faria milhares de soldados mortos.

A medida que os japoneses pareciam estar a perder, os EUA com os Aliados, passaram
a planejar a invasao ao territorio japonés.

Depois do lancamento das bombas, o Japao rende-se no dia 14 de agosto de 1945.”

(RMF-16)
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De forma diferente da narrativa anterior, esta que se apresenta a seguir parece focar-se
mais nos eventos da Europa, nomeadamente no combate entre a Alemanha e a URSS. Usa alguns
conectores, normalmente ligados a apresentacao de consequéncias, mas que tem alguma perda
na linha cronoldgica. Utiliza um dos conceitos sugeridos pelo professor, mas nao explicou o seu
significado nem teceu uma construcao sélida ao seu redor. Nesta narrativa o aluno parece estar
focado mais na informacdo de um documento, ndo fazendo uma correlacao entre os restantes

documentos, pois nem sequer os utiliza, como é visivel no caso RMF-9:

“A 2 de fevereiro de 1943 deu-se uma das primeiras derrotas de Hitler, pois, na Batalha
de Estalinegrado, que durou de 17 de julho de 1942 até esta data. Devido ao facto de o
exercito soviético estar mais bem preparados do que o exército aleméao. Com tudo isto,
também houve outro problema para Hitler, Berlim foi conquistado pela Unido Soviética.
A Alemanha foi sofrendo de pequenas derrotas ou perdas, que no final acabaram por
contribuir para a derrota total. Pois no final os aliados conseguiram derrotar Hitler,
acabando por matar a maioria do exército alemao e a outra parte ficou prisioneira de

guerra, dando assim fim a Il Guerra Mundial.”

Descricao/tentativa de explicacéo

Nestas narrativas os alunos apresentam algum horizonte explicativo, que é realizado de
uma forma tentada. Fazem o uso de documentos de forma a comprovar as suas afirmacoes.
Fazem a utilizacdo de alguns conceitos propostos pelo professor. No caso da narrativa RMF-10
existe o uso de conceitos, conhecimentos substantivos escolares, fazendo uma conexdo com o

inicio da guerra até ao fim, como se pode ver:

“0 conflito iniciou-se com a invasdo a Poldnia pelo exército alemao, em 1939 tendo os
aliados declarados guerra ao Eixo. O Japao atacou os EUA, entdo eles entraram em
guerra, ao lado dos Aliados. Entre 1942 e 1943 houve a batalha de Estalinegrado em
que as forcas do Eixo tentaram derrotar a URSS mas néo conseguiram (doc.2).

Ja em 1944 houve o Desembarque da Normandia que marcou uma importante reacao

dos Aliados contra o Eixo (doc.4). Em 1945 o exército vermelho chegou a Berlim.
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As conferencias foram importantes para derrotar o eixo (Conferéncia de Teerdo) mas
também no fim da guerra, para a recuperacao Europeia (Conferéncia de Sao Francisco)
(doc.7).

Apesar de o conflito ter terminado na Europa, ainda havia outros paises em guerra,
nomeadamente o Japao que ser rendeu mais tarde apds os Estados Unidos lancarem
bombas atémicas sobre duas cidades, deixando-as completamente destruidas (doc.7).
Este conflito trouxe inUmeras consequéncias como milhdes de mortes, logo, problemas

a nivel econoémico, politico e demografico.” (RMF-10)

Na narrativa que se segue encontramos o uso de dois conceitos pedidos, sendo estes de
alguma forma explicados. O aluno utiliza alguns conectores no seu discurso, de forma a conectar
as suas ideias, fazendo com que se dé importancia a certos acontecimentos. Contudo, o aluno
utiliza alguns documentos, mas parece dar mais enfase a uns em detrimento de outros, como

podemos ler na narrativa RMF-20:

“Durante a Il Guerra Mundial, houve dois grupos que se opuseram, os Aliados e as forcas
do Eixo. Com a invasao da Poldnia pelo exército alemao os Aliados declaram guerra ao
Eixo em 1939 assim se iniciou a Il Guerra Mundial. Os aliados ao longo de toda a guerra,
fizeram uma resisténcia contra a Alemanha. Com o ataque das forcas do Eixo aos EUA
a crise [guerra] mundializou-se. A Batalha de Estalinegrado (1942/43) foi uma batalha
entre a Alemanha e a URSS, saindo esta vitoriosa. Esta batalha foi muito importante pois
travou a expansdo da alema no oriente. A URSS fez uma investida em (1945) na cidade
de Berlim dominando assim esta cidade. O papel das conferéncias (doc.7) foi muito
importante pois foram nestas que se juntaram os paises acordando assim as medidas
nao so durante a guerra para acabar como também depois da guerra para decidir como
reerguer a Europa. A guerra fez dezenas de milhares de mortos tendo consequéncias a

nivel econdmico, demografico e também geograficas e politicas (doc.9).”

Explicacdo Emergente

Nestas narrativas o aluno faz uma alusado a informacao dos documentos, demonstrando
saber retirar informacdo dos documentos, mas apesar disso, ndo fazem referéncia explicita as
fontes utilizadas. Fazem a aplicacdo de alguns conceitos sugeridos, explicando-os. Nas narrativas

podemos encontrar também o uso de conectores que servem como alavanca discursiva para

55



interligar diferentes tipos de informacdes. Numa das narrativas podemos ver algumas ideias
centradas no determinismo, sobretudo na sua visdo de mudanca dentro deste tema. Na mesma
narrativa vemos que o aluno tem uma logica de orientacdo temporal, usando os conceitos
substantivos escolares, diferenciando-se assim de exemplos que vimos onde o peso dos media
parece ser maior. Nessa narrativa, RMF-7, o aluno nao apresenta uma logica de progresso

continuo referindo que espera que algo nao volte a acontecer, como podemos verificar:

“Na Il Guerra Mundial nasceu um novo grupo de resisténcia, os partisans. Os partisans
mais populares eram os partisans soviéticos. Estes lutavam contra os alemaes e
comecaram a ser um problema enorme para os alemaes, pelo que, Hitler emitiu um
comunicado dizendo que os partisans tinham-se tornado extremamente perigosos e
estavam a tornar-se uma ameaca as comunicacoes entre a Alemanha e a linha da frente.
Apesar destes novos grupos e da resisténcia soviética, os alemaes continuaram a invadir
e progredir no terreno da URSS, até que na guerra de Estalinegrado, algo mudou o rumo
da Il Guerra Mundial. Von Paulus (oficial do exército alemao) pediu autorizacao a Hitler
para se render, ao que Hitler recusou, mas nao serviu de nada pois, nesse mesmo dia,
Von Paulus rendeu-se. Este conflito foi tao importante que alguns historiadores, citam-
no como o inicio do fim da grande Alemanha.

Depois de todas estas reunides para definir o rumo da Europa apos guerra, faltava acabar
com o conflito entre os EUA e o Japao para a Il Guerra Mundial acabar definitivamente.
Para isso so era necessario a URSS entra no conflito pois pelo comunicado do chefe
japonés, bastava os soviéticos entrarem, que eles saiam. E assim foi, mas antes disso
acontecer algo terrivel tinha acontecido, pois os EUA, mesmo sabendo como acabar com
a guerra com o menor fogo possivel, decidiu lancar duas bombas atémicas no territorio
japonés causando um efeito devastador nas duas maiores cidades japonesas. Uma
atitude bastante questionavel, mas vista como muitos, determinante para o término da
maior guerra de sempre.

Assim, a Il Guerra Mundial estava oficialmente terminada mas os paises aliados queriam
dividir a Europa entre si, principalmente o territério alemao e entao dividiram a capital
alema, Berlim, por eles.

Em suma esta guerra, foi a mais terrivel e devastadora de todos os tempos deixando
marca por tudo ou passou e apos o seu término, causando destruicao de campos,

fabricas e vias de comunicacao, cerca de 50 milhdes de mortos, mais de 50% de judeus
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que viviam na Europa foram mortos, falta de méao de obra, desvalorizacao da moeda -
inflacdo e deixando a economia europeia em recessao e a economia americana em
grande desenvolvimento. Algo que esperemos todos que nao se repita, nem em

proporcdes parecidas nem em proporcoes piores.” (RMF-7)

Na narrativa RMF-11 o aluno apresenta ideias de compreensao de mudanca numa linha
de processo, pois refere os marcos temporais que o indiciam. E visivel também uma agéncia
individual no seu discurso. Nesta narrativa encontramos o uso do “eu”, tentando colocar-se mais
“perto do passado”. O aluno demonstra ideias de orientacdo temporal, atribuindo alguma
significancia aos acontecimentos para diferentes segmentos. Nesta narrativa é ainda visivel a
utilizacao de conhecimento e conceitos substantivos escolares, distanciando-se do conhecimento

do dia-a-dia, como podemos ler:

“Eu 11 um soldado polaco gostava de vos informar dos novos acontecimentos.

A resisténcia dos patriotas soviéticos (partisans) tém feito conferéncias para aumentar o
combate contra o inimigo.

A Batalha de Estalinegrado entre 17 de Julho de 1942 e 2 de fevereiro de 1943 entre o
exército alemao e seus aliados do eixo contra as tropas da Unido Soviética pela posse
da cidade de Estalinegrado foi um dos pontos de virada da guerra na frente oriental,
marcando o limite da expansao, a partir de onde o exército vermelho empurraria as
Forcas alemas até Berlim. No comeco de 1943 as forcas do eixo estavam exaustas e
Friedrich Paulus decidiu desobedecer a Hitler rendendo-se aos soviéticos.

Quando a vitoria da 2°Guerra ja parecia certa, os aliados reuniram-se em 1945 para
uma crimeia.

A conferéncia de lalta, foi uma das trés grandes conferéncias que determinaram o futuro
da Europa e do mundo no pés-guerra (além da de Teerdo, em 1943 e a de Potsdam,
em meados de 1945).

Na conferéncia de Sdo Francisco (EUA) nos dias 25 e 26 de Julho de 1945 criou-se a

ONU.” (RMF-11)

Fazendo agora a analise do Grafico 10, relativo a categorizacdo da narrativa do ultimo
Relatorio Militar, RMF, podemos observar, as categorias relativas a um pensamento histérico mais

sofisticado detém a maioria dos alunos que participaram nesta tarefa. Sendo elas,
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“Descricao/tentativa de explicacdo” e “Explicacdo Emergente”, contando cada uma destas
categorias com as narrativas de dois alunos, perfazendo 4 alunos no total de 7, ou seja, mais de
metade. Analisando a relacdo entre estes dados e 0s que emergiram com a narrativa anterior a
esta, RMH, pode-se afirmar que trés alunos melhoraram e outros trés mantiveram. Um dos alunos
que melhorou o seu desempenho foi 0 que era constante na redacao das trés narrativas anteriores.
Outro aluno que melhorou o seu desempenhou, construiu uma narrativa historica que demonstra
um pensamento historico dos mais sofisticados, “Explicacdo Emergente”; e finalmente, o outro
aluno que melhorou o seu desempenho foi 0 que apenas tinhamos dados relativamente a narrativa
anterior. Contudo, um aluno regrediu, sendo que este aluno, como ja anteriormente referido, nao

tinha familiaridade com a lingua portuguesa, pois esta nao ¢ a sua lingua materna.

Grafico 10 - Distribuicao de frequéncia das categorias das narrativas histdricas dos

alunos sobre o Final da Il Guerra Mundial
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Em termos quantitativos constatamos que existem melhorias de desempenho entre trés
alunos em termos de qualidade da escrita narrativa, atendendo aos primeiros Relatérios Militares
(RMA, RMI, RMH) e este ultimo (RMF). Podemos também observar que um aluno manteve o seu
desempenho nas trés tarefas anteriores e evoluiu positivamente nesta Ultima tarefa. Observando
a progressdo dos alunos na redacdo das narrativas constata-se que para a maioria deles a
repeticdo de certas tarefas permite que evoluam no seu pensamento histérico. Podemos ver que,

a excecao de um aluno, todos evoluiram positivamente pelo menos numa tarefa. Salienta-se ainda
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que, acerca de um dos alunos so6 existem dados das duas ultimas tarefas e, mesmo assim & visivel
uma progressao na redacao da narrativa.

Analisando os dados qualitativamente devemos evidenciar que a tarefa para a construcao
desta narrativa, RMF, era menos diretiva do que as anteriores trés narrativas. Com isto, deve-se
ressalvar que os alunos na sua maioria desenvolveram narrativas com um grau de sofisticacao de
pensamento histérico mais avancado (4 alunos). Pode-se assinalar ainda, que os alunos, na sua
maioria, desenvolveram estas narrativas de uma forma bastante organizada, contendo introducao,
desenvolvimento e conclusao, identificando o contexto dos acontecimentos abordados. Verifica-se
ainda uma maior utilizacao dos conceitos e conhecimentos escolares, contudo os alunos ainda

recorrem a conceitos que sao do quotidiano e/ou utilizados pelos media.

4.2.5 - Anélise das Ideias Finais dos alunos sobre narrativa

Numa ultima Ficha de Trabalho sobre o tema em estudo, Il Guerra Mundial, foi desenhada uma
ultima tarefa relacionada com a narrativa histérica, solicitando-se aos alunos que respondessem
a mesma questao que foi proposta para no momento de levantamento das ideias prévias. Nesse

sentido, foi-lhes proposto o seguinte:

“Escreve um pequeno texto de 20 a 25 linhas em que contes a tua historia, o que é que
tu sabes sobre a Il Guerra Mundial (datas, marcos mais importantes, personalidades relevantes,
aliancas, curiosidades). Nao te esquecas de dizer o que entendes por mundializacdo da guerra e

de justificar com as fontes.”

Analisando as narrativas escritas pelos alunos sobre a Il Guerra Mundial, surgiram as

seguintes categorias:

> Relato/Descricéo
> Descricao/tentativa de explicacéo

» Explicacdo Emergente

Em seguida, sdo apresentadas as diferentes categorias de forma mais detalhada, com os

respetivos exemplos, surgidos das narrativas dos alunos.

59



Relato/descricao:

As narrativas que fizeram emergir esta categoria sao um relato ou descricdo dos
acontecimentos durante a Il Guerra Mundial, embora muito superficiais correspondendo a
pequenos fragmentos sobre a matéria aprendida nesta IPS. Verifica-se que existem algumas
informacdes utilizadas pelos alunos que sao referentes a alguns documentos, mas sem existir uma
referéncia explicita aos mesmos. Nestas narrativas sao utilizados alguns conectores e é visivel
algum horizonte explicativo, em alguns casos. Os alunos fazem o uso de alguns conhecimentos e
conceitos substantivos escolares, sendo percetivel que é dada uma maior importancia a alguns
acontecimentos em detrimento de outros. Todavia, ainda aludem a muitos contelddos do
quotidiano, pois estas ideias assim como as dos media, parecem tender a ter maior peso do que
a informacao adquirida durante as aulas. Apontam algumas causas, mas focam-se mais nas

consequéncias do conflito.

“A Il Guerra Mundial teve inicio no ano de 1939 e s¢ terminou no ano de 1945. Esta
guerra deu origem a aproximadamente 60 milhdes de pessoas [mortas], milhdes de
escravos (nao sé de guerra), destruicdes terriveis e quedas economicas e democraticas.
Duas dessas maiores destruicdes e desastres, ndo so na altura mas também até aos
dias de hoje foi o lancamento das bombas atémicas em Hiroshima e Nagasaki e
sobretudo o Holocausto, que foi a tragédia que até hoje teve mais impacto.

Nesta guerra os nela envolvidos ficaram conhecidos como Aliados do Eixo: os Aliados
compostos por: Reino Unido, EUA, URSS e Franca, e o Eixo (com menos aliados)

constituidos por: Japao, Italia e Alemanha.” (IF-9)

0 aluno faz uma descricao de alguns acontecimentos da Il Guerra mundial. Refere datas,
assim como consequéncias da guerra (bombas atomicas e Holocausto). Indica uma das causas
da guerra, assim como o sistema de aliancas formado durante o conflito. Explica também o

conceito substantivo pedido, a Mundializacdo da Guerra, como se verifica na narrativa IF-11:

“A segunda guerra Mundial durou entre 1939, 1945, provocando a morte de 60M de
pessoas.
E, até hoje, o maior conflito da humanidade e ficou marcada por acontecimentos como

0 Holocausto e as bombas atémicas sobre Hiroshima e Nagasaki.
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A principal causa que levou ao inicio da guerra foi 0 expansionismo da Alemanha Nazista,
que pretendia formas um império a que chamavam de Lebensraum, ou “Espaco Vital”
uma area da Europa que supostamente pertencia aos Germanicos.

Os envolvidos nesta guerra ficaram conhecidos como Aliados do Eixo:

-Aliados - Reino Unido, Franca, URSS e EUA.

-Eixo — Alemanha, Italia e Japao

Mas os acontecimentos da 2° Guerra Mundial alcancaram uma escala Global com a
participacdao de nacdes de todos os continentes, por este motivo dizemos que existiu

uma mundializacdo da guerra.” (IF11)

A narrativa deste aluno desenvolve-se a partir de uma contextualizacdo dos antecedentes
da guerra, embora nao precisamente os abordados durante a IPS, mas sim conceitos gerais do
quotidiano. Isso ¢ visivel na utilizacdo de informacdes que sdo replicadas pelos media, onde se
pode encontrar um foco do conflito na participacédo global dos EUA, como é o caso da narrativa IF-

16:

“A Sociedade das Nacdes revelou-se um fracasso pois nao foi suficiente para travar a
ambicao desmedida das grandes poténcias mundiais. Surgiram regimes ditatoriais e o
sentimento de humilhacdo da Alemanha (com a assinatura do Tratado de Versalhes)
levaram a uma violéncia ha muito temida pelos governos e seus cidadaos. A invasao da
Polonia pela Alemanha desencadeou a uniao dos aliados contra os alemaes. Apos a
retaliacdo dos japoneses relativamente aos embargos econdmicos levados a cabo pelos
EUA, que culminou com o ataque japonés a Peral Harbor, deu-se inicio a ja inevitavel
mundializacéo da crise. Os EUA envolvem-se na guerra e na Alemanha inicia-se o terrivel
holocausto. O mundo estava em choque e era fundamental travar a Alemanha que
parecia imparavel, juntamente com a Italia e o0 Japao. Apds a queda de Mussolini em
[talia e o Desembarque dos aliados na Normandia - Dia D, 0os russos conseguem
finalmente entrar em Berlim e por fim a guerra na Europa. A guerra a nivel mundial s6
terminou definitivamente com a lancamento das bombas atomicas em Hiroshima e
Nagasaqui, que levou a ocupacao do Japao pelos EUA. Houve cerca de 60 milhdes de
vitimas (feridos, orfaos e desalojados), as cidades ficaram destruidas e os campos foram

abandonados. O cenario pds-guerra era desolador.” (IF-16)
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Descri¢ao/Tentativa de Explicagao: nestas narrativas encontramos uma descricao mais
completa dos acontecimentos, sendo visivel uma tentativa de explicacao. Apesar de encontrarmos
algumas propostas de explicacao, o conteudo das narrativas continua a ser descritivo, sendo que
0s alunos apenas descrevem a informacao obtida pelos documentos e em algumas ocasides fazem
uma conexao. Estas narrativas sdo descritivas de uma forma mais profunda, tentam a explicacao,
adotando os conectores para proceder a um pensamento mais profundo nesta explicacado. Séo
referenciados dados cronologicos, assim como informacdes importantes, com algum cariz reflexivo

sobre o tema.

“Em 1939 o exército alemao invadiu a Polonia, entéo Inglaterra e a Franca responderam
aquela invasao declarando guerra. Os primeiros anos ficaram marcados pela intensidade
do exército alemao. Nesse periodo, os alemaes conseguiram conquistar o norte da
Franca, a Polonia e a Noruega (por exemplo).

Em 1941 os EUA entraram na guerra ao lado dos Aliados apos o Japao ter atacado a
base naval de Pearl Harbor (mundializacao da guerra). Isso promoveu um equilibrio entre
as forgas, no principio, e depois reverteu a situacao da guerra. Entre 1942 e 1943, houve
a batalha do Estalinegrado em que as forcas do Eixo tentaram derrotar a URSS mas nao
conseguiram.

Em 1943 houve a conferéncia de Teerdao para se discutir os planos para vencer a
Alemanha. Mais tarde, em 1944 houve o Desembarque da Normandia que marcou uma
importante reacdo dos Aliados contra o Eixo. Em 1945 o exército vermelho chegou a
Berlim e a Alemanha imediatamente se rendeu.

Assim terminou a Il Guerra na Europa, mas o conflito continuou em outros paises,
nomeadamente no Japao que se rendeu mais tarde apos os EUA terem lancado duas
bombas atémicas sobre duas cidades japonesas deixando-as completamente

destruidas.” (IF-10)

Nestas narrativas verifica-se a preocupacao de expor a informacéo adquirida pelos
documentos. Existe por detras destas narrativas uma linha cronolégica que serve de fio condutor
para procederem a alguma explicacao dos acontecimentos. Ainda assim, pode-se observar que

existem algumas confusdes relativamente ao conteudo substantivo, pois apresentam ideias mais
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proximas do quotidiano do que do conhecimento escolar, como se pode verificar na narrativa IF-

20:

“Vinte e um anos depois da | Guerra Mundial surge assim a Il Guerra Mundial quando
em 1939 a Alemanha invade a Polonia. A partir dai surgem dois grupos rivais: o Eixo e
os Aliados que ao longo de toda a Guerra se opuseram. Com a entrada dos EUA ao lado
dos aliados para a guerra colocou fim da segunda guerra mundial apds ter lancado
Bombas nucleares ao Japao em 1945. Foram 6 anos de uma guerra que causou muitos
mortos por toda a parte do Mundo pois esta guerra Mundializou-se. Uma das figuras
mais marcantes nesta guerra foi Adolf Hitler que comandou as tropas Alemas e ordenou

0 Holocausto.” (IF-20)

Explicacdo emergente: nesta narrativa existe uma logica causal seguida de uma
consequéncia sequencial. Ou seja, o aluno conjuga na conclusdo varias causas atendendo as
motivacdes e intencdes externas e aos receios de acdo externa. O aluno faz uma alusdo a
informacdo dos documentos, demonstrando saber retirar informacdo dos documentos, mas
apesar disso, nao faz referéncia explicita as fontes utilizadas, contudo existe um cruzamento de
alguma informacéao das fontes. Existe uma pessoalizacado do discurso com base nas informacdes
dos documentos. Faz a aplicacao de alguns conceitos pedidos, explicando-os. Nas narrativas
podemos encontrar também o uso de conectores que servem como alavanca discursiva para
interligar diferentes tipos de informacdes. Na narrativa podemos ver algumas ideias que apontam
para um determinismo, sobretudo associado a sua visao acerca da mudanca dentro deste tema.
Na mesma narrativa vemos que o aluno tem uma logica de orientacdo temporal, usando os
conceitos substantivos escolares, diferenciando-se assim de exemplos que vimos onde o peso dos
media é maior. Verifica-se na narrativa que os acontecimentos sdo detalhados, seguindo uma linha
cronoldgica coerente. E notdria a existéncia de um cunho pessoal, com alguma emocao na

narrativa desenvolvida por este aluno:

“Na noite de 29 para 30 de setembro de 1938, deu-se inicio a conferéncia de Munique
que reunia os paises Alemanha, Italia, Reino Unido e Franca. Nessa conferéncia a URSS
ficou de fora e Estaline com receio de uma frente antissoviética, fez um pacto de nao-
agressao com a Alemanha para ganhar tempo sem que Hitler percebe-se. Passadas

duas semanas da assinatura desse pacto, Hitler invadiu a Polonia, e a Franca e a Gra-
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Bretanha como aliadas da Polénia declararam guerra a Alemanha dando inicio a Il
Guerra Mundial. Hitler com o comeco da Il Guerra Mundial decidiu dar inicio ao principal
objetivo dos alemaes, a “Grande Alemanha” que consistia na conquista do “espaco
vital”, ou seja, na conquista de todos os paises que faziam fronteira terrestre com o
territorio alemao, e para isso, Hitler contava com a ajuda dos paises da sua alianca
(chamada: “O Eixo"), o Japao de Kenoe e a Italia de Mussolini.

No dia 1 de setembro de 1939 a ofensiva alema invadiu a Poldnia com um novo método:
“Blitzkrieg” — Guerra-relampago. Ja em 1940, Hitler descobriu o plano anglo-francés de
desembarcar tropas na Noruega entdo o alemao decidiu chegar-se a frente e ndo chegou
primeiro a Noruega como também conquistou a Dinamarca para ter uma melhor ligacao
entre os paises nordicos. No dia 30 de abril de 1940 esperan¢oso por uma vitdria na
Noruega, Hitler comecou o ataque a Bélgica, a Holanda, a Franca e ao Luxemburgo e
no dia 10 de maio comecou o ataque a Gra-Bretanha. Depois de dias de guerra, os
aleméaes entraram em Bruxelas no dia 17 de maio e no dia 17 nos canis da Mancha
(Franca).

Cerca de um ano depois, dia 22 de junho de 1941, Hitler declarou guerra a Russia e
gue deixou bem claro que ia ser uma guerra nunca antes vista em termos de exterminio.
Meses depois, dia 7 de dezembro de 1941, o Japao atacou os EUA e no dia seguinte,
os Estados Unidos e a Gra-Bretanha declararam guerra ao Japao mundializando assim
a Il Guerra Mundial.

O Holocausto iniciou-se com a perseguicao principalmente aos Judeus (mas também
perseguia 0s ciganos, os homossexuais € 0s polacos), e depois prosseguiu para
chamada “solucédo final” que definia que todos os judeus deveriam ser exterminados.
Estas acdes por parte dos alemaes levaram a que milhdes de Judeus fossem expulsos
das proprias casas sobre o pretexto de irem trabalhar na Alemanha, mas na verdade
iam para campos de exterminio. O responsavel por esses campos de exterminio era
Heinrich Himmler e este tomava medidas extremas que passavam por uma selecao a
chegada dos Judeus aos campos (sendo os mais velhos, os doentes e as criancas de
pouca idade levados para a morte) os que sobreviviam a selecdo eram forcados a
trabalhar em condicoes horriveis, passavam fome, frio e eram vitimas constantes de
violéncia fisica e psicologica e quando ja nao tinham forcas eram fuzilados ou levados

para uma camara de gas.
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Na Il Guerra Mundial nasceu um novo grupo de resisténcia, os partisans. Os partisans
mais populares eram os partisans soviética. Estes lutavam contra os alemaes e
comecaram a ser um problema enorme para os alemaes, pelo que, Hitler emitiu um
comunicado dizendo que os partisans tinham-se tornado extremamente perigosos e
estavam a tornar-se uma ameaca as comunicacoes entre a Alemanha e a linha da frente.
Apesar destes novos grupos e da resisténcia soviética, os alemaes continuaram a invadir
e progredir no terreno da URSS, até que na guerra de Estalinegrado, algo mudou o rumo
da Il Guerra Mundial. Von Paulus (oficial do exército alemao) pediu autorizacdo a Hitler
para se render, ao que Hitler recusou, mas nao serviu de nada pois, nesse mesmo dia,
Von Paulus rendeu-se. Este conflito foi tdo importante que alguns historiadores, citam-
no como o inicio do fim da grande Alemanha.

Meses depois, no dia 6 de junho de 1944, comecou desembarque da Normandia (O Dia
D). Tropas americanas, britdnicas e canadianas desembarcaram na Normandia e
lutaram abrindo caminho terra adentro, numa regiao ja ocupada pela Alemanha. Ao
entrar e ocupar a Normandia, a queda da Alemanha estava cada vez mais proxima, por
isso, os Aliados decidiram entrar também na Alemanha e assim derrotar Hitler. O plano
correu bem e no dia 8 de maio de 1945 a guerra na Europa terminou.

Apds o fim da Guerra os Aliados decidiram marcar algumas conferéncias para delinear,
a reconstrucdo Europeia. Primeiro veio a Conferéncia de lalta onde foi decidido o fim da
[l Guerra mundial e a reparticdo em zonas de influéncia entre Oeste (EUA) e Leste (URSS)
e a ocupacao da Alemanha. Em segundo veio a Conferéncia de Teerao (Irdo), onde o
principal objetivo era a coordenacédo da estratégia dos aliados na Europa ocidental e
oriental (duas frentes contra os alemaes). Em seguida veio Conferéncia de Sdo Francisco
onde o principal objetivo era a Criacdo da ONU e do Conselho de Seguranca, Criacao da
Carta das Nacdes Unidas. E por ultimo veio a Conferéncia de Potsdam onde o principal
objetivo era segurar a entrada soviética na guerra do Pacifico, para ter uma garantia de
gue Estaline estava pronto para dar de novo.

Depois de todas estas reunides para definir o rumo da Europa apos guerra, faltava acabar
com o conflito entre os EUA e o Japao para a Il Guerra Mundial acabar definitivamente.
Para isso so era necessario a URSS entra no conflito pois pelo comunicado do chefe
Japonés, bastava os soviéticos entrarem, que eles saiam. E assim foi, mas antes disso

acontecer algo terrivel tinha acontecido, pois os EUA, mesmo sabendo como acabar com
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a guerra com o menor fogo possivel, decidiu lancar duas bombas atémicas no territorio
japonés causando um efeito devastador nas duas maiores cidades japonesas. Uma
atitude bastante questionavel, mas vista como muitos, determinante para o término da
maior guerra de sempre.

Assim, a Il Guerra Mundial estava oficialmente terminada mas os paises aliados queriam
dividir a Europa entre si, principalmente o territdrio alemao e entéo dividiram a capital
alema, Berlim, por eles.

Em suma esta guerra, foi a mais terrivel e devastadora de todos os tempos deixando
marca por tudo ou passou e apos 0 seu término, causando destruicao de campos,
fabricas e vias de comunicacao, cerca de 50 milhdes de mortos, mais de 50% de judeus
que viviam na Europa foram mortos, falta de mao de obra, desvalorizacdo da moeda -
inflacdo e deixando a economia europeia em recessao e a economia americana em
grande desenvolvimento. Algo que esperemos todos que nao se repita, nem em

proporcdes parecidas nem em proporcdes piores.” (IF-7)

Para finalizar, propde-se a observacao do Grafico 11, referente a distribuicao de ideias por
categorias atendendo a ultima narrativa desenvolvida pelos alunos, IF. Da sua leitura, podemos
afirmar que em relacao a narrativa anterior a esta, RMF, a maioria dos alunos manteve a mesma
categoria (5), sendo que um aluno piorou na sua qualidade de narrativa. Contudo, devemos
evidenciar que metade das ideias dos alunos, mantém-se em categorias em que o grau de

pensamento historico é mais sofisticado.
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Grafico 11 - Distribuicao de frequéncia das categorias das narrativas histdricas dos

alunos sobre a Il Guerra Mundial

Categoriazacao IF
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Relato/ descricao Descricao/tentativa de explicacao Explicacao emergente

A narrativa IF foi a menos diretiva de todas as narrativas que os alunos tiveram de
desenvolver. O objetivo desta narrativa seria a construcdo da sua Historia sobre a Il Guerra
Mundial, onde os alunos responderiam a mesma questao colocada na Ficha de Recolha de Ideias
Prévias. Deve-se ressalvar, que o periodo de escrita destas narrativas foi mais curto do que das
narrativas anteriores (duas semanas para uma semana). Este periodo de maturacdo menor, pode
ser um fator a considerar. Uma outra condicado a considerar foi o tempo que mediou a realizacao
de cada uma das Fichas de Trabalho, sendo que esta ultima foi realizada um més depois da
primeira, e duas semanas apos a segunda. Este Ultimo fator é relevante pela possibilidade de
esquecimento de alguns contetdos que néo estariam tao presentes. Ainda em relacao a possiveis
condicionantes, que surgiram devido as dificuldades que ja foram descritas anteriormente, no
periodo da IPS cada aula teve um corte de vinte minutos de duracao relativamente ao horario
habitual: as aulas sincronas online tinham a duracao de 30 minutos, apenas uma vez por semana.
Durante esta IPS apenas foram implementadas 5 aulas, sendo duas delas de correcédo das Fichas
de Trabalho “ll Guerra Mundial Parte I e “II Guerra Mundial Parte 11", e as restantes trés aulas
serviram para a introducao das trés Fichas de Trabalho, onde estas eram apresentadas por parte
do professor. Apesar destes fatores, as narrativas elaboradas pelos alunos seguiram uma linha
cronologica que servia de fio condutor do discurso utilizado. Ainda assim, foi visivel, tirando casos
pontuais, em concordancia com o que foi anteriormente descrito, que os alunos nao abordaram
consideravelmente os acontecimentos tratados na primeira Ficha de Trabalho. A referéncia a esses

topicos nesta ultima narrativa, era bastante fragmentada, onde escasseava a relacao causa -
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consequéncias. Ainda relativamente a construcdo desta narrativa, deve-se referir, que estava
inserida numa Ficha de Trabalho que pretendia trabalhar a Multiperspetiva, usando duas narrativas
diferentes (pro-EUA vs pro URSS) sobre os acontecimentos da Il Guerra Mundial, sendo um fator
que influencia esta construcdo. Tendo em consideracdo este ultimo fator, encontra-se nas
narrativas esta influéncia, onde ¢ mais proeminente a referéncia aos EUA. Esses dados podem ser

observados no seguinte Grafico 12.

Gréfico 12 - Distribuicao da frequéncia da referéncia dos alunos aos acontecimentos da

[l Guerra Mundial

Distribuicao da frequéncia da referéncia dos alunos aos
acontecimentos da Il Guerra Mundial
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Neste Grafico 12, é possivel ver quantas vezes os alunos referenciaram acontecimentos
que marcaram a |l Guerra Mundial, estando na sua base a envolvéncia de dois paises distintos,
os EUA e a URSS. Verificamos que os EUA, sdo referenciados, a nivel geral, mais vezes pelos
alunos (16), e no conjunto de todas as categorias, tendo uma diferenca de 4 referéncias a mais
do que a URSS (12). Em todas as categorias, com a excecao da categoria “Explicacdo Emergente”,
observa-se que tm a mesma tendéncia, sendo agora uma diferenca maior, intervalo de 7
referéncias (EUA-12 e URSS-5). Ao analisar apenas a categoria “Explicacdo Emergente”
conseguimos ver que aqui a tendéncia é contraria, tendo apenas 4 referéncias aos EUA e 7
referéncias a URSS. Observando estes resultados como um todo, podemos concluir que as ideias
do quotidiano, assim como as dos media, sao ainda muito fortes nestes alunos, o0 que segue na

mesma linha das consideracoes de Shemilt (2011).
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Nesta categoria apenas existiu uma narrativa, IF-7, que apresentava relacoes de
causalidade, foram utilizados conectores e dado um cunho pessoal ao discurso. Denota-se que o
aluno usou a informacao encontrada nos documentos utilizados nas diferentes fichas. A utilizacao
de informacéo ¢ feita por um fio condutor que segue uma linha cronolégica. Contudo, o aluno nao
refere explicitamente o uso de informacdes dos documentos, mas cruza as diferentes fontes.
Apesar disso podemos ver ideias de determinismo em termos de mudanca, que é evolutivamente
descrita na sua narrativa. A narrativa do aluno segue uma logica de orientacao temporal, onde 0s
conceitos substantivos escolares destacam-se, diferenciando assim das ideias do quotidiano e
media. Nesta narrativa verifica-se que o aluno ndo tem uma légica de progresso continuo, pois
questiona sobre a significancia dos acontecimentos passados, refletindo sobre os mesmos, e
podemos encontrar ainda uma pessoalizacdo dos acontecimentos, referindo-se a Hitler e a Estaline

entre outros protagonistas.

4.3 - Analise geral das narrativas histdricas dos alunos

Os objetivos associados a producédo das narrativas passam por desenvolver as capacidades de
escrita dos alunos, nomeadamente referentes a descricao e explicacao, assim como a construcao
e desconstrucao de evidéncia, construcdo de narrativa historica e obviamente multiperspetiva,
assim como outros conceitos metahistdricos, como orientacao temporal, significancia e mudanca.

A elaboracao das 5 narrativas em analise decorreu num periodo temporal de pouco mais
de um més (20 abril a 29 maio) entre a realizacdo da primeira narrativa (RMA) e a ultima narrativa
(IF). A analise das narrativas evidencia uma evolucao do desempenho dos alunos. Tal pode ser
visto com o surgimento de categorias como “Relato”, “Descricao”, “Descricao com Tentativa de
Explicacdo” e “Explicacdo Emergente”, e com o desaparecimento das categoriais das ideias
prévias como “Datacdo, Genérica, Senso-comum, Motivacional/Emocional”, evidenciadas na
Narrativa de Ideias Prévias.

Ao longo das trés ultimas narrativas, no geral, existem melhorias nas respostas dos alunos.
Todavia, a evolucdo de tarefa para tarefa ndo é progressiva em todos os alunos, sendo que
nalgumas situacOes se verifica um retrocesso na qualidade da escrita. Globalmente, pode-se
verificar desenvolvimento do pensamento histérico dos alunos que evoluiram, nem que fosse uma

VEZ.
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E importante salientar-se que as diferencas das caracteristicas de cada categoria, por
vezes, € algo muito ténue e delicado de se poder analisar, pois correspondem a pequenas minucias
que sao relevantes na sua distincao; sao detalhes importantes para compreender, na escrita dos
alunos, conceitos que sao debatidos e analisados nos estudos sobre Educacao Historica e focados
sobretudo na narrativa historica.

Apesar de apenas terem sido selecionadas estas 5 narrativas, os alunos durante o estagio,
foram sendo desafiados a produzir as narrativas em todas as Fichas de Trabalho que foram feitas
durante as aulas a distancia, sendo que ainda durante as aulas presenciais esta atividade ficava
reservada para trabalho de casa. Desta forma pretendeu-se que este tipo de trabalho fosse
constante.

O desempenho dos alunos foi melhorando progressivamente, mas houve
condicionalismos de natureza pedagdgica que podem ter interferido na qualidade e progressio
dos alunos, concretamente: o tempo disponivel para o desenvolvimento dos conteudos, debate e
questionamento por parte dos alunos nas aulas sincronas (30 minutos em vez dos 50 minutos);
a impossibilidade de aulas presenciais, o que dificultou/impossibilitou trabalhos em grupo e que
podera ter interferido no aprofundamento do estudo com repercussao na qualidade das narrativas;
o tempo que decorreu entre a realizacao da primeira narrativa e a ultima narrativa podera também
ter tido interferéncia na interiorizacdo e maturacdo dos contetdos e no estudo necessario para tal,
assim como a reducao da carga horaria semanal de duas vezes para apenas uma vez. Estes sao
condicionalismos que devemos ter em conta, assim como o facto de o tempo de entrega das
Fichas de Trabalho ser diferente, nas primeiras duas houve um prazo de duas semanas, na ultima,
o0 prazo foi apenas de uma semana.

Progressivamente, os enunciados das narrativas foram sendo cada vez menos diretivos:
nas primeiras narrativas, os Relatorios Militares, foram direcionados com alguns conceitos e
conectores, e na ultima narrativa isso nao aconteceu, pois, a questdo é muito mais ampla,
permitindo assim ao aluno referir as aprendizagens que fez sobre o tema, tendo a total liberdade
na escolha de conteudos.

Como podemos verificar no Grafico 13, o qual apresenta a evolucao das narrativas de 7
alunos com base na categorizacao realizada, existe uma progressdao nas narrativas de varios
alunos. Como se pode ver, as categorias mais baixas como “Incoerente” e “Relato” vao
desaparecendo aos poucos e as categorias de pensamento mais sofisticado, vao emergindo em

maior numero.
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Grafico 13- Distribuicéo da frequéncia das ideias dos alunos por categoria atendendo as

diferentes narrativas historicas construidas

Distribuicao da frequéncia das ideias dos alunos por
categoria atendendo as diferentes narrativas histricas
construidas

0
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B Explicacdo quasi emergente Emergéncia de explicacdo "empatica"

Como podemos observar neste Grafico que compara a distribuicao de frequéncia das
categorias que surgiram nas cinco tarefas de producao de narrativas, os resultados da RMA, no
conjunto da parte mais a esquerda deste grafico, tem como primeira categoria “Incoerente” (1)
seguindo-se depois da categoria “Descricao” (3). Na distribuicao de frequéncias de categorias
relativas a narrativa RMI, denota-se a auséncia de duas categorias “Incoerente” e “Emergéncia de
Explicacdo ‘Empatica’”, a primeira porque um aluno melhorou, e a segunda porque esta aluna
nao fez esta tarefa, tendo passado de 6 narrativas para 5 narrativas no total. Em contrapartida
surgem duas categorias “Relato” (1) e “Explicacao Emergente” (1), que sao fruto de melhorias
nas narrativas dos alunos Ainda assim, observa-se que existe um aumento na categoria
“Descricao/Tentativa de Explicacdo” (2) que se deve a melhoria de alunos que estavam na
categoria “Descricao”, agora apenas com um aluno que manteve. Pode-se verificar no grafico que
na narrativa seguinte, RMH, o ressurgimento da categoria “Emergéncia de Explicacdo Empatica”,
com um aluno que progrediu, outros trés alunos mantiveram as mesmas categorias. Outro aluno
progrediu consideravelmente passando para a categoria “Descricao/Tentativa de Explicacado” (2),
encontrando-se anteriormente na categoria “Relato”, que mantem o mesmo numero de
ocorréncias, porque surgiu mais uma narrativa de um aluno. Passando de 5 narrativas para 7,
pois a mesma aluna que fez a narrativa RMA e nao fez a narrativa RMI, participou na construcéo
desta narrativa, e comparativamente com a primeira narrativa, RMA, regrediu, passando para a

categoria de “Descricao”, tendo esta dois alunos, pois um aluno tem sido constante nesta
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categoria. De relembrar que estas trés narrativas foram desenvolvidas na mesma Ficha de
Trabalho (cf. Apéndice 2), e ressalvar também que o resultado destas narrativas pode ter a ver
com fatores e condicionalismos anteriormente descritos.

Ainda analisando o Grafico 13, torna-se visivel que em termos de dados da categorizacao
das narrativas RMF, comparativamente com as narrativas RMH, existe um aumento na categoria
“Emergéncia de Explicacao” (2). Porém, ndo existiram apenas estas melhorias, tendo mais dois
alunos melhorado: um deles, o aluno que se manteve constante nas primeiras trés narrativas e o
outro aluno foi o que apenas fez a narrativa anterior. Trés alunos mantiveram ideias que foram
integradas nas mesmas categorias, sendo uma delas a categoria de pensamento histérico mais
sofisticado. Na narrativa, das Ideias Finais, o nimero de narrativas analisadas foi menor, passando
para 6 narrativas. Comparativamente com os resultados da narrativa, RMF, existe o decréscimo
da categoria “Emergéncia de Explicacdo Empatica” (1), e o crescimento da categoria “Descricao”
(3), a categoria “Descricdo/Tentativa de Explicacdo” (2) manteve-se, e a categoria “Relato”
desapareceu. Esta regressdo no geral, como foi descrita anteriormente, pode ter a ver com um
conjunto grande de fatores. Contudo, podemos ver que as categorias com um grau de pensamento
historico menos sofisticado, “Incoerente” e “Relato” foram progressivamente desaparecendo, o
que demonstra que a utilizacdo sistematica de certas tarefas, permite um desenvolvimento do
pensamento historico.

Apesar dos constrangimentos, ainda assim podemos ver percecionar melhorias, existe, no
entanto, a necessidade de os alunos praticarem este tipo de atividades em “sala de aula”, pois
normalmente os testes sao escritos, e a escrita € uma competéncia que se desenvolve praticando.
Seguindo uma andlise qualitativa com base na Grounded Theory, e da andlise quantitativa da
distribuicao de frequéncias, como se pode ver nos dados dos Graficos, pode afirmar-se que os
alunos desenvolveram o seu pensamento histdrico e a construcdo das narrativas foram mais

sofisticadas, sendo que a repeticdo desta atividade contribuiu para este desenvolvimento.

4.4 - Andlise geral das ideias dos alunos acerca de multiperspetiva

Um dos objetivos da Intervencéo Pedagogica Supervisionada passava por compreender com que
ideias os alunos estavam operar quando lidavam com evidéncia histdrica multiperspetivada.

Consideramos que desenvolver as ideias dos alunos na compreensao da multiperspetviva é
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essencial para a promocao do espirito critico dos alunos em relacao a evidéncia historica e
informacodes divergentes, fazendo a sua desconstrucao, cruzando evidéncia e analisando factos
que permitam chegar as suas proprias conclusdes. Desta forma, os alunos podem trabalhar
multiplos conceitos metahistoricos, como mudanca, orientacdo temporal, significancia e como
referido anteriormente, evidéncia.

O primeiro exercicio de multiperspetiva analisado, no ambito da Ficha de Ideias Prévias,
foi realizado no dia 30 de marco de 2020, sendo a segunda, Ficha de Ideias Finais, realizado em
maio, até dia 30 de 2020. Na semana seguinte o professor estagiario desafiou, individualmente,
as ideias expressas nas respostas dos alunos nesta ultima tarefa. Apesar da distancia temporal
entre as atividades é possivel notar-se uma evolucao geral no desempenho dos alunos. Tal pode
ser visto na existéncia de categorias com maior profundidade e sofisticacdo do pensamento
histérico dos aluno, “Autoria” e “Autoria/Emergir de Perspetiva”, apesar de existir um aumento
da categoria de ideias “Vazias”, situacdo que pode dever-se ao facto de um grande nimero de
alunos que néo ter respondido por ja estamos no fim do ano letivo. Este acontecimento deve ser
tido em consideracdo, pois a realidade nado permitiu uma recolha de dados feita da melhor forma,
e muito menos permitiu que a IPS fosse mais eficaz, pois foi afetada pelos fatores anteriormente
descritos. Apesar disso, e devido a diversidade das narrativas, tanto pela informacdo como pelo
tamanho, elas sao realmente diferentes entre as Ideias Prévias e Ideias Finais, que pode justificar
o0 surgimento de categorias como “Falta de Informacao” e “Quantos mais fatores melhor”, que
anteriormente nao existiam. O seu surgimento leva a crer que as Ultimas duas narrativas
analisadas pelos alunos sdo bastante mais complexas e detém maior quantidade de informacéao.
Contudo, deve-se ressalvar que igualmente ao ponto anterior, sobre a narrativa, as diferencas entre
categorias por vezes sao bastante ténues existindo pequenas minucias que entram em
consideracdo para as diferenciar tendo em conta as discussées em painel e os estudos sobre
Educacao Histdrica, principalmente em estudos relativos a multiperspetiva historica.

Deve-se ter em conta que nestas tarefas, existem outras particularidades: uma é a altura
em que ocorreu a recolha de ideias prévias, pois nao foi em periodo de aulas, e ainda nao existia
a organizacao escolar a distancia, estudo em casa 2020. As ideias finais foram recolhidas, ja neste
contexto, o que resultou no aumento de dados, embora os dados apurados em termos numéericos
foram de apenas mais uma unidade (de treze para catorze). O tempo de realizacdo ¢ bastante
mais curto na primeira recolha de dados (cerca de 30 minutos), refletindo-se na quantidade de

respostas as tarefas que foi muito menor. Ja na ultima recolha de dados o tempo para a realizacao
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da tarefa como referi foi maior, bem como a quantidade de desafios e informacédo, como sera
visivel em seguida.

Os alunos quando sao confrontados com diversas fontes sobre a mesma tematica,
revelam diferentes formas de pensamento sobre diferentes fatores. Na ficha de recolha de Ideias
Prévias, os alunos foram confrontados com duas narrativas divergentes sobre a Guerra Civil
Espanhola (uma mais republicana e outra a favor do General Franco). Nas respostas a questao
sobre 0 assunto comum das duas narrativas, a maioria dos alunos apresentou ideias que indiciam
um pensamento histérico mais sofisticado surgindo a categoria “Compreensao Contextualizada”
(8). Os restantes alunos expressam ideias indiciadoras de um pensamento histérico menos
sofisticado, tendo surgido as categorias de ideias “Vazias” (1) e Fragmentos (1), assim como de
uma categoria, que pode ser considerada intermédia “Compreensado Restrita” (3). Esta ultima
categoria surge através das referéncias apenas ao conflito, ndo indicando a sua especificidade ou
a sua localizacao. Este exercicio nao voltou a ser repetido na Ficha de Trabalho de Ideias Finais,
pois os alunos ja sabiam qual era o tema, nao fazendo sentido a sua repeticdo. Em suma, podemos
entender que os alunos no geral conseguem entender os temas das narrativas.

No passo seguinte foi questionado aos alunos se os autores das narrativas sobre a mesma
tematica, estao em concordancia ou discordancia. No momento de levantamento de ideias prévias
a maioria das respostas dos alunos foram integradas na categoria de ideias “Vazias” (7). As ideias
dos restantes alunos fizeram emergir categorias de pensamento histérico de grau mais sofisticado:
“Compreensao Restrita” (3), “Autoria/Testemunha” (2) e Descricdo (1). Esta tarefa tendo sido
repetida na Ficha de Trabalho de Ideias Finais, num outro contexto, com narrativas de diferentes
perspetivas sobre a Il Guerra Mundial, denotou-se uma grande evolucdo. Assim as ideias dos
alunos fizeram emergir uma categoria que aponta para um pensamento historico mais sofisticado,
“Compreensao Contextualizada” (10), isto é a maioria dos alunos que fizeram esta tarefa. As
respostas da categoria “Vazia/Incoerente” (4) diminuem consideravelmente (cf. Graficos 3 e 4).

Com base nestas ultimas narrativas (Il Guerra Mundial), foi questionado aos alunos se os
autores apresentavam perspetivas diferentes em relacdo a quem lancou as bombas atomicas,
atendendo que numa narrativa o autor culpabilizava os Aliados, e noutra o autor refere que sao os
EUA. As ideias presentes nas respostas dos alunos, na sua maioria, foram integradas na categoria
de pensamento histdrico mais sofisticado “Compreensdo Contextualizada” (7), e as restantes

ideias dividem-se entre a categoria de pensamento “intermédio”, “Compreensao Restrita” (2) e,
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em ex dqueo, “Vazias” (2). Considerando a globalidade de ideias, estas parecem demonstrar que
o0s alunos entenderam as diferencas entre as duas narrativas.

Em suma, podemos afirmar que os alunos, confrontados com duas narrativas de
perspetivas opostas, conseguem compreender a sua diferenca. Esta alteracao é visivel sobretudo
na Ficha de Trabalho das Ideias Finais; assim também se nota o progresso que os alunos tiveram
desde o primeiro momento (Ficha de Recolha de Ideias Previas) até ao ultimo momento.

Quanto aos critérios que os alunos utilizam para justificar a existéncia de diversas
explicacdes, segundo o que é visivel pelas suas respostas, as suas justificacées prendem-se com
as questdes da autoria. Para a generalidade dos alunos a diferenca de opinides dos autores é a
explicacdo para a existéncia de duas perspetivas diferentes. Isso é visivel na predominancia de
ideias que foram integradas nas categorias “Autoria” e “Autoria/Emergir de perspetiva”. Ressalva-
se que, ja no primeiro momento, uma parte consideravel dos alunos revelavam ideias em que se
denota que ja& percecionam a possibilidade de existirem autores com diferentes intencdes,
principalmente se o autor for uma testemunha. Estas ideias foram integradas na categoria
designada por “Testemunha com Intencdo” (4). Outros alunos justificam a existéncia de
perspetivas diferentes, por questdes informacionais, ou a falta dela, categoria “Falta de
Informacao” (2); ou a existéncia de mais informacéo relativa a quantidade de fatores, como é o
caso da categoria “Quantos mais fatores melhor” (1). Apenas uma aluna demonstrou ideias que
fizeram emergir a categoria “Autoria/Emergir de perspetiva”, pois referiu que a maneira de pensar
dos autores pode ser a razdo que a justifica a existéncia de diversidade de perspetivas.

Para compreender o0 modo como os alunos pensam a multiperspetiva, na Ficha de ldeias
Finais, questionou-se com que perspetiva concordavam mais. Os dados mostram que a maioria
concordava mais com o autor da perspetiva do documento 4 (9), perspetiva esta que dava maior
importancia a participacdo da URSS, enquanto que em muito menor numero (2) concordavam
com a perspetiva do documento 3, perspetiva que dava maior énfase a participacdo dos EUA.
Dentro destas escolhas dos alunos, os alunos tém diferentes justificacées, o que faz surgir,
naturalmente, diversos tipos de categorias. A categoria de ideias que abrange maior parte dos
alunos coincidentemente esta relacionada com a escolha da perspetiva do documento 4. Assim,
os alunos apresentam as seguintes ideias: “Media/Critica; Presentismo; Vinganca; Culpa dos
EUA” (7). Esta escolha demonstra que os conceitos do quotidiano e dos media, ainda estdo muito
presentes na vida dos alunos, em tensao com os conceitos substantivos escolares. Denota-se

assim uma dificuldade em romper com certas ideias que os alunos detém, onde se vé um certo
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presentismo face a realidade global, em que os alunos “usam” as informacdes sobre os EUA da
atualidade. As restantes categorias de ideias dos alunos: “Quantos mais fatores melhor”,
“Compreensao Contextualizada”, tém um aluno correspondendo a perspetiva do documento 3 e
duas perspetivas correspondendo ao documento 4.

Ainda no sentido de entender as nocdes que os alunos tém sobre a Multiperspetiva, foi-
lhes questionado se a suas escolhas na questao anterior, eram as mesmas escolhas que eles
acreditavam anteriormente. Nesta resposta, todos os alunos responderam que sim, o que leva a
crer que nem todos compreenderam esta questao. Ainda assim, as justificacdes sdo diferentes,
sendo que a categoria que integrou mais ideias de alunos é referente ao mesmo tipo de ideias da
resposta anterior “Culpa EUA” (4). Outras justificacdes enquadram-se nas categorias mais simples
como “Conviccao” (2) e “Logica” (1). Encontramos ainda justificacdes que apontam para ideias
integradas na categoria “Incoerente” (2). Contudo, encontramos algumas respostas que permitem
observar graus de pensamento histérico mais sofisticado, como o caso da categoria
“Compreensao Contextualizada/Cruza documentos com fonte” (2), onde os alunos justificam a
sua escolha atraves do cruzamento de dados.

De forma a entender que ideias os alunos tém sobre qual seria 0 melhor autor para se
saber o que aconteceu no passado, no questionamento das ideias prévias, foram-lhes dadas trés
opcdes: “uma pessoa que viveu nesse tempo” (4), “um historiador da altura em que aconteceu a
realidade que queremos estudar” (7) e “um historiador mais recente” (2). A segunda opcao foi a
que teve a maioria das escolhas dos alunos; esta decisao deve-se ao facto dos alunos darem um
grande peso a testemunha, dai a preferéncia para o historiador da altura que também era
testemunha. Esta preferéncia ¢ ainda corroborada pela frequéncia de ideias que apontaram para
o surgimento das categorias: “Testemunha que procura imparcialidade” (1) e “Testemunha” (5),
e ainda existindo um aluno que confunde o trabalho do Historiador com o de Jornalista. De igual
forma os alunos que escolheram a primeira opcdo, justificam com ideias desta Ultima categoria,
Testemunha (total 9). Na justificacdo da escolha da ultima opcao, um aluno apresenta ideias na
categoria “Vazias” e outro na categoria “Confianca no progresso”, identificando assim a existéncia
de melhores técnicas e tecnologia para o trabalho do historiador mais recente ser mais eficiente.

Ja na Ficha de Trabalho de Ideias Finais, quando os alunos foram-questionados se existiam
ou nao outras perspetivas, os alunos que responderam, consideram a existéncia de mais
perspetivas. As categorias das ideias dos alunos sdo na sua maioria “Autoria/Testemunha” (4),

mantendo assim que existe uma importancia na existéncia de perspetivas diferentes com base no
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autor. Em contrapartida, as ideias dos outros alunos foram integradas nas categorias “Mais
informacado” (2) e “Opiniao” (1), ja que os alunos baseiam as suas ideias ou com base na

informacéao, ou entdo na sua opiniao sobre o tema. Os restantes alunos nao responderam (6).

4.5 - Analise das respostas dos alunos da Ficha Final — Metacognicéo
Analisando os resultados das escolhas dos alunos dos acontecimentos mais marcantes, em que
cada aluno escolhia 3 acontecimentos da Il Guerra Mundial, percebe-se que os alunos, no computo
geral, tém ideias ainda demarcadas pelo quotidiano e pelos media.

Isto ¢ visivel no Grafico 14, em que a maioria dos alunos (8) da uma grande importancia
a Entrada dos EUA na guerra, considerando um dos acontecimentos mais marcantes, como se
pode ver no grafico supramencionado. A Rendicao tanto da Alemanha como do Japao, retinem a
escolha de 6 alunos cada, sendo visivel que para os alunos um marco importante ¢ o fim da
guerra. O Inicio da guerra com a Invasdo da Polénia foi apontado por 5 alunos que consideram
que o inicio da guerra é um dos acontecimentos marcantes do conflito. Comprovando ainda a
primeira afirmacdo da analise de resultados, 4 alunos, escolheram o Lancamento de bombas
atomicas em Hiroshima e Nagasaki, como sendo um acontecimento de maior importancia.
Seguindo-se assim, pela importancia dada a Entrada da URSS no conflito, escolhida por 3 alunos,
acreditando-se que tal escolha deveu-se a aprendizagem dos conceitos substantivos escolares
desenvolvidos ao longo desta IPS. Duas das escolhas dos alunos recaem sobre o desembarque
da Normandia, apoiando ainda mais a légica de importancia dos EUA. Por ultimo, a Conferéncia

de Munique e a Batalha de Estalinegrado, tiveram uma escolha cada.
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Grafico 14 - Distribuicao da frequéncia das ideias dos alunos sobre quais os

acontecimentos mais marcantes da Il Guerra Mundial
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Em termos gerais, apesar da IPS os alunos tém ainda um pensamento muito ancorado
no quotidiano e na informacao dos media, sendo esta mais forte do que a aprendizagem escolar.
Podemos ver que para os acontecimentos em que participaram os EUA, existem 14 escolhas de
36 escolhas possiveis. Em comparacao, por exemplo, com a participacdo da URSS existem apenas
4 escolhas, verificando-se que é atribuida uma menor importancia. Mesmo juntando os
acontecimentos das Rendicdes tanto da Alemanha como do Japao, atribuindo uma referéncia a
cada, primeiro a URSS e aos EUA, respetivamente, os resultados nao se alterariam, e mesmo essa
atribuicao seria demasiado ambigua, pois nao sabemos que conexdes e relacoes os alunos fazem
nessa atribuicdo. Os dados representados no Grafico 14 sdo semelhantes aos do Grafico 12 (que
foi analisado previamente) acerca das referéncias que os alunos utilizam nas narrativas, onde
predominam as ideias que advém do quotidiano e dos media, dando uma maior importancia aos

EUA durante o conflito.

Andlise das ideias dos alunos a questdo “Sobre o papel decisivo para o fim da Il Guerra
Mundial, as fontes que tens disponiveis ‘provam’ mais a visdo do autor do doc. 3 ou do doc. 4?
Justifica.”

Analisando o Grafico 15, que apresenta as escolhas dos alunos quanto a relacao entre as fontes
e a visao dos autores, sobre o papel decisivo na Il Guerra Mundial, dois dos alunos nas suas

respostas revelaram ideias incoerentes, outros dois alunos justificaram a sua decisdo pela
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quantidade de fatores apresentados pelos autores. Um aluno parece socorrer-se da visao dos
media acerca do papel dos EUA para justificar a sua escolha, e dois alunos apresentaram nas
suas justificacoes ideias que apontam para uma compreensao contextualizada do tema.
Gréfico 15 - Distribuicéo da frequéncia das ideias dos alunos “Sobre o papel decisivo
para o fim da Il Guerra Mundial, as fontes que tens disponiveis ‘provam’ mais a visdo do autor

do doc. 3 ou do doc. 4? Justifica.”

Papel decisivo as fontes existentes provam a visao de que autor
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Na Ficha de Ideias Finais - metacognicao foi ainda proposto que os alunos pensassem
acerca da informacao das fontes e qual das visdes dos autores era “provada” por esta informacao.
Assim as categorias das ideias dos alunos, sdo as seguintes, com os respetivos exemplos para
cada categoria.

» Incoerente

» Quantos mais fatores melhor
»  Media
>

Compreensao contextualizada

Incoerente: o aluno ndo responde, escreve algo confuso ou até faz confusdo com outro
tema, nao fazendo sentido para a pergunta feita. Como exemplo, os alunos 2 e 10, respetivamente
indicam:

“0 Documento 4 porque a unido soviética foram os que assinaram um tratado para o fim

da guerra.”
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“Acho que se aproxima mais do Doc. 4 porque este refere a importancia da resisténcia
alema em que eles deviam resistir a invasao a qualquer custo e atualmente, como ¢é referido no

documento, ha um maior reconhecimento para as batalhas na frente oriental.”

Quantos mais fatores melhor: nesta categoria os alunos respondem a questdo tendo em
vista a quantidade de fatores, ou seja, uma maior quantidade de fatores permite-lhes fazer a
escolha, como se pode ver nos exemplos dos alunos 15 e 1, respetivamente:

“Do doc. 4 porque esta mais explicado o fim da 2 guerra mundial.”

“Do doc.4 porque esta mais explicado o fim da segunda guerra mundial, onde se fala da

gueda da Alemanha e das bombas atomicas.”

Media. nesta categoria o aluno revela que as ideias veiculadas pelos media sdo mais
consideradas do que as ideias propostas e desenvolvidas na escola. E visivel que a influéncia dos
media e do quotidiano na sua argumentacdo sdo mais fortes, como vemos na resposta do aluno
11:

“Penso também que do documento 4, pois se 0s americanos nao tivessem tido uma

intervencao tao forte provavelmente a guerra iria prolongar-se por muito mais tempo.”

Compreensdo Contextualizada: nesta categoria os alunos revelam uma consciéncia de
conceitos, enredados na nocdo de afastamento metodolégico relacionado com os seus
antecedentes culturais. Demonstrando entender que as fontes, no geral, demonstram uma certa
tendéncia como se pode ver nos casos dos alunos 7 e 9, respetivamente:

“Do doc. 3 pois os EUA trouxeram muita capacidade de armamento e de militares, muito
poderio financeiro, muita ajuda que deram aos Aliados na Europa, no fornecimento de limentos e
combustiveis e por ultimo no alcance do exército americano em atacar qualquer pais do mundo.”

“As fontes que tenho disponiveis ‘provam’ mais a visdo do autor do doc.4 pois, falam

sempre mais, dando mais importancia e protagonismo aos Aliados (mais relativamente a URSS).”
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Andlise das ideias dos alunos a questdo “Os autores dos 2 Docs. (3 e 4) apresentam, ou
nao, perspetivas diferentes acerca de quem lancou as bombas atdmicas?”
Analisando os resultados das ideias finais dos alunos sobre se os autores apresentam ou nao
perspetivas diferentes de quem lancou as bombas atémicas as categorias encontradas com base
nas ideias dos alunos foram as seguintes:
» Vazio
» Compreensao Restrita

» Compreensao Contextualizada

Vazio: nesta categoria incluem-se os alunos que ndo respondem corretamente as
questdes que sdo colocadas por parte do professor, como ¢é visivel nos casos 1 e 2:

“Sim”

“Sim, o documento 3 diz que foram os aliados e o documento 4 diz que foi a Unido

Soviética que atiraram a bomba atémica”

Compreensao Restrita: nesta categoria incluiram-se as ideias dos alunos que parecem nao
ter conseguido entender a diferenca das narrativas propostas, ou seja, 0os alunos nao
compreenderam as diferencas acerca do que os autores referem quanto a autoria do lancamento
das bombas atomicas, sendo evidente que os alunos parecem dar mais relevo aos conceitos
partilhados nos media e menos aos conceitos, conhecimentos substantivos escolares, como
vemos nas respostas dos alunos 13 e 14:

“Os autores dos 2 Docs. (3 e 4) apresentam as mesmas perspetivas acerca de quem
lancou as bombas atomicas”

“Os autores dos Docs. 3 e 4 apresentam as mesmas perspetivas acerca de quem lancou

as bombas atomicas”

Compreensdo Contextualizada: nesta categoria incluiram-se as ideias dos alunos que
revelam um entendimento da mensagem expressa nas duas narrativas, enredado numa nocao de
afastamento metodolodgico relacionado com os antecedentes culturais dos autores. Os alunos
demonstram entender que existem diferencas nas narrativas indicando-as, sendo visivel nos casos

dos alunos 7 e 11:
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“Sim, apresentam perspetivas [diferentes], pois no doc. 3 refere os Aliados como
responsaveis pelo lancamento das bombas atémicas e o do doc. 4 refere os EUA como responsavel
pelo lancamento das bombas atémicas”

“0O autor do documento3 diz que foram os aliados, enquanto que o autor do documento

4 refere que foram os americanos.”

Quanto a diferenca de perspetiva acerca de quem lancou as bombas atémicas, apenas
dois alunos tém ideias vazias ou ndo responderam. Dois alunos tiveram uma Compreensao
Restrita sobre o tema, marcando que nao compreenderam as diferencas entre as duas narrativas
no que toca ao lancamento da bomba atomica. E 7 dos alunos demonstram uma compreensao

contextualizada, conseguindo identificar bem as diferencas entre as duas perspetivas.

Grafico 16 - Ideias Finais sobre se os autores apresentam perspetivas diferentes de

quem langou as bombas atémicas

Perspetiva diferente de quem lancou as bombas atdmicas
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Vazio Compreensao Restrita Compreensao contextualizada

Andlise de ideias dos alunos & questédo “Na sua globalidade (papel decisivo e lancamento
da bombas atémicas) com que perspetiva concordas mais”.
Analisando os resultados das ideias finais dos alunos relativamente & concordancia na globalidade

das narrativas as categorias encontradas sobre as ideias dos alunos sao as seguintes:

» Quantos mais fatores melhor
» Media/ critica EUA

» Compreensao Contextualizada
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Quantos mais fatores melhor: nesta categoria integraram-se as ideias dos alunos que,
para a decisao de que narrativa concordam mais, apontam como critério a quantidade de fatores,
ou seja, uma maior quantidade de fatores permite-lhe fazer a escolha, como se pode ver no
exemplo do aluno 1:

“Quanto ao papel decisivo concordo com o doc.3 porque fala do dia D onde foi decisivo
para 0s alemaes, os principais da guerra, a), porque fala-se de quem atirou as bombas e o quanto

as cidades foram afetadas”

Media/critica EUA: incluiram-se nesta categoria as ideias dos alunos que sugerem que
estes fazem a sua escolha com base em ideias muito enraizadas pelos media conjugadas com
presentismo, apontando como fator principal a culpa ou a vinganca dos EUA, perante este conflito
e também perante a vivencia quotidiana que eles tém, como podemos ver nos exemplos seguintes
dos alunos 11, 19e 9:

“Concordo mais com a perspetiva do documento pois penso que se 0s americanos nao
tivessem entrado na guerra, as armas atomicas nao teriam sido um recurso.

“Concordo mais com a perspetiva do doc.4 pois acho que se 0s americanos nao tivessem
participado na guerra a bomba obviamente nao seria usada.

“Eu concordo mais com a perspetiva do autor do doc. 4 porque acho que as bombas

atémicas nao teriam sido necessarias, caso os EUA nao tivessem entrado na guerra.”

Compreensdo Contextualizada: incluiram-se nesta categoria as ideias dos alunos que
revelam um entendimento da mensagem expressa nas duas narrativas, enredado numa nocao de
afastamento metodoldgico relacionado com os antecedentes culturais dos autores. Os alunos
demonstram entender que existem diferencas nas narrativas indicando-as, como se pode ver no
caso dos alunos 10 e 7:

“Na minha opinido o doc.3 faz mais sentido, pois referir s6 os EUA como principal pais na
derrota alema n&o ¢ justo, porque os EUA sem os paises aliados (principalmente a URSS) nao
teria derrotado a grande Alemanha, e sim um conjunto de acontecimentos realizados por todos os
paises aliados, e foi 0 que aconteceu levando assim a vitdria de todos aqueles que sofriam nas

“maos” dos paises do Eixo.”
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“Concordo mais com a perspetiva do autor do Doc4 porque acho que a resisténcia
soviética foi fundamental para acabar com o dominio alemao. Acerca de quem lancou as bombas
atomicas também concordo porque refere o pais que as lancou e nao generaliza, como no doc.3

que diz que foram os Aliados.”

Observando o Grafico 17 podemos verificar que 9 alunos concordam com a perspetiva do
autor do Documento 4 e apenas 2 concordam com o autor do Documento 3. Apesar disso,
verificamos que a maioria dos alunos incide a sua escolha em quem concordam mais nas
categorias dos “Média e de Culpa dos EUA” (7), sendo que esta é defendida apenas por alunos
que escolhem a perspetiva do documento 4. As restantes categorias apenas apresentam 1 aluno
em cada, “Quantos mais fatores melhor” e “Compreensdo Contextualizada”, correspondendo a

uma escolha da perspetiva do Doc.3 e duas escolhas Doc.4.

Grafico 17 - Ideias dos alunos a questao “Na globalidade (papel decisivo e langcamento

das bombas atémicas) com que perspetiva concordas mais”.

Na globalidade com que perspetiva concordas mais
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Quantos mais fatores melhor Media/ de critica; Presentismo;  Compreensao Contextualizada
Vinganca; Culpa EUA

B Prespetiva doc. 3 B Perspetiva doc. 4

Analise das ideias dos alunos a questao “Na globalidade (papel decisivo e lancamento das

bombas atémicas) com que perspetiva concordas mais”.

Seguindo as conclusdes propostas pelo estudo de Wertsch (2000), questionamos os alunos, em

que perspetiva eles acreditavam mais, tendo como pano de fundo o papel determinante na I
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Guerra Mundial e o lancamento das bombas atémicas. Esta recolha acorreu na Ficha Final sobre
a Il Guerra Mundial (na ultima semana de maio). Para analisar estas ideias finais optou-se por
uma categorizacao inspirada em Barca (1996) e Cerdalillo (2000). Assim, as ideias dos alunos
fizeram emergir as seguintes categorias:

» Incoerente

» Conviccédo

» Culpa EUA

» Compreensao contextualizada

Incoerente: o aluno respondeu algo confuso, impreciso e sem sentido. Por exemplo, os
alunos 5 e 15 referiram, respetivamente:
“Sim, para ou porque 0os americanos sdo muito radicais.”

“Sim, porque a segunda guerra mundial é a perspetiva mais proxima”

Convicgdo: o aluno baseia a sua resposta nas suas conviccdes de que a sua escolha
anterior é a que ele tem a certeza que ele tem razdo. Os alunos 1 e 10 responderam:
1: “Sim, pelo que sei sobre a segunda guerra mundial é a perspetiva mais préxima”

10: “sim, é a que eu acredito mais porque concordo com tudo o que é referido”

Culpa EUA: nesta categoria, 0 aluno na sua resposta deposita culpa e salvacdo por parte
dos EUA que entraram no conflito para executar uma vinganca, sendo visivel algum presentismo,

pela informacdo que encontram nos media sobre a participacdo militar dos EUA.

9: “Sim, porque os americanos [EUA] arranjam sempre solucao para resolver conflitos,
mesmo tendo que ser cruéis e radicais.”

11: “Sim, pois os americanos sdo muito radicais e implacaveis na resolucao de conflitos,
s80 um povo mais frio que nao receia de matar inocentes.”

16: “Sim, essa € também a minha perspetiva pois a entrada da Ameérica na Guerra foi
determinante para o seu fim. Os EUA estavam muito descontentes com os japoneses.”
19: “Sim, pois 0s americanos sao eximios na resolucédo de problemas. Um povo que nao

tem receio em matar inocentes.”
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Compreensao contextualizada: nesta categoria, as respostas dos alunos fazem o
cruzamento de fontes com os documentos, embora possam apenas focalizar a sua resposta num
acontecimento, como o caso do fim da guerra.

Olhando para o caso do aluno 7, este faz um cruzamento dos documentos com as fontes.

7: “Tendo em conta todos os documentos que li sobre a Il Guerra Mundial”

2: “Sim, porque a Unido Soviética foi a que teve mais influéncia no fim da Il Guerra

Mundial.”

Em termos de distribuicdo de frequéncia das ideias finais de 11 alunos acerca da
perspetiva que acreditavam mais, 2 alunos apresentam ideias consideradas “Incoerentes”, outros
3 alunos justificam as suas escolhas pela sua conviccao, 4 alunos justificam a sua escolha pela
culpabilizacdo dos EUA e 2 apresentam uma compreensdo contextualizada, como se pode
observar no Gréafico 18.

Grafico 18 - Ideias Finais dos alunos que perspetiva acreditavam mais

Essa é a perspetiva que mais acreditavas?
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Face as ideias recolhidas parece ser visivel os alunos sao capazes de defenderem as suas
ideias. Assim, apontam a logica, a sua convic¢do, ou até mesmo a culpabilizacdo dos EUA, como
critérios para escolha em que narrativa acreditar, que parecem ser imbuidas de emocdo e
presentismo, e muito em linha com as ideias veiculadas pelos media. Também se pode observar
que ha alunos que defendem as suas ideias de forma mais sofisticada, usando o cruzamento de

fontes para fazerem decisdes acerca do que acreditar.
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Andlise das Ideias dos alunos a questdo “E é essa também a perspetiva que acreditas
mais? Justifica“.
As ideias que surgem nas respostas dos alunos acerca de qual das perspetivas acreditam
mais fizeram emergir as seguintes categorias de ideias:
» Né&o responde
» Opiniao
» Mais informacéo

» Autoria/Testemunha

Nao responde: nesta categoria encontram-se os alunos nao responderam
Opinido: nesta categoria encontram-se os alunos que respondem a questdo com base na

opinido como se pode ver no exemplo do aluno 1:

“Claro que podem, nem todos temos a mesma visdo ha cerca das coisas e temos

opinides diferente”

Mais informacéo: nesta categoria, encontram-se os alunos que baseiam a sua resposta
com base nas questdes de informacéo; para eles é importante obter mais informacao, como nos

exemplos 10 e 20:

“Sim, considero que podem existir outras perspetivas quanto a questdo de quem teve
um papel decisivo para o fim da guerra pois houve mais acontecimentos marcantes que
nao foram referidos nos documentos. Quanto ao lancamento das bombas atémicas, nao
acho que haja mais perspetivas.”

“Sim pois se ninguém sabe ao certo quem foi o responsavel é provavel que sim.”

Autoria/ Testemunha: nesta categoria, a argumentacéo dos alunos é moldada com base
nas testemunhas e da autoria de narrativas. Sendo assim, os alunos definem que o fator de

diferenca entre narrativas € a sua autoria como podemos ver nos casos 7 e 11:

“Sim porque foram varios paises e lideres que tiveram um papel muito importante no
desfecho da guerra”

“Na minha opinidao, ndao sendo a Histéria uma ciéncia exata, a analise dos
acontecimentos tem a ver com as preferéncias e pontos de vista de cada,

nomeadamente com o pais a que pertencem.”
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Andlise das ideias dos alunos a questdo “Consideras que podem existir, ou néo, outras
perspetivas? Justifica”.

Como se observa no Grafico 19, quanto a existéncia ou nao de outras perspetivas, 6 alunos
nao responderam. Quatro alunos centram a sua escolha com base na autoria e testemunha. Dois
alunos definem a sua escolha com base na maior quantidade de informacéo. Um faz a sua escolha

com base na opiniao.

Gréfico 19 - Ideias dos alunos & questao “Consideras que podem existir, ou ndo, outras

perspetivas? Justifica”.

Consideras que podem existir, ou nao, outras perspetivas?
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Analise das ideias dos alunos sobre 3 “coisas” que os alunos gostariam que mudassem

e 3 “coisas” que gostariam que se mantivessem

Na mesma Ficha de ideias finais foi pedido aos alunos que escolhessem 3 “coisas” que gostariam
mudassem e 3 “coisas” que gostariam que se mantivessem. Nas 3 “coisas” que 0s alunos
queriam que mudassem fizeram emergir 3 categorias diferentes, Genérico, Politico e Emocional.
As ideias dos alunos que foram integradas na categoria Genérico (11) tém nas suas respostas
uma ideia que querem que o Mundo mude, nomeadamente em questdes de conflitos e guerras,
assim como outros fatores socais, como racismo e discriminacdo. Na categoria Politico (1) as
alteracbes que o aluno apresenta sao de cariz politico, nomeadamente, acerca de questbes de
diferencas economicas entres paises, assim como a defesa do ecossistema. Na categoria
Emocional (1) o aluno quer que as alteracdes sejam em questdes de preconceito e de aceitarmos

a diferenca.
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Grafico 20 — Analise das ideias dos alunos a “3 ‘coisas’ que gostariam que mudasse”

3 "coisas'" que gostariam que mudasse
12
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Genérico Politico Emocional

Nas 3 “coisas” que os alunos gostariam que mantivessem emergiram 4 categorias:
“Eu/Europa/Nacional”, “Emocional”, “Politico” e “Transportes”. As ideias dos alunos que se
incluiram na categoria “Eu/Europa/Nacional” (7) baseiam as suas respostas numa ideia de
continuidade da nacao, assim como das instituicdes europeias, onde se denota um foco da sua
identidade no “eu”. As ideias que foram englobadas na categoria Emocional (2) apontam para que
se mantenha a paz e a aceitacdo dos outros. Na resposta de 1 aluno surgiram ideias que
apontaram para a categoria Politico (1) que quer se mantenham as alteracdes politicas que se
tém registado na sociedade, nomeadamente em questdes de direito, liberdades e respeito pela
diferenca. Na categoria dos Transportes foram incluidas as ideias de 1 o aluno que se mantenham
0s mesmos pela sua utilidade.

Grafico 21 - Andlise das ideias dos alunos a “3 ‘coisas’ que gostariam que se

mantivesse”

3 "coisas" que gostariam que mantivesse

2
) ] — =

Eu/Europa/Nacional Transportes Politico Emocional

89



CONSIDERAGOES FINAIS

O presente Relatorio tem como objetivo fazer uma descricdo da implementacao do Projeto de
Intervencao Pedagdgica Supervisionada onde se analisa qualitativamente os dados que emergiram
da construcao de cinco narrativas histdricas, assim como a analise das ideias dos alunos presentes
nas respostas a questdes acerca da multiperspetiva historica. Para além destes conceitos
metahistoéricos, abordou-se o conceito substantivo de mundializacdo da guerra. Os dados s&o
analisados na sua evolucao entre ideias prévias, em construcao e finais, de modo a entender como
0s alunos constroem e desenvolvem o seu pensamento e conhecimento historico.

A opcao de trabalhar o conceito metahistorico da multiperspetiva, prende-se com as
ferramentas que permitem ao aluno adquirir conhecimento historico e pensamento histérico mais
sofisticado, assim como, alicerces para a construcdo de um cidadao participativo na sociedade.
Outro ponto importante, ¢ a complexidade do mundo atual, que pela difusdo dos meios de
comunicacao, assim como a difusdo de informacdes, a uma velocidade extremamente rapida e a
uma quantidade informativa sem precedentes, acaba por blogquear um conhecimento absoluto e
causar confusdo, imprecisao de informacao.

0 mesmo podemos ver em Histdria, onde existem estudos muito complexos e com temas
muito variados e profundos, que demonstram que é necessario adquirir conhecimentos, mas, e
talvez mais importante, desenvolver competéncias, e ndo centrar a aprendizagem historica na
memorizacdo destes conhecimentos. A capacidade humana de memorizacdo também néao
permite armazenar toda a informacao disponivel, e tal possibilidade também n&o parece ser a
mais relevante, pois as aprendizagens sao feitas ao longo da vida, sobretudo numa sociedade
pluralista e democratica em que vivemos. O trabalho de outro conceito metahistorico como a
narrativa historica, deve-se em muito ao tipo de raciocinio que os alunos depreendem no estudo
da Historia; assim, percebemos melhor a forma como alguns fatores afetam ou ndo o seu
pensamento parece ser fundamental. Do mesmo modo, podemos observar que a construcao de
narrativas, consiste numa tarefa que vai para la da simples capacidade de escrita, ou seja,
conjugacao de palavras e frases, mas sim é uma ferramenta que permite o estimulo de uma
consciéncia critica e a construcao, desconstrucao e reconstrucéo da interpretacao e do fazer
sentido de acontecimentos historicos. Claramente, as intervencdes do campo da epistemologia
historica ndo se prenderam apenas nestes conceitos metahistoricos; ao longo de toda a IPS foram

aplicadas diferentes tarefas com diferentes objetivos.
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Depois de uma revisao de literatura focalizada em trés aspetos principais — a Educacao
Histdrica, a aula oficina e a narrativa historica — a implementacao da IPS e a analise dos resultados
das respostas dos alunos inspirada no modelo de codificacdo da Grounded Theory, pretende
responder a questdes que sao o pilar deste trabalho.

A primeira questdo, propdem estudar “Que tipo de ideias tacitas os alunos tém no inicio
desta intervencao pedagogica relativamente aos conceitos substantivos abordados, assim como
relativamente a Multiperspetiva Histdrica?”. Para responder a esta questao, foram recolhidas ideias
acerca de trés conceitos - dois dos conceitos sdo substantivos, que estdo de acordo com o
documento orientador das Aprendizagens Essenciais (2018), Il Guerra Mundial e Mundializacao
da Guerra e o conceito metahistdrico, a multiperspetiva historica. O primeiro conceito substantivo,
pela sua dimensao, exigia que fosse aplicado o conceito metahistorico de narrativa histérica. Estes
foram os conceitos trabalhados na aplicacdo desta IPS. Como foi possivel verificar, no inicio da
intervencao, as ideias prévias dos alunos relativamente ao conceito Il Guerra Mundial, na forma
de narrativa, foram consideradas como 15% Vazias, 23% Datacdo, 8% Genéricas, 46% Senso-
Comum e 8% Motivacional/Emocional. De ressalvar que estes dados correspondem as respostas
de 13 alunos, no contexto da turma toda (23); desta forma os dados globais sdo os seguintes: 9%
Vazias, 13% Datacdo, 4% Genéricas, 26% Senso-Comum, 4% Motivacional/Emocional, ndo fizeram
a tarefa 43%. No computo geral, os alunos tiveram dificuldades em explicar o que era para eles a
Il Guerra Mundial; ainda assim tentaram responder a esta questdo com pequenos detalhes, o que
comprova algum conhecimento prévio, mas que devia ser trabalhado. Depois da aplicacéo da IPS,
as ideias finais dos alunos mostraram uma evolucao positiva, onde podemos ver o surgimento de
narrativas mais complexas e nao trés ou quatro linhas que apenas se referem a pequenos detalhes.
A evolucao consistiu na construcao de narrativas explicativas sobre o tema, o que é visivel no
surgimento de novas categorias: Relato/Descricdo 50%, Descricdo/tentativa de explicacdo 33% e
Explicacdo Emergente 17%. Em contraste, existem apenas 6 narrativas, cujos dados valores
globais da turma sdo de: Relato/Descricdo 13%, Descricdo/tentativa de explicacdo 9%, Explicacao
Emergente 4%, e a maioria que nao fez esta tarefa 74%, o que se prende com fatores que ja foram
mencionadas, e que sao relembrados mais a frente. Apesar disso, verifica-se que os alunos que
participaram realizando esta tarefa, demonstraram uma evolucao positiva, pois desenvolveram
graus de pensamento e de construcao de narrativa muito mais sofisticados. Em termos da
distribuicao da frequéncia das ideias prévias sobre o conceito mundializacao, a maioria dos alunos,

54% estavam na categoria de ideias de Senso Comum, os restantes 46% tinha ideias
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Vazias/Incoerente. Tendo em consideracdo que apenas 13 alunos participaram desta recolha, os
resultados globais sdo: 30% e 26%, respetivamente, nao tendo participado 43%. Uma grande parte
dos participantes demonstravam, naturalmente, ideias do quotidiano sobre este assunto, e os
restantes faziam confusdo com um conceito anteriormente estudado (crise de 1929), o que nos
mostrou que era um conceito que deveria ser mais trabalhado. Nas ideias finais os resultados
mostram uma prevaléncia das ideias de Senso-Comum 93% e o surgimento de uma nova categoria
Quasi histérico 7%, atendendo que apenas 14 alunos reponderam a questao, os valores globais
sdo, respetivamente: 57% e 4%, sendo que 39% nado respondeu. Com os resultados alcancados
podemos ver que existem melhorias significativas, como a supressdo das ideias Vazias, e 0
surgimento de ideias de pensamento historico mais avancado, Quasi historico, assim como a
maioria dos alunos demonstra ter ideias de Senso-comum, tendo os dados desta categoria
aumentado consideravelmente. Quanto & multiperspetiva, a maioria dos alunos, no inicio da IPS,
tinham ideias que estavam na categoria Autoria/Testemunha (46%), outros alunos demonstram
ideias na categoria Testemunha com intencao (31%) e ainda em menor numero de alunos temos
ideias na categoria Vazias 23%, como nos casos anteriores. O resultado global da turma
corresponde: Autoria/Testemunha 26%, Testemunha com intencao 17%, Vazias 13% e 43% nao
participaram. Foi visivel que a grande maioria dava particular relevancia ao autor do documento,
como principal fator de percecdo na existéncia de duas narrativas diferentes sobre 0 mesmo
assunto. Nas ideias finais, os resultados mostram o aumento do surgimento de categorias, assim
como algumas melhorias, a categoria Autoria obteve 36%, a categoria de ideias mais sofisticas,
Autoria/Emergir de perspetiva 7%, a categoria Quantos mais fatores melhor também obteve 7%, a
categoria Falta de informacao obteve 14%, e, por fim, a categoria Vazio obteve 36%. Os resultados
globais da turma sao: Autoria obteve 22%, Autoria/Emergir de perspetiva 4%, Quantos mais fatores
melhor 4%, Falta de informacédo obteve 9%, Vazio 22%, nao participaram 39%. Podemos verificar
que o pensamento é mais diversificado, de ressalvar ainda que na ordem das ideias Vazias, temos
um aumento, mas que se deve a nao resposta por parte dos alunos, decorrente dos fatores ja
expostos.

Em segundo lugar, o objetivo era perceber “Como é que os alunos lidam e reagem quando
sao confrontados com diversas fontes sobre a mesma tematica?”. Como foi possivel ver, os alunos
confrontados com perspetivas diferentes, na sua generalidade, demonstram ter ideias de
pensamento historico mais sofisticado; isso seria visivel tanto na Ficha de Recolha de ldeias

Prévias, assim como na Ficha de Trabalho final. Os alunos desenvolveram o seu pensamento da
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primeira ficha para a ultima, o que é visivel no aumento das categorias de grau mais sofisticado
(Compreensao Contextualizada) e a diminuicdo das categorias de pensamento histérico menos
sofisticado (Vazias/Incoerente). Os alunos, mesmo em situacdes mais especificas, demonstraram
entender a diferenca das duas narrativas.

Ainda relacionado com este ultimo ponto, outro objetivo era perceber “Que critérios
especificos utilizam os alunos para decidir entre possiveis explicacdes?”. Foi visivel, que os critérios
dos alunos estavam relacionados com a autoria dos documentos, pois as frequéncias das
categorias dos alunos com maior resultado foi “Autoria” ou “Testemunha”. Outros alunos utilizam
critérios com base na informacao, nomeadamente na quantidade; para uns deve-se ao maior
numero de informacdes dos documentos, para outros, em numero menor, pela quantidade ou
falta de informacdo - “Quantos mais fatores melhor” e “Falta de informacdo”. Ideias de
pensamento historico mais sofisticado também surgem, com a categoria “Autoria/Emergir de
perspetiva”’, onde é dada uma importancia ao pensamento dos autores, demonstrando uma
percecao mais sofisticada.

Outro objetivo era perceber “Que nocdo os alunos tém de Multiperspetiva e que
importancia atribuem a cada perspetiva?”. Os alunos demonstraram ter uma nocdo de
Multiperspetiva mais avancada no final da IPS. Apesar disso, os alunos ainda utilizam
pensamentos como conviccao, presentismo, quotidiano e media. A importancia da quantidade de
fatores ¢ também uma forma de decisdo quanto a importancia que os alunos ddo na escolha de
uma perspetiva. Talvez devido a tematica, os alunos parecem usar muito do conhecimento do
quotidiano, assistindo-se a uma culpabilizacdo dos EUA na questao das bombas atomicas. O que
demonstra que muitos alunos apenas se focaram nesta uUltima questdo (bombas atdmicas) em
vez do contexto geral dos documentos (papel fundamental na guerra), o que indica que apesar de
entenderem a existéncia de Multiperspetiva, as vezes tém dificuldade de entender algumas
questdes. Sendo que isso pode ser, também, devido a falta de atencao.

Em ultimo lugar, o objetivo era perceber “Que competéncias os alunos desenvolverdo ao
nivel da compreensao multiperspetivada a partir das atividades propostas?”. Através das atividades
que foram sendo propostas, os alunos desenvolveram a sua compreensao multiperspetivada,
ainda que estejam focalizados na autoria dos documentos. Contudo, o nivel de explicacdo dos
alunos foi sendo cada vez mais complexo, notando-se uma evolucéo. E visivel um surgimento de
ideias que para além de se referirem a autoria, estdo conectadas com a existéncia de uma

“Emergéncia de Perspetiva”. Também sao visiveis ideias menos complexas, com questdes que se
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prendem com a informacao ou até a opinido pessoal. Com isto podemos afirmar que as ideias do
quotidiano e dos media, sao muito fortes, de tal forma que nem sempre 0s conceitos escolares
tém algum impacto. Foi percetivel que para os alunos é dada uma grande importancia ao presente
e a forma como se vé o mundo na atualidade. Nos dados ¢ manifesto, por exemplo, que existe
uma predominacao de ideias relacionadas com os EUA nas escolhas dos alunos, quer seja nas
narrativas quer seja na escolha de trés acontecimentos. Parece existir uma dificuldade na
penetracao das ideias ja estabelecidas o conhecimento substantivo escolar ancorado na
historiografia e prevalecem as ideias de senso-comum que tém muito peso no pensamento
contemporaneo.

As limitacdes deste estudo sdo muitas. Comecando pelo mais ébvio, como em qualquer
estudo nesta area, temos as limitacoes da quantidade de alunos, estando a intervencdo pensada
para ter 23 alunos como participantes, mas apenas obteve a participacdo no maximo de cerca de
14 alunos (ressalva-se que num quadro de investigacdo qualitativa, o numero de participantes nao
deve ser encarado com uma limitacdo). Esta diferenca prende-se com questdes de compromisso
com a aprendizagem por parte dos alunos que, ao nao serem avaliados quantitativamente, nao
demonstram empenho na realizacdo das tarefas. A ndo existéncia de avaliacdo, devido as
condicdes que volto a referir, o surgimento de uma pandemia mundial, Covid-19, e a introducao
por parte do Ministério da Educacdo, do Estudo em Casa 2020, sdo fatores importantes que
tiveram impacto no estudo em causa. Continuando o raciocinio anterior, verificou-se a existéncia
de casos que apenas realizaram a tarefa sem qualquer preocupacado com a qualidade, outros
houve que nem as fizeram e outros limitaram-se a copiar informacao. Atendendo aos que fizeram
a tarefa de forma séria e comprometida, denota-se na sua maioria uma evolucao positiva no seu
pensamento historico. Outra limitacao nesta IPS, foi a reducao do tempo de lecionacéo no horario
semanal, passando de duas vezes por semana para apenas uma vez por semana; para além dessa
limitacdo, da supressdo de um tempo semanal, cada aula teve uma reducédo de 20 minutos,
passando para uma duracdo total de 30 minutos. Adicionando a essas limitacdes temporais, as
aulas deixaram de ser aplicadas num contexto presencial passando para aulas sincronas online,
ou seja, a distancia, onde foram visiveis dificuldades tecnoldgicas, assim como a dificuldade de
percecao em tempo real das necessidades dos alunos. Para contornar isso foram aplicadas Fichas
de Trabalho; essas fichas tinham a duracao de execucdo de cerca de duas semanas a uma
semana. O que exigiu que existissem dois modelos de aulas sincronas: um de correcao das Fichas

de Trabalho, que era feita na aula subsequente ao dia de entrega da mesma, por parte dos alunos;
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outro de apresentacao da nova Ficha de Trabalho, que s6 era possivel ser feita uma semana depois
da sua afixacédo por parte do professor na plataforma, dando assim cerca de uma semana entre a
aula dedicada a Ficha de Trabalho e a sua entrega por parte dos alunos. Estas limitacdes ao estudo
provocaram uma grande interferéncia no mesmo. Relacionado com este ponto esta ainda a
dificuldade em perceber que melhorias se poderiam fazer, e entender o que resultou melhor ou
pior, pois todos os 23 alunos sdo diferentes e tém aprendizagens e conhecimentos diferentes,
assim como precisam de estimulos e desafios diferentes, o que numa aula de 30 minutos a
distancia nao o permite fazer. O mesmo fator de distancia ndo permitiu a realizacdo de trabalhos
de grupo, tanto nas abordagens de conceitos metahistéricos como nos conceitos substantivos, o
que nao possibilitou entender que tipo de reacdo os alunos tm em conjunto, nem permitiu
desenvolver capacidades coletivas, nem o trabalho em equipa, muitas vezes necessario e
considerado uma das competéncias muito exigida hoje em dia.

Pode-se inferir com todos os dados presentes neste relatério, que o trabalho realizado com
os alunos nesta IPS fez desenvolver as suas competéncias historias. De tal forma podemos verificar
que a sistematizacao de certo tipo de tarefas é benéfica para desenvolver essas competéncias. Os
alunos demonstram que ao serem desfiados e terem uma postura ativa, desenvolvem muito mais
0 seu pensamento historico. Aqui entra a necessidade de fazer uma preparacdo, por parte do
professor, com uma recolha de ideias prévias, de forma a poder ajudar os alunos a atingir
patamares mais altos do pensamento historico. Para que tal seja possivel € preciso dar uma maior
importancia ao trabalho nos conceitos metahistoricos, de forma que sejam desenvolvidas
competéncias que permitem ao aluno ser um cidadao ativo na sociedade, nomeadamente numa
sociedade democratica. Ainda mais importante torna-se a necessidade de confrontar o aluno com
duas narrativas de forma que este possa desenvolver uma visdo critica as informacdes veiculadas,
gue cada vez sdo mais rapidas e com um alcance maior. Esta importancia esta relacionada ainda
com a difusdo de noticias falsas que tanto se fala hoje em dia. Dai o estudo de Historia ser
fundamental, ndo so6 pelo seu contetido, mas também pelas competéncias que a Histéria tem
potencialidade de desenvolver. Cabe ao professor trazer novas ideias e ferramentas para a sala de
aula o que permite que as geracdes mais novas possam desenvolver um espirito critico face a
sociedade.

Ao longo desta IPS e do Estagio aprendi a relacionar-me com os alunos e a perceber de
melhor forma como 0s posso ajudar a desenvolver o seu interesse pela Historia, e, como posso

fazer com que os alunos evoluam e consigam enfrentar as suas adversidades, muitas vezes
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relacionadas com a sua falta de autoestima. Esta investigacao foi extremamente importante para
0 meu crescimento e maturidade profissional, social e ético. A mesma permitiu que pela primeira
vez tivesse acesso a uma escola da perspetiva de um pedagogo e nao de um discente. Esta
evolucado que avalio como positiva foi adquirida também na possibilidade de ter um contacto
continuado com os alunos que por sua vez evoluiram através das metodologias adotadas.
Considero esta experiéncia como base para o meu crescimento profissional, e, que no
futuro permita adquirir conhecimentos na area de professor, como de investigador. Esta jornada
permitiu abrir o meu apetite pela Investigacao Histdrica, sendo uma das possiveis areas que
tenciono seguir no meu futuro, assim como, tenciono manter-me ligado aos estudos desenvolvidos

no campo da Investigacao em Educacao Historica.
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APENDICES

Apéndice n° 1 - Ficha de Recolha de Ideias Prévias

1. Conta a tua historia, o que sabes, obre a Il Guerra Mundial {inicio, fim, factos
marcantes, personalidades relevantes, aliancas, curiosidades, etc.)

2. Diz o que entendes por mundializacdo da guerra.

3. L& com atencéo 0s seguintes textos.

A, “[..) Durante perto de trés anos a Guerra Civil de Espanha esteve no fulcro da politica externa
de todas as poténcias mundiais, ccupou as discussoes politicas, a primeira pagina de todos
0s jornais do mundo, desencadeou paixdes e acdes arrebatadas, gerou violéncias e injusticas,
farjou ddios e apelou a todas as espécies de heroismo individual e coletivo. A Guerra Civil de
Espanha foi a ultima das guerras ideclogico-religiosas europeias a que nenhum homem ou
mulher da Europa dos anos trinta [1930] conseguiu ficar indiferente.”

Cesar Oliveira, historiador portugués, Salazar e a Guerra Civil de Espanha, 1987 (adaptado).

B. [ .)0Osnacionalistas espanhois combatem por nds todos, os que amamos a Deus e a Patria,
05 que desejamos a harmonia entre todos os homens, coma base de todo o progresso moral
e material. Combatem pela Europa renascida uma longa cruz ao cabo de longos sacrificios. E
esta a sintese da luta: uma banda, o desejo de paz e de cooperacao para a felicidade geral;
da outra, o incitamento & luta entre as classes, o &dio entre homens, a perda de tudo o que &
eterno. Por isso ha trés meses se joga em Espanha o destino da Europa - o futurc da
Civilizacio Cristd, a sorte do Mundo.”

Leopoldo Munes, jornalista durante a guerra, 4 Guerra em Espanfia, 1936 (adaptado).
3.1 Refere o assunto que & comum aos dois textos.

3.2 O autor do texto A. concorda ou discorda com o autor do texto B. acerca da Guerra Civil
Espanhola? Justifica.

3.3 Na tua opinido, como se justifica a existéncia de varias verstes acerca da mesma
realidade do passado? Justifica.

3.4 Seleciona a alinea que, para ti, & a mais “correta”.
Se quisermos saber o que aconteceu no passado, devemos procurar saber o que pensa:
3. uma pessoa que viveu nesse tempo?
b. um historiador da altura em que aconteceu a realidade que queremos estudar?
c. um historiador mais recente?

lustifica a tua escolha.
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Apéndice n°2 - Ficha de Trabalho - Il Guerra Mundial Parte |

[Ficha de Trabalho

Turma: 9°* 3 Mamero:

A Il Guerra Mundial

Responde a esta ficha com ajuda do manual (paginas 124 a4 130) = da Wikipedia®, ou outro
recurso que tenhas disponivel.

Parte |
0s antecedentes da Guerra
L& atentamente o Doc. 1.

Doc_1 -A Conferencia de Munique

“Ma noite de 29 para 30 de setembro de 1938, a Conferéncia de Munique reuniu & mesma mesa
Hitler, Mussolini, Chamberlain & o chefe do Governo francés, E. Daladier, sem que tivessem sido
convidados representantes da URSS e da propria Checoslovdquia. Em resultado do acordo ali
finalizado & revelia dos mais diretamente interessados, Hitler obteve a integracao no Reich (Império
Alemacg) da totalidade dos territorios reivindicados (territdrio checoslovaco do Sudetas). O Reino
IUnido e & Franca comprometeram-se a respeitar as novas fronteiras do Estado checo. Mos meses
seguintes, o «esplrito de Munigues, prometia que bastavam apenas novos encontros entre as
grandes poténcias seriam suficientes para resolver os problemas. E foi tal a ilusao que tanto

Londres como Paris assinaram pactos de nac-agressao com Berlim.

Par seu lado, a URSS, afastada da Conferéncia de Munique por exigéncia de Hitler mas com a

concordancia franco-britdnica, receava a formacao de uma larga frente antissoviética”™.

Luis Almeida Martins, in Visso Hisfdnia n*56, 2019 (adaptado).

1.1. Quais foram os paises que participaram na Conferéncia de Munigue?
1.2. Qual foi & consequéncia da Conferéncia de Munique?

1.3. O que prometia o «espirito de Muniques?

1.4 0 que & que a URSS temia?

2. L& atentamente o Doc. 2.

Doc. 2 - Pacto Germano-Soviético

“Durante anos, Estaline, implorara ao Ocidente por uma unido contra Hitler & Mussolini. Mo
entanto, os apelos sovigticos foram repetidamente ignorados. Hitler voltou a atacar em margo de
1939, quebrando a sua promessa e invadindo o restante da Checoslovaquia. Estaline percebeu a
verdade: o seu pals enfrentava sozinho um inimigo mais mortal. Ele precizava de ganhar tempo e,
temendo uma alianca entre a Alemanha e a Poldnia para atacar a URSS, surpreendeu o Ocidente

quando assinou um pacio de ndo agressao com Hitler dividindo a Europa Central entre eles.

! Link Wikipadia: ipedia.orgwiky Se Guerra humdial
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A principal preocupacao de Estaline era a seguranga do seu pals. De facto, o ditador soviético
propusera a mesma alianca para a Gra-Bretanha e a Franca, mas nenhum aceitou a exig&ncia de
Estaline de deslocar tropas soviéticas para a Polénia como maneira de bloquear 0s alemaes.
Menos de duas semanas apds a assinatura do pacto, Hitler invadiu a Poldnia pelo Oeste. A Gra-
Bretanha e a Franca, aliadas a Polénia, finaimente enfrentaram Hitler e declararam guerra, dando
inicio a Il Guerra Mundial. Duas semanas depois, a2 17 de setembro, Estaline também invadiu a
Polénia.”
QOliver Stone e Peter Kuznick, cineasta e historiador americanos, Historia Nao Contada dos
Estados Unidos, 2012 (adaptado).
2.1. 0 que ¢ que Estaline implorava ao Ocidente? Porqué?

2.2. Como é que Estaline pretendia ganhar tempo?

2.3. Porque é que Estaline nao assinou o pacto com outros paises? Justifica.

2.4_Quais foram as consequéncias do pacto?

2.5 Qual foi a acao de Hitler que levou a Gra-Bretanha e a Franga a declarar guerra & Alemanha?
3. Analisa o Doc. 3:

Doc. 3 - Ocupacoes termritoriais da Alemanha nazi até 1939. O objetivo dos alemaes era criar a
“Grande Alemanha” que garantia a conquista do “espaco vital”. Em 1935, a Itilia ocupou a Efi6pia
e, em 1939, a Albania.

SUECIA LETONIA
‘ (¥
‘ DINAMARCA
LITUANIA
2 GRA-BRETANMA  MOLANDA ALEMANHA
H URSS
Ocupagio da

§ stuiaca regido dos Sudetas
¥ Rendnia 01938 —v &
H Ocupagio em 1936 Boémia e
-} L =
£ Reincorporacho Morkvia CHE
£ do Sarre - 1935 Anexacdo Anexacdo
o - om 1939 om 1939
g FRANGA L ‘Aus*nu RIA
£
g L — ITALIA JUGOSLAVIA = Conquists do wespago vitals

3.1. Qual era o objetivo da Alemanha Nazi?
3.2. Como é que esse objetivo & visivel no mapa?
3.3. Que politica externa praticava a Alemanha antes da |l Guerra Mundial?

3.4 Quais s30 as semelhancas de acac da Alemanha e da ltalia em termos de politica externa?
Justifica.

4. AnalisaoDoc. 4

Doc. 4 - A Alemanha (Hitler), juntamente com o Japao (Kenoe) e a lalia (Mussolini), constituiu
uma alianca de regimes ditatoriais: o Eixo.
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4.1. Como se chamava esta alianca politico-militar?
4.2_Que paises constitulam a alianca polftico-militar?
4.3 Que tipos de regime politico pertenciam a esta alianca politico-militar?

4 4. Se tinham uma alianca politico-militar o que aconteceria se um desses palses entrasse em
guerra? Justifica.

5. Escreve um Relatorio Militar...

0 Mundo vai entrar em guerra, tu como soldado do exército polaco deves fazer o relatério para
defender o teu pals. Recorre aos documentos 1 a 4 e recolhe informacoes que possam ajudar na
defesa do teu pals, nomeadamente: Inimigos da Polénia; Acordos militares e as suas datas;
Aliados; Aliancas militares; Movimentacoes inimigas.

Deves escrever um relatdrio no maximo com 10 linhas. Tens de “provar” as tuas afirmacdes, por
isso usa os documentos. Usa palavras como “porque”, “entdo”, “portanto” para construires um
relatorio que convenca, ou seja, tens de dizer as causas, as condicdes, as motivacoes, as intencoes
e as consequéncias que as acoes podem ter. Podes incluir videos, imagens e artigos de jornais,
tudo o que possa ajudar na derrota do inimigo.
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Parte Il
0 inicio da Guerra
1. L8 o Doc5.
Doc 5 - aGuemareldmpago: a Sifahries

“A ofensiva alemd de 1 de setembro de 1939 na Poldnia ndo foi uma repeticéo das taticas da
Primeira Guerra Mundial de 1814-1918, em que as unidades de infantaria, avangando em diregao
umas as outras ate ficarem encurraladas numa linha de trincheiras, organizaram depois uma sérig
de atagues contra um inimigo firmemente instalado nas suas posigdes. O método de Hitler foi a
Blitzkriag— guerra-reldmpago. Primeiro, e sem qualguer aviso prévio, uma série de atagues agreos
destrulram no solo boa parte da forga aérea do pals agredido. Em segundo lugar, os bombardeiros
visaram as comunicagdes rodovidrias e ferrovidrias, os guartéis e depdsitos de munigdes, e 0z
centros urbanos, langando a confusao e o panico. Em terceiro lugar, 05 bombardeiros de mergulho
localizaram as colunas de tropas em marcha e bombardearam-nas sem quartel, enguanto os
avides de combate metralhavam os refugiados civis que procuravam fugir dos soldados, lancando
0 caos nas estradas e impedindo o avango da defesa polaca.

Se a Blizkregveio, antes do mais, do céu, também veio por terra; primeiro, em vaga apos vaga
da infantaria motorizada, tanques ligeiros e autometralhadoras, avancando até t3o longe guanto
possivel. Em seguida, tangues pesados para penetrar as Zonas rurais mais remotas, flangueando
as cidades e o5 pontos fortificados. Por fim, depois de tantos estragos feitos e fanto territdrio
percarrido, a infantaria, os soldados a pé de todas as guerras, mas fortemente apoiada pela
artilharia, avangou para ocupar as areas ja invadidas, para debelar as resisténcias gue
subsistissem ainda e para fazer a ligagéa com as unidades motorizadas do assalto inicial "

Martin Gilbert, historiador britdnico, A Segunds Guerrs Mundia] 2009 (adaptada).

1.1. Comao eram as taticas de guerra na Primeira Guerra Mundial?
1.2 Como se caracterizava o Blitzkrieg:

a. pelos ataques aéreos?

b. pelo atague terrestra?
1.3 Achas que este tipo de atague seria, ou ndo, assustador? Porgué?
2. 12oDoc. 6.
Doc. 6 - Os palses escandinavos

“Mo principio de 1940 foram descodificados sinais navais britanicos, Hitler ficou a saber do plano
anglodrancés de desembarcar tropas na Moruega. Foi organizada uma contramedida, que
consistia no desembarque, antes dos britdnicos, de tropas alemas em muito maior nimero. O
plang foi depois ampliado de forma a incluir a invasao da Dinamarca, para garantir as linhas de
comunicacao entre a Alemanha e a Moruega. Ao nascer do dia 9 de abril varios navios de guerra
alemaes estavam em posicao ao largo da costa da Moruega. Nessa manha, as tropas alemas
tambeém desembarcaram na capital dinamarquesa, Copenhaga. O rei da Dinamarca sabia que o
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sel exército nao podia resistir e ordenou um cessar-fogo. A Dinamarca era a segunda conquista
de Hitler, seis meses depois da Polonia. A capital da Noruega, Oslo, caiu nas maos dos alemaes
no dia 9 de abril.”

Martin Gilbert, historiador britanico, Hisfdria do Sécuio XX, 2009 (adaptada).
2.1. Quais foram os paises que Hitler invadiu?
22 Porque & que invadiu esses palses?
2.3. 0 que aconteceu a esses paises?
24 Com base no Doc. 5, porque teve esse desfecho?
3. L& atentamente o Doc. 7.
Doc. 7 — Os vizinhos ocidentais da Alemanha

“Mo dia 30 de abril de 1940, quande esperava confiante com a vitdria na Noruega, Hitler deu
instrucoes para os preparativos finais do ataque a Bélgica, e ao Luxemburgo, & Holanda e & Franga.
0 ataque alemao comegou no dia 10 de maio. Na Gra-Bretanha, Winston Churchill substituiu
Chamberlain como primeiro-ministro. No dia 17 de maio 05 alem3es entraram em Bruxelas, a
quinta capital que conquistavam em nove meses. No dia 21 de maio, tropas alemas alcancaram
a costa do canal da Mancha (Franca), isclando a Forca Expedicionaria Britanica. A retirada das
tropas britdnicas comecou no dia seguinte, as posicdes foram rapidamente ocupadas pelos
alemaes. No dia 10 de junho, apercebendo-se de que a capacidade de luta da Franca estava
praticamente esgotada, Mussolini fez avancar as suas tropas para as provincias francesas ao longo
da fronteira italiana. Quatro dias depois, as tropas alemas entraram em Paris. Ninguém as deteve.
Mo dia 16 de junho, a Franca pediu imediatamente o armisticio.”

Martin Gilbert, historiador britinico, Hisfdria do Século XX, 2009 (adaptado).
3.1. Que instrucdes deu Hitler no dia 30 de abril de 19407
32 Qual foi o resultado dessas instrucdes?
3.3. Com base no Doc. 5 porgue teve esse desfecho?
4._| & atentamente o Doc 8.
Doc_& - A Operacao Barbarossa, o inlcio da Guerra Patridtica

“As quatro horas da manha (hora de Moscovo) de 22 de junho de 1941, varios milhares de pecas
de artilharia alema trovejaram simultaneamente dentro do territdric soviético. A Operacao
Barharnssa comecara dando inicio a quatro anos da guerra mais brutal e destrutiva da histéria.
Desde o principio que a guerra germanc-sovigtica foi travada com uma ferocidade e uma selvajaria
nunca antes vistas nos tempos medernos. Quando Hitler anunciou o atague a Russia aos seus
oficiais superiores (30 de marco de 1941), foi absolutamente claro ao dizer que espera que a sua
tropa esquecesse todos os principios de humanidade, cavalheirismo ou direito internacional. Devia
ser, disse, uma guerra de «exterminios."
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William C. Euller, JR., historiador americano, A Grande Guerra Patridtica, e o Estalinismo tardio
1941-1953, in — Historia da Russia, 2017 (adaptado).

la.1. O que foi a Operacao Barbarossa?
4.2 Como decorreu a guerra germano-soviética?

4 3.0 que Hitler é que declarou aos seus superiores? Achas que tem alguma ligacao com o doc.5?
Justifica.

4 4 Na tua opiniao, parque razao o autor deste documento chama a este conflito Guerra Patridtica
e nao Segunda Guerra Mundial? Justifica.

5. Analisa o Doc.9:
Doc. 9 — Mapa da Europa em 1942

= Limites da expaniio w=d Ofensivas alemss
© Aturopaemisaz sam3 om 1942 b Olamsias sdvesn slombs
A Alemanha permitiv W Alemanha e ccupagien w—p Ofenaivan itallansy
o estabelecimento ferniforial

de um governo :ldu da Alemanha
francés, em Vichy, que "W !"3lla # ocupacdes temitoriai ‘ ‘
olaborava diretamente Palves neutrais A
o BN Ahados contra o Eivo .
com os nazis.
5.1. Identifica:

a. o territério que, na europa ocidental, resistiu ao avanco das tropas alemas.
b. a posicao dos paises da peninsula ibérica perante o confiito.
5.2 Quais sao os paises aliados da Alemanha?

5.3. Quais sao os paises aliados contra o Eixo?
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6. L& o Doc. 10:
Doc. 10 — A entrada dos Estados Unidos da América na Guema

“No dia seguinte, os Estados Unidos e a
Gra-Bretanha declararam guerra ao
Japao. Embora nao tivesse sido
consultado no ataque a Pgarl Harbar
pelos seus aliados japoneses, Hitler
declarou guerra desnecessariamente
aos Estados Unidos; um erro quase
equivalente a invasao da Uniao
Soviética.”

S e i

A 7 dezembro de 1941 o Japao atacou a
hase dns FLIA de Pearl Harbor nn Havai

Qliver Stone e Peter Kuznick, cineasta e
historiador americanos, Histéria Nao
Contada dos Estados Unidos, 2012
(adaptado).

6.1. Que conseguéncias teve o ataque japonés aos EUA?

6.2_Porque ¢ que o autor acha que a declaracao de guerra de Hitler aos EUA € um erro equivalente
a invasao da Uniao Sovietica? Justifica.

6.3. Na tua opinido, € adequado designar que com este ataque aos EUA a guerra se mundializou?
Justifica.

7. AnalisaoDoc. 11.

Doc. 11 — A guerra na Asia

.y b e

1
€) A guorra na Asia (1941:1942). Quando os
Japoneses destrulram a esquadra americana
estacionada na base de Pearl Marbos (Maval),
em derombro de 1941, o8 FUA declararam
EVOrTa a0 Japdo Acon Numaaile 1o'e Jophs

o Bermin de 1940

LTona de 1w atbon a (hiness

EEENETET THE. g

7.1. Quem dominava militarmente a Asia?

7.2. Quem eram 0s inimigos dos japoneses?

7.3. Achas que o Japao era, ou nao, imperialista? Justifica.

107



8. Escreve um Relatdrio Militar__.

Como a Poldnia foi invadida, tu e o3 teus companheiros do exgrcito polaco refugiaram-se na Gra-
Bretanha. Como tal deves ajudar os teus aliados que enfrentam o teu inimigo comum. Recolhe
informacdes do documento 5 a0 11, nomeadamenta: Como & feito o combate inimigo; Qwe paises
es5tdo ocupados pelo inimigo; Quais os palses que combatermn ativamente o inimigo; Quais 50 05
movimentos do Eixo;

Deves escrever um relatdrio no maximo com 10 linhas. Tens de “provar® as tuas afirmacdes, por
is50 usa os documentos, deves usar o conceito de mundializacao da guerra. Usa palavras como
“porque”, “entdo”, “portanto” para construlres um relatdrio que comvenca, ou seja, tens de dizer
as causas, as condices, as motivacoes, as intengdes e as consequéncias gue as agdes podem
ter. Podes incluir videos, imagens e artigos de jornais, tudo o que possa ajudar na derrota do

inimigo.
Parte Il
0 Holocausto

1. V& o video que se encontra no link:

https://auladigital. leva.com/catalogs/index. html#resources repository/search/0/bundles/047
62ee7-8aa2-4ff0-80d1-87bf4eb624d3/views/0121d0Bf-81fa-4f70-90ec-
a07ecBc711ch/resources/46661e1 2-3e6f-4e33-804d-

13655f0dafe2/ P name=0s%20campos%20de®20concentrateC3%ATHCI%AI0M 20e%20de%20e
xterm3C3sADNIo%20nazis&file=campos concentracac.zipfivpescontents&mimetype=applic
ation%2Fvnd.leva.director-

v3%2 Brip&typology=V3%C3%ADdecBo=5% 386338733 Dcampos32520de%2520concentra®e 2 s
C3%25AT7%25C3%25A50

1.1. Quais eram 0s grupos de pessoas perseguidas por Hitler?

1.2. 0 que foi a «Solucio Finals?

1.3. Quais foram as conseguéncias das acdes dos Alemass para com os judeus?

1.4 Qual foi o campo de exterminio mais conhecido? Onde se localizava?

1.5 Quem & gue era responsavel pelos campos de exterminio? E que medidas ele tomou?
1.6. O que acontecia aos bens materiais dos prisioneiros?

2_ Escreve um Relatdrio Militar....

0 Posto de Comando temn outra tarefa para ti. Depois de teres visto o video, fornecido pelos nossos
espides no territdrio inimigo, precisamos de obter mais informacdes sobre os prisiongiros
nomeadamente: Quem s30 05 prisionsiros; Que tipo de plano € que existe para 05 prisioneiros;
Como 3o tratados os prisiongiros; Quem & o responsavel.

Deves escrever um relatdrio no maximo com 10 linhas. Tens de “provar” as tuas afirmacdes, por
is50 Usa 05 documentos, deves usar o conceito de holocausto e genocidio. Usa palavras como

m W

“porque”, “entdo”, “portanto” para consﬂrulres um relatdrio que convenca, ou seja, tens de dizer

as causas, as condices, as motivacoes, as intengdes e as consequéncias gue as agdes podem
ter. Podes incluir videos, imagens e artigos de jornais, tudo 0 que possa ajudar na derrota do
inimigo.
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Apéndice n°3 - Ficha de Trabalho - Il Guerra Mundial Parte Il
Il Ficha de trabalho. Parte Il - Il Guerra Mundial

Ficha de Trabalhao Il

Turmna: 9" 3 Niimero:

A Guerra Mundial - Parte Il

Rezsponde a esta ficha com ajuda do manual (paginas 130 & 137) & da Wikipadia®, ou outro
recurso que tenhas disponivel.

Parte 1 - A resisténcia

1. V& o video do Doc. 1.
Doc. 1 - Video de parfisans (resist&ncia) sowiéhcos.

hitps:/ Swww . youtube. com /watch?v=Fxpvin2 381l

1.1. Os parfisans lutavam contra quem?

1.2_ 0 que & os partisans recolhiam do inimigo?

1.3. Porgue achas que eles faziam issa?

1.4 Pelo comunicado de Hitler o que & que os garfizans faziam?

1.5. 0 que & se publicava na floresta?

1.6. Quanto & que os fascistas prometiam pela troca de quem fosse parfisan?
1.7. Os parfisans estavam em constante ligacdo com quem?

1.8 Para oz parfisans qual era a questdo fundamental?

1.9 Na tua opinido, este tipo de organizacées eram, ou ndo, importantes no combate a
Alemanha? Justifica.

2_Observa e I8 as paginas 129 130 do teu manual.
2.1 Que grupos de resisténcia, parfisans, sio refendos?

2.2_Ma tua opinido, por gue razéo ndo sdo referidos os parfisans sovigticos? Justifica.

Parte Il - Mudanca do Rumo da Guerra

1. L& atentamente o Doc. 2

! Link Wikipédia:

109




Doc 2 A Batalha de Estalinegrado (17 de julho de 1942 a 2 de fevereiro de 1943)

Cercado em Estalinegrado, Von Paulus pediu autorizacdo a Hitler para se render. Hitler
respondeu: «0 Sexto Exército defendera as suas posicies até ao ultimo homem e ao ultimo tiro_ =
Para incentivar Van Paulus a continuar a lutar nomeou-o entdo marechal de campo. Nesse mesmo
dia, 31 de janeiro de 1943, Vop Paulus rendeu-se. Tinham maorrido 160 000 soldados alemaes
durante o cerco de Estalinegrado; 90 000 foram feitos prisioneiros e obrigados @ marchar para
leste, em direcio a Sibéria. Dezenas de milhares morreram durante a marcha, e outras dezenas
de milhares no cativeiro.

Martin Gilbert, historiador britAnico dos séculos XX-XXI, Hisforia do Século XX [adaptado)
1.1. O que & que Yogn Paulus pediu a Hitler?
1.2. Qual foi a resposta de Hitler e como o incentivou?
1.3. 0 que € que Vop Paulus fez? Porque achas que ele fez isso?
1.4. Parque achas que era importante para Hitler a conquista desta cidade? Justifica.

1.5. Sabendo o que foi e como aconteceu a Blitzkrieg (guerrarelampago) o que achas que
aconteceu de diferente com esta cidade?

2_Vé o video do Doc._ 3
Doc_3 — Video da Batalha de Estalinegrado

hitps:/ /www.youtube.com/watch?v=NWLvregdKZo

2.1. Quantas divisGes tem o inimigo no cerco?
2.2. Qual foi o ultimato que os soviéticos fizeram a Hitler? E qual foi a resposta de Hitler?

2.3 Em que dia os soldados da Frente do Don se reuniram com os Herdis do 62° Exército?
Quantos meses esteve este Exército a lutar pela cidade?

2.4 Por onde & que se registava o rasto de sangue?
25 0 que aconteceu ao exército aleman?

2.6. Estes acontecimentos ocorreram no inicio de qgue ano? E o que significou isso para os
soviéticos?

3. L& atentamente o Doc. 4
Doc. 4 - 0 desembarque da Normandia — O Dia D

O maior desembarque anfibio alguma vez realizado na guerra ocorreu a 6 de junho de 1944,
guando tropas americanas, britdnicas e canadianas lutaram abrindo caminho terra adentro, coma
o primeiro estadio da planeada libertacdo da Europa Ocidental ocupada pela Alemanha. Dos
150000 homens que chegaram de paraquedas ou planador e do mar por embarcacéo de
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desembarque, 4572 foram mortos. Nenhum dos objetivos
do primeiro dia foi alcancado, mas a ponte das praias foi
garantida e continuamente expandida nos dias que se
seguiram.

Martin Gilbert, historiador britanico dos séculos XX-XXI,
Atlas Histdrico aa Il Guerra Mundial (adaptado).

0 desembarque da Normandia € um marco histérico no
avanco dos Aliados e um revirar da realidade.

3.1. Quais foram as nacdes que participaram
na ofensiva?

3.2 Consideras que se pode afirmar que a
Guerra era Mundial? Justifica.

3.3. Apesar do objetivo nao ter sido totalmente
alcancado, este ataque teve, ou nao,
importancia para outros objetivos? Justifica.

3. Observa o Doc. 5
Doc. 5 — Da ocupacao total das forcas do Eixo e o avanco dos Aliados

Py SUICA WU
mm:k ./
§  roRtucaL -
2 o "0"'!"
i ESPANMA TURQUIA
: e ,,1", )%
= Mediterraneo Sima
i ¥ RAQUE
= 3 . ‘ * Tunes g
g v I
% (R \ Crots CHIPRE
|
0 O recuo das W Alemanha em 1937 ==t Desembarques dos Allados
Mixima ocupagdo alemd w—s Ofensivas do Exército Vermelho
'om‘ do Eixo o Hallana (1942) =g Libertagio da Tunisia em 1943
(1942-1945). == Maximo avango alemdo ' Focos de resisténcia
A guerra na URSS  ocupacdo alema
na Europa = A"“d“ Frentes:
terminou em Paises neutrais wes Final do 1943
maio de 1945, W Principais desembarques v Setembro de 1944
sliados w Margo de 1945
3.1. Identifica,

a) até onde ¢ que as forcas do Eixo conseguiram avancar no territério da URSS?
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b) qual a importancia dessas cidades?

3.2. Qual dos paises dos aliados conseguiu ter um avance mais significativo no menor espaco de
tempo?

3.3. Pelo que vés no mapa, qual dos exércitos é que achas que chegou primeiro a Berlim? Justifica.

4_Ve o Video do Doc. 6
Doc. 6 — A Batalha de Berlim: https://www.youtube.com/watch?v=REKgo9avHUQ

4.1.Que tipo de tropas Hitler cumprimenta a 20 de abril de 19457 O que achas que isso significa?
4 2_Que exército aliado vés em Berlim?
4.3. Como eram os soldados do exército alemao que foram presos?

4 4.0 que achas que aconteceu a 8 de maio de 19457 Justifica.

Parte lll - Conferéncias e o Fim da Il Guerra Mundial
1. L& atentamente o Doc. 7

Doc. 7 - Conferencia de lalta (na imagem),
realizou-se na Republica Socialista
Soviética da Ucrania (pertencente &
URSS), em 1945, onde foram decididas o
fim da Il Guerra mundial e a reparticao em
zonas de influéncia entre QOeste (EUA) e
Leste (URSS) e a ocupacao da Alemanha.

Qutras conferéncias dos Aliados:

Conferéncia de Teerao (lrao), 1943 -
Primeirc encontro entre os lideres dos
paises aliados: Churchill, Roosevelt e
Estaline. O principal tema abordado foi a
coordenacao da estratégia dos aliados na
Europa ocidental e oriental (duas frentes
contra os alemaes).

Conferéncia de Sao Francisco (EUA) 25 de abril a 26 de junho de 1945.

Criacao da ONU e do Conselho de Seguranca. Criacao da Carta das Nacoes Unidas.

Conferéncia de Potsdam (Alemanha)15 de agosto 1945

«Q cenario da conferéncia era estranho e sobrenatural. As tropas soviéticas ocupavam Berlim, que
estava inteiramente em destrocos. Truman afirmou que seu motivo principal de ida a Potsdam era
assegurar a entrada soviética na guerra do Pacifico, uma garantia de que Estaline estava pronto
para dar de novo. Truman escreveu em seu diario: “Ele vai estar na guerra do Japao em 15 de
agosto. Serd o fim dos japoneses quando isso acontecer.”
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O servico de inteligéncia dos Aliades concordava e relatou: “A entrada da Unido Soviética na guerra
convenceria finalmente os japoneses da inevitabilidade da derrota completa.” Em maio, o
Conselho Supremo de Guerra japonés chegou a uma conclusao parecida: “Mo presente momento,
quando o Japao estd travando uma luta de vida ou morte contra os Estados Unidos e a Gra-
Bretanha, a entrada soviética na guerra significaria um golpe de morte para o Império."»

Oliver Stone e Peter Kuznick, cineasta e historiador americanos, Hisidria Nao Contada dos
Estzdos Unidos, 2012 (adaptado).

1.1. Qual foi o primeira encantro dos aliades? E qual foi o seu objetiva?
1.2 Indica o objetivo da
a) Conferéncia de lalta?
b) Conferéncia de 530 Francisco?
c) Conferéncia de Potsdam?
1.3 Qual era o nico pais do Eixo que ainda combatia?
1.4 0 gue se pretendia com a entrada dos Soviéticos numa guerra com o Japao?

15 Na tua opinidao, quem & que parecia ter um papel determinante para o fim da Il Guerra
Mundial: os EUA ou a Unido Soviética? Justifica.

2_Vé o video do Doc._ 8:

Doc. 8 - video: A destuicao provocada pela bomba atdmica de Hiroshima:
hitps://auladigital.leya.com/ catalogs/index_htmi#resources_repository/search/0/bundles,/ 047
62ee7-Baa?-4ff0-80d1-87bfdebb24d3 fviews/ 012 1d0BEE 1 fa-4f70-90ec-
al7ec8c711ch/resources/ 19389156947 3-4401-9820-

409a7el77ac?/ Tname=A%20destruikC3I%ARCIHAToN 2 0provocadak20pelak20bombak2 0ath
C3%B3mica%20de20Hiroshima%20{excerto) &file=VYM21 _Hiroxima.zip&type=contents&mimetyp
e=application®2Fvnd_leya_director-

v3%2Bzip&typology=VHC 3¥ADdeolqg=5%3B6%3B7%R3DA%2520bomba

2.1 Em que dia foi lancada a bomba atomica em Hiroshima?

220 que aconteceu a 1,5 quildmetros do ponto zero (ponto de detonacao)?
2.3 Como & que era o poder atomico?

24 Com base no doc. 7 achas que seria, ou ndo, necessario o uso da bomba atémica? Justifica
a tua resposta.

25 Nos filmes, noticias e documentarios que ja viste acerca da Il Guerra Mundial é dada,
frequentemente, maior relevancia ao papel dos EUA ou & Unido Soviética para o fim da Guerra?

2.6. Como justificas essa maior relevancia?

2.7 0 que & gue podemos fazer para sabermos com maior “certeza” quem € que teve o papel
determinante para o fim da Il Guerra Mundial?
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Parte IV — Consequéncias da |l Guerra Mundial

1. Observa o Doc. 9

Doc 9 — Divissio da Europa entre os Aliados

R NORUEGA FINLANDIA
Mar do Wm
Norte M
REINO DINAMARCA o URSS

UNIDO Balnco

-‘:y‘ Mar
Caspio
-1
Ares de @uu S wip Area de influincia
i FRANGA  influéncia sovidtica Mar Negro
H ocidental JUGOSLAVIA  BULGARIA
= ESPANHA
§ TURQUIA
: Y 10 Mar Mediterrineo GRECIA
_g b
: I Zona britdnica e Fronteira dos setores de
o A Europa apés a Zona americana ocupagso da Gra-Bretanha,
Il Guerra Mundial B Zona soviética dos EUA e de Franga
e a divisiio de Berlim
1945 B Zona francesa — Linha de separagio
( )- M Zona sob entre as dreas de influéncia

administragho polaca

1.1 O que v&s no mapa?
1.2 Quais s&o os paises que dividem entre si o territorio alemao?
1.3 Que paises estdo sob a area de influéncia,

a) Ocidental.

b) Soviética.

soviética e ocidental

2. Na seguinte tabela, faz corresponder as alineas ao tipo de consequéncias que surgiram da Il

Guerra Mundial.

Consequéncias da Il Guerra Mundial

Economi D -

Geograficas e politicas
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a) Destruicao de campos, fabricas e g) Criacao da ONU, com wvista a

vias de comunicacao. garantir paz no mundo.

b) Cerca de 50milhdes de mortos. h) Economia europeia em recessao;
Mais de 50% de judeus que viviam economia americana em grande
na Europa foram mortos. desenvolvimento.

¢) Divisao do territorio alemao e da i) Formacdo do Bloco de Leste
cidade de Berlim. liderado pela URSS, e do Bloco

Ocidental, liderado pelos EUA
d) Criagao do Estado de Israel na ' P

Palestina. 1) 0Os EUA ajudam na recuperacao

e) Falta de méo de obra. Europe.
k) Estabelecimento de um regime
f) Desvalorizacdo da moeda - ) 8

. . democratico no Japéo.
inflagao.

3. Escreve umn relatorio militar.._.

A semelhanca da ficha anterior, o Posto de Comando dos Aliados tem outra tarefa para ti. Depois
de teres visto os Documentos 1 a 9 precisamos de fazer um relatorio com as informacdes sobre
como 0s Aliados conseguiram vencer as forcas do Eixos nomeadamente: a resisténcia que era
feita contra a Alemanha, as batalhas decisivas, qual foi o exército a chegar a Berlim, qual o papel
das conferéncias, que efeitos teve a bomba atémica, e quais foram as consequéncias da Il Guerra
Mundial. N&o te esquecas da utilizacédo de datas.

Deves escrever um relatorio no maximo com 20 linhas. Tens de “provar” as tuas afirmacdes, por
i550 Usa 0s documentos, deves Usar os conceitos de resisténcia, mundializa¢ao da guerra, aliados.
Usa palavras como “porgue”, “entdo”, “portanto” para construires um relatorio que convencga, ou
seja, tens de dizer as causas, as condicdes, as motivacdes, as intencdes e as consequéncias que
as aches podem ter. Podes incluir videos, imagens e artigos de jornais, tudo 0 gue possa ajudar
na derrota do inimigo.

Nao te esquecas de referir os documentos onde obtiveste a informacao.

115



Apéndice n°4 - Ficha de Trabalho - Il Guerra Mundial Parte ll|

Ficha de Trabalho lll

Tuma: 9° 3 Ntmero:

1.0rdena cronologicamente, do mais antigo para 0 mais recente, 0s seguintes acontecimentos
numerando-osde 1 a 11.

a) Operacaoc Barbarossa - Entrada da URSS na guerra_____

b) Desembarque Normandia (Dia-D)_____

¢) Rendicao do Japao - Fim da Il Guerra Mundial____

d) Pacto Germano-Soviético;

e) Invasao da Polénia - Inicio da Il Guerra Mundial___

f) Bombas atémicas de Hiroshima e Nagasaki - URSS ataca o Japao_____

g) Rendicao da Alemanha - Fim da |l Guerra Mundial na Europa_____

h) Alemanha invade a Noruega, Dinamarca, Bélgica, Luxemburgo, Holanda e Franca_____
i) Conferéncia de Munique_____

j) Ataque japonés a base naval de Pearl Harbor (Havai) - Entrada do EUA na guerra_____
) Vitéria da Batalha de Estalinegrado_____

2. Seleciona 3 acontecimentos que na tua opiniao sao os mais significativos deste processo
histérico. Justifica.

3. Observa atentamente os Docs. 1 e 2.
Doc. 1 - Mapa Mundo da Il Guerra Mundial Doc.2 - Mortos na Il Guerra mundial

Noetns 0 Segands Guea Mndal

Matsey
2

o s Gos 00 Fuo 4%

3.1. Identifica os continentes dos territérios ocupados pelo Eixo.
3.2. Com base no mapa, consideras, ou nao, que se possa afirmar que esta foi uma guerra
“Mundial? Justifica.
3.3. Entre as poténcias do Eixo e dos Aliados, quem é que sofreu mais mortes?
3.4 Identifica o pals que sofreu mais mortes:
a) do Eixo.
b) dos Aliados.
3.5. Porque achas que foram estes dois paises a sofrer mais baixas — mais mortes?
Justifica.

4_| & atentamente o Doc.3
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Mem os russos, nem os britdnicos nem os norte-americanos [EUA e Canada] teriam
chegado & Alemanha em marco @ abril de 1945, se os bombardeiros aliados quase destrulssem
o petrdlen e o transporte dos alemaes e terminassem com o apoio terrestre da Luftwaffe,
impossibilitando as divisdes de Panzer de viajar de dia. O bombardeamento deveria ser avaliado
nao apenas pela reducdo cruel da producao alema, mas também no desperdicio de ativos da
Wehrmacht do Atlantico para a Frente Oriental e o acelerar da libertacdo de milhdes dos campos
de escravos e exterminio do Terceiro Reich.

Ma primavera de 1944, a maioria dos estrategas de bombardeiros aliados aceitou em
particular gue nunca iria terminar a guerra com © poder aéreo, ou pelo menos negaria a
necessidade de uma segunda fremte de infantaria na frente ocidental na Franca. A Unica maneira
de cumprir a promessa aos soviéticos de lutar no continente europeu e alcancar a Alemanha e
desempenhar um papel decisivo na rendicdo & ocupacio era aterrar - como previsto no inicio da
entrada americana na guerra - na costa oeste da Franca e marchar para o leste e atravessar o
Reno.

Ainvasao do dia D da Normandia (Operacao Overlord) foi @ maior operacao realizada que
combinava uma ofensiva terrestre e marltima. Os exércitos menos experientes & muito menares
dos britanicos e americanos [EUA e Canada] conseguiram percorrer das praias da Normandia
para o interior alemao (75% da distancia de Moscovo a Berlim) em onze meses, & nao nos quatro
anos em que levou o Exército Vermelho para chegar 4 capital alema.

Mos primeiros dias de agosto de 1945, os aliados largam duas bombas atdmicas sobre o
Japao, nas cidades de Hiroshima, dia 6 e Nagasaki, dia 9, deixando um rasto de destruicio e
provocando milhares de mortos.

Victor Davis Hanson, historiador dos EUA especialista em histaria militar, 4 Segunda Guearra
Mundialr como ¥ combatida e vencida, 2017 (adaptado).

5. L& atentamente o Doc. 4.

Atualmente, ha um amplo reconhecimento de que o teatro decisivo das operacoes foi na
frente oriental. Sem a resisténcia sovigtica, € dificil ver como o mundo democratico teria derrotado
0 novo império alemao, exceto sentado & espera do desenvolvimento das armas atdmicas. O
grande paradoxo da Segunda Guerra Mundial & que a democracia foi salva pelos exercicios do
comunismao.

0 gue gradualmente levou o equilibrio de recursos a favor dos Aliados foram dois fatores:
aenorme velocidade e escala do rearmamento americano, que encurtavam tudo o que os alemaes
€ japoneses, oU mesmo os britnicos, julgavam possivel; & o rapido renascimento da economia
soviética apods as agressOes que recebeu em 1941, quando sofreu perdas tac severas que a
maioria dos especialistas assumiu o pior. O &xodo extracrdingrio de maquinas e mao-de-obra
soviéticas, das zonas de guerra da Unido Soviética ocidental para as duras planicies da Sibéria.
Caontra todas as expectativas, a sociedade sovigtica trabalhou febrilmente para fabricar os tanques
& aeronaves de que os seus soldados precisavam. Com apenas um quarto do aco gue a Alemanha
tinha, a inddstria soviética produziu mais tangues, armas e avides durante a guerra do que seu
inimigo.

Outro fator de derrota & a incapacidade das poténcias do eixo de extrair grande parte dos
recursos que precisavam. A Alemanha extraiu muito menos das dreas capturadas da Unido
Sovigtica, porque as forcas sovigticas incendiaram qualguer coisa que ndo pudessem levar antes
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da chegada dos alemaes. Pelos bombardeamentos de 1944 dos EUA e Gra-Bretanha, a producao
alema caiu em 31% em aeronaves e 35% em tangues.

Na manha de 6 de agosto de 1945 uma Unica bomba atdmica largada de um aviao dos
EUA destrdi 50% da cidade de Hiroshima, matando milhares de pessoas. Uma segunda bomba
igualmente devastadora foi largada na cidade de Nagasaki, a 9 de agosto de 1945.

Richard Owvery, historiador britdnico especialista na 1l Guerra Mundial, Porgue os aliadas
venceram, 1995 (adaptado).

6. Depois de leres com atencao os Docs. 3 e 4, responde as seguintes questies.

6.1. O autor do Doc. 3 concorda ou discorda do autor do Doc. 4 acerca de quem
teve um papel decisivo na vitoria contra a Alemanha?

6.2. Sobre o papel decisivo para o fim da Il Guerra Mundial, as fontes que tens
disponiveis “provam” mais a visao do autor do doc. 3 ou do doc. 47 Justifica.

6.3. Os autores dos 2 Docs. (3 e 4) apresentam, ou nao, perspetivas diferentes
acerca de guem lancou as bombas atomicas?

6.4 Na tua opinido, porgue é gue os historiadores tém essas diferentes
perspetivas?

6.5. Na sua globalidade (papel decisivo e lancamento das bombas atomicas) com
que perspetiva concordas mais

a. a perspetiva do autor do doc. 3;
b. a perspetiva do autor do doc. 4;
Justifica a tua opcao.
6.5.1. E & essa também a perspetiva gue acreditas mais? Justifica.
6.6. Consideras que podem existir, ou nao, outras perspetivas? Justifica.

7. Os acontecimentos do século XX marcaram muito a realidade gue vivemnos no presente.
Pensando na atualidade, refere

a. 3 “coisas” gue gostarias que mudassem;
b. 3 "coisas” que gostarias que se mantivessem.
Justifica as tuas respostas.

8. Escreve um pequeno texto de 20 a 25 linhas em que contes a tua histdria, o que é que
tu sabes, sobre a |l Guerra Mundial (datas, marcos mais importantes, personalidades relevantes,
aliancas, curiosidades). Nao te esquecas de dizer o que entendes por mundializacao da guerra e
de justificar com as fontes.
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9. Avalia as tarefas deste tema.

0 que gostava de saber mais | O que melhor aprendi Ainda tenho ddvidas Ainda nao sei

Wwar
Wwar
war
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Apéndice n°5 - Planificacdo da Aulas da IPS

Aulan.® 2

30 minutos
Dia27/4/2020
Aula sincrona
apresentacao do

Recursos e ferramenias:
* Ficha de trabalho Il
Guerra Mundial — Parte |
* Computador, telemdvel
ou labfefcom ligacao a

Tarefas e atividades:

1. Parte | da Ficha: exercicios 1, 2, 3e 4
(antecedente da guerra).

2. Exercicio 5 — Relatario Militar sobre os
antecedentes.

contetdo a Internet 3._Parte |l da Ficha: exercicio 1,2, 3, 4,5, 6,7 (0
trabalhar na * Manual escolar inicio da guerra).
proxima * Plataforma de 4 Exercicio 8 — Relatario Militar sobre o inicio da
semana. videoconferéncia guerra.
5_Parte Il - Video o Holocausto: Os campos de
concentracao e de exterminio nazis
6_ Exercicio 2: Relatorio Militar sobre o Holocausto.
Aulan.®” 3 Recursos e ferramentias: Tarefas e atividades:
30 minutos * Ficha de trabalho Il 1. Correcao da ficha anterior.

Dia: 4/5/2020
Aula sincrona
correcao da
ficha anterior.

Guerra Mundial — Parie |
* Computador, telemdvel
ou labfefcom ligacao a
Internet

* Manual escolar

* Plataforma de
videoconferéncia

Aulan® 4

30 minutos
Dia:11/5/2020
Aula sincrona
apresentacao do
conteudo a
trabalhar na
semana
seguinte.

Recursos e ferramenias:
* Ficha de trabalho Il
Guerra Mundial — Parte [l
* Computador, telemavel
ou labfefcom ligacao a
Internet

* Manual escolar

* Plataforma de
videoconferéncia

Tarefas e atividades:

1. Parte | da Ficha — A resisténcia. Exercicio 1 Video
de partisans soviéticos:
https://www_youtube.com,/watch?v=Fxpvin238&fl

2. Procura de mais grupos de resisténcia no manual.
3. Parte |l da Ficha — Mudanca do Rumo da Guerra.
Exercicio 1, 2, 3, 3, 4. Video exercicio 2:
https://www youtube.com,/watch?v=NWLvreg4KZo
video exercicio 4
https://www.youtube.com/watch?v=REKgo9gvHUQ
4 Parte lll - Conferéncias e o Fim da |l Guerra
Mundial. Exercicios 1 e 2. Video 2: A destruicao
provocada pela bomba atdémica de Hiroxima

5_Parte IV - Consequéncias da || GM. Exercicios 1 e
2.
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30 minuios
Dia:18/5/2020
Aula sincrona
correcao da
ficha anterior.

* Ficha de trabalho Il
Guerra Mundial — Parte Il
* Computador, telemaovel
ou fabletcom ligacao a
Internet

* Manual escolar

* Plataforma de
videoconferéncia

1. Correcao da ficha anterior.

Aulan®6

30 minutos
Dia:25/5/2020
Aula sincrona
apresentacao do

Recursos e ferramentas:
*Ficha de trabalho I
Guerra Mundial — Parte [l
= Computador, telemaovel
ou fabfefcom ligacao a

Tarefas e atividades:

1. Exercicios 1, e 3

2. Leitura de dois documentos: |l G.M. exercicios 4 e
5.

3. Relacao com os dois documentos e trabalho de

conteldo a Internet Multiperspetiva, Exercicio 6.

trabalhar na * Manual escolar 4_Exercicio de opiniao pessoal.

semana = Plataforma de 5. Exercicio de construcao de texto sobre a Il G.M.
seguinte videoconferéncia 6. Avaliacao das atividades.

Aulan.®7 Recursos e ferramentas: Tarefas e atividades:

30 minutos = Ficha de trabalho Il 1. Correcao da ficha anterior.

Dia: 1/6/2020
Aula sincrona
correcao da
ficha anterior.

Guerra Mundial — Parte [l
* Computador, telemaovel
ou fablet com ligacao a
Internet

* Manual escolar

* Plataforma de
videoconferéncia
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