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Historias de vida de discentes do Maranhao, Brasil, na construcao do processo de ensino

ESUMO

O presente projeto de pesquisa qualitativa, em Investigacdo-Acao, inclui o estudo de caso de uma
turma de 6° ano (7 raparigas e 9 rapazes), em que foi referenciado o insucesso escolar. Trata-se de
uma das quatro turmas duma instituicdo publica Escola Familia Agricola — EFA. Esta Escola de Campo
localiza-se no Brasil — Maranhao e dedica-se ao Ensino Basico (1° ao 9° ano), que abrange as idades
entre 0os 6 e os 14 anos. Neste contexto secundario, segue-se 0 modelo pedagogico designado de
Pedagogia de Alternancia, em que se atende ao valor do trabalho na comunidade rural e do estudo
convencional.

Houve a intencao de analisar atividades realizadas, no inicio do ano escolar, em contexto de sala de
aula, pelo grupo de idades compreendidas entre os 11 e os 17 anos), sendo que a faixa etaria
predominante encontra-se entre os 11 e 13 anos, com excecdo de uma aluna com 14 anos e 1 aluno
com 17 anos. Através do seu discurso, textos, desenhos e dialogos com os pais e docentrou, procurou-
se apreender as suas circunstancias de vida. Tendo em conta as baixas expectativas do corpo docente
no processo de ensino e aprendizagem, quais sao as experiéncias destes jovens e como podem elas
contribuir para o futuro no mercado de trabalho?

Justifica-se que docentes e pais reflitam em conjunto, procurando estratégias ativas e motivantes.
Pretendeu-se explicitar junto dos adultos intervenientes o valor de uma educacéo emocional e social,
através da intervencao informada e do conhecimento de histérias de vida de discentes, na superacao
de vicissitudes. Defende-se ser de valor que adolescentes se apreciem e se sintam competentes e

ativos, transformadores de comunidades, apropriando-se de experiéncias passadas e quotidianas.

Palavras chave: adolescentes, desenvolvimento, ensino-aprendizagem, escola-familia.



Life stories of students from Maranhao, Brazil, in the construction of the teaching
process

BSTRACT

This present qualitative research project, in Action-Investigation, comprises the case study of a 6th
grade class (7 girls and 9 boys), in which school failure was referenced. It is one of the four classes of
from a public institution Agricultural Family School (EFA) . This Field School is in Brazil, - in a
municipality of Maranhao, and is dedicated to Elementary School (from 1st to 9th grade), which covers
ages between 6 and 14 years. In this secondary context, the pedagogical model called Alternation
Pedagogy is followed, in which the value of work in the rural community is considered, in addition to
conventional study.

The intention was to analyze activities carried out at the beginning of the school year, in the classroom,
by the age group between 11 and 17 years old, with the predominant age group being between 11 and
13 years old, except for a 14-year-old student and 1 17-year-old student seeking to apprehend their life
circumstances, starting from their speeches, texts and drawings, as well as dialogues with parents and
teachers. What are the experiences of these young people, which can contribute to future success in
the labor market, given that teachers have low expectations in the teaching and learning process?

It is justified that teachers and parents reflect together, seek active and motivating strategies. It was
intended to explain to the intervening adults the value of emotional and social education, through
informed intervention and knowledge of the life stories of students, on the path to overcoming
difficulties. It is defended that adolescents appreciate themselves and feel competent and active as a

value, transforming communities, appropriating past and everyday experiences.

Palavras-chave: teenagers, development, teaching-learning, school-family.
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INTRODUCAO

Na escola, o termo “insucesso!" indica “baixo rendimento”, “reprovacao”, "evasao", "repeticao
de ano”, ou até “défice de aprendizagem”. O insucesso escolar indica uma incapacidade da escola de
transmitir as competéncias basicas (ler, escrever, contar) e subsequentes competéncias, ao longo dos
anos de escolaridade mas a todos os que a frequentam, tomando em consideracdo as suas
“necessidades especificas”, por concessdo de especialistas e do préprio Estado de um pais.

E imprescindivel que haja uma pedagogia diferenciada, em que as individualidades devem ser
priorizadas, o que requer também por parte da instituicdo, mudancas em varios aspetos como a
formacéao dos profissionais da educacao, para além da flexibilizacdo de normas rigidas curriculares que
privilegiem a atencdo individualizada dos alunos que apresentem dificuldades de aprendizagem. E
importante também a identificacdo de politicas educativas. Importam mais do que a assim denominada
“discriminacao positiva”.

Em Portugal e noutros paises do sul da Europa, a discriminacao positiva originou uma politica
para “territérios de intervencao prioritaria”, que ndo eliminaram o insucesso, nos finais do século
passado, tendo sido iniciada essa politica nos anos oitenta.

Pensou-se que o0 insucesso escolar seria decorrente de “deficiéncias intelectuais”, de
perturbacOes psicologicas ou neurolégicas, entre outras razées que deveriam ser despistadas
precocemente e minimizadas, nos servicos educativos, podendo ser reeducadas criancas “instaveis” e
minorar “caracteristicas" que as afetassem.

Deste modo, 0 insucesso escolar sugere ainda a insatisfacdo sobre os resultados alcancados na
aprendizagem (como ler, escrever, interpretar e realizar as operacdes basicas de Matematica), cujas
causas estao relacionadas com diversos fatores como a incapacidade de aprendizagem do aluno,
incapacidade essa que pode ser devido a dificuldades socioecondmicas e culturais, seja por algum
disturbio nao identificado, seja por um disturbio identificado mas nao solucionado.

A escola enquanto 6rgao formador detém grande parte da responsabilidade sobre o insucesso
escolar, considerando possuir um curriculo alheio ao contexto dos educandos, considerando a forma
da escola avaliar o desempenho dos alunos e considerando a falta de de profissionais especializados
nas escolas para trabalhar com as criancas e estender este acompanhamento as suas familias em que

condicdes socioculturais se vive.

"o

+ 0 termo “insucesso”, indica, “quebra”, “falta de éxito”, “ruina”. “Insucesso escolar” ¢ utilizado por Zago (2010), para definir “baixo rendimento”,
“reprovacdo”, “evasao”, “repeticdo de ano” ou qualquer outro tipo de dificuldade que venha impedir que a pessoa avance no seu percurso escolar.
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Segundo o sociologo Stanislas Morel (2014), em Franca (e também por toda a Europa) observa-
se uma medicalizacdo (tratamento com Ritalina, Concerta, entre outros medicamentos da familia de
anfetaminas) para o insucesso escolar, dito que o autor considera que o insucesso dos estudantes face
aos conteudos pedagdgicos (competéncias basicas de iniciacdo a aprendizagem) seja regularmente
atribuido a causas psicoldgicas: a crianca faltaria ser mais confiante e auténoma, ou seria vitima de
uma perturbacao cognitiva, uma patologia do tipo “dis” (dislexia, discalculia, disortografia...). Nestas
situaces, a ideia é de que o docente seja incapaz de tomar a seu cargo estas criancas “portadoras de
patologias”. A crianca podera entdo ter o recurso de um agente externo a aula: psicologa/o escolar,
terapeuta da fala, atendimento por outros profissionais num centro médico e/ou psicopedagogico.
Segundo o mesmo investigador, reconhece-se nesse estado de coisas um risco, dado que a escola
possa esquecer-se que nem todas as dificuldades de aprendizagem sejam derivadas de psicopatologias
de neurodesenvolvimento.

Para S. Morel, ao nivel da sala de aula, encontram-se diferencas socioculturais que devem ser
tidas em conta.

Reconhece-se que em grande parte das escolas brasileiras, muitas criancas e adolescentes
permanecem ausentes da escola. Quando frequentam a escola, os seus resultados podem ser
“insatisfatorios”.

A escola ¢ detentora de um grande numero de informacdes relativas a criancas e adolescentes
em situacdo de insucesso, o que confirma a condicdo de que “estar na escola” e transitar de um ano
para o outro nao significa necessariamente progredir na aprendizagem ou na construcdo do
conhecimento. Quando se trata do processo de aprendizagem e do desenvolvimento humano ha que
considerar nao s6 a passagem de ano mas também um processo de desconstrucdo? e construcao do
saber. Nesta base conceptual, procuramos também a libertacdo de diversas questdes que oprimem
criancas e jovens, uma delas é o facto de nao saber ler, escrever e contar.

Por ser o insucesso escolar um dos problemas e consequentemente uma tematica discutida e
desenvolvida em sala de aula, em que sou professora das disciplinas pedagdgicas, nos cursos de nivel
superior, tais como Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Matematica, senti o interesse e motivacéo
para empreender esse estudo junto de um grupo de criancas.

Para a presente proposta de Tese de Doutoramento, os objetivos centrais sao os seguintes:

- Estudo sobre propostas de ensino e aprendizagem a partir do método de Historias de Vidas

pautada nos autores Silva et al., 2007; Spindola & Santos, 2003, Valladon & Paybaut, 1995; Bertaux,

2 Quando se ouve de alguém dizer ter ouvido a expressdo “tu ndo aprendes” “tu és burro”, é necessario um trabalho de desconstrucdo desta ideia ou
rotulo/etiqueta, para que se possa reconstruir a capacidade de acreditar que de facto é possivel aprender.
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1976; Novoa, 1988; Josso, 1988; Dominicé, 1990; Pineau & Le Grand, 1993), bem como as Histérias
de Vidas, segundo formas adequadas & sua abordagem na infancia. Realizacdo de um apoio
complementar ao ensino-aprendizagem, como o conferido a varios niveis por vertentes de trabalho no
Instituto Fazendo Histéria (IFH, 2014), em Sao Paulo, Brasil.

- Apropriacdo e dominio de técnicas criativas (novas e viaveis) nomeadamente através do
desenho (Shapiro, 2004; Xandrd, 2006, Salanova, 2005).

- Aquisicao de conhecimento nas metodologias qualitativas, em que se enquadram a etnografia
visual (Pink, 2001) e as metodologias visuais (Sturken & Cartwright, 2005; Banks, 2001; Rose, 2005):.

- Inquiricdo junto dos alunos e suas familias sobre os motivos pelos quais ndo tiveram um bom
rendimento na escola e as principais dificuldades encontradas no seu percursos académico.

- Visita as residéncias das familias dos alunos participantes da pesquisa, a fim de conhecer as
realidades em que vivem e convivem.

- Concecdo de dialogo com os professores, acerca das motivacdes efetivas para o acesso e
permanéncia dos alunos na escola através da leitura e discussao de um texto sobre o Insucesso
Escolar (Apéndice N°1) e aplicacdo de um questionario sobre as dificuldades dos professores em
relacdao ao seu trabalho e aos alunos.

- Construcdo de um projeto de intervencdo pedagdgica sobre a escola e a familia, a ser
desenvolvido pela Secretaria Municipal de Ensino, do referido Municipio.

A escola escolhida para a investigacao foi uma escola do campo, a Escola Familia Agricola - EFA,
a qual esta situada em um de um Municipio do Estado do Maranhao - Brasil.

A pesquisa que efetuamos foi de natureza qualitativa e quantitativa. Tal como atras referido, o
estudo desenvolveu-se com base em conhecimentos de outras iniciativas como o Instituto Fazendo
Histéria (IFH), em S&o Paulo. A abordagem qualitativa/interpretativa teve como base os fundamentos
da metodologia de estudo de caso — estudo de um grupo de criancas.

Foi pela constatacdo de que essa supracitada instituicao de acolhimento (abrigo) efetua
multiplos trabalhos junto de criancas e jovens (IFH, 2016), que se procurou conhecer melhor os jovens
participantes. Esse conhecimento deu-se através de um estudo bibliografico sobre o IFH e logo uma
visita /7 focono ano de 2017. Quando, na oportunidade, foi possivel conversar com a coordenadora* do
Programa Fazendo minha Historia e esclarecer duvidas sobre o programa e o funcionamento da

Organizacao Nao Governamental (ONG).

= A etnografia visual e as metodologias visuais explicitam o dizer visual de jovens (que por escrito ndo o saberdo dizer), no seu viver e no
sucesso/insucesso escolar (Soares 2010; Catani, 2007; Bourdieu, 2010; Moreira, 2011) e as suas implicacdes e no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem.

« Débora Vigevani acompanha os trabalhos do Programa Fazendo Minha Historia, desenvolvido nos abrigos pelos técnicos e voluntarios.
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Para melhor compreender o processo de acolhimento e ajuda, acompanhei também a psicéloga
numa reunido (trabalho da rotina do IFH) num dos lares. Nesse encontro com os técnicos e voluntarios
do referido abrigo, tratava-se de acompanhar as atividades desenvolvidas com as criancas. No seu
enfoque central, o IFH estabelece a relacdo entre o conhecimento e a intervencao nas histérias de vida
dos discentes.

Nesta perspetiva, utilizamos materiais semelhantes aos utilizados pelo referido Instituto (IFH,
2014), também através dos recursos noutros trabalhos de arte (Shapiro, 2004; Xandro, 2006;
Salanova, 2005).

Para o efeito, foi proposto aos docentes que fizessem com as suas criancas um resgate e um
registo das suas vidas, nomeadamente, registar as suas preferéncias e carateristicas pessoais e
sociais, desejos e sonhos visualizaveis. Foi este o objetivo.

Tomou-se como ponto de analise a historia de vida através dos seus desenhos, de atividades
ludicas e de integracdo. As criancas responderam de forma oral/e ou por escrito a perguntas sobre o
que pensam/sentem e o que vivem em casa e na instituicdo. As maes (maioritariamente elas)
responderam a questdes relativas a escola, durante as visitas familiares que a autora realizou.
Também os professores foram ouvidos, em conversacdes, também com a intencdo de conhecer
melhor as realidades das criancas que participaram da pesquisa.

Desta forma, acredita-se que a intervencdo nas historias de vida dos discentes por parte de
professores pode contribuir para o maior éxito do processo de ensino-aprendizagem na instituicao
educativa.

Por um lado, este estudo direcionou-se para o conhecimento das suas realidades subjetivas, as
suas crencas e conhecimentos, relativos a potencialidades e a dificuldades muitas vezes associadas a
falta de oportunidades. Por outro lado, € inevitavel perceber o que emerge das suas experiéncias e
significados.

A fim de melhor organizar os procedimentos da pesquisa, a tese foi estruturada em oito
capitulos, os quais serao apresentados a seguir de forma resumida.

O primeiro capitulo apresenta um cenario do contexto de exclusao de criancas e adolescentes
nas escolas brasileiras, contextos educativos muitas vezes tidos por “ineficazes” e que contribuem para
0 aumento das desigualdades sociais. Neste ponto, faz-se uma breve analise sobre o descaso com a
educacao e conclui-se que, apesar dos varios programas de politicas publicas a favor da educacéo, no
Sistema de Avaliacao do Ensino Basico (SAEB), os resultados sobre o rendimento dos alunos nas

escolas publicas ainda se revelam negativos.
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O segundo capitulo reflete a tematica do insucesso escolar, 0 sucesso e insucesso No pProcesso
de ensino-aprendizagem. Expde-se o contributo do IFH, enfatizando, sobretudo, o programa Fazendo
Minha Historia. Apresenta o formato de uma Escola Familia Agricola (EFA), a sua origem e a
metodologia pedagdgica "Pedagogia da Alternancia”. Delimita dados da EFA, em que foi realizada a
pesquisa, a sua estrutura fisica e o seu funcionamento.

No terceiro capitulo realiza-se a explicitacdo da formacao dos profissionais brasileiros de
educacao, estreitando os conhecimentos quanto a formacado dos professores da EFA. Apresenta as
suas impressdes sobre o trabalho atual na EFA, tanto relativamente aos conhecimentos e
aprendizagens dos alunos como dos recursos pedagogicos, sendo encarada a visao/percecao sobre as
principais dificuldades do ensino-aprendizagem detetadas pelos discentes e pelos docentes.

O quarto capitulo discute o conceito de «dificuldades de aprendizagem», sendo distinguidas
essas dificuldades/problemas como «transtornos especificos de aprendizagem». Salienta-se a
diferenca entre dificuldades da aprendizagem, condicdes antecedentes e prognosticos, de acordo com
o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V, 2014).

No quinto capitulo faz-se um resumo histérico de infancias, em particular, no Brasil. Confere-se
valor ao contexto socioecondmico, cultural, educacional e familiar na vida das criancas participantes no
estudo empirico.

No sexto capitulo é apresentada a metodologia de estudo de caso com base em perguntas,
respondidas oralmente/por escrito, através de atividades com as criancas. Portanto, salienta-se a
natureza descritiva/interpretativa, em que se aborda a historia de vida dos discentes (Zamith-Cruz &
Costa, 2019). Nesta via qualitativa e quantitativa sdo delineados caminhos metodologicos percorridos
na elaboracéo da pesquisa, em particular o modelo em trabalho colaborativo, comum a investigacao-
acao (ou pesquisa-acao).

O sétimo capitulo refere-se a apresentacdo e a analise de resultados obtidos nas diversas
atividades, categorizando as respostas dos participantes, seguido da discussado a luz da literatura da
especialidade.

Por ultimo, o oitavo capitulo tece uma discussao final e novas questdes provenientes durante
a redacdo do trabalho. Acresce ainda enfatizar que sejam fornecidos novos contributos, partindo da

proposta iniciada no decorrer da pesquisa na EFA.
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1.1 INTRODUGAO

O presente capitulo | vem expor consideracdes sobre o cenario global da educacao brasileira, em
que a exclusao de criancas e adolescentes se evidencia no quotidiano, quando no contexto escolar sdo
constatados sinais de afastamento de alvos educativos, provenientes do insucesso escolar.

O insucesso escolar tem-se intensificado, atingindo a populacao brasileira (Pnads, 2015). Atinge
principalmente as criancas e adolescentes das escolas publicas. Nao obstante, muitos programas com
intuito de combater tal problema ainda transbordam no cenario brasileiro como uma limitacao para o
crescimento e o desenvolvimento dos alunos, que sao “interrompidos” e nao chegam a apresentar
bons resultados no seu percurso académico.

E sabido que o insucesso escolar, assim como outros problemas como a fome, a desnutricao, a
criminalidade, a violéncia, a mortalidade infantil, a exploracdo sexual e exploracado do trabalho infantil,
atingem fortemente os mais novos no Brasil, sendo expressdes das condicdes de vida de minorias,
onde imperam graves desigualdades sociais.

Segundo dados do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia UNICEF (2016)s, entre 1990 a
2015, a percentagem de criancas em idade escolar obrigatéria fora da escola caiu de 19,6% para 6,5%,
segundo o PNAD. No entanto, mesmo com avancos, em 2015, 2,8 milhdes de meninos e meninas
ainda estavam fora da escola (PNAD, 2015). E essa exclusao escolar tem rosto e morada: muitas das
pessoas que se encontram sem frequentarem a escola sdo pobres, negras, indigenas e quilombolas’.
Uma parte tem algum tipo de limitacdo pessoal e/ou social e grande parte vive nas periferias dos
grandes centros urbanos, no Semiarido, na Amazonia e nas zonas rurais. Muitos deixam a escola para
trabalhar e contribuir para o orcamento familiar. Ainda da pesquisa da UNICEF (2016), seguem dados
acerca da educacao e exclusao escolar das criancas e adolescentes, o que vem confirmar o descaso

com a educacao brasileira, conforme apresentado na figura n°1 a seguir.

s PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, cujo objetivo é realizar pesquisas através
de amostras domiciliares, considerando aspetos socioeconémicos da sociedade, sendo esses os principais aspetos: populacdo, educacédo, habitacao,
rendimentos e previdéncia social.

¢ https://www.unicef.org/brazil / situacao-das-criancas-e-dos-adolescentes-no-brasil

7 “Quilombola” ¢ um termo utilizado para designar um legado, uma heranca cultural e material, que confere a referéncia a “presenca”, no sentimento de
ser e de pertencer a um lugar especifico (Schimitt, 2002).
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FORA DA ESCOLA DENTRO DA ESCOLA SEM APRENDER
2,8 milhdes de criancas e  53% vivem com 28% dos adolescentes que frequentam o ensino secundario tém dois ou mais
adolescentes de 4 a 17 rendimento per capita anos de atraso escolar, uma das principais causas do abandono escolar.

anos estao fora da escola.  de apenas %2 salario
minimo ou menos.

Taxa de Ensino Basico® Ensino
821.595 Distorcdos | Total Anos iniciais | Anos finais  Secundario
Idade-ano.
1.593.151 ‘ Brasil 18,6 12,4 26,3 28,0
166.626 Norte 27,3 19,9 37,6 41,9
220.884 Nordeste 25,2 17,4 35,0 36,1
m4e5anos =63 10anos Sudeste 12,5 7,8 18,3 20,7
Sul 15,5 8,8 23,5 24,3
11a1l4anos = 15a 17 anos Centro-Oeste 15,2 9,8 21,9 27,4

Figura 1. Cenario de exclusdo de criancas brasileiras na educacao (2015).
Fonte: UNICEF, em https://www.unicef.org/brazil /pt/activities_9406.

Face a esta condicdo, a UNICEF, em parceria com a Campanha Nacional pelo Direito a
Educacao — CNDE, promoveu a iniciativa global pelas criancas (UNICEF, 2012, p. 10). Esta campanha
permitiu fazer uma analise dos perfis das criancas e adolescentes que estavam fora da escola, ou em
risco de abandono. Segundo a analise referenciada nas estatisticas nacionais, o fator principal que
impede a permanéncia das criancas na escola € o insucesso escolar, constituido sobretudo pela
repeticdo de ano e abandono escolar, o que consequentemente origina a distorcao idade-ano (UNICEF,
2012, p. 31).

Segundo o relatorio da UNICEF de 2017, foi criado o projeto Busca Ativa, com o objetivo de
reduzir o numero de excluidos na educacao. Este projeto tem contribuido para a reducdo do numero
das criancas que se afastam do sistema educativo, mas ainda, em numero limitado.

No inicio do ano escolar de 2018, quando foram divulgadas, em todo o Pais, as notas de
imprensa, movidas pela UNICEF, chamou-se a atencdo para o qudo urgente é que as criancas
estudem.

Uma nota afirmava que, segundo os dados do PNAD 2015, confirmado pelo Censo Demografico
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)", 93,5% das criancas e adolescentes, entre os 4
e 0s 17 anos de idade, encontram-se fora da Escola, no Brasil. Supde-se que os alunos avaliados em

6,5% que faltam as aulas correspondem a mais de 2,8 milhdes de criancas e jovens que, por algum

¢ Distorcao idade-ano é um termo utilizado pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) para identificar os alunos com 2 anos de atraso, na vida escolar.

= O Ensino Basico corresponde, no Brasil, ao Ensino Basico (1° ao 9° ano), organizado em duas fases: os 5 anos iniciais € os 4 anos finais. O Ensino
Basico corresponde, em Portugal, ao Ensino Basico, 2° e 3° ciclos.

© O projeto Busca Ativa é um projeto criado pela UNICEF, em parceria com o Instituto TIM (Telecom lItalia Mobile), com a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME) e com o Colegiado Nacional de Gestores Municipais de Assisténcia Social (CONGEMAS). Esse trabalho é realizado
através da intersetorialidade da gestdo publica com os setores de Saude, Educacao e Assisténcia Social, com o objetivo de ajudar a detetar criangas que
estao fora da escola e redirecioné-las. Utiliza as ferramentas tecnologicas como o telemével, o tablet e/ou o computador.

u |BGE é o ¢rgdo Brasileiro responsavel por produzir informagdes continuas sobre a insercdo da populacdo no mercado de trabalho, associadas a
carateristicas demograficas e de educacéo.
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motivo, ndo puderam comparecer na Escola, no ano de 2018. Mediante esta situacdo de exclusao, de
violacdo dos direitos das criancas e adolescentes, italo Dutra, membro destacado da UNICEF, alertava
para 0s que sao afetados em grande niimero pela exclusdo social, 0s que pertencem as camadas mais

baixas da populacao.

«Reverter a exclusdo escolar é urgente. A cada ano que passa fora da escola, criancas e
adolescentes tém o seu direito de aprender negado e ficam ainda mais longe da garantia de outros
direitos. A exclusdo afeta precisamente criancas e jovens provenientes das camadas mais
vulneraveis da populacéo. Do total fora da escola, 53% vive em domicilios com rendimento per capita

de até ¥ salario minimo (R $998,00)». (UNICEF, 2018).

Deste modo, 0 insucesso escolar esta relacionado, principalmente, com desigualdades sociais e
0 contexto socioecondmico em que estes alunos se encontram inseridos.

No sentido de promover uma medida de superacado ou de atenuacdo deste cenario, urge fazer
um trabalho sobre analise da situacéo, observando essencialmente as varias dimensbes que
constituem o problema. Dito de outro modo, importa atender as seguintes areas: historia de vida,
social, cultural, afetiva e familiar. As condicdes internas e externas a pessoa sao responsaveis pela sua
formacao em contexto, o que implica uma construcdo do processo de ensino-aprendizagem, de acordo
com avaliacdes brasileiras.

Conforme os resultados da Prova Brasil®z, instrumento de avaliacdo do Sistema de Avaliacdo do
Ensino Basico — SAEB:, que tem o objetivo de recolher dados referentes aos resultados de
desempenho dos alunos das escolas brasileiras, o indice de insucesso escolar tem-se proliferado. De
acordo com os resultados da prova Brasil 2015, no Municipio em estudo, localizado no Maranhao, dos
71 alunos do 5° ano* (idade estimada de 11 e 12 anos), apenas 6% (4 alunos) demonstraram possuir
uma situacao de ensino-aprendizagem adequada em Lingua Portuguesa — leitura e interpretacao de
textos e 1% (1 aluno), em Matematica (QEdur, 2017).

Na EFA, onde se desenvolveu a atual pesquisa, empreenderam-se esforcos e empenho docente

e discente, que ndo se traduzem em aprendizagem bem-sucedida, para a grande parte de estudantes

= A prova Brasil é também designada de “Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar” (ANRESC), Trata-se de um instrumento de avaliacdo diagnostica das
capacidades dos alunos do 5° e 9° ano do Ensino Basico e 3° ano do Ensino Secundario, das escolas publicas brasileiras, nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Matematica, a cada dois anos. No entanto, este sistema passa por uma reforma, a partir da edicdo de 2019, com as alteracdes inclusas
na avaliagdo das turmas da creche e Pré-escolar. A Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) da lugar ao 2° ano e continua como anteriormente, no 5°
ano, 9° ano e 37 ano do Ensino Secundario. A nomenclatura ou os termos técnicos poderdo mudar, sendo chamado apenas de SAEB. Sdo mudangas
ocorridas devido a Base Nacional Curricular Comum.

= 0 SAEB ¢ o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica, de responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP.

=« Apresentam-se neste lugar os dados do 5° ano, para contextualizar as dificuldades encontradas no ano seguinte (6° ano), na medida em que essa
avaliacao so ¢é feita no 5°, 9° e 3° ano do Ensino Secundario.

= QEdu é um portal online, aberto e gratuito, criado pela Meritt e Fundacdo Lemann, a fim de proporcionar a sociedade brasileira 0 acompanhamento dos
resultados e da qualidade da aprendizagem dos alunos nas escolas publicas brasileiras. Mais informagdes em: https://academia.qedu.org.br/como-
usar/navegue-no-gedu/o-que-e-o-gedu/ .


https://academia.qedu.org.br/como-usar/navegue-no-qedu/o-que-e-o-qedu/
https://academia.qedu.org.br/como-usar/navegue-no-qedu/o-que-e-o-qedu/
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de 6° ao 9° do Ensino Basico, tomando como parametro as avaliacdes dos SAEB (2015) e dos

professores em exercicio. (Anexol)
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2.1 INTRODUGAO

O presente capitulo Il aborda a Educacao Brasileira, através do relevo dado ao contexto
sociocultural, politico e pedagégico, incluida também a sua legislacdo. Destacam-se as dificuldades

impostas a educacao, originando assim um alto indice de insucesso escolar.

2.2 CONTEXTUALIZAR A EDUCACAO E 0 INSUCESSO ESCOLAR

Compreendemos que a Educacdo Brasileira tem evoluido bastante nos ultimos anos, mais
precisamente a partir da década de oitenta do século passado.

Nos articulados concretiza-se, na Legislacdo, o que afirma o Art. 1°, da LDB, quando se refere a
educacdo, no sentido de “pratica social”. Nesta base legal, 0 sucesso (ou o insucesso) no ensino-
aprendizagem depende de uma série de fatores que variam desde a dimensao socioecondmica e
cultural, do meio fisico, familiar e social do educando. Pende-se numa dimensado ampla que quer dizer
gue ha mais do que uma etiqueta, que se prenda a dois aspetos conjugados na educacao: o aspecto
social e o0 aspecto cognitivo. De acordo com Fernandez (1991, p. 81), o insucesso no ensino-
aprendizagem tanto foca o0 modo como se ensina como 0 modo como se aprende. Possui dois aspetos
intrinsecos a histdria da propria pessoa em sociedade. Aquele que é externo a estrutura familiar e o
que é de ordem individual. A autora reitera a ideia de que exista uma interacao nao destrincavel. Alerta-
se para os cuidados, quando nos referimos ao insucesso e a dificuldade de aprendizagem, sendo pois
dois elementos diferenciados mas intrinsecos no percurso da aprendizagem do educando.

Nesta base conceptual, a pratica pedagdgica integra espacos e tempos diferentes, focalizando as
diversas exigéncias sociais, 0 que faz emergir com mais forca as discussdes/debates acerca da
erradicacdo do analfabetismo e da iliteracia. Ampliam-se contextos de dificuldades, através das
politicas publicas educacionais e da implementacao de programas, que venham a proporcionar a
populacédo o acesso e o usufruto da escola. O objetivo é as pessoas possam qualificar-se mais e inserir-
se melhor no mundo do trabalho, em busca da sua realizacao pessoal e emancipacdo (Freire, 2004),
0 que é um direito de todo cidadado brasileiro, conforme declara a atual Constituicao Federal, no seu

Artigo n°. 205:

s No que se refere ao aspeto legal, como a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, LDB - Lei n°. 9.394/96), o Plano
Nacional de Educacédo (BRASIL, PNE - Lei n®.10.172/2001) e a subsequente aprovacéo da Lei n° 11494/2007 (BRASIL, 2007), que instituiu o Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Basica (FUNDEB).
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«A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho» (Brasil, 2006, p. 56).

Se a educacdo é um «direito», cabe enfatizar que seja assegurado por lei o direito ao «sucesso»,
efetivo (por «éxito», e desempenho bem-sucedido), o que ndo significa que o insucesso escolar esteja
erradicado. Ainda existe uma larga distancia entre o que se propde legalmente, através das politicas
publicas educacionais, como o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, PNE - Lei n©.10.172/2001),
entre outros documentos e as realidades que ora vivenciamos nas escolas publicas.

Percebe-se que essa discussdo passa ainda pela democratizacdo da educacao, sobre a qual
Gracindo (2007, p. 33) destaca trés aspetos fundamentais para que esta se concretize: 0 acesso, a
permanéncia e o sucesso, sendo a Ultima, o reflexo da qualidade do ensino desenvolvido na escola.
Além disso, 0 que se evidencia ndo s6 em nivel local e heterogéneo, mas de um modo geral em ambito
nacional, € que ha uma grande preocupacdo com 0 acesso dos alunos a escola. Porém, observa-se
uma grande dificuldade com as etapas seguintes, sobretudo, com o sucesso alcancado por empenho,
motivacdo e dedicacdo. Os alunos até permanecem na instituicdo escolar, mas nao atingem os
objetivos propostos pelo programa curricular, intensificando, assim, o insucesso escolar.

Nesta perspetiva, urge o tempo para olhar cuidadosamente para o problema que é
progressivamente maior, intensificando-se de forma nociva e atingindo um numero significativo de
alunos intitulados «fracassados». Desse modo, o insucesso escolar deve ser entendido, em parte,
como uma consequéncia do contexto social (econdmico e cultural) no qual se encontram inseridos 0s
educandos.

No seguimento dessas inquietacdes e indagacdes acerca de como vivem estes alunos, surgiu a
pesquisa atual, a qual propde como primeira questdo de investigacao, compreender as vidas dos
discentes a partir do conhecimento das suas histérias de vida”. Com essa base de conhecimento,
intervém-se e altera-se a percecao dos docentes e contribui para o maior éxito do processo de ensino-
aprendizagem na instituicdo escolar.

Nesta direcao, o presente capitulo caracteriza o contexto de trabalho empirico, tratando-se de

alunos de uma turma de 6° ano da EFA, do Municipio em estudo — Maranhao - Brasil.

v Em Sao Paulo existe essa orientacdo como forma de trabalho e investigacdo em instituicdes de acolhimento de criancas e jovens.
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2.3 SOBRE O INSTITUTO FAZENDO HISTORIA

O «Instituto Fazendo Histéria» (IFH) € uma ONG que se situa no Brasil, no Estado de Sao Paulo,
fundada em 2005. Desde entdo, vem realizando um trabalho intenso e extremamente humano no
Municipio de Sao Paulo. A sua missao € contribuir com o crescimento e desenvolvimento de criancas e
adolescentes que, por alguma razao, foram afastadas das suas familias e que se encontram em
servicos de acolhimento (IFH, 2013). A qualquer momento, essas criancas poderao voltar para as suas
familias de origem ou para outras familias como adotadas.

O IFH defende ainda que através de relatos muito wividos e vivos® se descobrem/recriam
historias de cada crianca ou adolescente em situacao de acolhimento. Esse é um subsidio forte para o
fortalecimento, reconhecimento, dignidade e construcdo das suas vidas. Sobre essa trajetéria

construida, com esses residentes, assegura Vidigal (2013):

«Acompanhamos essas criancas e adolescentes na tarefa de construir uma verdade propria e
dinamica sobre a sua trajetoria. Construir uma visao que lhes permita se recriar. Ser livres para fazer

novas escolhas e, assim, compor com dignidade seu futuro» (Vidigal, 2013, p. 4).

Esta Instituicdo vem ganhando forca e espaco, e cresce cada vez mais na perspetiva de acolher
0s mais jovens em situacao de abandono e vulnerabilidade, através dos chamados lares de adocéao,
onde ndo dispdem apenas de um abrigo, mas de um lar que lhe garanta uma educacao integral,
proporcionando-lhe ndo uma educacao limitada mas uma formacao para a vida. Este pressuposto pode
ser confirmado no testemunho de uma crianca que foi acolhida no abrigo, através do «Instituto
Fazendo Histéria»: «Hoje eu me orgulho da escolha que fiz na vida, me olho e penso que vou ser uma
grande pessoa no futuro» (Wallace, 12 anos. Essa é a minha Historia, 2013).

O IFH utiliza programas e projetos que permitem a concretizacdo da sua missdo e das suas
metas. Cada programa possui objetivos e metodologias particulares a um perfil pessoal e publico, a fim
de melhor capacitar cada um. Trata-se de “empoderar” também cada um. No intuito de melhor
entender este trabalho, segue uma breve descricado dos programas propostos.

O projeto Fazendo minha Histdria orienta-se por uma intervencédo na producao de livros, a partir
dos percursos historicos de vida das criancas e jovens presentes nas casas de acolhimento. Cada
historia € construida pela crianca ou jovem sob a orientacdo e 0 acompanhamento de um adulto, que

pode ser um profissional contratado ou um voluntario do IFH.

= O “mundo vivido” compreende-se enquanto campo basico de experiéncias, que emergem mais plenamente por “cruzamento intersubjetivo” com o
mundo (Merleau-Ponty, 2016 [1945]).
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Para a concretizacao desta pratica, encontram-se em parceria durante pelo menos uma hora por
semana, durante um ano, para ler historias, conversar sobre as historias lidas e assim embarcar na
prépria historia de vida da crianca. Essa criacdo faz-se a partir de relatos orais e escritos, testemunhos,
fotografias, e desenhos, para assim conceber um album/portefolio que sera levado por cada residente
ao longo da sua caminhada.

E necessario salientar que, além do album produtivo com os registos das criancas, outra
atividade de destaque do programa € a construcdo de uma arvore genealdgica, em que a crianca é
motivada a manipular elementos como fotografias, num trabalho manual e pictografico. Trata-se de
uma forma de contextualizar o passado da crianca na sua histéria de vida, ao mesmo tempo em que
se procura aproximar o jovem dos seus familiares. Assim como esta acdo em relacao ao residente no
lar concretiza-se muitas outras atividades.

Por outro lado, outra intervencdo intitula-se Grupo Nds® e é um projeto orientado por
profissionais do IFH. Tem como objetivo acompanhar aqueles que estiveram nas casas de acolhimento
e que, ao completarem 18 anos, encontram-se no processo de transicdo para a vida adulta. Considera-
se que essa mudanca lhes exige autonomia e coragem para enfrentarem os desafios de forma positiva,
com seguranca na construcdo desta nova etapa da sua vida. O trabalho desenvolve-se através de
projetos individuais pautados nos seguintes eixos: moradia, trabalho, dinheiro e cidadania. Tanto o
projeto Fazendo minha Historia2 como o Grupo Nés# sdo desenvolvidos na comunidade de insercéo.
Deste modo, ja se sentem amparados e acolhidos. O acompanhamento do profissional ocorre através
de encontros a cada 15 dias. As vezes, essas interacbes decorrem em grupo e outras vezes sio
encontros a dois=.

Uma terceira iniciativa intitula-se Apadrinhando Afetos Como j& sugere o proprio nome,
enqguadra um projeto de acolhimento entre os 7 e os 17 anos de idade, em abrigos assistidos pelo IFH.
Nestes ambientes familiares, as pessoas dispdem-se a oferecer um suporte familiar, além dos lacos
construidos na Instituicao. Através da Vara da Juventude e da Infancia firma-se uma parceria, entre o
padrinho ou madrinha, respeitando todos os critérios legais?. Estes padrinhos sao selecionados pelo

IFH e sdo submetidos a uma qualificacdo, a fim de compreenderem os seus papeéis nesta missao a

#|nstituto Fazendo Minha Histdria (sem data). Grupo nés. Consultado em 21 de dezembro de 2018 em: https://www.fazendohistoria.org.br/fazendo-
minha-historia.

= Vidigal, C. (sem data) (Coord.). Fazendo minha historia: Guia de acdo para colaboradores (3% Ed.). Sdo Paulo: Instituto Fazendo Historia. Consultado em
21 de dezembro de 2018

em:https://staticl.squarespace.com/static/56b10ce8746fb97¢c2d267b79/t/56bcch567da24f4faa269479/1455211873350/ guiafmh.pdf

2|nstituto Fazendo Histéria (sem data). Grupo nds. Consultado em 21 de dezembro em: https://www.fazendohistoria.org.br/fazendo-minha-historia

= |nstituto Fazendo Historia (2018) Grupo Nés. Consultado em https://www.fazendohistoria.org.br/fazendo-minha-historia. Acesso em:21/12/2018

= |nstituto Fazendo Historia (2018). Apadrinhamento afetivo: guia das madrinhas e padrinhos afetivos. Consultado em 21 de dezembro de 2018 em:
https://static1.squarespace.com/static/ 56b10ce8746fb97¢c2d267b79/t/5c53298caa4a9982d6d54584/1548954007604/ GUIA+MADRINHAS+E+PADRI
NHOS+PARA+WEB.pdf

= Consultado em 21 de dezembro de 2018 em: https://www.fazendohistoria.org.br/fazendo-minha-historia.
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cumprir com eficiéncia e responsabilidade. Estas pessoas proporcionam a convivéncia familiar
daqueles que tiveram fragilizado ou rompido seus os lacos familiares.

Para se ser padrinho ou madrinha afetivo, é necessario obedecer a alguns critérios como os
seguintes: ser maior de 21 anos; apresentar documentacao; residir no Municipio de Sao Paulo; ter
disponibilidade para visitar o afilhado ou a afilhada e para manter um fortalecimento de lacos a longo
prazo. Trata-se de incentivar a que a pessoa residente seja melhor conhecida e proporcionando-lhe o
devido acompanhamento como tarefas escolares, datas festivas, conquistas diarias, avancos e
progressos quotidianos.

Um outro projeto é o Programa de Formacdos. Neste projeto, proporciona-se aos profissionais
que trabalham no IFH uma formacao necessaria para que possam desenvolver um acompanhamento
de qualidade. Esta iniciativa ocorre através de estratégias, palestras, cursos e oficinas com tematicas
direcionadas ao atendimento e em articulacdo com a redez. Afinal, os profissionais, técnicos e
gestores, que lidam com as criancas e jovens que sofreram ruturas familiares, podem possuir eles
préprios os lacos familiares fragilizados. Exige-se um acompanhamento pontual com profissionais
qualificados.

Por outro lado, o Programa Com Tafc® reune Profissionais de Psicologia, voluntarios, que se
dispdem a realizar um acompanhamento as criancas ou adolescentes do IFH, a fim de consubstanciar
uma ajuda para superar dificuldades provenientes da separacdo das familias. Podem ter
eventualmente ocorrido situaces de violéncia, podendo ser necessario trabalhar a autoestima® e o
autoconceito®. Para fazer parte deste grupo de profissionais é necessario cumprir alguns requisitos=.

E interessante salientar que, apesar do contrato ser assinado com a Instituicdo, o compromisso
€ com a crianca, pois caso esta seja transferida para outro abrigo, o profissional podera continuar o
atendimento. Nao é estabelecido um cronograma para atendimento, pois pensa-se que este deve
acontecer quando o utente precisar e desejar.

Acresce outro projeto que envolve a nocao de Familias Acolhedoras'. Com esse nome, o IFH

entende o dever de se preocupar com o acolhimento fraterno destas criancas. Nesse intuito, o IFH tem

= Consultado em 21 de dezembro de 2018 em: https://www.fazendohistoria.org.br/formacao. Acesso em:21/12/2018.

= A “rede” é um espaco coletivo nas redes sociais, cedido pela plataforma Google, onde varios profissionais utilizam de ferramentas tecnolégicas para
compartilhar conhecimentos e discutir questdes relativas ao acolhimento da crianca e do jovem.

# Consultado em 21 de dezembro de 2018 em: https://www.fazendohistoria.org.br/formacao. Acesso em:21/12/2018.

= A autoestima “positiva” consiste na avaliagdo que uma pessoa faz de si mesma, relativa as suas carateristicas positivas, sentindo-se em um nivel de
satisfacdo elevadbo.

= (O autoconceito entende-se como a conce¢do que o individuo faz de si mesmo, a partir das suas experiéncias, mas também de avaliaces de outras
pessoas acerca de si.

« De entre estes requisitos, existe a prova de formacdo em Psicologia e a residéncia ser na capital de Sdo Paulo, na selecdo para ser celebrado o contrato
com a Instituicdo, com vista a disponibilidade para atender duas criancgas ou jovens do IFH.

= Consultado em: https://www.fazendohistoria.org.br/formacao.Acesso em:21/12/2018
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contribuido muito com os cuidados, principalmente dos bebés, que tdo cedo sao afastadas das suas

familias como relata abaixo a Coordenadora Geral do IFH, em nome da ONG:

«Garantir a permanéncia dos bebés em um ambiente familiar tem-se mostrado uma estratégia mais
eficaz para o bem cuidar do que as instituicdes. Hoje, existe uma Campanha Mundial pela nédo

institucionalizacdo dos bebés da qual o Instituto Fazendo Histdria participa ativa, politica e também

praticamente, ao propor este projeto na cidade de Sao Paulo». (Pentado, 2016)

Neste projeto, criancas de até 2 anos de idade sdo acolhidas por familias criteriosamente
selecionadas e com a devida formacao e estrutura fisica e emocional. Este acolhimento é temporario e
vai mais além dos cuidados basicos diarios, tendo como objetivo a criacdo de lacos. E valorizado este
acolhimento em lar familiar, diferente do lar institucional. A familia permite-lhe este contacto mais
afetivo, pois a sua historia esta a ser cuidada de forma atenciosa e criteriosa no seio da familia.

No denominado projeto de Acolhimento em FRede* destaca-se, por ultimo, o trabalho de
profissionais de diversas regides do Pais e especialidades distintas, que trabalham com criancas e
jovens. Nesta base de equipa®, os trabalhadores relacionam-se através das redes sociais. Como
formam grupos, discutem assuntos relacionados com a rede de acolhimento. Ali partilham experiéncias
de sucesso ou nao, dificuldades, esclarecem duvidas, a fim de melhor agirem. Este grupo ¢ composto
por psicélogos, assistentes sociais, educadores, advogados, estudantes, entre outros. O grupo é aberto
para quem esteja disposto a participar, desde que se mantenha no foco do acolhimento.

Esta experiéncia do IFH, mais especificamente do Programa Fazendo minha Historigs, serviu de
base inspiradora para o desenvolvimento desta pesquisa, pois pretende-se com docentes de criancas
fazer um resgate e um registo das suas vidas, através do conhecimento das suas preferéncias e

carateristicas pessoais e sociais, desejos e sonhos visualizaveis.

2.4 UMA ESCOLA FAMILIA RURAL EM INTERAGAO PERMANENTE

O Sistema de Educacao Brasileiro, através do Ministério da Educacao e Cultura (MEC) conta
com a Portaria n° 86, de 1° de fevereiro de 2013. Nesta época, instituiu-se o Programa Nacional de
Educacdo do Campo (PRONACAMPQ), com o seu conjunto de diretrizes. No seu Art. 2° definiu-se

qguem constitui o publico para o qual se destina essa modalidade de educacéao:

= Consultado em https://www.fazendohistoria.org.br/blog-geral/2016/6/24/notcia-1-notcia-1-instituto-fazendo-historia-inicia-projeto-de-famlia-acolhedora-
na-cidade-de-sp-instituto-fazendo-historia-inicia-projeto-de-famlia-acolhedora-na-cidade-de-sp. Acesso em:21/12/2018.

= Consultado em: https://www.fazendohistoria.org.br/formacao. Acesso em:21/12/2018.

= https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/ perguntas/equipa-ou-equipe/2013

= Consultado em: https://www.fazendohistoria.org.br/formacao. Acesso em:21/12/2018.
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«Sao consideradas populacdes do campo, nos termos do Decreto n° 7.352, de 2010: os agricultores
familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os caicaras®, os quilombolas, os povos da
floresta, os caboclos” e outros que produzam suas condicdes materiais de existéncia a partir do

trabalho no meio rural». (Brasil, 2010)

Nesta base legal, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), em conjunto com os sistemas de ensino, implementa politicas educacionais com o objetivo
de fazer acontecer a educacéo nas diversas modalidades de ensino, respeitando as suas diferencas e
as suas particularidades, fortalecendo assim o compromisso com a inclusao social, atendendo o que

propde a LDB, no Art. 28, do Capitulo II:

«Na oferta da educacédo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptacoes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural de cada regido,
especialmente: 1) conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; 2) organizacdo escolar proépria, incluindo adequacao do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas; 3) adequacdo a natureza do

trabalho na zona rural». (Brasil, 1996, p. 21)

E entdo nesse contexto da Educacéo do campo, que se insere a Escola Familia Agricola (EFA).

Para tal e a fim de oferecer uma melhor compreensdo sobre o local da pesquisa, é necessario
delinear o perfil desta escola, a sua origem, legalizacdo e metodologia pedagogica, iniciando pelos
termos principais desta modalidade de ensino da educacdo basica, descritos na Lei de Diretrizes e

Base da Educacdo Nacional, no Artigo n°® 32:

«Escola: Parte do sistema publico de ensino que é responsavel primario pela educacao escolar e
tem como objetivo, no ensino fundamental, “a formacao basica do cidadao compreendida como: | -
o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo; Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; |l - o desenvolvimento
da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a

formacdo de atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de

= Caicaras s@o povos de origem da mistura de portugueses, indigenas e africanos. Estes povos pertencem as comunidades tradicionais e habitam regides
isoladas na extensdo do mar e da floresta. “Vivem da agricultura itinerante, da pequena pesca , do extrativismo vegetal e do artesanato”. A palavra
“caicara tem origem tupi guarani: “caa” = pau, mato + “icara”= aramadilha, ou seja, feita de galhos e varas varas entrelacados, utilizada pelos indios
que, com o tempo, passou a identificar pescadores que utilizavam esse sistema artesanal de pesca”. Consultado em:
http://www.ecobrasil.provisorio.ws/ 30-restrito/ categoria-conceitos/ 1 102-comunidades-tradicionais-caicaras. Acesso em 14/08/2021.

# Caboclos sdo povos oriundos da miscigenizacdo do branco. A palavra “caboclo” origina do tupi kari' boka que significa “procedente do branco” ou
ainda, “caa-boc”, cujo significado é “aquele que vem da floresta”. Pertencem a comunidades tradicionais e habitam no interior da Amazénia . Sobrevivem
das atividades herdadas dos indigenas como a caca, a pesca, extrativismo e pequenas atividades de  agricultura. Consultado em:
http://www.ecobrasil.provisorio.ws/ site_content/ 30-categoria-conceitos/ 1194-comunidades-tradicionais-caboclos?preview=1.Acesso em 14/08/2021.
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solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social» (Brasil,1996, pp.

20-21).

O conceito de Familia® de acordo com Castro e Regatieri (2010, p. 13), identifica-se de forma
ampla, quando seja relativo «a quem exerce as funcdes de cuidados basicos de higiene, saude
alimentacao, orientacdo e afeto, mesmo sem lacos de consanguinidade».

Por sua vez, a nocdo de se tratar de “Agricola”* refere-se ser uma escola destinada ao publico
no meio rural, que se dedica as atividades agricolas, ou seja, as suas profissdes principais atividades
que sao desenvolvidas no campo, no cultivo da agricultura.

A Educacdo do Campo é fruto das reivindicacdes por melhorias das condicdes de vida das
populacdes rurais entre o que se sobrepde a simples intencao da assisténcia técnica ou do crédito de
habitacdo. Visa-se sobretudo a implementacéo de escolas que sejam capazes «de identificar, analisar e
refletir junto com os seus sujeitos acerca da educacdo que se pretende ter». (Silva, 2008, p. 28).

Nessa perspetiva, a EFA, pode ser reconhecida a partir de um tempo historico e social dados:

«0 processo de implantacao das EFAs, no Brasil, teve inicio no auge da ditadura militar®, no ano de
1969, periodo em que o campo sofreu um processo de total abandono por parte dos poderes
publicos, excluindo a agricultura familiar. As politicas publicas para o campo, naquela época,
estavam centradas na grande producdo agropecuaria, no modelo de agricultura patronal, voltado
para monoculturas e o mercado externo, associado a sofisticacdo tecnoldgica, conhecida como

modernizacao conservadora». (Aratjo, 2005, p. 91)

E é nesse contexto de ditadura militar (1964 a 1985) que a Alfernancia* surge para garantir o
direito a educacao do campo, sendo esta o grifo de liberdade dos sujeitos do campo. Nesta base de
pensamento e pratica, esta foi a principal alternativa do momento, para tentar suprir as necessidades
educacionais do homem e da mulher do campo, sendo que este processo envolve as familias e
comunidades rurais.

E neste contexto o alvo principal desta escola foram os jovens que, apoiados pelas suas familias,
adentravam no processo de ensino-aprendizagem, através de uma formacdo integral, onde
desfrutavam de conhecimentos tedricos e ao mesmo tempo praticos, envolvendo o seu meio e 0s

aspetos da vida coletiva e local (Antunes 2014, p. 7).

= Grifo de Castro e Regatieri (2010), no livro sobre “Escola Familia”, como um aprofundamento do que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996),
acerca dos lacos de consanguinidades.

» O termo Agricola-refere-se ao trabalho e técnicas utilizadas na lavoura. Tem como principal atividade a agricultura.

« A Ditadura Militar, periodo vivido no Brasil, entre os anos de 1964 a 1985, foi uma época de governo pelos militares, caraterizada pela falta de
democracia.

« Pedagogia da alternancia, uma metodologia utilizada no Brasil desde o ano de 1969, cujo curso esta organizado em periodos e espacos diferentes e que
tem como objetivo a reflexdo e aplicacdo dos contetidos aprendidos na escola.
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A EFA teve a sua origem no Brasil, no ano de 1969, no Estado do Espirito Santo, através do
Movimento de Educacao Promocional do Espirito Santo - MEPES*, no Municipio de Anchieta e logo se
expandiu por outros estados do pais, tendo como principal lider do movimento, Humberto Pietrogrande
(1930-2015), sacerdote jesuita.

E importante salientar que a EFA, no Brasil, encontram-se pautadas legalmente conforme o
parecer do Conselho Nacional de Educacdo /CNE e da Camara de Educacdo Basica /CEB N° 1/2006
aprovado em 1°/2/2006 / Ministério da Educacdo e Cultura /MEC, pode adiantar-se que existe uma

intencao a ser referida:

«0s Objetivos dos CEFFAs®# vao, portanto, desde a formacao integral dos jovens do meio rural,
adequada a sua realidade, incluem a melhoria da qualidade de vida das familias pela aplicacao de
conhecimentos técnico-cientificos e o estimulo no jovem do sentido de comunidade, vivéncia grupal
e desenvolvimento do espirito associativo e solidario, até a introducdo de praticas relacionadas as
acOes de saude, nutricdo e de cultura das comunidades. Apds a conclusao do curso, o aluno recebe
o historico escolar (Ensino Supletivo ou Fundamental, Médio ou Profissional de nivel técnico) e o
diploma de formacao profissional (Ensino Médio) ou de qualificacdo como profissional da agricultura

(Ensino Fundamental)». (Brasil, 2006, p. 3)

Sendo a EFA uma proposta de educacdo dirigida ao publico camponés e que lhe proporciona a
capacidade de reconhecer os saberes da terra, valoriza o0 meio em que vive e a aprendizagem do
cultivo da terra. A instituicdo contribui para a permanéncia e a autossustentabilidade, sem que para
essa valorizacdo tenham que deixar as suas familias. Nesta intencdo, procurou-se uma metodologia
diferenciada das restantes metodologias prescritas no curriculo educacional do pais, assim
denominada Pedagogia da Alternancia“.

Acresce salientar que esta posicao teve a sua origem na Franca, numa cidade do interior, por
iniciativa do Padre Abbé Granereau, no ano de 1935. O proposito foi auxiliar na situacdo econdmica
das familias camponesas da sua comunidade. O modelo de trabalho pedagdgico era denominado de
Maison Familiale, o que significa Escola Familia Agricola. Possuia o estatuto das escolas privadas e
apenas em 1960 ficou reconhecida legalmente como uma metodologia pedagogica. A nova pratica

disseminou-se noutros paises, entre eles o Brasil, conforme apresentado no mapa abaixo:

= MEPES - Instituicao filantrépica criada no Estado do Espirito Santo, que promove uma educacdo humanizadora ao homem e a mulher do campo,
privilegiando trés setores basicos de uma sociedade: satde, agdo comunitaria e educacao.

« CEFFAs - Centros Familiares de Formacdo por Alternancia, que se constituem em trés associa¢des: UNEFAB, ARCAFAR-SUL e ARCAFAR-NORTE
NORDESTE e congrega as EFAs, CFRs e ECORs, somando 217 escolas, que adotam a Pedagogia da Alternancia.

“ A Pedagogia da Alternancia privilegia o espaco, porque a vivéncia desses educandos sdo efetivadas na escola e nas suas familia, em periodos alternados.
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20 ESTADOS EM 40 ANOS
Desde 1969, 258 escolas
aderiram ao método, média
superior a seis por ano.

I Estados que possuem escola de alterndncia
[ Estados que ndo possuem escola de alterndncia

Figura 2. Mapa que ilustra a quantidade de EFAs, no Brasil, identificando em que estados estao presentes.
Fonte: http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/modalidades/salvacao-lavoura-497826.shtml

A Pedagogia da Alternancia consiste numa metodologia diferenciada, seja no aspeto pedagdgico
e fisico, seja no aspeto temporal, espacial e de vivéncia dos educandos. O procedimento pedagogico
enfatiza a decorrerem em periodos alternados, em que a crianca vive na escola e na familia de origem.
Esta pratica produz uma parceria fundamental neste processo de ensinar e aprender. Os
educandos permanecem na escola durante quinze dias sob orientacdo dos seus professores e

monitores para que possam valorizar o guefazer, da seguinte forma colocado por Paulo freire:

«Se 0s homens sdo seres do que fazer é exatamente porque seu fazer é acéo e reflexdo. E praxis. E
transformacdo do mundo. E, na razdo mesma em que o que fazer é praxis, todo fazer do que fazer
tem de ter uma teoria que necessariamente o ilumine. O que fazer ¢ uma teoria e pratica. E reflexdo
e acao. Nao pode reduzir-se [...], ao tratarmos a palavra, nem ao verbalismo, nem ao ativismo».

(Freire, 1981, p. 145)

A alternancia encontra-se consolidada também legalmente, quando sao identificados niveis e
modalidades de ensino, da Educacao Basica, referénciada no capitulo Il, da Lei de Diretrizes e Base da

Educacéo (LDB), especificamente no Artigo n° 23:

«A Educacado Basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia

regular de periodos de estudos, grupos nado-seriados, com base na idade, na competéncia e em
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outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de

aprendizagem assim o recomendar.»*

E notorio que esta metodologia congrega experiéncias de educacdo e trabalho nos diferentes
espacos, meio escolar e meio familiar. Proporciona a integracado dos conhecimentos adquiridos através
de projetos tematicos embasados em {femas geradores com abordagens interdisciplinares,
transdisciplinares e os temas transversais, contribuindo fortemente para a formacéo integral do jovem
(Rocha, 2007).

Somando-se a esta estratégia pedagogica um outro aspeto importante, & que esta proposta de
alternancia permite aos educandos associar a vida socioprofissional e escolar em unidades de tempos
formativos, ao mesmo tempo, em que os contetidos trabalhados na escola tomam forma e significado.
Por consequéncia, os educandos, aqueles que estdo a aprender, deixam de ser meros ouvintes. Os
educandos passam de uma condicao de meros ouvintes para execufores de uma pratica que lhes diz
respeito, tornando a aprendizagem significativa, assim justificada segundo Ausubel (1983): «o fator
mais importante que influi na aprendizagem é aquilo que o aluno ja sabe. Isto deve ser averiguado e o
ensino deve depender desses dados» (Ausubel; Novak; Hanesian, 1983).

A Pedagogia da Alternancia, além de estar fundamentada na legislacado que rege a educacao do
pais, € ainda sustentada por pilares que sao responsaveis para que haja uma educacdo que priorize a
formacao humana, técnica e profissional, cuja metodologia estd pautada no didlogo, na participacéo e
na construcao do proprio conhecimento, engendrando nos educandos os principios de autonomia,
liberdade, responsabilidade, solidariedade e zelo pelo bem comum, entre outros.

Na figura 3, é possivel observar como estdo formatados esses pilares que sustentam e

equilibram essa metodologia da alternancia, através da articulacdo entre si.

= Consultado em 3 de abril de 2020: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.
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PILARES DA FORMACAO NA EFA
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Figura 3. Gréfico que apresenta os pilares de formacéo da Escola Familia Agricola.
Fonte: Adaptado_de Garcia Marirrodriga (2010, p. 66).

Para que seja a formacao ajustada ao modelo referido, o funcionamento escolar ocorre, na
instituicdo, em forma de ciclos que se alternam entre a escola e a familia, promovendo assim a
articulacdo entre os conhecimentos cientificos aos conhecimentos praticos. Os ciclos de estudos sao
orientados por um conjunto de elementos denominado de /nstrumentos Pedagdgicos que, de acordo
com Silva e machado (2016), estao propostos pelo Projeto Pedagdgico, estabelecidos a partir de eixos
cujo foco principal € o0 meio e a vida do aluno e estdo assim dispostos: Tutoria, Ritmo da Alternancia e
Vida na Residéncia, no regime de internato. Cada um desses elementos pode ser explicado da seguinte
forma:

o «A Tutoria: instrumento de valorizacdo do trabalho pessoal na escola e no meio socioprofissional.
Quer dizer, acompanhamento personalizado de cada um dos jovens, a partir do seu proprio projeto
pessoal e profissional. O Plano de Estudo, junto com outros instrumentos proprios: visitas de estudo,
contribuicdes externas dos profissionais, cursos técnicos etc., que darao logica a formacao geral e
técnica.

o O Ritmo da Alternancia, que permite periodos de aprendizagem distintos e complementares entre
0 meio profissional e a escola, o que permitird ao monitor partir da realidade para dar sentido e
significado as aprendizagens no quadro de um Plano de Formacéo adequado.

e A vida na Residéncia no regime de internato: horarios, atividades n&do escolares, a convivéncia, a
vida em grupo que - se a equipe de monitores conduz bem - sdo uma fonte de educacéo na vida
social e democratica e permite aos jovens: ocasides de trabalho, de dialogo, de diversao, de estudo

acompanhado, de formacéo artistica, cultural, entre outras» (Puig, 2010, p.p. 90,91, como citado

em Silva & Machado 2016, p. 96).

Apoiados nestes excertos citados, foram estabelecidos os principais /instrumentos pedagogicos

que orientam a pratica pedagogica das EFAs, nomeadamente: O plano de estudo, o caderno da
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realidade, a viagem e a visita de estudo, o estagio, os serdes*, visita as familias e as avaliacoes. Estes
instrumentos sao responsaveis pela execucao dos objetivos dessa proposta de modalidade do ensino.
S&o transformados em atividades praticas, que trazem sentido e significados, além de desenvolverem

as competéncias necessarias para o desenvolvimento na escola e no campo.

2.5 ESTRUTURA DA INSTITUICAO, RECURSOS HUMANOS E FiSICOS

A escola foco da pesquisa € uma EFA que se denomina de Escola Familia Agricola - EFA,
fundada em 1995. Situa-se numa propriedade no meio rural, numa Comunidade, no Estado do
Maranhao, conforme localizacao abaixo indicada-.

A EFA conta com 80 alunos, do Ensino Basico, do 6° ao 9° ano, cuja faixa etaria é dos 10 aos
19 anos#, distribuidos em quatro turmas, que funcionam nos turnos matutino, vespertino e noturno,
sendo este ultimo reservado para atividades extras que, segundo a Pedagogia da Alternancia, ¢

denominado turno de serdes sob orientacao de um monitor.

Podem mostrar-se as fotografias, a seguir, que contemplam os locais de trabalho de pesquisa.
AT y . " i g

Figura 4. Escola Familia Agricola.
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

« Os serdes sa0 momentos para atividades de integracdo e aprofundamento de contetidos, através de palestras sobre temas transversais e de interesse
dos alunos, com base em brincadeiras e outras atividades: artisticas, culturais e até religiosas.

< No canto superior direito da imagem a esquerda, ha um ponto branco que é onde esta localizada a EFA

« Considera-se que os niveis escolares, abrangidos do 6° ano ao 9° ano, devem ser cumpridos em 4 anos, podendo ser alargados por motivo de
reprovacao.
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Figura 5. 11 Criancas participantes da pesquisa — EFA.
Fonte: Fotografia tirada pela autora

A escola, apesar de se situar numa propriedade privilegiada pela natureza, rodeada de arvores
de um terreno frutifero, € ainda desprovida de recursos basicos e necessarios para o bom
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Possui uma area de 29 hectares, assim distribuidos na componente fisica: duas salas de aula,
um refeitorio, uma cozinha com uma despensa, dois quartos, um para os rapazes e outras para as
raparigas, quatro casas de banho, duas exteriores e duas interiores, uma sala polivalente, na qual
funciona a sala de professores, biblioteca, sala de informatica, diretoria e secretaria, duas salas de
aulas, e havendo ainda uma pequena area coberta utilizada para atividades extracurriculares e

reunioes.

Figura 6. Alunos na sala de aula.
Fonte: Fotografia tirada pela autora
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Figura 7. Criancas no refeitério a realizar a primeira refeicao do dia.
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Figura 8. Dormitdrio, com as redes penduradas.
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

A instituicao é coberta por telhas. O Unico ambiente forrado & a sala polivalente, em que as
paredes sao de alvenaria. Parte do piso é de ceramica, parte é de cimento e outra parte é de terra
batida®. O sistema de agua é feito através de poco artesiano e a energia processa-se por via de rede
publica.

A referida EFA é regida por uma Associacao de Pais e Professores, em parceria com a Prefeitura
Municipal do referido municipio e o Estado do Maranhao.

Sendo que o Estado e o Municipio sdo responsaveis pelos recursos pedagogicos e humanos
(professores), o Municipio tem ainda o compromisso de fornecer o lanche escolar, além das despesas
basicas de higiene e limpeza, juntamente com os pais dos alunos.

A instituicdo educativa conta com oito professores. No conjunto dos docentes, dois ndo possuem
0 curso de nivel superior, na area de Formacéo de Professores — Curso de Licenciatura®.

Portanto, nem todas as unidades curriculares sao lecionadas por professores com a habilitacao

especifica. Ou seja, a professora habilitada da area de Letras, além de lecionar a sua area especifica,

« Jerra batida € o nome que se da para o piso natural, ou seja, sem qualquer outro material sobre o chao, o que causa bastante poeira e desnivelamento
do local.

=« Licenciatura é o termo utilizado para o0 ao grau de formacéo de nivel superior, com duragéo de 4 anos, que concede ao estudante o titulo de professor
com licencga para exercer nos cursos de Ensino Basico, Ensino Secundario e Profissionalizante.

26



CAPITULO Il - CONTEXTOS SOCIOCULTURAIS BRASILEIRO

também leciona Artes ou Biologia, dependendo da necessidade. Os professores que ndo possuem a
formacao, lecionam noutra instituicdo, através de uma parceria da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA) com o Municipio e a UEMA. Entre estes professores, dois fazem a gestdo da escola e um
deles, além desta funcao, também da aulas.

Os alunos Os alunos sao oriundos de diversas povoacdes do interior de um Municipio, podendo
residir num espaco de até um maximo de 80 km da escola. Para percorrer esta distancia, nem sempre
existem estradas e meios de transporte.

Adiante, na figura N° 9, pode observar-se que os alunos sdo deslocados, também, num Pau de
Araras.

S&o filhos de agricultores sem terra propria e que trabalham em terras arrendadas=. As familias
vivem da terra e do trabalho pesado, na luta pela sobrevivéncia mais basica (“...0 pao de cada dia"),
estando preparadas para que no dia seguinte recomecem a rotina novamente.

A maioria dos pais nao frequentou ou permaneceu na escola. Ndo adquiriu as bases da literacia
funcional. Todavia, esses pais possuem uma experiéncia de vida inenarravel. A partir dessa condicao,
podem alimentar o grande desejo de verem os filhos formados em algum curso que lhes dé melhores

condicdes de vida socioeconomica, diferente daquela em que eles atualmente vivem.

Figura 9. Alunos a deslocarem-se para as suas familias, no Pau de Arara, apés uma sessao de estudos.
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

2.6 DA ORGANIZACAO EDUCATIVA

Conforme foi anteriormente mencionado, a EFA possui uma Associacao de Pais e Professores,

que se retine em assembleia trés vezes ao ano: no inicio do primeiro semestre, no més de julho e no

= Pau de Arara é um carro de transporte, com cobertura de lona, onde os passageiros se sentam em bancos.
= Jerra arrendada significa que o homem e/ou mulher ndo possuindo a sua terra propria, trabalha/m em terras de outrem e, no final da colheita, divide/m
os produtos com o dono da terra.
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més de dezembro, término do ano letivo. Relinem-se extraordinariamente, quando necessario, de
acordo com o Regulamento Interno da mesma Associacdo. As assembleias possuem como pautas
principais, as seguintes acdes: planeamento e avaliacdo do ano letivo; manutencdo da escola;
prestacao de contas; contratos e parcerias; convivéncia dos alunos; semana de servico dos pais na

escola; cootizacao® e outros assuntos, que sejam de urgéncia de uma determinada reuniao.

Figura 10. Assembleia da Associacao de Pais e Professores da EFA.
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Figura 11.Assembleia da Associacao de Pais e Professores da EFA.
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Durante o ano, cada familiar direto (pai ou mae) faz uma doacao em produtos agricolas, além do
pagamento de uma pequena taxa em dinheiro para tais despesas.

Acresce salientar que, para além do espaco fisico da escola, existem também um pomar, horta,
quinta com vacas, galinhas, porcos e cabras, sob os cuidados dos educandos, como parte do
programa curricular.

Por sua vez, os alimentos ali produzidos, como carne, frutas e legumes, sao utilizados e até
mesmo vendidos.

Em termos de organizacédo geral, os alunos permanecem na escola em periodo integral, como

afirmado anteriormente, em periodos alternados, totalizando quatro bimestres por ano.

= Cada pai (ou mae) é responsavel por pagar uma mensalidade, em dinheiro, para algumas despesas do dia-a-dia dos filhos.
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As aulas sdo divididas em dois tempos, por turnos entre os professores distribuidos, os quais se

revezam na distribuicdo de unidades curriculares, conforme se verifica no calendario escolar abaixo.

Quadro 1. Calendario de aulas EFA 2017

Escola Familia Agricola

Sessdo - 6° e 8° anos Sessao - 7° e 9%anos
02/03 a 14/03

16/03 3 28/03 16/03 a 28/03
30/03 a 11/04 13/04 a 25/04
11/05 a 23/05 25/05 a 06/06
08/06 a 20/06 22/06 a 04/07
06/07 a 18/07 20/07 a 01/08
03/08 a 15/08 17/08 a 29/08
31/08 a 12/09 14/09 a 26/09
28/09 a 10/10 12/10 a 24/10
26/10 a 07/11 09/11 a 21/11

Fonte: Documento disponibilizado pela secretaria da EFA.

No quadro acima pode salientar-se que sdo sempre dois professores que se revezam, nos dois
tempos da manha (07h30m as 09h45m; 10h as 11h40m), sendo outros dois docentes a lecionar a
tarde (13h30m as 15h30m), visto que de tarde cada professor atende uma sala, porque sé ha um
tempo.

Por sua vez, no periodo da noite, sob a orientacdo do monitor, os estudantes realizam atividades
extracurriculares, sobre tematicas diversas, em que o processo de ensino-aprendizagem ocorre de
forma mais descontraida, como foi referido, através de brincadeiras, como gincanas, mas também
através de palestras com pessoas especializadas no tema em discussdo. Algumas das tematicas
podem ser sexualidade, doencas sexualmente transmissiveis (DSTs), gravidez na adolescéncia, entre
outros assuntos.

Por se tratar de uma EFA, os alunos sdo também responsaveis pelos trabalhos ou tarefas
domeésticas, como limpar a casa, lavar a louca e servir as refeicdes. Tais atividades nao impedem que
haja a presenca e a acao de adultos responsaveis na preparacdo de alimentacdo ao almoco. No
entanto, a primeira refeicdo da manha e o jantar sdo da competéncia dos alunos, assim como as
grandes refeicbes nos fins de semana, considerando que os funcionarios s6 permanecem no

estabelecimento de ensino nos dias Uteis, de segunda-feira a sexta-feira. Por sua vez, além do cuidado
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das plantas que foram colocadas na horta, pomar e jardim, os estudantes também tém a seu cuidado
0S animais.

Os trabalhos domésticos sdo distribuidos entre os alunos, através de tarefas a realizar no tempo
diario comum, mas de forma alternada, por cada um dos estudantes. Estas funcoes séo distribuidas a
cada nova sessdo que iniciada quando voltam regressao a escola, a fim de que todos possam exercer
todas as tarefas, tornando-se assim um processo de ensino-aprendizagem mais completo. De
acrescentar que cada sessao é constituida por 15 dias.

O trabalho mais pesado e que requer mais tempo na roca* fica destinado aos alunos que nao
voltam para casa, no final da sessao.

De acordo com o regime interno da EFA e determinacdo em assembleia, com os pais, cada pai
(e/ou mae) tem de permanecer uma semana do ano letivo na escola, com o objetivo de conviver com
os seus filhos, acompanha-los nas atividades ali desenvolvidas, trabalhar no cultivo da lavoura, além de

ajudar no que for necessario.

* Rogca é uma fracdo de terra ou de terreno, que se prepara para plantar legumes como arroz, feijdo, milho, mandioca, dentre outras leguminosas.

= Esses alunos, que nado voltam para casa, permanecem mais uma semana da sessdo seguinte, quando da auséncia dos pais, na convivéncia
estabelecida. Ou seja, ndo vao conviver com as suas familias naquela semana, porque precisam (e se lhes coloca essa obrigacao) de realizarem o
trabalho, que o pai e/ou a mae nao pode/m vir realizar a instituicao.
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3.1 INTRODUGAO

O presente capitulo Ill reflete sobre a formacado dos profissionais da educacao, no Brasil. Em
primeira instancia, tratou-se de maneira geral sobre a formacao dos professores, 0s requisitos
necessarios para exercerem nas escolas brasileiras. Segue-se a Legislacao. Abordam-se os temas
profissionalismo e profissionalizacdo. Em seguida, trazem-se informacdes sobre os profissionais da
educacao da EFA, campo desta pesquisa.

Um dos grandes problemas da Educacao Brasileira, que se tem vindo a destacar como um dos
principais desafios colocados as Universidades Brasileiras, tem sido pauta para discussdes em diversos
meios. Evidencia a formacéo docente, sobretudo nos cursos de licenciatura, que possui a duracédo de
quatro anos. Neste nivel de ensino, pretende-se formar professores competentes na aquisicdo e
producédo de conhecimento, bem como forma-los na arfe de difundir este conhecimento para que se
transforme num processo de ensino-aprendizagem. Pretende-se, portanto, que as acdes pedagogicas
sejam fundamentadas na producdo de saberes, como afirma Freire (1996, p. 13), a propésito de

sujeitos competentes na construcao e na reconstrucao do saber:

«Estes [conhecimentos] nado podem simplesmente ser transferidos, mas pelo contrario nas
condicoes de verdadeira aprendizagem os educandos vao-se transformando em reais sujeitos da
construcao e da reconstrucdo do saber ensinado ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo. SO assim podemos falar realmente de saber ensinado em que o objeto ensinado é

aprendido na sua razao de ser e, portanto, aprendido pelos educandos» (Freire, 1996, p. 13).

Entretanto, reconhece-se a necessidade desse modo de o/har ser mais ponderado por parte das
Universidades. Nesta perspetiva, a formacdo deste profissional de educacdo trara elementos para a
discussdo, como o profissionalismo®, a competéncia e os saberes que os professores exercem,
considerando que na sua pratica € imprescindivel a inclusao de diversos conhecimentos.

Perrenoud (2001) referiu-se e enfatizou a necessidade de evolucdo do oficio de professor.
Identifica-a em duas vias denominadas como proletarizacdo e profissionalizacdo. Por um lado, segundo
0 sociologo suico Philippe Perrenoud, por proletarizacéo entende-se que o professor se encontra ainda
desprovido de seu oficio, haja vista um conjunto de recursos tecnologicos. Estes suportes colocam-se
hoje, a todos nos, através de programas para o professor seguir certos modelos/padrdes para ensinar,

retirando deles a autonomia e a capacidade para exercitar as suas competéncias e capacidades. Por

% “Profissionalismo” refere-se ao compromisso e dedicacdo do professor na arfe de ensinar, relativamente aos alunos, independente da sua
“profissionalizacdo”. Indica também a participacdo na elaboracdo e execucado do projeto pedagégico da escola, ultrapassando os limites da sala de aula
(Libaneo, 1998, p. 90, citado em Junior, 2012, p. 4).
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outro lado, aponta o caminho da profissionalizacdo, afirmando ser o inverso, quando o professor
assume uma postura auténoma referente ao direcionamento do seu trabalho pedagogico, seja na
resolucao de problemas, seja na escolha das estratégias ou projetos que lhe permitem desenvolver o
seu trabalho e conviver em grupos ou departamentos organizados. Gere a sua formacado continua.

Fortalecendo esta ideia, o0 mesmo autor interpreta este profissionalismo como uma tomada de
decisdes, sugerindo que talvez seja necessario repensar este modelo de educacao ou de mediacoes
pedagogicas que vem sendo desenvolvidas nas Universidades. Nesse sentido, pensa-se que o professor
seja nao apenas um transmissor de informacdes, mas também um construtor do conhecimento,
considerando o sujeffo como centro da sua propria aprendizagem, como pensou Perrenoud (2001).

Tal proposta sugere observar 0s conhecimentos intrinsecos ao oficio destes profissionais e a
relacdo existente entre eles, iniciando por os identificar. Para uma melhor compreenséo da questao e
da forma de discussdo e reflexdo, seguem-se algumas consideracdes sobre 0s conhecimentos saberes

docentes, nomeadamente experienciais.

«0 saber docente se compde na verdade de varios saberes, provenientes de diferentes fontes. Esses
saberes sdo os saberes disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da
educacdo e da pedagogia) e experienciais. Embora os seus saberes ocupem uma posicdo
estratégica entre os saberes sociais, o corpo docente é desvalorizado em relacdo aos saberes que
possui e transmite. (...) Os professores conferem valor superior aos saberes experienciais, ja que,
estes ultimos constituem para eles, os fundamentos da pratica e da competéncia profissional»

(Tardif, 2012, p. 33).

E nesta perspetiva da formacao deste profissional vale recorrer as bases legais constituidas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), N° 9394/96, de 20 de setembro de 1996, quando

define de forma clara o seguinte, sobre a formacao dos profissionais da educacéo:

«Art. 61. A formacao de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando,
terd como fundamentos: | - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacao
em servico; Il - aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e
outras atividades. Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos superiores de

educacao, admitida como formacado minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e

7 Consultado em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.
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nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade

Normal=».

Tal definicdo indica que ¢ possivel que o profissional realize de forma coerente e eficaz um
trabalho educativo, com um desempenho desejado e ideal. Por conseguinte, & percetivel quais sao os
elementos essenciais para que se desenvolva um bom trabalho no desenrolar do processo de ensino-
aprendizagem. Uma vez que a formacao indicada para este profissional se congrega com a sua
experiéncia anterior e a integracdo pratica e teorica, proporciona uma de acao de forma mais préxima
a incluir o aluno neste processo. E quando se /a/a em incluir, trata-se de o incluir na sua totalidade,
cujo caminho principal € a atencao as realidades desse aluno, quer em termos académicos, quer em
termos socioculturais e pessoais.

Bolzan (2010), nas suas reflexdes sobre movimentos construtivos da docéncia, apresenta como
aspetos fundamentais deste processo de aprender a ser professor, o repensar a organizacdo do
trabalho, a partir das realidades partilhadas dos sujeitos e a sua /nferacdo com as mesmas. Para tal, a
autora apresenta quatro tipos de sujeitos a serem considerados pelo professor, no processo de ensino-

aprendizagem:

«O primeiro é o sujeito concreto com suas caracteristicas, correspondendo a um modelo pautado
nas ideias sobre o desenvolvimento humano; o segundo é o sujeito que nao aprende dentro dos
padrdes pensados pela escola, logo nao se desenvolve de acordo com o que é pautado para que ele
aprenda, nao correspondendo as expectativas da mesma; o terceiro ¢ o sujeito ideal, que
corresponde ao que foi pensado e produzido ao longo da formacao inicial (este sujeito é visto como
um modelo na formacao); e o quarto é o sujeito da representacdo, aquele produzido ou projetado
pelo professor como sujeito da aprendizagem, que pressupde a coexisténcia entre o sujeito real e o
sujeito ideal, correspondendo ao sujeito da reflexdo, ou seja, a imagem produzida pelo professor
acerca deste sujeito € o mote para que ele pense e reorganize o trabalho pedagogico» (Bolzan,

2010, p. 3).

Desta forma entendido o estudante e futuro docente, acredita-se que o processo de ensino-
aprendizagem é particular a cada sujeito e o professor profissional é responsavel pela mediacao®.
Nesta funcdo, proporciona situacdes para que sejam partilhadas as experiéncias significativas de

aprendizagem. Nesta compreensdo, as competéncias passam e sao forjadas na pratica. Portanto, o

= A modalidade Normal, neste contexto, refere-se ao antigo curso de Magistério, que era direcionado para ensinar na Educacao Infantil e nas 4 séries do
Ensino Basico.

» Mediacdo ¢ ato de mediar o processo de ensino-aprendizagem em que prevalece uma relacdo dialdgica entre o professor e o aluno na construcdo do
conhecimento. Neste contexto, o professor ndo ¢ o detentor do conhecimento, mas é aquele que orienta, intervém e proporciona os meios e estratégias
para que o aluno faca as suas descobertas e chegue as suas conclusdes.
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docente em formacao nao permitira que a pratica se transforme apenas em mera técnica de transmitir

contetdos curriculares®, como alerta Tardif:

«A relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de transmissdo dos
conhecimentos ja constituidos (...) Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado
pela amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de

saberes disciplinares, curriculares e experienciais» (Tardif, 2012, p. 36).

Nesta direcdo, o que se entende é que o professor tem fundamentado a sua pratica ndo com um
olhar sobre o desenvolvimento das competéncias, mas sim sobre um conjunto de técnicas oriundas de
um planeamento por vezes arbitrario, fundado numa pedagogia conservadora. E isto ndo acontece
apenas por “ignorancia” do professor, mas também porque o proprio sistema o impde, conforme nos
aponta Pimenta e Anastasiou (2010, p. 37), em modelos antecipadamente organizados de trabalho

docente:

«Geralmente os professores ingressam em departamentos que atuam em cursos aprovados, em que
ja estdo estabelecidas as disciplinas que ministrardo. Ai recebem ementas prontas, planejam
individual e solitariamente, e é nesta condicdo individual e solitariamente que devem se
responsabilizar pela docéncia exercida. Os resultados obtidos ndo sdo objeto de estudo ou analise

individual nem no curso nem no departamento» (Pimenta & Anastasiou, 2010, p. 37):

No dia a dia € comum, no interior da escola, ouvir os estudantes de Ensino Basico e Superior
utilizarem alguns chavdes como os seguintes: «o professor X sabe muito, mas nao sabe passar para 0s
alunos», «o professor falou muito, mas ndo entendi», «na teoria isso € facil, mas va para a pratica...».

Assim como presencio os movimentos e compreensdes dos estudantes®, percebo no meu
quotidiano que os alunos que dizem ficar atentos ao que diz o professor, mas nao entendem o que o
mesmo quer ensinar. Falam de professores que ddo as suas aulas mais na perspetiva da transmissao
de informacdes. E dado demasiado uso a um livro e a slides, enquanto estes materiais s&0 0s Unicos
instrumentos de trabalho.

Pode, em certas situacdes, constatar-se um ensino focado apenas nos contetdos livrescos, onde

sao priorizados na maioria das vezes os confeddos conceituais. Nem sempre ocorre maior

« Qs conteudos da aprendizagem consistem em assuntos conceituars, procedimentais e atitudinais. Os conceituais constituem-se em dados, conceitos e
principios. O aluno recebe as informacdes, interpreta e é capaz de partir da sua interpretacdo para criar novos conceitos, usando as suas proprias
palavras. Os contetidos procedimentais referem-se a forma como utiliza para o desenvolvimento das capacidades, das técnicas e das estratégias utilizadas
para se alcancarem os objetivos propostos. E os conteudos atitudinais dizem respeito aos valores, as atitudes e as normas que abrangem trés aspetos
importantes no desenvolvimento do sujeito: ético, cognitivo e afetivo (Pozo & Crespo, 2009, pp. 27-28).

¢ Quando seja mencionados se refere a conversas informais dos estudantes acerca das aulas, da sua compreenséo das aulas e da forma como os seus
professores ensinam.
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preocupacao com oS contelidos procedimentals e com 0s conteddos atitudinais. Acresce, por vezes,
que o unico instrumento de avaliacdo seja a prova escrita e/ou oral.

Importa dar relevo as inquietaces da autora quando, no curso de Licenciatura, nas disciplinas
pedagogicas (Historia da Educacao, Avaliacdo da Educacao, Didatica, Educacao Inclusiva, Psicologia da
Educacéo) é possivel verificar a falta de interesse dos alunos, mesmo quando sdo usados recursos
diversificados. Todavia, os estudantes tém consciéncia de que se servirdo destes recursos pedagogicos
para o desempenho da sua profissdo no futuro.

Surgem entdo as questdes. Que pratica tem sido desenvolvida? Que conhecimentos permeiam a
pratica deste profissional, delimitado apenas no ensino? Como pode a pedagogia das competéncias
instrumentalizar estes profissionais no sentido de melhorar a sua pratica?

A propésito, é significativo dizer que nao é suficiente identificar as carateristicas consideradas de
valor de um professor, mas também provocar a reflexdo sobre o processo de ensinar e de aprender,
considerando que a aprendizagem do profissional define as suas interacdes e competéncias. Sado mais
precisamente essas competéncias na pratica a distinguirem “a reflexdo na acdo da reflexdo sobre a
acao” (Perrenoud, 2001, p. 92).

Neste sentido, ha que perceber a compatibilidade com a metodologia da Pedagogia da
Alternancia, especificamente nos pilares que fundamentam esta pedagogia, cujos aspetos fortes sdo os
objetivos e meios voltados para a formacéao integral, para o desenvolvimento local, para a alternancia e
para a associacao responsavel. Nado se observa como administrar esta relacdo sem a competéncia dos

profissionais que, por vezes, sdo responsaveis pela orientacdo desses alunos.
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3.2 DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA - EFA.

A primeira atividade realizada na EFA foi com os professores dos alunos participantes da

pesquisa, conforme consta registada na imagem a seguir.

Figura 12. Reunido da autora com os professores da EFA.
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

A Escola Familia Agricola - EFA conta com 10- professores, tal como ja anteriormente
mencionado. De entre estes docentes, uns tém funcdes diretivas: diretor, vice-diretor e secretario.

A proposta de alternancia tem como eixo principal a formacéao integral do aluno. Como o refere
Rocha (2007), a formacéo integral do jovem ocorre através da articulacdo de conhecimentos e praticas
desenvolvidas no meio escolar e familiar. Por um lado, ainda de acordo com o autor, os contetdos
devem ser trabalhados numa abordagem interdisciplinars, transdisciplinar® e transversal®, através de
projetos tematicos voltados para as realidades dos alunos.

Por sua vez, é de fundamental importancia a parceria dos pais com a escola para um melhor
desempenho dos seus filhos, como assegura Parolin: «A qualidade do relacionamento que a familia e a
escola construirem sera determinante para o bom desenvolvimento do processo de aprender e de

ensinar do estudante e o seu bem estar em ambas as intuicdes» (Parolin, 2007, p. 36).

= S&o 10 professores da EFA, porém, apenas os professores da turma de 6° ano (grupo de estudo) é que participaram da pesquisa. Neste caso (8), faltou
um docente a esta reunido.

= A nocdo de “interdisciplinaridade” supde «um eixo integrador, que utiliza conhecimentos de varias disciplinas, através de um projeto de investigacéo
e/ou de um plano de intervengado em torno de alguma necessidade no meio escolar. Visa discutir, explicar, compreender e mudar determinada situacao».
Consultado em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/ pdf/blegais.pdf.

= transdisciplinaridade” ¢ uma abordagem cientifica que visa a unidade do conhecimento. Desta forma, procura estimular uma nova compreensao da
realidade articulando elementos que passam entre, além e através das disciplinas, numa procura de compreenséo da complexidade do mundo real.
Consultado em file:///C:/Users/Cliente/Downloads/670-2204-1-PB.pdf

= termo “transversal” refere-se, nessa base conceptual, aos femas transversais, propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, compostos
por tematicas de cunho social emergentes, que merecem reflexéo e debate, para uma educacao integral. Consultado em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro081.pdf
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Conforme & descrito nas palavras de Madaldz, Scalabrin e Jappe (2012, p. 8): «O planejamento
e a organizacao do trabalho do professor sdo condicdes essenciais para o sucesso do processo ensino-
aprendizagemy.

Outra questao fundamental a ser discutida é a formacédo continuada que permitira fazer com
competéncia a sua funcdo de ensinar, além de consolidar o seu profissionalismo. E esta formacéo
configura-se no seu espaco de trabalho, nas reflexdes do dia a dia, na procura criativa de elucidar as
suas duvidas, na discussdo com os colegas e com os alunos e, enfim, ¢ um processo continuo, de
acordo com os Parametros Curriculares do Ensino Fundamental (PCNs)s «A formacdo ndo pode ser
tratada como um actimulo de cursos e técnicas, mas sim como um processo reflexivo e critico sobre a
pratica educativa. Investir no desenvolvimento profissional dos professores é também intervir em suas
reais condicoes de trabalho».

Esta reflexdo sobre os conhecimentos leva-nos a intensificar a nossa compreensdo da
multiplicidade de conhecimentos que envolve este profissional e qudo grande é a sua responsabilidade
e compromisso. Cumpre a suas funcdes quando domina os conhecimentos das Ciéncias e das Artes e
qguando conhece dominios da pedagogia, o que lhe proporciona competéncias que lhe permite nao sé
conhecer os seus alunos, mas também a capacidade de lidar de forma equilibrada e precisa diante do
incomum, do inesperado e do problematico.

Para tal, ha um longo caminho a percorrer no que se refere & construcdo de competéncias. E o
que nos propde Perrenoud (2000) na sua elaboracdo das dez competéncias para ensinar, visando a

formacdo do professor do futuro.

«1) Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem; 2) Efetuar uma progressédo das aprendizagens; 3)
conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; 4) envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho; 5) trabalhar em equipe; 6) participar da administracao da escola;
7) informar e envolver os pais; 8) utilizar novas tecnologias; 9) enfrentar os deveres e os dilemas

éticos da profissao; e 10) administrar sua prépria formacao continua» (Perrenoud, 2000, pp.15-16).

Estas competéncias apontadas por Perrenoud parecem pertinentes e ideais. No entanto, diante
das realidades dos professores que constituem a Escola Familia Agricola - EFA, tornam-se “dificeis” de

operacionalizar.

« Consultado em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf

0Os PCNs consumam um conjunto de diretrizes elaborado pelo Governo Federal do Brasil, através do MEC, no ano de 1997, com o objetivo de orientar a
pratica pedagégica nos curriculos das escolas publicas e/ou privadas de todo o Pais. Estas diretrizes incluem as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Histdria, Geografia, Arte e Educacéo Fisica. Além dos femas tranversais, que abordam temas de cunho sociais e de
necessidades emergentes para a educacdo. Os PCNs servem para guiar o trabalho dos educadores nos seus planeamentos, podendo estes ser adaptados,
de acordo como nivel de ensino e a regido em que trabalha.
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Conforme define Kruenzer e Caldas (2007), podem ser definidas condicdes de trabalho da
seguinte maneira: «o conjunto de recursos que possibilita uma melhor realizacado do trabalho
educativo, e que envolve tanto a infraestrutura das escolas, os materiais didaticos disponiveis, quanto
0s servicos de apoio aos educadores e a escola» (Kruenzer & Caldas, 2007, p. 10).

Acrescenta-se a essa condicdo a proposta dos PCNs do Ensino Basico, do terceiro e quarto

ciclos, referenciando o seguinte:

«A busca da qualidade impde a necessidade de investimentos em diferentes frentes, como a
formacéo inicial e continuada de professores, uma politica de salarios dignos, um plano de carreira,
a qualidade do livro didatico, de recursos televisivos e de multimidia, a disponibilidade de materiais
didaticos. Mas esta qualificacdo almejada implica colocar também, no centro do debate, as
atividades escolares de ensino e aprendizagem e a quest&o curricular como de inegavel importancia

para a politica educacional da nacéo brasileiras».

E como consequéncia desta precariedade dos recursos fisicos e pedagogicos vem-se acentuando
0 insucesso escolar, considerando que, nao acontece apenas no modo de “reprovacao”, mas também
através da passagem do aluno que pode transitar para o ano seguinte e nao ter assimilado os

conteudos propostos no ano anterior, o que se configura também em insucesso.

# Consultado em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf

0Os PCNs consumam um conjunto de diretrizes elaborado pelo Governo Federal do Brasil, através do MEC, no ano de 1997, com o objetivo de orientar a
pratica pedagdgica nos curriculos das escolas publicas e/ou privadas de todo o Pais. Essas diretrizes incluem as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Histdria, Geografia, Arte e Educacéo Fisica. Além dos femas tranversais, que abordam temas de cunho sociais e de
necessidades emergentes para a educacdo. Os PCNs servem para guiar o trabalho dos educadores nos seus planeamentos, podendo estes ser adaptados,
de acordo como nivel de ensino e a regido em que trabalha.
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CAPITULO IV — DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

4.1 INTRODUGAO

O seguinte capitulo IV discute concecdes sobre Dificuldades de Aprendizagem, nomeadamente
com apoio em termos e expressoes verbais como aprendizagem, teorias do desenvolvimento cognitivo,
sécio-histdrico, aprendizagem significativa e transtornos especificos da aprendizagem - TEA.

De acordo com Bee (1977), original publicado em 1975, dos 5 aos 7 anos, ocorrem as grandes
transformacdes intelectuais ou cognitivas: a crianca atinge o "periodo das operacdes concretas" (o que
noutras sociedades ndo ocidentais pode ocorrer noutro tempo mais tardio), estudado por Jean Piaget
(bidlogo suico). E entdo que sdo possiveis as classificacdes, a ordenacao de conceitos em sistemas, as
operacdes de somar, diminuir, multiplicar e a reversibilidade. Dos 7 aos 12 anos, ¢ o periodo, por
exceléncia, de desenvolvimento moral, estudado por Laurence Kohlberg (1927-1987).

Diante de declaracdes e inquietacdes frequentes na aula, em docentes do ensino superior, sobre
as «dificuldades» de estudantes no Ensino Superior, surgem as seguintes questdes, as quais merecem
um maior aprofundamento: E o que é aprendizagem? Como ¢é que ela acontece? Quais as
circunstancias propicias a que ela aconteca? Quais sdo as interferéncias negativas para que nao haja
uma boa aprendizagem? Quais sao as contribuicdes para que ocorra essa aprendizagem? Porque é que
os alunos tém tantas dificuldades em aprender? Sera que essa aprendizagem tem algum significado
para estes alunos?

Estas e outras questdes adjacentes incorporam-se nesta discussao, provocando a necessidade
de respostas e de uma pratica que seja adaptada as necessidades e particularidades de cada aprendiz
no decorrer do seu processo de ensino-aprendizagem.

Por conseguinte, & conveniente iniciar por conceituar a aprendizagem, no intuito de explicitar o
que seja aprendizagem significativa (Ausubel, 1980), transtornos de desenvolvimento, onde se
integram as dificuldades especificas de aprendizagem (DSM-V, 2014, pp. 66-74).

Por sua vez, adiante se explicitam fatores para que a aprendizagem ocorra de forma eficiente e
por caminhos possiveis de serem trilhados, embora, por vezes com o0s seus obstaculos.

A aprendizagem € um processo que inclui competéncia, habilidades, valores, conhecimentos,
dentre outras aquisicdes que viabilizam a modificacdo daquele que aprende tornando-o diferente. No
entanto, para que essa aprendizagem ocorra, faz-se necessario antes ter atendido as seguintes
condicbes: «a motivacao, o interesse, a habilidade de compartilhar experiéncias e a habilidade de

interagir com os diferentes contextos» (Santos, 2008, p. 33).
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Desta forma entendido o conceito, o processo de ensino aprendizagem ¢ orientado por varias
teorias ou perspetivas que ajudam o individuo a produzir a sua aprendizagem, que se estendera ao
longo da vida. Para expressa-lo melhor, é importante considerar que estamos sempre a aprender, que
aprendemos todos os dias, de acordo com as necessidades e oportunidades. Considera-se portanto
que, necessariamente, a aprendizagem nao ocorre apenas na escola ou apenas se for programada e
estruturada por outros. Logo, a aprendizagem pode acontecer sem qualquer premeditacdo, como no
caso da aprendizagem informal, quando o desconhecido se aproxima do individuo, numa fusdo do que
ele ja conhece ou do que ja é subjacente, transformando o desconhecido num novo conhecimento,

conforme a posicdo de Gohn (2006, p. 30):

«A educacdo informal ndo é organizada, os conhecimentos ndo sdo sistematizados e sdo repassados
a partir das praticas e experiéncia anteriores, usualmente é o passado orientando o presente. Ela

atua no campo das emocdes e sentimentos. Eum processo permanente e nao organizado»

Partindo do pressuposto de que existem varias perspetivas ou teorias do processo de ensino-
aprendizagem, com diferentes modelos de pensamento e alvos que fundamentam a pratica
pedagbgica, apresenta-se neste lugar as contribuicbes de pesquisadores tedricos para orientar a

discussdo sobre a tematica em foco.

4.2 TEORIA DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DE JEAN PIAGET

Jean Piaget (1896-1980), bidlogo de formacao e oriundo da cidade de Neuchéatel na Suica,
utilizou métodos longitudinais, que acompanham o individuo através de “etapas”, “fases” ou “passos”
- métodos que se designam de diacrénicos ou historicos. Com este recurso, estudam-se modificacdes
na conduta ao longo do tempo e baseiam-se na observacao e no registo de condutas, em particular
com Escalas de Desenvolvimento ou Check-Lists (Listas de Avaliacao) de sintomas.

Foi um método privilegiado por Jean Piaget, quando acompanhou o desenvolvimento das
"estruturas cognitivas", do recém-nascido até a adolescéncia.

Piaget também utilizou métodos transversais, métodos usados aquando do estudo de individuos
da mesma idade, com o objetivo de encontrar semelhancas no seu desenvolvimento. Sdo métodos
sincrénicos, na medida em que se analisa o nivel de desenvolvimento de pessoas, pertencentes a um

mesmo nivel etario.
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Baseiam-se na observacao e ainda possibilitam ao investigador realizar pequenas experiéncias.
Jean Piaget também recorreu a este método para verificar a existéncia de semelhancas no
desenvolvimento cognitivo de varias criancas ou adolescentes, da mesma idade.

O método clinico foi mais um método utilizado por Piaget, quando teve como objetivo estudar
casos particulares — criancas, de forma exaustiva e aprofundada. Privilegiou entdo o Método de
Investigacdo chamado Estudo de Caso.

Com o Método Clinico, Piaget procurou estudar a formacao dos conceitos pela crianca e as suas
operacoes intelectuais. De modo diverso da Psicologia tradicional, na época, ele usou outros materiais
e outras situacdes. Piaget confrontou as criancas com variacdes/transformacoes fisicas ou espaciais
de objetos.

A partir de observacdes e de estudos longitudinais e transversais atribuiu que o conhecimento se
da a partir da maturacdo do individuo e da sua interacdo com o meio (/inferacionismo). Portanto,
segundo Piaget, o desenvolvimento precede a aprendizagem (Carvalho, 2002).

Na perspetiva de Piaget, segundo Carvalho (2002), a aprendizagem ocorre na interacdo do
sujeito com o meio, na relacdo com os objetos, com as pessoas, com a natureza, etc. E um ciclo
evolutivo que constitui ainda de dois processos chamados assimilacdo: e acomodacdco®. Segundo
Piaget, a crianca é a base do seu conhecimento e o seu desenvolvimento cognitivo decorre do
mecanismo de equifibracdo® entre a assimilacdo e acomodacdo. S6 quando acontece o processo de
acomodacao entao havera aprendizagem.

Por conseguinte, a fim de definir melhor o caminho percorrido ao longo do desenvolvimento até
a aprendizagem, Piaget estabelece etapas a serem respeitadas. Alega assim existirem limites a serem

superados antes de uma crianca ascender para outro nivel de desenvolvimento, como prescrito abaixo:

«A crianca necessita passar por um numero de fases caracterizadas por ideias que adiante
considerara erradas, mas que parecem ser necessarias para o encaminhamento as solucdes finais
corretas. [...] s6 podera haver vantagens em respeitar as etapas» (Piaget, 1983; como citado em

Carvalho, 2002, p. 56).

O método (nos varios métodos) de Piaget foi utilizado - até aos nossos dias -, na area da

psicopedagogia, nomeadamente junto de criancas que apresentem insucesso escolar.

« Na assimilacdo, a crianca vai agregando elementos novos aqueles conhecimentos ja existentes, ampliando as suas estruturas cognitivas.

» Na acomodagéo, a crianga, ao deparar-se com novos estimulos divergentes dos assimilados anteriormente, ela vai acomodar o novo estimulo numa nova
estrutura cognitiva, reorganizando os novos estimulos e modificando a estrutura existente dando espaco para um novo esquema ("esquema mental";
"esquema de acédo"), uma generalizacdo do saber a outras situacées, que tenham algo em comum com o conhecimento adquirido.

© A equilibragdo constitui a construcao de "estruturas cognitivas" e progressivo aperfeicoamento das mesmas.

43



CAPITULO IV — DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

No entanto, as dificuldades escolares podem ser do foro cognitivo, afetivo e/ou social, podendo
ser resolvidas, em certas situacoes, através de diversos procedimentos clinicos. Convém realcar que
nunca se podera esquecer que o individuo ¢ uma personalidade, entendida como um todo (perspetiva
que decorre do Humanismo). Ao estuda-lo, é fundamental ndo desprezar o seu passado, o seu
presente e 0 meio que o envolve.

Piaget tentou verificar as suas conjunturas, formuladas no decorrer de conversacoes, orientadas
por didlogos em interrogatérios engenhosos (Mueller, sem data, trad. port., 2% ed., 1971, p. 108).
Posteriormente, agrupou as respostas, de acordo com niveis ou etapas, que caraterizam, segundo
idades, a passagem para formas de raciocinio «mais evoluido». Assim, alcancaria a denominacéo e a

compreensao de seis etapas de desenvolvimento.

4.3 TEORIA DE DESENVOLVIMENTO SOCIO-HISTORICO E CULTURAL DE LEV VIGOTSKY

Para o psicélogo nascido na Bielorrussia Vigotsky (1896-1934), grande pensador e pesquisador
sobre a psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, foi colocada énfase nas relacdes sociais e
culturais. Diverge dessa tese de Piaget, de que seja necessario a crianca obedecer a etapas como
requisito para o desenvolvimento da aprendizagem e afirma que a carateristica essencial da
aprendizagem é estimular o desenvolvimento (Vigotsky, 2017, p. 115). O autor é enfatico na sua teoria
acerca do desenvolvimento cognitivo, quando afirmou ser fundamental considerar o aspeto
sociocultural em que a crianca esta inserida, a relacdo do pensamento e da linguagem para o seu
desenvolvimento cognitivo e aprendizagem. Segundo Coelho e Pisoni, sobre a teoria de Vigotsky, pode

afirmar-se que valoriza as «funcdes psicoldgicas superiores», nos seguintes termos:

«As caracteristicas humanas séo resultado das relacdes homem e sociedade, pois quando 0 homem
transforma o meio na busca de atender suas necessidades basicas, ele transforma-se a si mesmo. A
crianca nasce apenas com as funcdes psicologicas elementares e a partir do aprendizado da cultura,
estas funcdes transformam-se em funcdes psicologicas superiores, sendo estas o controle
consciente do comportamento, a acdo intencional e a liberdade do individuo em relagdo as

caracteristicas do momento e do espaco presente» (Coelho & Pisoni, 2012, p. 146).

Além disso, para Vigotsky (2008), a linguagem e o pensamento sdo determinantes para o
desenvolvimento da crianca, pois é dai que decorre a interacdo com o outro, intensificando-se as
relacdes sociais, contribuindo com o desenvolvimento cognitivo da crianca, uma base para a

construcao do conhecimento, como podemos conferir na sua citacao: «a formacao de conceitos se da
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através das relacbes entre o pensamento e a linguagem, questdes culturais na construcao de
significados, o processo de internalizacdo. E a escola, cabe o papel de transmissora de
conhecimentos» (Vygotsky, 1994, p. 43).

Referente ao processo de desenvolvimento cognitivo, Vigotsky (1984) respaldou a sua teoria em
dois elementos importantes, denominados «zona de desenvolvimento aproximado» e «zona de
desenvolvimento real». Quando a crianca, no seu processo de progressdo e construcdo do
conhecimento ainda nao estabilizado, precisa do apoio/suporte de alguém para efetuar determinada
funcado, encontra-se na zona de desenvolvimento aproximado. Mais tarde, porém, através da interacao
COm 0S Seus pares e 0s seus professores e pais com o seu ambiente, e com as possiveis diferencas
socioculturais presentes no seu quotidiano, ela vai evocando a sua capacidade de aprendizagem e,
assim, chegara ao total dominio da atividade sem precisar recorrer a uma segunda pessoa para que
possa concluir a atividade, alcancando entdo a zona de desenvolvimento real, em sintonia com a

aprendizagem:

«A aprendizagem ndo é em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizacdo da
aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a
aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario e universal, para que se desenvolvam na
crianca essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas historicamente» (Vigotsky, 2017

p. 115).

O autor defendeu sempre a interacdo que existe entre aprendizagem e desenvolvimento: «De
fato, aprendizado e desenvolvimento estao inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca»
(Vigotsky, 2007, p. 110).

Embora divergindo de Piaget, no que diz respeito a concecao de aprendizagem, respeitando as
etapas do desenvolvimento da crianca, através das etapas de desenvolvimento, Vygotsky ndo hesitou
em evidenciar a sua concordancia quanto a ideia de que a aprendizagem possui, sim, uma relacao
com o nivel de desenvolvimento do ser humano. E o que se constata na sua expressdo verbal:
«Podemos tomar tranquilamente como ponto de partida o fato fundamental e incontestavel de que
existe uma relacao entre determinado nivel de desenvolvimento e o potencial de aprendizagem da
crianca» (Vigotsky, 2017, p. 111). No entanto, é coerente destacar que o principal foco da sua teoria
se concentra na linguagem, que vai dando forma ao pensamento denominando interdependente,

ocupando, segundo ele, o centro do desenvolvimento cognitivo.
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4.4 CONCECOES DE AQUISICAO DE CONHECIMENTO DE JEROME BRUNER

Jerome Bruner, nascido nos EUA (1915-2016), foi um dos lideres da revolucao cognitiva. Foi um
psicologo. Dedicou-se ao estudo da aquisicdo do conhecimento cognitivo. Para ele, a aprendizagem
acontece através de «descobertas», em que a crianca € capaz de construir o seu conhecimento e os
professores sdo 0s seus interventores, propiciando o ambiente para que elas descubram, explorem e
internalizem na sua estrutura cognitiva, como afirma: «O desenvolvimento intelectual baseia-se numa
interacdo sistematica e contingente, entre um professor e um aluno, na qual o professor, amplamente
equipado com técnicas anteriormente inventadas, ensina a crianca» (Bruner, 1969, p. 20).

O investigador prop6s ainda a nocao de desenvolvimento por uma forma, a espiral, cujo método
permite aos alunos explorarem um mesmo tema, mais de uma vez e de diferentes maneiras de
representacdo. Pelo movimento (ativo), pela visualizacdo concreta (iconica) e pela escrita abstrata
(simbdlica). Este processo inicia-se com o nivel basico de evolucdo e o seu aprofundamento evoca
outros conteudos, originando novos conhecimentos sobre a tematica. Segundo ele, é importante para a
crianca possuir «compreensao geral da estrutura de uma determinada matéria» (Bruner, 1962, p. 28).

Para o desenvolvimento cognitivo das criancas, Bruner propds um sistema aproximado de niveis
assim denominados: ativo, iconico e simboalico.

Ativo, e como o proprio nome ja sugere, a aprendizagem da-se através do manuseio dos objetos
gue estao a sua volta. A acao motora é desenvolvida através de acdes sobre os objetos, como tocar nos
objetos e agarra-los, tocar um instrumento, nadar, descobrir, enfim, manter contacto com os objetos do
meio em que vive e a partir deles construir conhecimentos.

No nivel icénico, a aprendizagem ¢é referenciada através de desenhos, em que as criancas
possam comunicar através de imagens ou pictogramas. O conhecimento vai além do que esta
presente. Os mais novos fazem uma representacdo visualizavel de experiéncias por si mesmas (ja
experienciadas subjetivamente) através da imaginacao e de realidades multiplas.

No nivel mais elaborado, simbolico, depreende-se de que a crianca consegue expressar-se
através da linguagem verbal. Usa o seu pensamento, as suas ideias, informacoes e experiéncias sem a
necessidade da visualizacao de imagens. Notoriamente, esta crianca ja possui uma melhor capacidade

de abstracdo, memorizacao e sintese das ideias.
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4.5 TEORIA DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE AUSUBEL

E possivel perceber a relacdo entre a teoria de Bruner e a teoria cognitiva de aprendizagem,
defendida por Ausubel (1980) e por Moreira (2000), a aprendizagem significativa. Essa abordagem
carateriza-se pelo facto das novas informacdes se apoiarem em conceitos relevantes, pré-existentes na
estrutura cognitiva da pessoa. Esses conceitos, denominados subsuncores (ou ideias ancora),
originam-se nas experiéncias de vida de cada ser humano, por processos como o de formacao de
conceitos quando, na idade pré-escolar, a crianca vai interagindo com o mundo a sua volta, com a
familia, em geral, e formando conceitos de maneira arbitraria, ou seja, ndo necessariamente
intencional.

Outro processo de aquisicdo de subsuncores ocorre através da assimilacdo de conceitos,
qguando a crianca mais velha ou o adulto instruido adquirem novos conceitos pela percecdo dos seus
atributos criteriais e pelo relacionamento desses atributos com ideias relevantes, ja estabelecidas na
sua estrutura cognitiva. A assimilacdo de conceitos ocorre de forma intencional e a sua via, em geral, é
a escola.

Diante destes pressupostos, percebemos que uma aprendizagem significativa so6 sera possivel se
houver a aproximacado da escola com a vida dos alunos. Para tal, é fundamental que se procure

conhecer as realidades nas quais se inserem os alunos, conforme nos sugere os PCNs’ no Brasil

«0 conceito de aprendizagem significativa, central na perspectiva construtivista, implica,
necessariamente, o trabalho simbdlico de “significar” a parcela da realidade que se conhece. As
aprendizagens que os alunos realizam na escola serdo significativas a medida que conseguirem
estabelecer relacdes substantivas e nao-arbitrarias entre os conteudos escolares e 0s conhecimentos

previamente construidos por eles, num processo de articulacao de novos significados».

4.6 TRANSTORNO ESPECIFICO DA APRENDIZAGEM - TEA

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), na Classificacdo Internacional de

Deficiéncias (CID 10), os Transtornos de Aprendizagem sao definidos da seguinte forma:

«Sa0 transtornos nos quais os padrdes normais de aquisicao de habilidades séo perturbados desde
0s estagios iniciais do desenvolvimento. Eles nao sdo simplesmente uma consequéncia de uma falta
de oportunidade de aprender nem sédo decorrentes de qualquer forma de traumatismo ou de doenca

cerebral adquirida. Ao contrario, pensa-se que os transtornos originam-se de anormalidades no

 Consultado em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf
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processo cognitivo, que derivam em grande parte de algum tipo de disfuncédo bioldgica» (CID - 10,

1992, p. 236).

Os TEA devem ser tema de discussdes no que tange a aprendizagem, sendo este um dos fatores
que contribui para o aumento de indice do insucesso escolar, haja vista que desse transtorno
desencadeia varias dificuldades e até prejuizos, pois que se associam ao desenvolvimento cognitivo do
individuo, de forma que vao impedir ou limitar a capacidade de serem atingidas metas de
aprendizagem, estabelecidas para um dado nivel de desenvolvimento.

Entre as carateristicas diagnosticas, para se colocar uma conjuntura de TEA, apresenta-se uma
orientacao diferente do CID, por ser mais atual. No DSM -V, pode ser detetado.

A seguir se nota a nocao de neurodesenvolvimento implicado:

«Um transtorno do neurodesenvolvimento, com origem bioldgica que ¢é a base das anormalidades no
nivel cognitivo, as quais sdo associadas com as manifestacdes comportamentais. A origem bioldgica
inclui uma interacdo de fatores genéticos, epigenéticas e ambientais que influenciam a capacidade
do cérebro para perceber ou processar informacdes verbais ou ndo verbais com eficiéncia e

exatidao» (DSM-V, 2014, p. 68).

Esse transtorno — TEA - ¢ diagnosticado durante o inicio da escolaridade formal da crianca
através de défices especificos percebidos, durante a execucéo de atividades que exigem da crianca a
capacidade individual de processar conhecimentos e informacdes com precisdo. Nessas condicdes, as
suas competéncias e capacidades académicas encontram-se comprometidas, exigindo um esforco
extraordinario para a execucao de atividades pertinentes, ao seu nivel cronologico, ou nem atingem os
objetivos expectaveis. (DSM-V, 2014, p. 68).

E no periodo em que a crianca entra na escola que a maior parte dos transtornos sao detetados.
No entanto, se na familia ja se apreende algo, que na crianca a torna diferente, sera ja possivel
anteceder o diagnostico com superiores beneficios. Todavia, muitas vezes, ao iniciar a sua vida
académica, mediante atividades programadas exigidas, é que surgem as dificuldades. E imprescindivel
que se dé atencdo a esta crianca, observando que tipos de dificuldades |he sao acometidas, a fim de
entender e procurar um diagnostico, com servicos especializados para a ajudar. Nao obstante, as
ajudas externas sendo especializadas, as dificuldades relacionadas que tenham sintomas que se
prolongarem até seis meses, serdo diagnosticadas como TEA.

De acordo com o DSM -V (2014) sao varios os sinais € os sintomas:
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A dificuldade na leitura’ corresponde as dificuldades para a compreensdo do que foi lido;
lentidao, falta de fluidez e imprecisdo, no que se |&. Essas carateristicas da leitura sdo também
denominadas como “dislexia”*.

A dificuldade na escrita’ que se refere a omissao de consoantes ou vogais, dando origem a erros
ortograficos e gramaticais, como pontuacao, falta de clareza e falha na coeréncia textual, levam a que
as ideias se apresentem desordenadas.

A dificuldade na matematica aponta dificuldades para dominar o sistema numérico ou o
calculo, utilizando-se os dedos para efetuar contas, demonstrando a contagem apenas com os dedos,
traduzindo dificuldades em raciocinar, o que se exemplifica na capacidade de aplicar conceitos, factos
ou operacdes matematicas e apresentar solucbes em problemas quantitativos. Utiliza-se também para
caraterizar tais dificuldades o termo “discalculia”.

Por conseguinte, o desenvolvimento da crianca ocorrera de acordo com a intensidade em que se
constitui cada dominio no TEA podendo ser «leve», «<moderada» ou «grave», o que definira o grau de
gravidade da crianca sobre os conhecimentos propostos, compativeis a sua idade cronoldgica, como
determina cada gravidade.

Na gravidade Leve”, apesar de limitar a aprendizagem num ou dois dominios académicos, 0
individuo sendo acompanhado, através de servicos de apoio especializado e adequado ao nivel
académico em que se encontra, tende a ser de superar em parte as dificuldades, o suficiente para
acompanhar a etapa em curso.

Ja na gravidade Moderada, constata-se que seja diferente da gravidade leve. Ja limita a
aprendizagem num ou mais dominios, impossibilitando a precisao nas atividades, sem que haja um
acompanhamento intensivo, especializado e adequado no decorrer dos anos escolares. Este
acompanhamento deve ocorrer em casa e na escola, a fim de que tenha resultados eficientes nas suas

atividades.

= «Prejuizos na leitura - precisao na leitura de palavras; velocidade ou fluéncia da leitura; compreenséo da leitura» (DSM-V, 2014, p. 67).

7 «Dislexia - Termo alternativamente usado, em referéncia a um padrao de dificuldades de aprendizagem caracterizado por problemas de reconhecimento
preciso ou fluente de palavras, problemas de descodificacéo e dificuldades de ortografia» (DSM-V, 2014, p. 67).

 «Prejuizos na escrita - precisdo na ortografia; precisdo na gramatica e na pontuacao; clareza ou organizacdo da expressao escrita» (DSM-V, 2014, p. 67).
s «Prejuizos na matematica - senso numérico; memorizacdo de factos aritméticos; preciséo ou fluéncia de calculo; precisdo no raciocinio matematico»
(DSM-V, 2014, p. 67).

s «Discalculia - Termo alternativamente usado em referéncia a um padrao de dificuldades caracterizado por problemas no processamento de informacgdes
numeéricas, aprendizagem de factos aritméticos e realizacao de célculos precisos ou fluentes» (DSM-V, 2014, p. 67).

7 No transtorno especifico de aprendizagem (TEA) pode haver «Gravidade leve: Algumas dificuldades acentuadas em aprender habilidades em um ou dois
dominios académicos, mas com gravidade suficientemente leve que permita ao individuo ser capaz de compensar ou funcionar bem quando lhe séo
propiciados adaptacdes ou servicos de apoio adequados, especialmente durante os anos escolares» (DSM-V, 2014, p. 67).

“No TEA, haveréd «Gravidade moderada: Dificuldade em aprender habilidades em um ou mais dominios académicos, de modo que é improvavel que o
individuo se torne proficiente sem alguns intervalos de ensino intensivo especializado durante os anos escolares. Algumas adaptacdes ou servicos de apoio
por, pelo menos parte do dia na escola, no trabalho ou em casa, podem ser necessarios para completar as atividades de forma precisa e eficiente» (DSM-
V, 2014, p. 67).

49



CAPITULO IV — DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Como o préprio nome ja sugere, a gravidade de nivel Grave” revela-se com maior gravidade, a
aprendizagem torna-se ainda mais dificil, pois afeta varios dominios académicos, impedindo que se
aprendam as capacidades sem um bom acompanhamento continuo, adequado, especializado e
individualizado, ao longo dos anos escolares, 0 que se estendera para escola e para casa. Ainda assim,
com todo este aparato & possivel que esse individuo nao consiga concluir as suas atividades com
sucesso e eficacia.

Apesar das dificuldades mencionadas, causadas pelo TEA, apresentando défice cognitivo, ha que
ter atencao para nao confundir ou denominar como «deficiéncia intelectual»®, cuja caraterizacao do
transtorno & mais abrangente, no que se refere aos prejuizos causados, considerando que afeta a
capacidade do individuo de funcionamento adaptativo, impedindo que atinja os padrdes de
responsabilidade social num ou mais aspetos da vida diaria, incluindo a participacao social,
funcionamento académico ou profissional e independéncia pessoal em casa ou na comunidade (DSM
V, 2014, p. 31).

O TEA ocorre na presenca de niveis normais de funcionamento intelectual, no score/nota do Qls
de, no minimo 70+5». Assim o TEA s6 sera identificado se as dificuldades para aprender excederem as
carateristicas habituais da deficiéncia intelectual (DSM V, 2014, p. 73).

Os problemas neuroldgicos de tipo sensorial também divergem do TEA. Estes caracterizam-se
exemplificando por acidente vascular cerebral pediatrico, lesdo cerebral, traumatica, deficiéncia auditiva
e deficiéncia visual. Portanto, problemas neuroldgicos sensoriais sdo diferentes de dificuldades de
aprendizagem, identificados no transtorno TEA.

Uma crianca diagnosticada com carateristicas que se associam a TEA tem as capacidades
académicas comprometidas substancialmente, estendendo-se para além da vida académica. E
importante salientar que algumas dificuldades provenientes do transtorno de aprendizagem nem
sempre se manifestam logo no inicio da vida ou nos anos iniciais da escolaridade obrigatéria,
considerando que se manifestam de acordo com as exigéncias da escola que nao sao parte do
curriculo dos anos iniciais (DSM-V, 2014, p. 66).

A vista do que foi exposto, acerca dos sintomas do TEA, é imprescindivel esclarecer que o

processo de diagnostico de TEA, como de outros transtornos, merece real atencdo. Considera-se que

= No TEA, evidencia-se a «Gravidade grave: Dificuldades graves em aprender habilidades, afetando varios dominios académicos, de modo que é improvavel
que o individuo aprenda essas habilidades sem um ensino individualizado e especializado continuo, durante a maior parte dos anos escolares. Mesmo com
um conjunto de adaptacées ou servicos de apoio adequados em casa, na escola ou no trabalho, o individuo pode néo ser capaz de completar todas as
atividades de forma eficiente» (DSM-V, 2014, p. 67).

© «Deficiéncia intelectual (Transtorno do Desenvolvimento Intelectual) ¢ um transtorno com inicio no periodo do desenvolvimento, que inclui déficits
funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico» (DSM -V, 2014, p. 33).

= O Quociente Intelectual (melhor dito do que Quociente de Inteligéncia9) - QI - é avaliado com um instrumento utilizado para medir o desempenho
cognitivo de determinadas pessoas em detrimento de outras carateristicas. Esse instrumento foi desenvolvido, pela primeira vez, no inicio do século XX por
Alfred Binet (1859-1911).
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desse diagnostico vai depender o acompanhamento, na procura do processo de ensino-aprendizagem
esperado. Para tal, esse diagndstico deve ser realizado por uma equipa de profissionais especializados
e em clinicas especializadas.

Deste modo, para que se tenha um diagnostico eficaz, é necessario procurar os subsidios
pertinentes a crianca nos varios aspetos do seu quotidiano, como registos e informacdes da histéria de
vida, contemplando o desenvolvimento médico, familiar, educacional e também utilizando-se relatérios
escolares. Tal diagnostico nem so podera ser realizado quando a crianca ja estiver em idade escolar.
No entanto, a partir de entdo, em qualquer momento da sua vida podera ser realizado, se detetados
sintomas persistentes nos dominios extraescolares. As capacidades prejudicadas devem ser
especificadas e, no caso de mais de um dominio prejudicado, deve ser especificado, individualmente.
Pode ser dado o exemplo das dificuldades na leitura, como quando ha imprecisdo na leitura de
palavras, diminuida velocidade/fluéncia na leitura, dificuldade de leitura em termos de compreensao e

de interpretacao (DSM-V, 2014, p. 67).

4.6.1. DOS RISCOS E DOS PROGNOSTICOS DECORRENTES DE TEA

Os riscos geradores do transtorno designado de TEA implicam fatores ambientais®, genéticos
fisiolégicos® e modificadores do seu curso.

Nos fatores ambientais considera-se uma grande probabilidade de risco, quando uma crianca
nasce, sendo que a mae fume durante a gravidez. A crianca tende a ter baixo peso e a nascer
prematuramente. Pode inclusivamente vir a sofrer de TEA.

Relativamente aos fatores genéticos e fisioldgicos, as pesquisas apontam que o risco do TEA,
com sintomas da leitura, ortografia e matematica em parentes de primeiro grau do individuo com essas
dificuldades é 4 a 8 vezes e 5 a 10 vezes mais alto, em proporcado aqueles que nao apresentam esses
sintomas (DSM -V, 2014, p. 72).

Deste modo, €& notoria a implicacdo da genética e da hereditariedade como fatores
influenciadores das dificuldades de aprendizagem, conforme afirmacdo abaixo exposta em termos

percentuais:

«Um estudo recente descobriu que 60% das criancas com dificuldades de aprendizagem tinham pais

e/ou irmdos com problemas similares de aprendizagem, enquanto 25% podiam identificar avds, tios

= «Riscos Ambientais: Prematuridade e muito baixo peso ao nascer aumenta o risco de transtorno especifico da aprendizagem, da mesma forma que
exposicdo pré-natal a nicotina» (DSM -V, 2014, p. 72).

= «Riscos genéticos e fisiologicos: O TEA parece agregar-se em familias, particularmente quando afeta a leitura, a matematica e a ortografia» (DSM -V,
2014, p. 72).
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e tias com dificuldades de aprendizagem. Um estudo de criancas com deficiéncias de leitura
descobriu que 88% tinham parentes que haviam apresentado problemas com o processamento da

linguagem» (Bermudez, s/d, p. 15).

Torna-se relevante salientar que nem sempre os problemas de comportamento e de falta de
atencdo significam necessariamente que a crianca possua um TEA, ainda que essas carateristicas
indiguem posteriores dificuldades de aprendizagem. Ja& o atraso na fala ou na linguagem, no
processamento cognitivo, prejudicados nos anos pré-escolares, indica uma possibilidade de TEA. (DSM,
2014, p.72).

Esse tipo de transtornos atingem todos os tipos de culturas, racas e classes socioecondmicas,
embora 0s sinais e sintomas sejam variados, de acordo com o sistema escrito e falado, contexto e
praticas culturais e educacionais, acometendo mais o sexo masculino do que o feminino.

Além dos prejuizos causados por TEA, atrasando a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca, ainda existem outras agravantes, pois em algumas situacdes ha a condicdo de comorbidade®.
Na comorbidade existem varios outros transtornos, como Transtorno do défice de
atencdo/hiperatividade — TDAH e Transtorno do Espectro Autista, em particular. Essas situacoes
tornam mais dificil os diagnosticos de TEA, pois que os diferentes transtornos impedem, de forma
particular, o bom desempenho das atividades, sejam do curso diario ou escolares.

Segundo Monica Weinstein (s/d)®, num artigo intitulado “Transtornos Especificos da
Aprendizagem”, esta argumenta sobre 0s prejuizos pessoais e sociais para os individuos afetados pelo

TEA:

«Estima-se que 6 % da populacdo mundial possua algum tipo de transtorno especifico de
aprendizagem (TEA). Esses transtornos persistentes manifestam-se muito cedo na vida e nao
decorrem da falta de oportunidade de aprender, de deficiéncia intelectual ou sensorial ou de
doencas adquiridas. Quase sempre, resultam em muito sofrimento para o individuo e sua familia. Se
ndo houver uma intervencao personalizada e de longo prazo, a defasagem de desempenho na
escola aumenta com o passar dos anos, resultando em prejuizos pessoais irreparaveis tais como:
abandono escolar, transtornos psico-afetivos, inadaptacao social e subemprego, para citar alguns.
Estatisticas americanas indicam que 40% dos jovens com TEA n&do concluem o ensino médio

naquele pais» (Weinstein, s.d).

= Comorbidade refere-se a juncéo de duas ou mais psicopatologias, num mesmo sujeito, sendo que as vezes uma «doencga» ou sindrome ¢é decorrente da
outra.

= Fonoaudiologa, coordenadora do projeto Individualmente no Nucleo Especializado em Aprendizagem da Faculdade de Medicina do ABC em extenso (NEA-
FMABC em extenso) e no Instituto Cefac, Centros de Referéncia do Instituto ABCD.

Em Portugal, denomina-se a profissao de Terapeuta da Fala.
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Seguindo essa avaliacao estatistica, percebe-se que os individuos acometidos de TEA partilham
de varias dificuldades como o mau desempenho nas atividades, e até séo rofulados de «preguicosos»
ou «incompetentes» pela familia, colegas e professores. Nem desenvolvem por vezes as suas
atividades com eficacia e nem as desempenham na mesma proporcdo de avaliacdo que os demais
colegas. Precisam de apoio e compreensdo, a fim de que possam encontrar meios que ajudem a
tornar esse fardo mais leve na construcdo da sua aprendizagem, o que é possivel, a comecar pelo
apoio de outros fazerem com que nao se sintam sozinhos nessa jornada.

Mediante os problemas apresentados por alunos nessas situacoes, € necessario comecar por
identificar a especificidade da dificuldade ou transtorno. A identificacdo da gravidade (leve, moderada e
grave) ¢ fundamental, para assim procurar estratégias individualizadas, de acordo com as
particularidades da crianca, que devera ser acompanhada por profissionais especializados e ainda a
orientacdo da familia. A participacdo do professor é fundamental neste processo, principalmente no
que diz respeito a identificacdo em equipa e caraterizacdo das dificuldades apresentadas pelos seus
alunos em colaboracado com outros profissionais (Instituto ABCD, s.d.):. Desta forma, essa crianca ndo
se sentira desamparada e sim motivada a aprender, a conquistar a sua autonomia e independéncia (se

possivel), a cada novo acerto e a sentir-se sujeito da sua aprendizagem nesse processo.

# |nstituto ABCD é uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP), que se dedica a executar projetos com objetivo de ajudar criancas
com dislexia e outros transtornos especificos da aprendizagem (v. http://www.institutoabcd.org.br/quem-somos/)
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CAPITULO V - DO ESTUDO EMPIRICO: INFANCIAS DIVERSAS

5.1 INTRODUGAO

A tematica Infancia sugere-nos continuar a ampla discussdo acerca do que significa ter uma
infancia que é distinta de outras infancias noutro lugar e tempo. O seu reconhecimento social implica
saber quais sejam as categorias e estruturas que a constituem. Infancia, segundo o dicionario da lingua
portuguesa Aurélio Bueno (2000), se constitui como «o periodo de vida humana desde o nascimento
até a puberdade”. Segundo a Organizacdo Mundial da Saude — OMS (1965), “a puberdade inicia-se
aos 12 anos de idade, quando o individuo inicia o periodo da adolescéncia”. O Estatuto da Crianca e
do Adolescente, Lei 8.069, de 1990, denomina crianca todo o ser até os 12 anos de idade. Em
referéncia a essa delimitacdo etaria, a Convencao dos Direitos da Crianca (UNICEF, 2004), de 1989,
designa de “crianca” qualquer ser humano com idade até 18 anos, concluindo nesse nivel etario o
periodo da infancia, quando atinge a maioridade, adquirindo também os direitos civicos e capacidade
legal para exercer a sua cidadania através do voto.

Apesar da proeminéncia de diversas legislacdes que atualmente reconhecem a infancia como
um periodo especifico de desenvolvimento humano, reconhece-se que ¢ facto que durante muitos
séculos a inexisténcia destes direitos foi precedida pela falta de estudos que reconhecessem as
criancas como sujeitos historicos e de direitos (Nascimento, Brancher & Oliveira, 2013, p. 2).

Desde a Antiguidade, as criancas viviam no anonimato. Jens Qvortrup (2010) discute a infancia
como periodo e como categoria permanente, alegando que a infancia ndo tem limites de inicio e fim
temporais, eximindo, portanto, de se limitar a periodo. Portanto, trata-se de uma categoria permanente
inserida numa estrutura geracional. O autor ainda acrescenta que, embora as duas categorias (crianca

e infancias) apresentem significados diferentes, ambas comungam entre si.

Estudiosos da Sociologia da Infancia, como Prout e James (1990), também defendem a Infancia
enquanto categoria estrutural, afirmando que a infancia é por si parte da estrutura da sociedade e nao
uma fase preparatéria da vida. Enquanto categoria, no sentido de periodo, infancia refere-se a
desenvolvimento da crianca. Mas enquanto categoria permanente valoriza-se o desenvolvimento da
infancia. Segundo esses investigadores a infancia existe para incluir a crianca na sociedade, como

afirma Qvortrup, (2010):

«Apesar dos registos feitos de maneira impecavel por alguns sociélogos eminentes para avaliar com
precisdo o significado da estrutura social, todos eles, quando se trata de criancas, falham por nao

pensar em termos de estrutura, ainda mais em criancas como uma categoria social, ou um coletivo -
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salvo talvez o fato de que todas elas estdo caminhando em direcéo a idade adulta. As criancas tém,

portanto, algo significativo em comum, ou seja, sua saida da infancia». (Qvortrup, 2010, p. 634)

Se analisarmos a situacao de muitas infancias, da Antiguidade aos dias atuais, iremos perceber
gue as criancas viviam no anonimato, como foi dito, cuja presenca quase se fazia inexistente, assim
como os direitos e autonomia estavam ausentes. S6 no século XIX & que surgiram horizontes de
preocupacao com as criancas € as suas infancias, ainda que se constituisse um problema social.
Consequentemente, nao havia também a preocupacéo de investigacao entre os pesquisadores.

Uma publicacdo de Ariés (1973), que surgiu pela primeira vez em 1960, na Franca e em 1962,
nos Estados Unidos da Ameérica foi intitulada «A historia social da infancia e da familia». Provocou a
curiosidade pelo assunto, levando pesquisadores a buscar e construir uma historia de infancias. Na
concepcao de Ariés (1973), a questado da infancia esta relacionada com as questdes sociais. Pinto e
Sarmento (1997), a partir de uma revisdo de literatura, numa visao historica e socioldgica sobre a
infancia, referiam-se a esse pesquisador dizendo que existem duas imagens de infancia ainda que
venham a ser reconstruidas e reelaboradas, continuamente permanecem.

Sobre a infancia, como categoria social, Sarmento (2008) discute um tema nao ausente na

pauta dos estudos sociologicos, afirmando assim:

«Apesar das criancas nao terem sido nunca um tema ausente do pensamento sociolégico, desde os
primeiros tempos da disciplina, o estatuto de objecto sociolégico e a consideracao da infancia como
categoria social apenas se desenvolveu no ultimo quarto do século XX, com um significativo
incremento a partir do inicio da década de 90. No entanto, desde os anos 30 que a expressao
“sociologia da infancia” se encontra formulada (Qvortrup, 1995, p. 8). Ainda antes, a consideracao
da infancia como geracédo sobre a qual os adultos realizam uma acc¢éo de transmisséo cultural e de
“socializacao” constituiu-se como objecto de uma das mais importantes obras do inicio do
pensamento socioldgico), o da teoria da socializacdo de Emile Durkheim (1972 [1938])». (Sarmento,

2008, pp. 2-3)

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8.069, de 1990, considera crianca
a pessoa até 12 anos de idade incompletos e define a adolescéncia como a faixa etaria de 12 a 18
anos de idade (artigo 2°). Em casos excecionais e quando disposto na lei, o estatuto é aplicavel até os
21 anos de idade (artigos 121e 142). O adolescente pode ter o voto opcional como eleitor e cidadao a
partir dos 16 anos. Fica subentendido nesse artigo o conceito de menor® para os “menores de 18

anos”.

# 0 termo “menor” tem sido de evitar no século XXI, a atender a que nao seja “inferior”.
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Além deste recurso de amparo a crianca e adolescente, a aprovacao da Convencao dos Direitos
da Crianca, no ano de 1989, implicou a defesa de direitos estabelecidos para as criancas, em acordo e
assinado por varios paises e estados. Vislumbrava nao sé esclarecer, mas garantir os direitos
fundamentais das criancas, além de fortalecer a procura pelo reconhecimento e dignidade das
criancas. No entanto, segundo Sarmento (1997), ainda é agravante a situacdo de descaso em que

vivem as criancas:

«N&o apenas foi suficiente [a aprovacdo da Convencédo dos Direitos da Crianca, no ano de 1989]
para uma melhoria substancial das condicdes de vida das criancas, como pelo contrario, nao
cessam de intensificar fatores que fazem das criancas um grupo etario onde ha os mais marcados
indicadores de pobreza, como se tem agravado sinais de criancas, como o grupo etario mais sujeito

a situacdes especificas de opressdo e afetacao das condicdes de vida». (Sarmento, 1997, p. 3)

De acordo com os dados do Relatério da UNICEF (2015), elaborado pelos 25 anos de
celebracdo do ECA, no Brasil, ocorreram avancos significativos na Educacao Brasileira, no que diz

respeito a inclusao das criancas e adolescentes na escola, como se relata em seguida:

«De 1990 a 2013, o percentual de criancas com idade escolar obrigatdria fora da escola caiu 64%,
passando de 19,6% para 7% (Pnad). Outro indicador a ser celebrado é a queda na taxa média de
analfabetismo entre brasileiros de 10 a 18 anos de idade. Essa taxa caiu 88,8%, passando de
12,5%, em 1990, para 1,4%, em 2013. A queda foi ainda mais significativa entre os adolescentes
negros, com reducédo de 17,8% para 1,5%, e pardos, caindo de 19,4% para 1,7% no mesmo periodo.

A queda foi de aproximadamente 91% em ambos os casos». (UNICEF, 2015, p. 16)

Apesar desses avancos detetados, e considerando ser um grande passo a aprovacao do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), no ano de 2014, com metas definidas em prol de uma educacao de
qualidade e escola para todos, ainda sdao por demais alarmantes o numero de criancas e adolescentes
que se encontram excluidos desta escola. E que em vez de estarem na escola, estdo a trabalhar para
ajudar os seus pais e, pior, outros encontram-se nas ruas a fazer assaltos, participando do mundo dos
maus habitos e da criminalidade. Conforme as pesquisas apontam, significa dizer que foram postas as
metas, mas falta a garantia das mesmas para que este quadro caético se venha modificar.

Partindo da realidade mais especificada na pesquisa, € possivel afirmar que as metas
provenientes das politicas publicas para a Educacao Brasileira sdo claras, no entanto ainda falta muito

para atingir uma situacao de igualdade e de direitos das criancas.
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Esta realidade multifacetada confirma a ineficiéncia na execucdo das politicas publicas,
responsaveis por programas que promovem uma educacdo de qualidade, demonstrando assim o
descompromisso para com a populacdo. O que impede o crescimento e desenvolvimento dessas
criancas e jovens, enquanto cidadaos, passa por interromper sonhos, colocando-os a margem de uma

vida com dignidade.

5.2 CRIANCAS DE 11 ANOS - INIiCI0O DA PUBERDADE E ADOLESCENCIA -
CARATERISTICAS DA ADOLESCENCIA

O inicio da adolescéncia, fase da vida que precede a infancia, segundo a OMS (citado por Brasil,
2010), inicia-se aos 10 anos de idade e estende-se até os 19 anos. Ja de acordo com O Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA, (1990) o periodo da adolescéncia possui um limite cronologico que
perdura entre os 12 aos 18 anos de idade, quando se encerra a fase de estruturacéo fisica.

Para Vigotsky (2007), cuja teoria prioriza as relacdes socioculturais e a linguagem como
elementos imprescindiveis para o desenvolvimento cognitivo do sujeito, acerca da adolescéncia esse
autor propds (ainda no inicio do século XX e na entdo URSS) que as mudancas ocorridas «nao podem
ser definidas de maneira universal, pois dependem fundamentalmente das circunstancias histdricas,
sociais e culturais» (Viola, 2017, p. 437). Vigotsky, numa perspetiva divergente, rompendo a logica do

cientificismoe cronologico de caraterizacao da adolescéncia, sustentava o que Viola veio explicar:

«As funcdes psiquicas superiores na idade de transicdo ndo sdo uma simples continuacéo das
funcdes elementares da infancia, nem tampouco sua conjun¢ao mecanica, mas sim uma formacao
psiquica qualitativamente nova, regida por leis especiais e distintas. Sdo apresentados novos
mecanismos, novas funcdes, novas operagdes, novos modos de atividades, desconhecidos em
etapas anteriores. (...) De modo notavel, Vygotsky conecta essas aquisicoes do intelecto ao plano
subjetivo, chegando a tributar “toda a psicologia” subsequente do adolescente a essa nova funcao. A
formacédo dos conceitos e o pensamento loégico dependem, por sua vez, da maturacdo sexual».

(Viola, 2017, p. 437)

Desta forma, podemos intuir que a puberdade nao é apenas um fendmeno maturacional
carateristico da adolescéncia, pois os complexos maturacionais fisicamente observaveis acontecem
concomitantemente as transformacdes subjetivas que demarcam o campo da personalidade e da

individualidade do sujeito em formacao.

= Um termo cientifico utilizado para expressar uma doutrina, cuja filosofia ¢ de que a Ciéncia exerce superioridade sobre toda e qualquer forma de
conhecimento ou compreensao da realidade. Esta posicdo tem sido muito contestada.
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Para a OMS, este ¢ um periodo biopsicossocial e que promove grandes mudancas na vida do
adolescente, nos diversos aspetos: na estrutura fisica, psicoldgica, afetiva, social e adaptacdes
ambientais.

Esse periodo que se situa entre a infancia e a vida adulta do individuo foi pensado por Ferreira e

Nelas (2006). Ha outra conotacdo como se expressam abaixo:

«A adolescéncia foi considerada no passado apenas como um breve interlidio entre a dependéncia
da infancia e as responsabilidades da vida adulta atribuida ao jovem. (...) hoje é considerado um
periodo em que os jovens, apés momentos de maturacdo diversificados, constroem a sua
identidade®, os seus pontos de referéncia, escolhem o seu caminho profissional e o seu projeto de

vida». (Ferreira & Nelas, 2006, p. 141)

Essa fase da adolescéncia é marcada de forma evidente pela puberdade. No entanto, é
importante salientar que sao duas passagens diferentes, adolescéncia e puberdade, sendo a
puberdade uma carateristica da adolescéncia. E uma carateristica acentuada e visivel, também,
fisicamente, cujas mudancas vdo acontecendo de forma gradual, mas ndo demoradas. Essa
carateristica ¢ a que mais causa estranheza no adolescente por se sentir diferente, dado que as
mudancas ocorrem rapidamente ndo havendo muito tempo para se ambientar.

Sobre a “puberdade” e as mudancas inerentes a esta fase, Evelyn Eisenstein descreve abaixo o

seguinte comentario:

«Puberdade ¢é o fenémeno bioldgico que se refere as mudancas morfoldgicas e fisiologicas (forma,
tamanho e funcdo), resultantes da reativacdo dos mecanismos neuro-hormonais do eixo
hipotalamico-hipofisario-adrenal-gonadal. Estas mudancas corporais conhecidas como os fendmenos
da pubarca ou adrenarca e gonadarca sao parte de um processo continuo e dinamico que se inicia
durante a vida fetal e termina com o completo crescimento e fuséo total das epifises 6sseas, com o
desenvolvimento das caracteristicas sexuais secundarias, com a completa maturacao da mulher e
do homem e de sua capacidade de fecundacdo, através de ovulacdo e espermatogénese,

respectivamente, garantindo a perpetuacao da espécie humana». (Eisenstein, 2005, p. 1)

Nesta perspetiva, € notdrio que a adolescéncia € um periodo de transicao no qual a puberdade é
responsavel pelas modificacdes que acontecem no adolescente, afetando a sua estrutura fisica,

psicologica e social.

» «|dentidade: Um processo de construcéo de significado com base num atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados,
0/s qual/ais prevalece/m sobre outras fontes de significados. Para um determinado individuo ou ainda um ator coletivo, pode haver identidades multiplas»
(Castells, 2008, p. 22).
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Neste cenario de mudanca, cabe descrever algumas das principais carateristicas que permeiam

os mundos de adolescentes introduzindo as carateristicas fisicas da puberdade:

«Nos rapazes: modificacdo no timbre da voz; aumento da largura dos ombros; aparecimento de
pelos no rosto, axilas e regido pubiana; crescimento do pénis e testiculos; e o surgimento da
primeira ejaculacao. Nas raparigas: desenvolvimento das glandulas mamarias; aumento dos quadris;
aparecimento de pelos na regido pubiana; e o surgimento da primeira menstruacdo, chamada

menarca» (Amaral, 2007, p. 5).

O individuo, nessa etapa da vida, passa por um periodo de conflito, tanto nas suas relacdes mais
proximas como consigo mesmo. Num certo nivel socioeconomico, cultural e localizado em certos
paises evidencia-se o desejo exacerbado de mudar o mundo, a sensacdao de que esta a ficar
deformado, a recusa pelas propostas dos pais. Parece que tudo gira ao contrario dos seus desejos e
necessidades.

Neste grupo (que difere de outros grupos de adolescentes), essa relacdo de conflitos influencia
muito a vida socioafetiva, individual e familiar, principalmente com os pais. Nesse sentido, o jovem
possui uma sede de independéncia e liberdade, e até pode parecer adulto, assemelhando-se as
pessoas adultas em alguns aspetos, seguido por uma grande capacidade de aprender. Porém, nao
ainda capazes de conhecer as suas limitacdes cognitivas, afetivas e comportamentais.

Perante isso, € necessario dizer que sdo varias as inconstancias e mudancas ocorridas nesta
fase da vida, e que ndo se reduz apenas as alteracdes fisicas ou biolégicas, mas principalmente as
inferéncias psicoldgicas, posicdo existencial, as suas escolhas, sentimentos novos, emocdes
desconhecidas, reflexdes sobre a concecdo que possui a respeito da sua pessoa rumo a construcédo da
sua identidade. Essa é uma visdo que nao abarca todos, mas existem diferencas entre paises, entre
épocas e entre linguagens.

Sendo assim colocada a diferenca de “identidades” locais e heterogéneas é crucial para o
desenvolvimento humano. Por sua vez, nao estara pronta e nem acabada por ser um processo
dindmico em que as mudancas se vao transformando devido as influéncias pré-recebidas das pessoas
com quem os jovens convivem, da sociedade e da cultura da qual fazem parte, 0 que nem seja a

perspetiva focada adiante € percebido nas palavras de Stuart (2006):

«A identidade ¢ realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e
nao algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre algo
“imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, esta sempre “em

processo”, sempre “sendo formada» (Stuart, 2006, p. 38).
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Desse modo, o adolescente vai-se desenvolvendo num processo reflexivo, identitario, fluido
devido as multiplas e diferentes situacdes por eles vivenciadas, construindo assim a sua identidade
voluvel e flexivel e autonomia, fundamentada em principios e valores responsaveis pela formacdo de
um/a cidaddo/a com ética social preparado/a para enfrentar as adversidades que a vida por ventura
lhe propuser. Sobre essa autonomia desejada (e que nem todos alcancam ou desejam, de acordo com
o contexto, o momento, a influéncia, a subcultura e a cultura do pais) Petroni e Sousa (2010)

discorrem:

«0 sujeito autbnomo, entdo, seria aquele que se percebe no mundo, que se torna ator e autor de
sua histéria, consciente de que nao esta sozinho, vendo-se como diferente e aprendendo com as
diferencas; aquele que dispde de recursos para expressar-se liviemente e ser compreendido pelo
outro, em um exercicio permanente do dialogo e da reflexdo, em que exerce sua liberdade». (Petroni

& Sousa, 2010, p. 358)

A necessidade de viver em grupos ¢ carateristica nessa fase e o/a adolescente procura grupos
com que se identifica. Pode ser dado o exemplo do grupo de estudo, em que se fez notdrio em
subgrupos. Jovens com idades mais proximas estavam sempre mais perto. Partilhavam os seus
anseios, duvidas, medos, descobertas e projetos. Demonstravam estarem seguros, mais confiantes,
uma vez que as ideias, 0s sonhos e as varias carateristicas dos colegas que vivem essa transicao da
adolescéncia sao muito semelhantes.

E assim eles continuam na busca de respostas para as proprias questdes, que podem ser as
seguintes: «Quem sou eu»? «O que faco aqui»? «Qual o meu papel na vida»? E no meio desses
conflitos e inquietacdes, € comum na regido em que foi realizada esta pesquisa os adolescentes se
familiarizarem com o meio espiritual, seja qual for o grupo ou segmento religioso. Essa aproximacéo
com o mundo religioso fa-los crer na elucidacdo das suas duvidas. Ele e ela acreditam encontrar as
respostas para as suas indagacoes.

Nesta situacdo de frequentes transformacdes, os seus estados de humor tendem a sofrer
alteracdes constantes. Um jovem ora se sente “depressivo” e “deprimido”, logo em seguida € capaz de
se sentir “feliz” por um simples gesto de alguém, ou por algo que Ihe seja conveniente. O que justifica
também ser “contraditério”, mudando rapidamente a sua forma de pensar. O que antes lhe parecia
mau e inapropriado, de repente pode-lhe parecer 6timo, desde que venha compatibilizar com as suas
conveniéncias.

Segundo certos investigadores, em certos contextos, defendem que os adolescentes, devido ao

possivel estado de constante e frequente confusdo de sentimentos, e envolvidos nos seus proprios

61



CAPITULO V - DO ESTUDO EMPIRICO: INFANCIAS DIVERSAS

sentimentos e pensamentos, apontam dificuldades em situar-se no tempo, onde o tempo presente
pode vir depois. Para muitos, podem ainda nao haver a capacidade de delimitacao ou discriminacao de
prioridades como organizar e cronometrar o seu tempo. E como se tudo pudesse ser resolvido depois
ou se o tempo transcorresse de acordo com as suas necessidades ou atividades. Pode ser dado um
exemplo, como quando alguém chama um jovem para fazer algo e a resposta predominante é «ja
faco».

Mais recentemente, esse entendimento dos adolescentes é diverso, segundo Frances E. Jensen
e Nutt (2016). Ambas apresentam os motivos para o modo de ser adolescente ser devido ao
funcionamento e estrutura do cérebro. Este 6rgdo complexo encontra-se em processo de maturacao.
Apesar do jovem evidenciar mudancas fisicas que denotam sinais de desenvolvimento “aproximando-
se do perfil de um adulto”, o seu cérebro ainda se encontra com certas zonas ou areas em constante
desenvolvimento. E segundo as autoras “o cérebro é o grande responsavel pelas mudancas ocorridas
no periodo da adolescéncia, pela producao das hormonas sexuais”. Importa salientar que estes, por
Sua vez, sao as Unicas hormonas importantes na adolescéncia.

Portanto, ndo é como se tem veiculado a ideia ao longo de décadas de que a hormona € a
causadora de tantas mudancas no/a adolescente, nos seus varios aspetos. E, sim, o cérebro que
comanda todas as mudancas, inclusive a producdo das hormonas sexuais. Sobre este assunto, as

pesquisadoras referidas explicam o seguinte, sobre o sistema limbico, em particular:

«0s hormonios sexuais atuam particularmente no sistema limbico, que é o centro emocional do
cérebro. Isso explica, em parte, porque os adolescentes nao apenas sao afetivamente voluveis, como
podem até buscar experiéncias de forte carga emocional, desde um livro que faca a garota solucar
até uma montanha-russa que leve o garoto a dar gritos. Esse duplo contratempo - um cérebro
excitado e avido de estimulos, mas ainda nao inteiramente capaz de tomar decisées maduras, atinge
com forca os adolescentes, e, muitas vezes, as consequéncias para eles e seus familiares podem

ser catastroficas». (Jensen & Nutt, 2016, p. 27)

As autoras Jensen e Nutt, acima referidas admitem, ainda que segundo cientistas, as principais
hormonas sexuais (testosterona, estrogénio e progesterona) provocam grandes mudancas fisicas
nos/as adolescentes, sendo nas raparigas o desenvolvimento dos seios, nascimento dos pélos pubicos
e a menstruacédo. Enquanto que nos rapazes, ocorre a mudanca na voz, crescimento dos pelos faciais

e pubicos.
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Acrescentam que, embora estas hormonas ja estejam presentes desde a infancia, apenas com a
chegada da puberdade sofrem alteracdes nas suas concentracdes causando tais mudancas (Jensen &
Nutt, 2016, p. 27).

Além destas manifestacdes fisicas, essa fase pode ser marcada também pelo exibicionismo, nas
maquilhagens, roupas, e grupos seletivos de raparigas da mesma idade. Essas carateristicas
particulares a certos grupos iniciam de forma mais superficiais e as relacdes vao-se intensificando no
decorrer da convicéncia de forma a tornarem-se grandes amigas.

A transicdo da fase da infancia para a adolescéncia pode ser dolorosa, para alguns, mas o
contrario para outros. No entanto, é necessario a ajuda e orientacdo de adultos, seja os familiares ou
outras pessoas responsaveis como a escola, entre outras pessoas. E um direito do adolescente viver
essa transicdo de forma saudavel e segura como vem confirmar a UNICEF (2011), tratando-se dos

direitos da crianca e do adolescente:

«Para assegurar esse direito de ser adolescente de forma saudavel, estimulante e protegida, a
presenca dos adultos é crucial. Sejam eles pais, educadores, parente, amigos, vizinhos, autoridades
ou pessoas que de alguma forma convivem com essas garotas e garotos, os adultos precisam
assumir uma perspectiva pedagogica, de didlogo, de respeito e de cuidados para com os

adolescentes, assegurando seu desenvolvimento integral». (UNICEF, 2011, p. 19)

E percebido que existem politicas publicas ja desenhadas, porém, nem sempre executadas. O
Relatério Situacdo da Infancia Mundial 2011, produzido pela UNICEF, a partir de pesquisas e analises
sobre estas fases de vida e até a partir de testemunhos de adolescentes em situacdes de
vulnerabilidade, estabelece cinco razbes pelas quais & necessario investir nos modos de ser
adolescente.

Em primeiro lugar, a primeira razao, por ser esse um direito humano, considerando a
Convencao dos Direitos da Crianca, ¢ que 80% ¢ aplicada aos adolescentes e a Convencao sobre
Eliminacao de Todas as Formas de Discriminacao contra a Mulher, aplicada as adolescentes.

0 segundo motivo é tratar-se de um meio de consolidar os ganhos globais, alcancados desde o
ano de 1990, para investimentos na fase inicial e na fase intermediaria da infancia, a fim de contribuir
com a melhoria das necessidades basicas da infancia. Pretende-se acelerar a luta contra a pobreza, as
desigualdades sociais e a discriminacdo de géneros. Sendo a pobreza e a falta de recursos os
causadores da falta de educacdo, saude e extensao da desigualdade, verifica-se que as meninas

adolescentes déo a luz precocemente, passando a desigualdade a geracao seguinte.
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O quarto motivo justificado diz respeito ao encarar os desafios de saber administrar as
consequéncias criadas pela pobreza, trazidas de uma outra geracao e a atender a atual situacao
economica, como o desemprego, a gravidez na adolescéncia, a falta de habitacdo, entre outros
problemas socioeconomicos e culturais.

Enfim, a quinta razado diz-se da forma como se tratam o/as adolescentes como “geracédo do
futuro”, “proxima geracao” E preciso mudar essa concecdo de que eles e elas sdo o futuro, e perceber
que eles e elas sdo presente, estdo a integrar-se na sociedade, assumindo o trabalho, as familias,
comunidade e economia (UNICEF, 2011, p. 3-4).

Nesta perspetiva, intensifica-se a certeza de que o papel da escola ¢ fundamental e, se ela
dispde de uma proposta pedagogica fundamentada em valores e principios de humanidade, muito vai
influenciar na formacéo do adolescente de maneira positiva. Assim poderado os jovens desenvolver-se e
chegar a vida adulta de forma mais equilibrada e segura, com perspetivas de vida abrangentes. Serdo

mais capazes de se confrontarem com as adversidades, orientando com coeréncia a sua histéria.

64



APITULO VI

METODOLOGIA DE ESTUDO DE CASO




CAPITULO VI - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

6.1 INTRODUCAO

Neste capitulo VI, iremos descrever e interpretar o tipo de pesquisa realizada, as etapas do
projeto com atividades desenvolvidas (procedimentos) e a identificacdo dos participantes (grupo de

estudo) a fim de se atingirem os objetivos/intencdes e propostas nesta investigacao.

6.2 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Segundo Goldemberg (2000, p. 62), as Ciéncias (exatas, sociais e humanas, no ambito dos seus
métodos e/ou metodologias), encontram-se dispostas em duas categorias de pesquisa, qualitativa e
quantitativa. Tais categorias possuem as suas particularidades, porém nao sao opostas quando ambas
possuem o objetivo de sistematizar o conhecimento. A metodologia quantitativa tem como alvo
principal numa investigacao pesquisar a quantificacédo, através da estatistica na recolha dos dados, o
que «sacrifica a compreensao do significado em troca do rigor matematico» (Goldemberg, 2000, p.
61). Essa orientacdo evidencia de forma veemente de como o positivismo® influencia grandemente no
processo de investigacao com a aplicacdo de «modelos das ciéncias naturais as ciéncias sociais
limitando o fendmeno/fendmeno ao observavel e enfatizando ao dado empirico» (Silva, 2007).

No que se refere aos encaminhamentos metodolégicos da pesquisa, deu-se relevo pela
abordagem global de indole qualitativa (Yin, 2005; André, 2005; Denzin & Lincoln, 2005; Costa, et al.,
2014; Tesch, 1990; Minayo, 2002; Godoy, 1995; Gil, 1996), por acreditar-se que nos proporcionaria
melhores condicdes de atingir as intencdes do Estudo de Caso (uma metodologia mais genérica do que
outras), na medida em que a pesquisa qualitativa trata de abranger o contexto social e historico, na
tentativa de ir além das condicées medidas e ditas “objetivaveis”, procurando entender a dimensao
(inter)subjetiva da experiéncia e do conhecimento partilhado.

Com esse intuito qualitativo, conforme afirma Minayo (2002), sera adequado o aprofundamento
relacional e processual, que se propde no estudo: «A pesquisa qualitativa trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis» (Minayo, 2002, p. 21). Constitui-se ainda a pesquisa de uma atividade
voltada para a construcdo da realidade, sem objetivo de quantifica-la, preocupando-se a investigadora

com o «universo de crencas, valores, significados» (Godoy, 1995, p. 58).

= Entende-se por positivismo a corrente de pensamento introduzida pelo filésofo Augusto Comte (1798-1857), na qual o conhecimento cientifico é baseado
nas observacdes empiricas de fendmenos concretos, passiveis de serem apreendidos pelos sentidos do homem. Positivismo (s/d). In Wikijpedia. Retrieved
from https://en.wikipedia.org/wiki/Positivism
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Por sua vez, a pesquisa exploratdria, de acordo com Gil (1996), objetiva aproximar-se do
problema para torna-lo mais explicito, mais claro ou desenvolver questdes de investigacdo/ conjunturas,
sendo que principalmente visa a aperfeicoar ideias ou descobrir intuicdes.

Como foi referido na introducdo, o grupo participante da pesquisa é constituido por 16 alunos,
sendo que a faixa etaria predominante encontra-se entre os 11 e 13 anos, exceto uma aluna com 14

anos e 1 aluno com 17 anos.

6.3 COMO VIVEM AS FAMILIAS DOS PRE-ADOLESCENTES PARTICIPANTES

Familiares de pré-adolescentes foram questionados, ao longo da pesquisa, conversando com 0s
mesmos em casa e na escola. Todos pertencem ao Municipio em estudo — MA. Residem no interior do
pais®. Estas familias sobrevivem dos trabalhos da roca e de rocar juquira®. A maioria delas faz o plantio
de rocas, onde plantam arroz, feijao, macaxeira® e milho. Entretanto, salienta-se que aquilo que é
produzido na roca € apenas para o consumo da familia, pelo facto de ser pouca a producéao.

A dindmica funciona da seguinte forma: cerca de dois dias as familias trabalham nas suas rocas
e o restante tempo da semana trabalham como diaristas, para os donos de fazendas, rocando juquira.
Esta é uma forma de sobreviver e sustentar a familia.

Ha também ainda outro meio de sobrevivéncia, o qual € comum no Estado do Maranhao, que é
a arte de quebrar coco babacu*. Esse trabalho é realizado pelas mulheres que vao aos matos com o
objetivo de recolher os cocos no chéo e realizar a quebra do coco. E possivel visualizar abaixo o babacu

ainda na palmeira e ja colhido para etapa da quebra.

= “Interior” é a palavra usada para definir as povoacdes que nao estdo na sede do Municipio, mas afastados. Estas povoacdes estao distantes até cerca de
40 km da sede e as estradas sado de dificil acesso. No verdo, ha muita poeira e no inverno ha muita lama. Estas inacessibilidades dificultam o
deslocamento do interior para a sede e até mesmo para a EFA.

= Rogar juquira é a expressao verbal utilizada para dizer algo dos matos, que nascem nos pastos, que tém de ser retirados para que o pasto cresca com
forca. O ato de retirar o mato chama-se rogar.

= Macaxeira € um alimento que é plantado e se desenvolve em forma de raiz, em baixo da terra e que serve para ser consumido de varias formas. A
propria raiz e os seus derivados sdo comestiveis, como a farinha, a goma, dentre outros.

= Coco babagu é uma palmeira alta, tipica do Estado do Maranhado. Produz frutos oleaginosos que, para serem consumidos, precisam que 0 coco seja
quebrado, com o auxilio de um machado e de uma marreta de madeira. Ao abrir o coco, retira-se a améndoa do seu interior e esta améndoa €é vendida aos
comerciantes.
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Figura 13. Palmeira do coco babacu
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

e S O 2l o ‘
Figura 14. O coco babacu colhido e pronto para ser partido.
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Figura 15. A améndoa do coco babagu para ser torrada.
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Depois de partido, o coco é levado a ser vendido por um pequeno valor e revertido em produtos
para as necessidades basicas da familia. Outra forma de utilizar o babacu como forma de
sobrevivéncia é transformando-o em azeite®, de forma manual. Este é utilizado tanto para o consumo

como para a venda nas feiras.

= Sobre o azeite, pode dizer-se que o processo para o fazer de forma manual é engenhoso. Depois de partido, o coco € torrado na panela e, em seguida,
triturado no pildo de madeira. Em seguida, passa a ser levado ao fogo, novamente com agua para o cozinhar, até reduzir o seu tamanho, para s entéo se
extrair o azeite.
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Nos registos dos alunos participantes da pesquisa podera ser observado (Anexo ll), que algumas
criancas ajudam as suas maes a partir coco. Logo, estas criancas tém uma aprendizagem que se situa
nestas atividades, entre outras.

Relativamente a habitacdo das familias, a maioria reside em casas de taipa®* e ndo de alvenaria.
Outros agregados de residentes na comunidade habitam em casas feitas de barro e cobertas de telhas

ou de palha do coco babacu.

Figura 16. Casa de uma das alunas, visitada pela autora da pesquisa.
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

A alimentacao na regiao é basica. Come-se arroz e feijao, milho, macaxeira, carne de caca®,
carne suina e bovina, galinha, frango e peixe. Além das leguminosas, a alimentacdo ainda utiliza
abodbora, jerimum, quiabo, maxixe* e vinagreira'®.

Todas as familias das criancas participantes no estudo costumam pescar e, em tempo de
igarapés cheios, tiram o peixe para 0 proprio consumo.

E importante destacar que, nem todos os dias estas familias dispdem dessa alimentacéo basica,
necessaria, uma vez que pertencem ao grupo de baixa rendarz. Portanto, ficam a desejar a
alimentacao digna e necessaria para um bom desenvolvimento do ser humano.

Outra alimentacdo que é bastante nutritiva e que muito contribui para saciar a fome sao as
frutas tipicas da regido como manga, banana, caju, laranja, em particular, entre outras. Porém, a fruta

que se produz em maior quantidade em época prépria é a manga.

= Taipa é um tipo de construcdo de casa em que as paredes sao feitas de barro amassado, em vez de tijolos. E ndo ha um piso construido de ceramica ou
cimento. E o proprio chao entdo batido. Apenas as pessoas que nao tém condicdes de construir com tijolos uma casa, a constroem de barro.

= Alvenaria refere-se a ser a casa construida com tijolos, areia e cimento, sendo coberta de telha.

= E costume na regiao serem os homens a sairem a noite, acompanhados de cées, para irem cacar e trazerem as cacas para a alimentacao da familia.
Mas, por vezes, ficam a noite inteira no mato e ndo encontram, mesmo assim, o que cagar.

= Maxixe € uma leguminosa de planta rasteira ou trepadeira, fruto ovalado, coberto por pequenos espinhos que sao retirados antes do preparo. E bastante
consumido em forma de sopas ou guisados.

w \linagreira ¢ uma planta com alto teor de ferro, cujas folhas s@o usadas para fazer um prato tipico do Maranhdo chamado “cuxa”.

o |garapé € o nome gramaticalmente correto e refere-se a corregos, riachos, ou pequenas ilhas de agua doce, que banham pequenas regides de terra e
desaguam nos rios.

2 Baixa renda é o termo utilizado para a pessoa de uma familia que sobrevive com uma renda per capita equivalente a um quarto do salario minimo.
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Com relacdo a escolaridade, foi constatado a partir da entrevista com os mais novos
participantes da pesquisa que a maioria dos familiares é analfabeto, no sentido de nao sabe ler, nem
escrever. Outros membros do agregado familiar possuem apenas o 4° ano do Ensino Basico (Anexo n°

2).

6.4 PESQUISAS QUALITATIVAS POR ESTUDO DE CASO

A pesquisa atual de natureza inicial e, logo, como foi dito, exploratoria, também assume ser um
Estudo de Caso (Yin, 2005; André, 2005). Envolve uma pesquisa documental, entrevistas
semiestruturadas com pessoas envolvidas no grupo da pesquisa, proporcionando um espaco de
construcao de significados.

No que se refere ao Estudo de Caso, segundo Yin (2005), essa é uma «investigacao empirica,
um meétodo que abrange o planejamento, as técnicas e no qual o pesquisador se encontra inserido no
contexto da referida pesquisa» (p. 33). Além disso, o Estudo de Caso constitui-se de quatro
carateristicas essenciais que sao as seguintes: particularidade, indicando o estudo de uma situacéo
particular; descricdo, no que trata da explicacao da situacdo investigada; heuristica®; e inducao:
Acresce dizer que no Estudo de Caso, de natureza qualitativa, se atende a essas quatro carateristicas

essenciais, especificadas, por André (2005):

«A primeira caracteristica diz respeito ao fato de que o estudo de caso focaliza uma situacao, um
fendbmeno particular, o que o faz um tipo de estudo adequado para investigar problemas praticos. A
caracteristica de descricdo significa o detalhamento completo e literal da situacdo investigada. A
heuristica refere-se a ideia de que o estudo de caso ilumina a compreensdo do leitor sobre o
fendmeno estudado, podendo ‘revelar a descoberta’ de novos significados, estender a experiéncia do

leitor ou confirmar o ja conhecido». (André, 2005, p. 18)

Sendo esta forma de pesquisa apropriada ao desenvolvimento do trabalho, favoreceu a
compreensao dos fatores envolventes e a elucidacdo de duvidas que se apresentavam na fase de
elaboracao da proposta pesquisada.

Na abordagem qualitativa da pesquisa, o foco principal é a aproximacao (Silva 2007) do que se

pretende pesquisar, as relacdes de poder e se constitui numa relacao dialdgica, capaz de adentrar as

s Designam-se de heuristicas a «processos cognitivos empregados em decisdes néo racionais, sendo definidas como estratégias que ignoram parte da
informacdo com o objetivo de forma a tornar a escolha mais fécil e rapida».

A indugdo «é o raciocinio que, apos considerar um numero suficiente de casos particulares, conclui uma verdade geral. Opde-se a deducéo, pois aquela
forma de trabalho abarca parte de dados particulares da experiéncia sensivel».
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realidades do sujeito, com a cumplicidade do pesquisador e construir com essa interacdo efetivos
significados.
Importa acentuar que o objeto das ciéncias sociais é «transparente e opaco» (Da Mata, 1991 p.

27). Desse modo, entende-se a seguinte proposta de Campos:

«0 objetivo ndo é compreender como cada sujeito resignifica sua existéncia a partir da narrativa,
como reelabora aspectos pessoais numa teia coletiva. Os historiadores pretendem conseguir
depoimentos sobre a historia cotidiana, contada por grupos oprimidos, que irdo nortear as reflexdes

histéricas. Em outras palavras, dar voz aos esquecidos pela histéria oficial». (Campos, 2004, p. 46)

Para tal, é fundamental a aproximacao do pesquisador ao outro, ao participante, pensando-se
que s assim se sentira a vontade para expor a sua propria trajetoria, o que da sentido a partilha da

historia.

6.4.1 METODOLOGIA DE HISTORIAS DE VIDAS

Método biografico ou historia de vida € uma metodologia de pesquisa entre as diversas
metodologias de pesquisa de cunho qualitativo, que teve a sua origem no inicio do século XX, na escola
de Chicago, nos Estados Unidos da Américar. E nesse dominio de pesquisa qualitativa que se
configura a Historia de Vida como uma das abordagens biograficas.

Na Escola de Chicago destacaram-se os sociélogos W. |. Thomas e F. Znaniecki. A sua obra
pioneira teve como foco principal a organizacdo e a reorganizacao dos polacos. Foi um trabalho de
campo desenvolvido com recolha de dados/textos — cartas a familiares distantes. Esse estudo teve o
titulo de 7he Polish Peasant in Europe and America, datado de 1918. A base de pensamento e acao foi
evoluindo no meio académico, a partir do ano de 1920, desenvolvida por Znaniecki, quando voltou a
Poloénia. Ja no final da década de cinquenta do século passado, foi lancada mais uma obra, escrita por
Oscar Lewis, resultado do seu trabalho sobre historia de vida de uma familia mexicana, reunindo as
varias dimensdes do partilhado na familia, que foi intitulado 7he children of Sanchez. Na década
seguinte (os anos sessenta do século XX), esse método de pesquisa foi-se desenvolvendo,
intensificando as estratégias de analise do quotidiano através da recolha de dados/textos de relatos de

experiéncias, articulando-os com as relacdes sociais. Nesse sentido, pode afirmar-se o seguinte: «as

s Foj realizado um conjunto de pesquisas por professores e estudantes, da Universidade de Chicago, nos grandes centros urbanos e Chicago, sobre o
modo de vida das pessoas, segundo novas teorias sociolégicas que se dedicavam a entender melhor o dia a dia, no mundo urbano, nomeadamente de
emigrantes.
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Histdrias de Vida, por mais particulares que sejam, sdo sempre relatos de praticas sociais, das formas
com que o individuo se insere e atua no mundo e no grupo do qual ele faz parte» (Silva, 2007). O
método de Historias de Vida, de acordo com Gaujelac (2005), propde uma ligacdo com a histéria
narrada pelo proprio autor e requer total atencdo e compromisso do pesquisador. O seu texto deixa
evidenciar as crencas os sentimentos e, enfim, a sua trajetéria com os significados procurados em
vivéncias subjetivas.

E interessante destacar as principais carateristicas do método de Estudo de Caso, como as
seguintes facetas, passadas em interacoes: «a estreita relacdo entre pesquisador e pesquisado; as
producoes de sentido tanto para o pesquisador como para o pesquisado; o saber em participacado; a
historia contada do jeito proprio do sujeito; e a ponte entre o individual e o social» (Barros & Silva
2002, p. 136). A proposito, acrescendo a importancia do referido método biografico e a sua influéncia
na vida das pessoas. Pretende-se desenvolver a capacidade de escutar com empatia uma historia por
um investigador.

Segundo Pierre Bourdieu (2010), o relato ndo corresponde necessariamente a realidade, mas o
que importa é o significado que se da a essa realidade. O que interessa ¢ a forma como o sujeito
pesquisado conta o que pensa e faz, vai integrando a sua historia ao mundo social em que se insere.

Dessa forma, este método de pesquisa com carater biografico, exige do pesquisador
sensibilidade, tempo, compromisso e vontade de explorar 0 campo da pesquisa sem atropelar ou
desrespeitar o sujeito participante. Deve sim, com o0 maximo de cuidado, utilizar estratégias que o deixe
a vontade para que, sentindo-se livre, venha a fazer a sua narrativa com fluidez e coeréncia. Logo,
percebe-se assim desconstruir a concecao de educacédo, enquanto reproducao, porque se proporciona
ao sujeito um novo modelo de educacdo, que liberta e dignifica a pessoa. Deste modo, insere-se aqui a
questdo de Zamith-Cruz (2012, p. 214), na sua pesquisa intitulada «Historias cruzadas» de docentes:
«Qual é o alvo da educacao»? Educar criancas apenas capazes de aprender o que ja foi adquirido,
repetidoras do que os adultos sabem, ou antes, criar espiritos criativos, inovadores, inventando durante

toda a vida?
6.4.2 HISTORIA DE VIDA COM CRIANCAS

O atual trabalho de pesquisa qualitativa (Costa, Souza & Souza, 2014) tem como enfoque

central a relacao entre o conhecimento e a intervencéo nas histérias de vida dos discentes®® (como no

wConsultado em https://staticl.squarespace
.com/static/56b10ce8746fb97c2d267b79/t/5ccObbbdeeflalad19f5b704/1556133240564/6_Guia_FMH_grupos_final.pdf
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trabalho realizado no Instituto Fazendo Historia, IFH)’, através de atividades ligadas a artes,
manualidade e visuais (Shapiro, 2004; Xandro, 2006; Salanova, 2005). Foram introduzidas as
percecdes de etnografia visuals (Pink, 2001) e de metodologias visuais® (Sturken & Cartwright, 2005;
Banks, 2001; Rose, 2005)

Além das atividades de avaliacdo e intervencéo para a autonomia e criatividade propostas, varias
sao as ajudas que atividades expressivas tém, nomeadamente, proporcionarem dialogos, registos
escritos, desenhos, trabalhos de manualidades, além da leitura dos mais novos. Com as suas histérias,
0s mais jovens, entendidos competentes, podem deter-se na autoria das suas vidas e conceberem um
album de percursos e riscos com fotografias, recortes, desenhos e escritas, juntos a testemunhos de
familiares e amigos.

O trabalho sobre a histéria de vida das criancas na casa de acolhimento - IFH ocorre de forma
dindmica e interativa. Cada profissional assume o seu papel com eficacia e precisdo, articulados
através do planeamento, a fim de que assim as criancas e jovens alcancem os objetivos, conforme

explicitado no guia de acao para o trabalho em grupos::

6.4.3. 0 GRUPO DE ESTUDO: APROFUNDAMENTO

O grupo participante da pesquisa é constituido por 16 alunos (incluindo tanto os seus pais como
0s seus professores). A faixa etaria situa-se entre os 11 e 13 anos, mas uma aluna tem 14 anos e um
aluno tem 17 anos, mencionando-nos os professores, ambos terem «dificuldades de aprendizagem».
Nao conseguem ler e escrever com clareza, como os demais alunos da turma. No entanto, fez-se
perceber por uma efetiva limitacdo, quando numa das atividades propostas, o referido rapaz expressou
0 grande desejo de aprender a ler e a escrever.

Como foi mencionado noutro lugar, todos os alunos sao filhos de agricultores e a maioria dos
pais nao frequentou a escola. Sao pessoas que apenas assinam o nome, conforme descrito no grafico

sociodemografico adiante incluido (Anexo 2).

o https://www.fazendohistoria.org.br/ e https://pt.wikipedia.org/wiki/ Instituto_Fazendo_Hist%C3%B3ria.

= Etnografia visual refere-se a um segmento da Antropologia, na qual os antropélogos a utilizam para descreverem e mostrarem os costumes e as
tradicdes de um determinado povo, com o intuito de compreender a “identidade” da comunidade, no ambito sociocultural.

1 Metodologias visuais constitui-se numa pratica utilizada pelos pesquisadores, servindo-se de imagens como fotografias, filmes, pinturas, desenhos,
grafite (entre outras), que servem de instrumentos para a leitura de um determinado contexto de realidades visualizadas, em um trabalho de intervengao
social.

w0 Consultado em https://www.passeidireto.com/arquivo/6869857 1 /6-guia-fmh-grupos-final/2
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Os 10 professores da Escola também participaram da pesquisa, através da sua participacao

num grupo de estudo e preenchimento de um questionario (Apéndice 4.9).

6.5 0 LOCUS/LOCUS DA PESQUISA

Sobre o contexto da pesquisa de campo, empirica, portanto, sera analisada a experiéncia de
jovens na EFA, situada numa propriedade rural numa Comunidade, proxima dum Municipio, mas que
dista mais de 400 km da capital do Estado do Maranhao.

A escola foi fundada no ano de 1995 e recebeu 0 seu nome em homenagem a alguém que lutou
pela sua criacdo. Como foi enunciado noutro ponto do presente texto, € uma Escola Publica de Ensino
Basico, com modalidade de Educacao do Campo, cuja metodologia pedagogica adotada é pautada na
Pedagogia da Alternancia, segundo Parecer CNE/CEB n°: 1/2006. Anteriormente foi aprofundada a
condicao de contar com a presenca de 80 alunos, distribuidos em quatro turmas, sendo que devido o
sistema de alternancia, enquanto duas turmas frequentam a escola, as outras criancas (de outras duas

turmas) estéo a viver com as suas familias, configurando um rodada de 15 dias para cada sessao.

6.6 INSTRUMENTOS DE RECOLHA DOS DADOS

Uma pesquisa qualitativa requer um trabalho cuidadoso, numa investigacao precisa, para que a
recolha dos dados seja fidedigna.

Elegeu-se um conjunto de estratégias e técnicas que viesse auxiliar neste trabalho, podendo
identificar-se as seguintes: (1) “Dialogos iniciais para a aproximacao a participantes adulto, com os
professores da EFA, sobre as realidades da escola; (2) Perguntas individuais, com as criancas,
incluindo o preenchimento da ficha de perfil sociodemografico; (3) questionarios entre questdes abertas
e fechadas a docentes e familiares, do grupo participante da pesquisa (Apéndices 1 e 3); (4) técnicas
de arte, com carater criativo, nomeadamente por desenho (Shapiro, 2004; Xandro, 2006, Salanova,
2005), com os (pré)adolescentes; e (4) observacdo participante, nomeadamente nos encontros
mensais com as criancas, para a realizacao das atividades escolhidas.

A seguir, delimitaremos esses recursos, para a exposicao dos procedimentos da recolha de

dados.

= Um grupo de estudo aonde discutiu-se sobre as dificuldades de aprendizagem e as principais dificuldades encontradas por eles, os professores no
decorrer das suas aulas com esse grupo de criangas da pesquisa. A discusséo iniciou-se a partir das suas respostas no questionario diagndstico sobre a
EFA e depois fundamentou-se com o texto “Fracasso escolar”.
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6.6.1 QUESTIONARIO

Gil (1999, p. 128) define o questionario como «uma técnica de investigacdo composta por um
numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes vividas.»

Este instrumento é composto por questdes abertas e fechadas. Questdes abertas sdo aquelas
em que o pesquisador nao oferece qualquer sugestdo de respostas e nao limita o pensamento do
inquirido, mas proporciona a liberdade de expressar uma resposta conforme for a inspiracao de cada
pessoa a respeito do tema. Ja nas questdes fechadas, o investigado responde apenas as alternativas
pré-estabelecidas pelo pesquisador, sem a opcao. Ou seja, o inquirido expbe as suas escolhas acerca

da questao em foco.
6.6.2 TECNICA DE ANALISE DE CONTEUDO

Para Bardin (2011), a Técnica de Analise de Conteldo significa efetuar uma forma de

organizacao de dados capaz de permitir inferéncias, de valor, como pode ser adiante enunciado:

«Um conjunto de técnicas de analise de comunicacéo visando obter, por procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativo ou n&o) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de producao/recepcdo destas

mensagens». (Bardin, 2011, p. 48)

Ainda segundo o pesquisador suprarreferido, esta Técnica de Analise dos Dados, é um recurso
ou instrumento que ira auxiliar a compreensao e a «construcao de significados». Portanto, através das
respostas orientadas por perguntas abertas e fechadas expressas pelos participantes, ha que ser fiel
em todos os aspetos, comecando pelo contexto em que foi proferido o efetivo significado, sendo dado
valor a consisténcia interna, a frequéncia e a dimensdo dos comentarios, conservando o maximo de
informacdes e particularidades das respostas (Bardin, 2011, p. 127).

Na Andlise de Conteudo elaborada, serd proporcionada uma sistematizacdo das
informacdes/conhecimentos, procurando, através da interpretacao/analise de desenhos de palavras
orais transcritas e de palavras e escritas, agrupar categorias e subcategorias (/7 vivo, nos termos
utilizados pelas criancas). Portanto, seguir-se-do, linha a linha, as respostas complementando com as

ilacdes apontadas na apresentacado dos dados.
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6.6.3 TECNICAS EXPRESSIVAS E COMUNICATIVAS

Uma outra técnica utilizada como instrumento da recolha de dados € o desenho.

Através do desenho, a crianca consegue pensar e trazer informacdes acerca da sua historia. O
desenho é uma ferramenta na qual a crianga consegue expressar 0s seus sentimentos e emocoes,
além de que ela se sente motivada a expressar as suas experiéncias graficas, as quais propiciam o
fortalecimento do seu desenvolvimento, carateristica imprescindivel para a formacao de um cidadao
sensivel, criativo, autonomo e capaz de transformar realidades subijetivas.

Na opinido de Vergara (2004), a técnica de desenho, como as demais técnicas utilizadas, nao se
limita a uma Unica maneira de ser trabalhada. Apresenta-se como técnica estruturada. Portanto, a
técnica é estruturada, na medida em que o participante tera plena liberdade em escolher o que quer
desenhar. Por sua vez, quando a técnica & semiestruturada, o investigador propde ao participante
algumas alternativas do que desenhar. Essas alternativas convergem no seu objetivo central de
pesquisa. Vergara (2004) acrescenta ainda que a construcao do desenho pode ocorrer em grupos ou
individualmente.

Para a autora, esta técnica «contribui para a manifestacao da subjetividade dos individuos, de
dimensdes dificeis de serem expressas por meio de palavras. Resgatar essa subjetividade é o que se

advoga ao propor a construcao de desenhos» (Vergara, 2004, p. 176).
6.6.4 OBSERVACAO PARTICIPANTE

A observacao participante é uma técnica usada na pesquisa qualitativa. Permite ao investigador
a insercao no ambiente, sendo observador e participante, integrando-se, sem correr o risco de perder
informacdes precisas, estando atento e utilizando os sentidos. E estar inteiro, participando do contexto.
Desse modo, «a pesquisa participante, que valoriza a interacao social deve ser compreendida
como 0 exercicio de conhecimento de uma parte com o todo e vice-versa que produz linguagem,

cultura, regras e assim o efeito € a0 mesmo tempo a causa». (Queiroz, Vall, Souza, & Vieira, 2007, p.

278)
6.6.5 ESTUDOS PILOTO

0O estudo piloto tem como objetivo testar os caminhos ou estratégias a utilizar, antes de realizar a

pesquisa projetada. A partir do estudo piloto, é possivel avaliar e perceber as fragilidades e as

76



CAPITULO VI - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

possibilidades da investigacao, avaliar instrumentos de recolha (para coligir dados). Através do estudo
piloto, entendem-se melhor ainda as localizacdes de trabalho de campo.

Agindo desse modo, ha maior probabilidade e seguranca na execucao e realizacdo das metas
propostas e esperam-se bons resultados da pesquisa.

Por ser uma experiéncia inicial e exploratoria, usa-se apenas um pegueno numero de
participantes.

Assim, nesse seguimento e no sentido de iniciar a minha pesquisa, estando em Portugal, na
Cidade de Braga, pude ter acesso a esse tipo de estudos exploratérios na Universidade do Minho, no

Instituto de Educacao.
6.6.6 DADOS DO/S (PRE) ADOLESCENTES EM ESTUDO

O grupo de estudantes totalizou um numero de 17, no inicio da pesquisa. Sdo nove os rapazes e
oito as raparigas, na faixa etaria dos 11 aos 13 anos, com excecdo de uma jovem de 14 anos e um
rapaz de 17 anos. No decorrer do periodo da pesquisa, uma crianca mudou de escola, devido a

deslocacdo com o seu pai para outro Municipio.

6.7 PROCEDIMENTOS

A fim de conhecer melhor o local da pesquisa e a sua organizacdo, a autora participou na
Assembleia da Associacao de Pais da EFA, no ultimo més de 2015, em que os docentes avaliavam as
acoes do ano que estava a terminar e elaboravam propostas para o ano de 2016. Nesta Assembileia,
foi apresentado aos pais e professores do estabelecimento de ensino o projeto de pesquisa a ser
desenvolvido.

Nesse sentido, os pais apoiaram a iniciativa e demonstraram gratidao, possivelmente por
sentirem que este projeto seria mais um subsidio que acrescentaria um apoio e suporte na formacao.

Nessa fase de estabelecimento de um calendario da EFA, para o ano de 2016, seguiu-se a
reunido de professores, em que a autora esteve presente.

O encontro decorreu em marco de 2016 e foi possivel discutir o planeamento pedagogico.
Houve também a oportunidade de descrever o projeto de pesquisa de forma detalhada.

Os professores acolheram a proposta e mostraram-se dispostos a realizarem o estudo. Neste
encontro. foi aplicado um questionario (Apéndice N° 2) com questdes abertas e fechadas, sobre as

principais dificuldades que os professores sentem em relacao aos alunos e ao seu trabalho.
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Teve-se como objetivo trabalhar a partir das «dificuldades». Além do questionario, foi distribuido
aos professores um texto sobre o insucesso escolar'z (Apéndice N° 1), acompanhado de um roteiro
para orientacao do estudo em casa e uma posterior partilha critica do texto.

Em simultdneo ao referido planeamento dos professores e organizacdo das atividades
curriculares para o ano letivo, ocorria a semana de adaptacdo dos alunos do 6° ano, grupo participante
da pesquisa, situacdo que permitiu estabelecer o primeiro contacto com estes alunos.

Foi relevante para o desenvolvimento da pesquisa, enquanto pesquisadora, observar a chegada
destes alunos pela primeira vez & EFA. Mesmo antes de conversar com eles, pude observar as suas
impressdes sobre o espaco que estavam a descobrir, numa nova etapa das suas vidas. Poderia
carregar possivelmente nos seus olhares curiosos os receios, cuidados, duvidas, mas, principalmente,
a ousadia de descortinar, mesmo com inseguranca, o desconhecido. E possivel que sentissem a
esperanca de descobrir novos horizontes que ora aspiravam. Alguns pareciam assustados e inibidos,
outros choravam com saudades de casa, dos seus familiares, dos seus pertences e ja verbalizavam um
certo desconforto com algumas regras e orientacdes da escola.

Na oportunidade, foram realizadas algumas atividades, conforme o cronograma da pesquisa.

Primeiro, realizamos um encontro para integracéo e apresentacao deste grupo com a atividade
«Quem somos nds»?us

Ao concluir a primeira etapa da atividade, (que consistia em elaborar um desenho, sobre algo
que os identificasse, como gostos, pessoas especiais, expectativas sobre a escola ...) foi solicitado que
cada um, a vez, mostrasse o seu desenho, explicando cada item do mesmo, o que o tornaria
conhecido no grupo.

Nesta atividade, foi possivel perceber tanto o desenvolvimnto de algumas das criancas, bem
como as dificuldades, de ordem oral ou escrita.

No inicio da atividade, pareciam timido/as, com medo de mostrar os seus desenhos e de
expressar em palavras e gestos o que haviam produzido. Porém, ao serem animados e motivados pela
pesquisadora, continuavam.

Enquanto que cada jovem estudante fazia a sua apresentacdo, cantavam uma cancao

previamente ensaiada por todo grupo'. E assim a técnica de apresentacao foi concluida com éxito.

12 O texto intitula-se «O insucesso escolar sob o olhar docente: alguns apontamentos”, sendo os seus autores Jappe, Scalabrini e Madaléz (2012).

1 Se bem que na situacdo, ndo fossem guardados elementos, a atividade designou-se de «Quem somos nds?» Num circulo, cada participante recebeu
uma folha em branco onde deveria fazer um desenho com 5 elementos: A sua imagem, onde morava, uma brincadeira de que gostava, uma pessoa muito
especial para si e 0 que mais esperava da escola (v. ANEXO 3 - Autorretrato Desenho da figura humana).

w4 ( refrdo era o seguinte: «Quanto mais andarmos juntos //andarmos juntos, andarmos juntos //quanto mais andarmos juntos, seremos felizes. // Pois
0 meu amigo é o teu amigo//e o teu amigo é o meu amigo.»
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Ainda nesta mesma sessdo foi realizado (individualmente) o preenchimento da ficha
sociodemografica (Anexo N° 2) de cada aluno.

Esta atividade foi mais demorada, mas também muito significativa, pois permitia a maior
aproximacao da autora com a vida de cada um. Foi-se constatando cada vez mais que as realidades
dessas criancas sdo pautadas em dificuldades e que, desde cedo, aprendem a lidar com as
dificuldades da vida. Ainda assim podem ser felizes e sonhar com um futuro promissor.

Depois de acompanhar a admissdo dos 16 alunos na EFA, na primeira sessao, apds um dar
uma vista de olhos a caixa fornecida que, ao ser aberta, continha um espelho, os participantes criaram
desenhos dos seus retratos, escreveram sobre “o que gostam em si” e 0 que “ndo gostam em si”,
cantaram uma cancdo bem conhecida do cantor ("vocé ¢ importante para mim”) e desenharam uma
pessoa que entendem ser “especial” nas usas vidas.

A segunda sessao foi iniciada a partir de uma cancao intitulada «A casa» de Vinicius de Moraes!s
a qual ja era de conhecimento do grupo que cantou a cancdo com muita alegria. Em seguida, fez-se
uma reflexdo sobre o poema «A casa» fazendo uma comparacdo com as suas moradas e logo a
execucao do desenho das suas casas.

Na sequéncia deste encontro, concebendo que a casa, por eles desenhada abriga alguém, foram
convidados a cantar a cancdo «Oracdo pela Familiai» (José Fernandes de Oliveira, 1990), a qual foi
pelos alunos sugerida no momento em que expus a tematica. Seguiu-se a atividade em que fizeram o
desenho da familia.

Na terceira sessdo, foi a vez de ser cantada uma obra do cantor popular («Sou feliz é na
comunidade...») e concebido um “museu familiar” (visto apenas na televisdo por todos) e desenhado a
sua povoacdo de origem familiar (“onde o povo se reune”). Seguiu-se a concecdo de um “museu
familiar”.

A quarta sessao foi introduzida pela leitura do poema “Infancias”, de Carlos Drummond de
Andrade, ao que se seguiu uma “roda de histdrias”, experiéncias partilhadas.

No encontro seguinte (5°), foi destacada o que se saiba (com a frase para completar «eu sei...»)
e perguntado por estudantes o que se gostasse de saber.

A sexta sessao foi introduzida, para cada atividade tematica, por canto em grupo («Pequeno
mundo!»), didlogo ou relato de histdrias ouvidas. Sugeriu-se a tematica - emocdes, no que se salientou

o sentir alegria, tristeza, medo, ira/raiva, soliddo e desejos futuros.

s Vinicius de Moraes é um cantor de grande reconhecimento pelas suas cangdes de género MPB - Musica Popular Brasileira.
us Uma cancdo que versa sobre a importancia, os valores e o aconchego da familia, de composicao do cantor José Fernandes de Oliveira. (Pe. Zezinho).
Esta cancgéo esta disponivel num site. Consultado em https://www.letras.mus.br/padre-zezinho/205789/ .
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O passado significativo foi o tema trabalhado no momento seguinte, em que utilizando a frase
com o titulo «A minha vida mudou...», visitaram o passado e escreveram sobre situacdes marcantes e
significativas. Fixaram-se mudancas ocorridas ao longo da sua historia.

Por fim, na sétima sessao, trabalharam sobre as suas origens, de onde vieram e quem sdo as
pessoas que fazem parte de uma familia, resultando desse trabalho a construcdo da arvore

genealdgica.
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7.1 INTRODUGAO

Além das orientacdes para analise das historias de vida, através de desenhos e de conversas realizadas
com as criancas (Anexos Il a IX) (ver Shapiro, 2004), sera realizada uma Analise de Conteudo (Bardin, 2011).

Na sequéncia do trabalho, apresentamos o perfil sociodemografico (Anexo Il). Realizamos uma
distribuicao dos alunos de acordo com as suas carateristicas sociodemograficas, sexo e escolaridade dos
pais.

A pesquisa iniciou-se com 17 participantes e, no decorrer da pesquisa, o0 grupo reduziu-se, ja que um
dos alunos (N1) mudou-se para outra localidade. Depois, um rapaz de 17 anos (N8) foi para outro Estado do
Pais, a fim de procurar um trabalho, com intuito de ganhar dinheiro e poder ajudar a sua familia. Uma

rapariga (N15) também foi morar para outro Estado, acompanhando os seus pais.

Quadro 2: Distribuicao por faixa etaria dos alunos

Faixa etaria Nimero de alunos
11 anos 10
13 anos 4
14 anos 1
17 anos 1
Total 16
Desistentes'” 3

De acordo com o quadro n° 3, pode dizer-se que 10 pré-adolescentes tém 11 anos, sendo as restantes
adolescentes de outras idades: quatro tém 13 anos, duas tém 14 anos e uma tem 17 anos.
Segue-se a apresentacdo do quadro n° 4, em que se colocam o numero dos participantes da pesquisa,

divididos por sexo.

Quadro 3: Distribuicao de alunos por sexo

PARTICIPANTES N

Total de participantes 16
Raparigas 7
Rapazes 9

Pelos dados apresentados, conclui-se que o grupo é maioritariamente constituido por meninos, pois
integra de 9 meninos e 7 meninas.

Quadro 4: Nivel de escolaridade dos pais

Escolaridade Nimero de pais Numero de maes
1° ano 3 2
4%classe/4°ano 4
8°ano 1
Analfabetos 11 12

w No decorrer da pesquisa, trés alunos deixaram de comparecer. Dois rapazes e uma rapariga. Ambos se mudaram para outras localidades. Por tal facto,
ha algumas atividades sobre as quais eles ndo responderam.
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No quadro n°® b5, explicita-se que trés pais e duas méaes frequentaram apenas o 1° ano do Ensino
Basico, quatro pais e duas méaes frequentaram o 4° ano, um pai frequentou 0 8° ano e 11 pais e 12 maes

sdo analfabetos.

7.2. REGISTOS DAS ATIVIDADES ORAIS E DESENHADAS

Segue o registo das atividades desenvolvidas com o grupo de jovens da pesquisa.
Por ter sido um periodo de varios meses de acompanhamento de aulas e em varias etapas, as
estratégias e as técnicas utilizadas permitiram que o trabalho fosse organizado e executado em sete sessdes,

totalizando 20 atividades.

7.2.1 Autorretrato
Primeira Sessao
Introducao: «Dinamica de espelho».

Atividade 1 - Autorretrato.

A presente Sessdo iniciou-se com a realizacdo da dinamica de espelhot. Antes, porém, fui
conversando com as criancas. A autora disse ao grupo (de acordo com “instrucdes” previamente pensadas)
que tinha uma caixa na mala e dentro da caixa havia algo “muito importante”, “muito valioso” e que cada um
ia ver, mas “ia ver sozinho”, com “muito respeito” e que iam gostar muito.

Dessa forma, agucou-se o espirito ludico e a curiosidade para descobrir 0 que havia na caixa e a
atividade transcorreu de forma participativa e animada.

No final da acdo, cada um/a falou sobre as suas impressdes e a surpresa de se ter deparado com a
sua propria imagem. Alguns dos comentarios registados foram «foi lindo», «amei me ver», «eu sou bonito»,
«me assustei», «fiqguei com vergonha...».

Na empolgacdo com a prdpria imagem, solicitou-se que fizessem a atividade designada de autorretrato
com a seguinte instrucdo: «Faca o desenho de si. Faca-o bem bonito» (Anexo 3).

Segue o resultado da atividade do desenho da figura humana, de acordo com o protocolo de avaliacéo

quantitativa do desenho, introduzido, entre outros, por Florence Goodenough (1926).

2 (O inicio de uma sessdo com o recurso a técnica de “dindmica de espelho” tem por objetivo fazer perceber o quéo importante cada pessoa é e a sua
beleza propria. O procedimento é o seguinte: em circulo, formado pelos participantes, passa-se uma caixa de sapatos, fechada e com um espelho no seu
interior. Enquanto a caixa vai passando de mao em mao, ouve-se uma musica. Quando a pessoa que introduz a atividade com musica para a musica,
guem esta com a caixa nas maos, abre-a e olha para dentro, momentaneamente. Apos a caixa circular por todos os participantes, faz-se uma reflexdo do
que cada um/a viu na caixa e qual o valor do que viu na caixa (esta é uma atividade comum nas escolas).
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O desenho da figura humana, segundo autores atuais (Arden, Trzaskowski, Garfield, & Plomin, 2014), é
um instrumento que permite avaliar o desenvolvimento cognitivo, visto que a inteligéncia seja associada a
qualidade de desenho.

Os desenhos e/ou atividades escritas sdo apresentados em anexos (do Anexo 3 ao 30).

Por sua vez, segue o quadro n° 6 com os resultados da avaliacdo do desenho da figura humana, o qual
¢ exposto tendo em atencdo uma avaliacdo esperada, com base nos estudos de Florence Goodenough
(1926).

Todos os desenhos ultrapassam o nivel de gatafunho (pontuacéo 0).

Quadro 5: Desenho da figura humana

F2 11 0 42 30
F5 11 11 39 35
F9 11 9 39 35
F10 11 1 13 ™
F11 11 5 39 ™
F15 11 7 38 35
F16 14 2 47 40
M1 11 6 44 34
M3 13 5 28 a1
M4 11 9 38 35
M6 13 0 48 40
M7 11 9 39 35
M8 17 2 38 35
M12 13 11 a1 "
M13 13 9 35 12
M14 11 7 m ™

Legenda: F= feminino M = masculino N® =Numero de inquiridos/as.

Por ultimo, apresenta-se a quadro n° 8 com o resultado do desenho da figura humana das 16 criancas

e a comparacao valores obtidos e dos valores expectaveis.
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Quadro 6: Resultados do desenho da figura humana.

Abaixo do valor expectavel Idéntico ao valor Acima do valor expectavel
expectavel
M3; M12; M13 0 M1; F2; M4; F5; M6; M7; M8; F9; F10; F11; F14;
F15; F16; F17
Total
3 | 0 | 13

Nesta atividade, é possivel entender que, de acordo com o protocolo adaptado, de Florence
Goodenough (1926), a maioria das criancas tende a superar o valor expectavel.

Trés criancas nao atingiram o valor da pontuacéo proposta. Cabe salientar que sao trés rapazes. As
demais criancas (13) pontuaram acima do valor expectavel.

Em relacao ao desenho F16, questionada sobre esse elemento figurado, a aluna situou o contexto —
cenario na sua escola, no caminho que leva ao pomar onde existe «grama (relva), uma palmeira € umas
florezinhas». Acrescentou que «gosta muito de andar por esse caminho», que acha «muito bonito». Esta
mesma aluna incluiu aderecos no seu desenho, como pulseira e colar, fazendo questao de relatar que «gosta
muito de se enfeitar».

Outro ponto que se observou é que apenas esta aluna fez a sua imagem enquadrada num cenario
(sinal de desenho de maior qualidade e mais elaborado), enquanto que os restantes participantes
desenharam a sua imagem isolada, isenta de qualquer outra imagem.

O desenho M1 chamou-me a atencao pela expressao de «alegria» ou de acolhimento, apresentando
bracos abertos, demonstrando disposicao e expressao de quem «esta feliz». Questionado pela autora sobre o
motivo da posicdo dos bracos, a resposta foi rapida: « 76 feliz, tia! Gosto de ser assim... s6 ndo gosto quando
0S Meninos cacam conversa'® comigoy.

No mesmo sentido, M4 e M7 colocaram cintos nas calcas. E M4 fez questdo de afirmar: «Gosto de
cinto, porque meu avd € meu pai usa cinto».

A proposito, salienta também que apenas um aluno - M3 - nao incluiu roupas no seu desenho. A autora
perguntou-lhe se «nao estava faltando nada no desenho» e ele respondeu que «faltava roupa» e olhou para si
mesmo, apontando para as suas vestes. No entanto, acrescentou que «nao sabia fazer» e por isso «ia deixar
assim mesmo». Cabe acrescentar que, ao longo dos dias que perduraram as sessdes de atividades, foi
percebido a dificuldade do rapaz identificado como M3 na realizacdo das mesmas. Sempre que podia

solicitava a sua irma, que estava no grupo, que fizesse as suas tarefas por si.

119 «Cagar conversa», na regiao onde foi feita a pesquisa, significa implicar com o outro, mexer-lhe ou incomoda-lo.
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7.2.2 Autoconceito - qualidades e defeitos apreciados pelos proprios participantes
Primeira Sessao
Introducao: pergunta: O que é que sabem sobre 0s vossos gostos?

Atividade 2: Autoconceito.

Concluida a atividade do desenho do autorretrato noutro momento, mas na mesma sessao de
atividades, sentdmo-nos em circulo e foi colocada a seguinte pergunta pela autora aos alunos: o que é que
sabem sobre 0s vossos gostos?

O grupo de jovens quis logo expressar-se. Foram interrompido/as pela prépria autora, sugerindo que
escrevessem numa folha de papel sobre «o que gostas em ti» e «o0 que ndo gostas em ti», com a finalidade
de clarificar as carateristicas da crianca e o seu sentido de valorizacdo propria.

Reporta-se esta tematica a autoconceito (ideal de “eu” e autoimagem, concebidos como bases de
autoestima). Pediu-se que escrevessem numa folha «o que mais admiram em si (qualidades) e «o que ndo
gostam em si» (defeitos). Segue a tabela n° 1, com os dados da atividade das alunas a falarem sobre as suas

qualidades e defeitos.
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Tabela 1: Autoconceito - sexo feminino (N=7)

Eu gosto mais em mim

Eu nao gosto em mim

F2

Ajudar a minha mae.
Jeito que eu escrevo.
Jeito que sou: alegre e carinhosa.

Desobedecer a minha mae.
Quando eu brigo com a minha irma.
Quando eu sinto preguica.

F5

Dos meus olhos.
Dos cabelos.

Do meu corpo.

Da minha familia.
Dos meus amigos.
De estudar.

De apelidos®.

De ser tratada mal.

De pessoas ignorantes.

De pessoas mal educadas.

F9

Porque sou alegre.
Do meu jeito de ser.

Porque sou muito chata.
Porque brigo com meus irméaos.

F11

Porque sou bonita.
Ajudar minha mée.
Brincar com as amigas.
Pular corda.

Feliz.

Escola.

Porque choro quando estou longe da mamae.
Sou zangada.
Brigo quando mexem nas minhas coisas.

F 10

Porque sou bonita.
Sou inteligente.
Dedicada.
Compreensiva.
Feliz.

Porque sou briguenta com meus irméaos.
Porque sou impaciente e nervosa.

F15

Feliz, amiga, alegre.

Zangada.
De chorar.

F 16

Amorosa.
Carinhosa.
Responsavel, alegre, obediente.

De ser estressada.
De ser chata.

De ser insegura.
De ser medrosa.

Legenda: F= feminino. N= Nimero de inquiridas

Na continuidade do trabalho, segue a analise de conteudo das carateristicas indicadas pelas alunas
acerca das suas qualidades. Estdo organizadas por categorias e subcategorias. As categorias sdo as

seguintes: qualidades fisicas, qualidades pessoais e sociais, adesdo a escola e aprendizagem, outras

atividades ludicas e habitos, indefinidos (“jeito de ser”).

Foi mal compreendido o pedido/instrucdo, por F5. Referiu gostar de familia e de amigos e o enunciado

era para fazer a apreciacado das suas qualidades.

(Os numeros que se encontram entre parénteses, no decorrer do texto, referem-se ao numero de vezes

gue uma mesma palavra foi pronunciada. Acresce-se ainda que algumas criancas se fazem presentes em

mais que uma categoria ou subcategoria.)

2¢Apelido» ¢ uma palavra usada para chamar alguém, que nao tem correspondéncia com o seu proprio nome. Os apelidos s@o criados a partir de carateristicas
que destacam pessoas com quem se convive ou conhece. Ex.: José tem o cabelo comprido, dai chamam-no de “cabeludo”; Maria é de estatura pequena, dai

apelidam-na de “baixinha.”
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Tabela 2: Analise de Conteiido de qualidades pessoais apreendidas pelas préoprias raparigas — Eu gosto em

mim

Categorias

Subcategorias

Qualidades fisicas.

Olhos.
Cabelos.
Corpo.
Bonita

Qualidades - pessoais e

sociais.

Alegre (4).
Carinhosa.
Ajuda outros (2).
Inteligente.
Dedicada.
Compreensiva.
Feliz (2).
Amiga.
Amorosa.
Carinhosa.
Responsavel
Obediente.

Adesdo a escola e
aprendizagem.

Escrever.

Estudar.

Desenhar.

Ir pra Escola Familia.

Outras atividades ludicas
e habitos adquiridos.

Assistir (a) televisao.
Brincar com as amigas.
Pular corda.

Indefinido.

Jeito de ser.

Legenda: F= feminino

Na continuidade do trabalho, segue a analise de contetido dos defeitos indicados pelas alunas. As

categorias sao as seguintes: pessoais e sociais; adesao a escola e aprendizagem.

Foi mal compreendido o pedido/instrucdo pelo que foi colocado na tabela referindo-se a apelidos, de

ser tratada como ignorante e de pessoas mal-educadas. Sdo carateristicas de outros, na apreciacdo que

fazem de si ou dando a participantes atributos negativos (“ignorantes”, “mal-educadas”).

H

Tabela 3: Analise de contelido de qualidades pessoais em raparigas — Eu nao gosto em mim.

Categorias

Subcategorias

Qualidades - pessoais e sociais Desobedecer a mée.

Brigar (3) com irméa/os (ou outros).
Preguica.

Ser muito chata.
Impaciente.
Nervosa.
Zangada.
Choro.
Estressada.
Chata.
Insegura.
Medrosa.

Qualidades - adeséo a escola e Nao gostar de ler.

aprendizagem

Nao gostar de ir praroca.
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Em seguida,

(autoapreciacao).

sao apresentados os dados referentes a atividade realizada pelos alunos rapazes

Tabela 4: Autoconceito - relativa a sexo masculino (N=7)

M Eu gosto em mim Eu nao gosto em mim
M1 Ser feliz. De ser saliente121.
Ajudar as pessoas. Pegar as coisas dos outros.
M3 Ajudar o meu pai. Quando alguém me cutucal2?.
Quando alguém me chama de bonito.
Que sou inteligente.
M4 Alegria. Ser preguicoso.
Felicidade. Ser brigalho.
Estudioso. De trabalhar.
Paz.
M6 Ajudar meus amigos. De brigar com meus amigos.
Ajudar meus pais. De brigar com meus irmaos.
De ver futebol na TV.
M7 Do meu cabelo Que eu nao gosto de ler.
da minha cor. De brigar.
Da minha casa.
Dos meus amigos.
M 12 Eu gosto de assistir desenho Eu nao gosto de ler, nao tenho
Eu gosto de banhar no garapél23 paciéncia.
Eu ndo gosto de plantar feijao.
M 13 Eu gosto de jogar futebol e assistir televisao. De ler.
De banhar no garapé e de passarinharl24. De ir praroca.

Legenda: M= masculino. N= Numero de inquiridos.

Dois alunos nao realizaram a atividade, porque faltaram a sessao de estudos (n.° 8 e n.° 14).

Na continuidade do trabalho, segue a analise de contetdo das qualidades indicadas pelos alunos

rapazes, sobre si mesmos. As categorias sdo classificacdes das ideias expressas em termos de

qualidades fisicas, pessoais e sociais, qualidades na adesdo a escola e aprendizagem, outras

atividades ludicas e

habitos.

121 Ser saliente é uma expressao usada no Estado do Maranh&o para quem incomoda os outros, mais especificamente no que se refere a questdo voltada

para a moral sexual.

122 Cutucar, no Brasil, significa tocar no outro, surpreendentemente.
123 Igarapé é o nome gramaticalmente correto e refere-se a corregos, riachos, ou pequenas ilhas de agua doce, que banham pequenas regides de terra e

desaguam nos rios.

124 Passarinhar refere-se a que ainda existe o habito de matar passarinhos com baladeira, no interior do Brasil. A baladeira também é chamada de
estilingue, um instrumento usado para projetar e atirar pedras nos passarinhos.
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Tabela 5: Analise de contetido de qualidades pessoais em rapazes - Eu gosto em mim

Categorias Subcategorias
Qualidades - fisicas Cabelo.
Cor.
Qualidades - pessoais e sociais Ser feliz. (2)
Inteligente.

Ajudar as pessoas.
Ajudar o meu pai.

Meus amigos.
Qualidades - adesao a escola e Estudar.
aprendizagem Jogar futebol.

Minha casa.

Dos meus amigos.
Outras atividades ludicas e habitos De ver futebol na TV.

Banhar no garapé. (2)
Passarinhar.

Na continuidade do trabalho segue a analise de conteudo dos defeifos apontados pelos alunos
rapazes sobre si mesmos. As categorias retratam qualidades pessoais e sociais, qualidades na adesao

a escola e aprendizagem.

Tabela 6: Analise de Contelido de qualidades pessoais em rapazes — Eu nao gosto em mim

Categorias Subcategorias
Qualidades - pessoais e sociais Ser saliente.
Ser preguicoso.
Ser brigalhdo
Qualidades - ades&o a escola e De brigar com meus amigos.
aprendizagem De brigar com meus irmaos.

Nao gosto de pegar as coisas dos outros.
Nao gostar de ler (2)... ndo tenho paciéncia.
Nao gostar de plantar feijdo.

Nao gostar de ir pra roca.

Esta atividade permite-nos perceber as qualidades atribuidas pelos participantes a si mesmos,
em referéncia ao que «gostam em si mesmo/as»: qualidades fisicas; pessoais e sociais; adesado a
escola e aprendizagem.

As categorias “negativas” incluem autoestima ausente, falha e sentimento de solidariedade e o
ato de fazer algo errado (atividade).

Dentre o grupo de 14 jovens, dez expressaram com confianca o gosto e apreciacao que tém por
si mesmos, como anotado da seguinte forma: F2, F5, F9, F10, F11,F15, F16, M4, M6, M7. Acentuam
as qualidades fisicas e as qualidades psicoldgicas, como descrito.

Ha uma diferenca notavel entre as raparigas e 0s rapazes, visto que as raparigas se destacam
mais no que diz respeito a carateristicas psicolégicas. Sem excecdo, citaram qualidades sobre o

proprio corpo e sobre os sentimentos/emocdes.
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Pode desde ja ser salientado que os rapazes valorizam muito qualidades como serem capazes
de jogar futebol, mas também a ajuda que fornecem aos pais € a amigos, sem esquecerem serem
capazes de viver longe de casa.

E compreensivel dizer que essas qualidades expressas carregam boa parte da autoestima que
configura a personalidade destas criancas. No entanto, acerca das suas autoapreciacdes, duas
raparigas expressaram defeitos, «sou chata» (F10), «<impaciente» (F16), «nervosa, medrosa, insegura».
Acresce dizer, que entre os rapazes se salientam ainda assim defeifos: ndo gostarem de ir a roca
(M12, M13) e nao gostarem de ler (M7 e M13).

Numa categoria - Qualidades pessoais e sociais, estas sdo presentes na expressdo «eu gosto de
ajudar» (4).

E na versao de fazer algo que dé prazer pode ser afirmado o seguinte, em seis jovens: «eu gosto
de jogar futebol, banhar no garapé, assistir a televisdo, passarinhar» (6).

No que se refere ao topico «ajudar», é coerente dizer que o mesmo esteja presente na vida
destes jovens. Admitiram essa “certeza” no momento de preencher a ficha do perfil sociodemografico
(Anexo 2), quando a maioria comentou ajudar 0s seus pais na roca € a mae nas tarefas domeésticas.
Foi percetivel que estao habituados, desde cedo, a ajudar os seus pais nas suas atividades laborais,
talvez depois de cumpridas as suas atividades escolares. Este € um costume neste meio, que vai
passando de geracao em geracao, criado talvez pela necessidade que os pais tém, levando assim os
seus filhos a ajudarem-nos desde pequenos, de acordo com as suas capacidades fisicas e suas
habilidades.

Ao realizarem a atividade inversa - «o que ndo gosto em mimp», teriam de falar dos seus defeifos
(qualidades negativas), com a frase inicial fornecida. Ficaram evidentes duas principais subcategorias:
relativas a si mesmo e relativas a conduta com outros. Podem ser dados exemplos da primeira
condicao: «nao gosto de ser briguenta, nao gosto de desobedecer a minha mae, ndo gosto de brigar
com meus irmaos» (8).

S&o carateristicas citadas comuns nesta nova etapa que se inicia nas suas vidas - transicao da
infancia para a adolescéncia (11, 12, 13, 14, 17 anos), tentando as/os participantes compreender
tantas mudancas e construir a sua propria identidade pessoal e social, ainda que sempre sujeita a

mudanca.
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7.2.3 Pessoa Especial
Primeira Sessao
Introducéo: Cancéo «Vocé é importante para mim...» (cantor popular).

Atividade 3 - Pessoa especial.

A atividade «Pessoa especial» foi antecipada com uma cancdo de autor desconhecido: «Vocé é
// vocé é // vocé é // vocé é // vocé é importante para mim. Quero ser // quero ser // quero ser //
quero ser // quero ser importante pra vocé»,

O objetivo que conduziu ao recurso a cancao foi refletir sobre o valor humano que as pessoas
proximas/intimas tém nas nossas vidas, dito que cada pessoa tem importancia também para outros,
todos temos «pessoas especiais».

Os desenhos das pessoas especiais encontram-se no Anexo 4.

Em termos formais, a finalidade é a seguinte: percecdo de pessoas significativas na vida da
crianca.

A instrucao foi a seguinte: «Gostaria que pensasse numa pessoa, Uma pessoa especial, que
todos temos... Gostaria de conhecé-la. Pode desenhar o retrato dessa pessoa especial para vocé,
dizendo por que é especial?».

No grupo de dezasseis jovens, 7 eram do sexo feminino e 9 eram do sexo masculino, pelo que
se dividiram os resultados segundo o critério de sexo.

A aluna identificada por F2 desenhou a sua irma e declarou o seguinte: «ela ¢ muito
importante... € a minha Unica irma. Amo muito do fundo do meu coracédo». Por sua vez, F5 relatou:
«Ela é minha mae. E a pessoa mais importante para mim e ela é a pessoa que eu mais amo e, se nao
fosse por ela, eu ndo estaria aqui». Segue-se a aluna, cuja designacao foi F9, que esclareceu quem era
a pessoa que desenhou, nos seguintes termos: «Ela € uma mulher trabalhadora. Eu amo minha mae...
Ela é a pessoa mais importante da minha vida. Sem ela eu nao sei o que seria de mim»'%, As palavras
de F10 foram anotadas ao lado do desenho: «Minha mae, ela esta sempre comigo». A aluna com
identificacao F11, ao desenhar a sua mae, esclareceu: «essa ¢ a minha mae. Ela & muito especial para
mim, muito legal». Na continuidade da analise, a aluna com identificacdo F15, enaltecendo tratar-se da
sua mae, relatou: «minha mae é a pessoa mais importante da minha vida». Concluindo a presente

descricdo da categoria, no grupo feminino, a aluna cuja designacao foi F16 também desenhou a sua

125 A cancéo foi cantada, colocado o grupo em circulo e em duplas, uma pessoa de frente para a outra. Assim, nesta disposicdo formal, quando
cantavam, apontavam para o colega, no sentido de perceberem o qudo um é importante para o outro.
126 Esta pode ser uma expressédo que algum colega escreveu e este repetiu.
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mae, a quem, com palavras escritas homenageou, dizendo: «minha mae cuida de mim, fica comigo
sempre».

Na vida destas sete aluna esta claro que a figura da mae e da irma tém um papel fundamental.
Seis delas destacaram a mae como pessoa especial e uma desenhou a irma.

Seguem as declaracoes proferidas nos desenhos, pelos alunos rapazes.

0 aluno com a identificacdo M1 desenhou a sua mae e até colocou o nome. Ao ser questionado
sobre quem era, respondeu que era a sua mae, a pessoa que de quem mais sente saudades, pois nao
morava com ela e sim com o seu pai. No desenho, a senhora (a sorrir) apresenta carateristicas de uma
pessoa feliz. E pertinente dizer que na entrevista referente ao perfil sociodemografico (Anexo 2) foi
detetado que a atual escola EFA ja era a 67 instituicdo que ele frequentava, devido as mudancas de
residéncia. Tera vivido em trés Estados do Brasil, por separacao dos pais. Ao momento da entrevista,
residia com o pai e a madrasta. Por sua vez, identificado como M3, o aluno desenhou o seu pai e
legendou: «E meu pai». «<E muito importante». Referido como M4, identificou a sua mae como a
pessoa especial, relatando: «minha mae... a pessoa mais importante da minha vida». M6 apresentou
também o seu desenho em que figura a mae, proferindo: «minha mae, ela cuida de mim todos os
dias». Movido pelo sentimento que nutre pela sua mae, o aluno identificado como M7 declarou, através
da sua escrita: «minha mae. Ela ¢ muito especial para mim». A mae foi também a pessoa significativa
do aluno designado por M8 que, ao lado do desenho da sua mae, escreveu: «Mamae. Ela faz a minha
comida e cuida de mim». Por sua vez, o rapaz caraterizado como M12 expressou por escrito «Minha
mae. E Ela que cuida de mim». Nao diferente dos restantes, o menino intitulado M13 pronunciou-se:
«Minha mé&e. Ela me ajuda». Por fim, o aluno referido como M14 mencionou no seu desenho a sua
mae como pessoa especial: «Pessoa mais importante da minha vida. Sem vocé ndo sei o que seria de
mimp».

Do grupo de alunos rapazes que realizou o desenho, oito de nove citaram a made como pessoa
especial e um citou o pai.

E possivel concluir através dos desenhos e dos comentdrios 0 quanto o nome da mae é
salientado pelos filhos, visto que a maioria a trouxe & coversa como a «pessoa especial.

Independentemente de sexo, a méae destaca-se como o porto seguro.
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7.3 ONDE MORO E COM QUEM MORO

Segunda Sessao
Introducao: Cancao «A casa» (Vinicius de Moraes'?).

Atividade 1 - Desenho da casa.

Para introduzir esta sessao foi utilizada a cancao «A casa» (Moraes, 1970, p. 19)=, do

compositor e cantor Vinicius de Moraes (1913-1980).
Apds ouvirem a cancao, os alunos foram convidados a canta-la.

Em seguida, a autora determinou um periodo de tempo para que fosse criada uma coreografia
alusiva.

Concordaram e pediram para cantarem fora da sala de aula, ao ar livre». Decorrido o ensaio, 0
grupo voltou para a sala, apresentou a coreografia e depois apresentou-a também para os alunos da
outra turma, durante o intervalo.

Apds a coreografia realizada, foi pedido aos alunos, através de conversacdo, que criassem uma
comparacao entre as suas casas e a casa mencionada pela referida cancao, com letra e musica de
Vinicius de Moraes. Ndo sendo a casa da cancdo uma fantasia, também as suas casas possuem
carateristicas particulares.

A seguinte atividade (1) Desenho da casa foi introduzida por um grafélogo, nascido em Franca,
Carlos Mufioz Espinalt (1920-1993), considerado o criador da “psicoestética”. Esta vertente artistica foi
explorada por Mauricio Xandré (2006, pp. 127-155), com a intencdo de proporcionar a crianca o
reconhecimento e apreco pelo seu meio familiar.

A instrucdo para a atividade foi a seguinte: «Desenha uma casa como vocé quiser».

Segue-se, na apreciacdo do desenho da casa, um guido (Anexo 5) que inclui os seguintes
elementos sobre a casa (portas, janelas, telhado, chaminé; casa habitada/desabitada; quem vive na
casa; pessoas felizes/infelizes...), mas também sendo possivel as casas terem, ao seu redor,
elementos naturais e construcdes (caminho para a casa; jardim; plantas e arvores; poco de agua,
tanque, riacho...). Tal anotacdo permite observar (entre outros aspetos) os tipos de casas (pequena
povoacao/cidade; casa grande/pequena...). Com maior elaboracdo, os desenhos agregam figuras

(masculina/s e/ou feminina/s).

127 Vinicius de Moraes ¢ um cantor de grande reconhecimento pelas suas cancdes de género MPB - Musica Popular Brasileira.

128A cancéo “A casa” esta disponivel em https://www.vagalume.com.br/arca-de-noe/a-casa.html

129 Foi notorio, por varias vezes e durante a execucdo das atividades, que as criancas pediam para sair da sala e irem para uma area coberta, mas
aberta, ao ar livre, que fica nas dependéncias da EFA.
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Na tabela abaixo identificada, foram anotados os resultados relativos aos desenhos, elaborados

pelos estudantes que se dividiram, segundo o sexo.

Tabela 7: Onde moro e com quem eu moro — Sexo feminino (N=7)

F2 Desenhou uma casa sem pessoas, com arvores, o sol e flores.

F5 Desenhou uma casa sem pessoas, com arvores, o sol e flores.

Fo Desenhou uma casa, encontrando-se dentro dela. No exterior desenhou uma arvore, o sol e
nuvens.

F10 | Desenhou uma casa com detalhes e um coqueiro.

F11 Desenhou uma casa, flores, sem pintura.

F15 Desenhou uma casa com detalhes coloridos e arvores.

F16 | Desenhou uma casa isolada, sem pessoas e sem qualquer elemento natural.

Legenda: F= Feminino. N= Nimero de inquiridas.

Como se conclui na tabela n® 7, os desenhos das alunas estdo sempre relacionados com o
contexto em que vivem, enfatizando a natureza. Observa-se, a excecao de uma jovem designada como
F16, que elaborou uma casa sem qualquer presenca de seres humanos ou de elementos de qualquer

natureza.

Tabela 8: Onde moro e com quem eu moro — Sexo masculino (N=9)
M1 Desenhou: uma casa grande, com cinco pessoas dentro dela. Disse que era o pai, a mae, um
tio e um irmdo. Embora a mée esteja separada do pai, fez questdo de a colocar no seu
desenho. Ainda desenhou flores, arvores e borboletas.

M3 Desenhou uma casa sem pessoas, com arvores, o sol e flores.

M4 Desenhou uma casa sem pessoas, sem qualquer elemento natural. Coloriu o telhado.
M6 Desenhou uma casa e coloriu-a, mas nem desenhou pessoas nem elementos naturais.
M7 Desenhou uma casa sem pessoas, uma arvore e o sol.

M8 Desenhou uma casa sem pessoas e qualquer elemento natural.

M12 Desenhou uma casa e coloriu-a, mas nem colocou pessoas nem qualquer elemento natural.
M13 Desenhou uma casa e coloriu-a, mas nem colocou pessoas nem qualquer elemento natural.
M14 Desenhou uma casa, mas sem pessoas e sem qualguer elemento natural.

Legenda: M= Masculino. N=Niamero de inquiridos.

Apenas um aluno (M1) desenhou uma casa habitada. Confirmou depois, em dialogo, serem
representadas as pessoas que moram consigo. Perguntei-lhe porque desenhara a mae se, em
entrevista, dissera que ndo morava com ela, ao que respondeu té-la colocado, “porque gostava de
morar com ela”,

Por sua vez, o aluno identificado como M6, coloriu a casa com a cor laranja. E ao descrever o
seu desenho, identificou a cor laranja como a sua favorita, acrescentando com firmeza que quando usa
essa cor nos seus desenhos “sonha com muita natureza” a sua volta, “passaros, peixes, cacas®” e

também com os seus “amigos”. E ao ser questionado sobre o porqué nao haver pessoas na sua casa,

=M1 deixou transparecer na conversa que mesmo a mae nao estando ali fisicamente, ele a tinha simbolicamente um lugar reservado so6 para ela.
=0 termo “caga” refere-se a um conjunto de animais da regido, que vivem nas matas frondosas e que sdo cacados pela populacdo e a sua carne serve de
alimentos as familias.
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respondeu: “Tem sim, gente feliz! Meu pai, minha mae e minha irma=". E importante salientar que
M6 era um aluno que procurava comunicar sempre com 0s colegas na sala, durante a realizacao das
atividades e sempre com muita vivacidade e curiosidade em aprender. Sobre a sua familia feliz,

compreende-se a sua alusao a familiares.

7.3.1 A FAMILIA

Segunda Sessao
Introducéo: Cancéo «Oracéo pela Familia=» (José Fernandes de Oliveira, 1990).

Atividade 2: «Desenho da familia.

A seguinte sessao foi introduzida com uma cancao: «Oracéo pela familia». Ao ser apresentada a
letra da cancao no quadro de giz, antes mesmo da leitura orientada, certos alunos ja a tinham
identificado, dizendo que a cantavam na lIgreja Catolica da sua comunidade. Desta forma, estava
iniciado um dialogo acerca da familia, chegando a discussdo de que a familia é importante para o
desenvolvimento e para a felicidade de cada pessoa. Em seguida, cantaram com forca e motivacédo a
cancao «Oracdo pela familia».

Apds a execucdo da cancao, foi feita a orientacdo para a realizacdo do desenho da familia,
segundo orientacdes, que foram iniciadas por Louis Corman (1967), entre outros. Trata-se de uma
atividade artistica que implica explorar emocdes (0 que se sente) e/ou sentimentos (o que se vive)
através de desenhos, para que outros os possam ver (projetam-se).

Teve por finalidade incutir valores de unido familiar.

Foi solicitado que fizessem um desenho com a seguinte instrucao: «Desenha uma familia que
vocé queira, uma familia qualquer».

Possuimos um guidao para a analise, com indicadores anotados relativos ao conteiudo no

desenho (Anexo 6):
- 0/a préprio/a jovem representa-se no desenho?;
-onde se localiza o/a jovem; e as restantes personagens?;
- ha um cenario?;
- existe texto?;
- existe dialogo (ou balao de fala) entre as personagens?;

- ha estereotipia na representacdo das personagens?;

= () que significa que na imaginacao do rapaz identificado por M6 é uma casa habitada, com as pessoas que ele gosta de estar e com quem se sente
bem.

=¢Qragdo pela Familia» € uma cancédo que versa sobre a importancia de valores familiares e do aconchego da familia, de composicéao do cantor José
Fernandes de Oliveira. (Pe. Zezinho). Cancgao disponivel em https://www.letras.mus.br/padre-zezinho/ 205789/
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- estdo de maos dadas algumas dessas personagens, ou todas?;

- ha pintura (é uma pintura de qualidade?);

- como se pode descrever o desenho da familia, em termos de aderecos e pormenores?;

- 0 desenho é apagado muitas vezes com a borracha?;

- 0 que foi apagado?;

- que expressoes (nas caras) denotam as figuras?;

- qual é a personagem mais valorizada (primeira a ser desenhada?; é a maior?; é a colocada mais a esquerda na

folha?; é a que tem maior riqueza de pormenores e pecas de vestuario, € a que possui atributos de valor pessoal)?

Também se apreciam indicadores relativos ao grafismo no desenho: observam-se linhas amplas

ou linhas entrecortadas, pequenas?; qual é a forca colocada no traco?; traco executado com forca ou

com fraqueza no risco?

No quadro abaixo, estdo expostos os resultados destas apreciacbes sobre os desenhos

distribuidos segundo o critério de género.

Tabela 9: Familia - Sexo feminino (N=7)

FAMILIA
F2 Desenho/Escrita Pai, Mae, Irmé, Eu.
F5 Desenho/Escrita Mae, Pai, Irmao Irmé, Eu.
F9 Desenho/ escrita Legendou: Mae, Pai, (juntinhos); Filhos: -, -, - .
F10 | Desenho/ escrita | Desenhou a familia de maos dadas. Na seguinte ordem:
Mae, Irmao, Eu, Pai.
F11 | Desenho/ escrita | Pai, Mae, filhos: -. -. -.
F15 | Desenho/ escrita Desenhou: Mae com as filhas: -, -. Pai com os filhos: -, -, -.
F16 | Desenho/escrita Pai e Mae. Irmdos: -, -.

Legenda: F= Feminino. N=Niamero de inquiridas.

A aluna designada como F9 foi a Unica participante que colocou um desenho dentro de um

cenario, ao ar livre, onde se identifica o céu, o sol, aves, arvores e flores.

F10 desenhou a sua familia com todos os membros de méos dadas.

De maneira diferente, F15 fez uma separacdo dos membros da familia e colocou de um lado a

mae e as suas irmas e do outro lado o pai e 0s irméaos.
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Tabela 10: Familia — Sexo masculino (N=9)

M1 Desenho/ escrita Irmao, eu, mae e V0.

M3 Desenho/escrita Irma, mae, eu, Pai.

M4 Desenho/escrita Mae, Pai, eu, irmao.

M6 Desenho/escrita Pai, Mae, Filhos: -, -, -.

M7 Desenho/escrita Pai, méae. Filhos: filhos: -, -, -.

M8 Desenho/escrita Pai, Mae, Irmé, Irmao.

M12 | Desenho/escrita Pai, Mae. Filhos: -, -, -, -, -.

M13 | Desenho/escrita Irmao, Mae, Eu, Irmdo, Pai, Irma.
M14 | Desenho/escrita Papai, Mamae: -, -, -.

Legenda: M= masculino. N=Niimero de inquiridos.

Nesta atividade, desenharam as pessoas com quem vivem nas suas familias e todas
identificaram as pessoas e incluiram-se a si mesmos no desenho.

No conjunto, no que se refere ao espaco da folha utilizado, quatro alunas e dois alunos
utilizaram o centro da folha para desenharem, distribuindo uniformemente o papel.

Dois alunos e uma aluna detiveram o desenho na parte esquerda da folha.

Uma aluna e dois alunos escolheram a parte superior da folha para desenhar.

Trés alunos e uma aluna utilizaram a parte inferior da folha.

7.4 MUSEU FAMILIAR: NECESSIDADES, VALORES FAMILIARES E MEIO
ENVOLVENTE

Terceira Sessao

Introducao: Dialogo orientado sobre a criacdo de um «Museu familiar». Neste ponto, trata-se de
uma forma de acesso ao meio familiar, social e fisico, mas também de uma atividade artistica. Permite
aceder as necessidades de criancas, a bens materiais e a valores familiares.

Atividade 1 — Museu familiar (Shapiro, 2004, sem pagina).

Para introduzir a atividade, foram feitas algumas questdo ao o grupo: «O que é um Museu? O que

existe num Museu? Qual a importancia de um Museu?».

Uma aluna respondeu imediatamente: «Um museu é para guardar coisa velha». Outro aluno interveio:
«... mas é pra guardar também coisas bonitas e importantes». Outra aluna acrescentou: «E para guardar
coisa de valor».

A partir de entdo conversamos sobre a importancia de uma Instituicdo Cultural - museu. Eu
questionei se ja alguém tinha visitado um museu, ao que me responderam em coro que nao. Porém,

um aluno interveio, dizendo: «A gente vé na televisdo e nos livros.» E chegou-se a conclusao de que
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assim como no museu, a familia também tem coisas muito importantes para serem guardadas.
Criaram-se as condicdes para que desenhassem o que consideram de valor para a sua familia.
A instrucao foi a seguinte: «Divide a folha em quatro partes e desenha objetos que consideras

necessarios para sobreviver na familia» (Anexo XV).

Em seguida, sao apresentados os resultados dos desenhos organizados de acordo com o

genero, comecando pelo grupo das alunas.
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Tabela 11: Museu familiar - Sexo feminino (N=7)

F2 Desenho/ Legendou:
escrita Qd1: «Para minha familia sobreviver & preciso uma casa para que possamos
viver em seguranca. Também precisamos da natureza, para nos sabermos
como é bom viver vendo 0s animais».
Qd2: «Para minha familia sobreviver é preciso alimento para que possamos
ter bastante forca e coragem».
Qd3: «Para minha familia sobreviver & preciso agua para ndao morrer de
sede».
Qd4: «Para minha familia sobreviver é preciso uma escola para estudar e ser
alguém melhor na vida e saber lutar com as dificuldades».
F5 Desenho/ Desenhou:
escrita Qd 1: Uma casa bem bonita e colorida com jardim, chuva caindo.
Qd2: um caminho, arvores, plantacao de arroz e uma pessoa colhendo arroz.
Qd3: porco, galinhas e um caminho com muitos patinhos.
Qd4: um pé de coco babacu e um copo com agua.
F9 Desenho/ Desenhou
escrita Qd1: a sua imagem rodeada de flores e legendou: «Minha Familia precisa de
paz.»
Qd2: Uma casa rodeada de passaros.
Qd3: Legendou e desenhou: «Minha Familia precisa de agua.» Desenhou em
baixo um lago.
Qd4:- Desenhou uma cesta com frutas e legendou: «Minha Familia precisa
de alimentos».
F10 Desenho/ Desenhou:
escrita Qd1: Um recipiente com agua e legendou em baixo: «agua».
Qd2: Desenhou uma casa colorida.
Qd3: Desenhou um porco, uma arvore, um lago com peixes e um Sol e
legendou 0 nome de cada um dos desenhos.
Qd4: desenhou uma panela.
F11 Desenho/ Desenhou:
escrita Qd1:Desenhou uma casa bem colorida, um Sol e flores ao redor da casa.
Qd2: Uma cesta com frutas.
Qd3: Legendou e desenhou: «Minha Familia precisa de agua». Desenhou um
lago.
Qd4: Desenhou a sua imagem no meio das arvores e flores, sol e passaros e
legendou: «Minha Familia precisa de amor e paz.»
F15 Desenho/ Desenhou:
escrita Qd1: Plantacéo de feijao e arroz.
Qd2: Desenhou um telemdvel e legendou ao lado: «celular para as pessoas
se comunicarem.» Desenhou também um porco.
Qd3: Desenhou um recipiente com agua e um poste de luz e legendou ao
lado: «Um poste para ele nos dar luz a noite.»
Qd4: Desenhou a imagem de uma pessoa rodeada de raios de luz e
legendou: «Deus.»
F16 Desenho/ Desenhou :
escrita Qd 1 - Uma casa.

Qd2: Legendou: «Paz, Amor, paciéncia, carinho, harmonia, protecdo e
coragem.»

Qd3: Legendou: «comida, agua, feijao, arroz, carne, ovo leite, frutas.»

Qd 4: Legendou: «armario, panela de pressdo, guarda-roupa, TV nova,
cadeiras, controle DVD, dinheiro.»

Legenda: Qd= quadro. F= feminino. N= Nimero de inquiridas.
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Tabela 12: Museu familiar - Sexo masculino (N=9)

M1 Desenhou:
Desenho/ Qd1: Uma casa e um ventilador.
escrita Qd2: Uma cerca com galinhas e um lago com peixes.
Legendou:

Qd3: «Amor, Paz, Felicidade, Compaixdo, ter um coracdo bom, respeitar os
mais velhos.»
Qd4: «<Um chigueiro com porcos.»

M3 Desenhou:

Desenho/ Qd1: Uma casa colorida.

Qd2: Um Sol e a palavra em letras garrafais e colorida. AR.
Qd3: Um caminho azul.

Legendou:

Qd4: «comida - pizza.»

escrita

M4 Desenhou:

Desenho/ Qd1: Uma casa colorida.

escrita Qd2: Um Sol e a palavra em letras muito grandes e coloridas AR.
Legendou:

Qd3: «comida pizza.»

Qd4: «<Um lago azul com peixinhos.»

M6 Desenhou:

Desenho/ Qd1: Uma casa.

Qd2: Duas arvores.

Legendou: «meio ambiente.»
Qd3: Um copo com agua.
Qd4: Laranjas e outros objetos.
Legendou: «comida.»

escrita

M7 Desenhou:

Desenho/ Qd1: Uma casa bem colorida.

Qd2: Um homem e uma mulher. Ao ser questionado sobre quem seria o
casal, respondeu: «Papai e mamae.»

Qd3: Muitas arvores, o Sol e a chuva a cair.

Legendou.

Qd4: <KAMOR.»

escrita

M8 Desenho/ Legendou:

Qd1: «PAI E MAE TE AMO. Paz e alegria.»
Qd2: Legendou: «<COMIDA.»

Qd3: Desenhou uma arvore.

Qd4: Legendou: «respira ar.»

escrita

M 12 Desenho/ Desenhou :
Qd1: Uma panela e legendou: «minha panela» ;

escrita Qd2:Desenhou uma roca de arroz pra colher e legendou: «minha roca.»
Qd3: Desenhou uma casa e legendou: «minha casa.»
Qd4: Desenhou arvores e dgua e legendou: «minha terra.»
M13 Desenho/ Legendou:
escrita Qd1:«<AGUA.»
Qd2: «SOL, AR.»
Qd3: «CASA.»
Qd4:«<COMIDA.»
M14 Desenho/escr | Desenhou:
ita Qd1: Uma casa e legendou: «Paz ao seu povo.»

Qd2: Legendou: «agua, computador.»
Qd3: «<Amor e familia.»
Qd4: Desenhou uma arvore com frutos e legendou: «comida.»

Legenda: Qd = Quadro. M = Masculino. Niimero = Numero de inquiridos.
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Na sequéncia, ¢ apresentada a analise de conteudo, em forma das seguintes categorias:

carateristicas de valor humano, familiar, social e religioso; sobrevivéncia/alimentacdo; condicoes

ambientais e estrutura fisica de casa e acessorios.

Esta tabela é seguida das subcategorias. Foram considerados critérios de sexo, a iniciar pelo

grupo das alunas.

Tabela 13: Andlise de Contetido sobre Museu familiar — Raparigas (N=7)

Categorias

Subcategorias

Carateristicas de valor humano e
familiar, social e religioso.

Forca.
Coragem.
Luta.

Paz (3).
Amor.
Deus.
Paciéncia.
Carinho.
Harmonia.
Protecdo.

Sobrevivéncia/alimentacdo

Alimento (2).
Plantacao de arroz.
Porco, galinha (2).
Agua (7).

Coco babacu.
Feijao.

Carne.

Ovo.

Leite.

Frutas (3).

Condicdes ambientais

Natureza.

Animais.

Arvores.

Flores.

Lago com peixinhos.
Passaros.

Sol.

Estrutura fisica de casa e acessorios

Panela.

Panela de presséao.
Casa.

Cadeira.
Guarda-roupa.
Comando e TV.
Telemovel.

Poste de luz.

Legenda — Numero = Nimero de inquiridas.

As raparigas expressam, nos desenhos, o que vivem, impressdes e sentimentos que se reportam

as suas realidades: carateristicas

de wvalor humano e familiar, social e religioso;

Sobrevivéncia/alimentacao; Condicdes ambientais; Estrutura fisica de casa e acessorios.
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Tabela 14: Analise de Conteiido sobre Museu familiar — Rapazes (N=9)

Categorias Subcategorias

Amor.
Carateristicas de valor humano e familiar, | Paz (2).
social e religioso Felicidade.
Compaixao.
Coracéao bom.
Respeito.
Papai e mamae.
Familia.
Galinhas.
Sobrevivéncia/alimentacdo Peixes.
Porcos.

Pizza.

Agua.

Arroz.
Laranjas.
Comida (5).
Chuva.

Roca.
Arvores (5).
Condicdes ambientais Meio ambiente.
Sol.

Ar.

Caminho.
Estrutura fisica de casa e acessorios Casa (6).
Ventilador.

Legenda —N = Numero de inquiridos.

Nesta atividade evidenciou-se o aspeto categorizado de valor humano e familiar, social e
religioso.

Os desenhos expdem objetos, mas 7alaram também de sentimentos e emocdes, carateristicas
psicolégicas que nao podem faltar nas suas casas. Seis participantes mencionaram amor, paz,
coragem, harmonia, protecdo, carinho, compaixao, familia, trazendo as suas emocdes, posto que o ser
humano é dotado de razao e emocao.

No desenho do museu familiar, o que se destacou como um elemento referido em quinze dos
dezasseis desenhos, seja em forma de desenhos, seja em forma de escrita, foi o alimento. E possivel
perceber que enunciaram diversos tipos de comida, mas principalmente aqueles presentes no seu
quotidiano como arroz, feijao, galinha, porco, peixe e carne.

No entanto, ao ver escrito nos desenhos dos alunos M1, M4 e F10 a palavra “peixinhos”, a
autora quis saber a que se referia, pois imaginava que pudesse ser parte da decoracédo, ao que trés
responderam tratar-se de peixes para comer. Um deles ainda salientou: «Tem dia que meu pai vai

pescar para a gente comer [peixinho] com arroz e feijao».
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Certos desenhos expressaram o elemento natural: como a chuva (F7, M5), roca; plantacao de
feijao e arroz (F15, M12). Neste sentido, quando um dos meninos me apresentava o seu desenho e
que estava escrito «chuva», perguntei se «gostava da chuva», ao que me respondeu: «Tia, so tenho
que gostar! Se nao tiver chuva nao tem plantacdo de arroz e feijdo... e como a gente vai comer? E eu
gosto também de banhar** na chuva». Dito de outro modo, por tras do seu desenho existem
significados, cabendo ao pesquisador interrogar sobre os mesmos, a fim de procurar o sentido do que
0 autor quis dizer.

E possivel identificar nos desenhos a presenca de realidades rurais, em que jovens vivem desde
0 seu nascimento. Quando expressaram a existéncia de outros elementos naturais, evidenciaram os
aspetos ambientais, socioecondmicos, culturais e geograficos, como flores entre plantas, agua,

animais, sol, frutas, entre outros.

7.4.1 A povoacio (povoado)
Terceira Sessao
Introducdo: «Sou feliz € na comunidade...». (Cantor popular).

Atividade 2: Desenho da povoacéo.

A atividade de desenho de uma povoacdo foi introduzida pela cancao popular cujo autor nao é
identificado: «Sou feliz € na comunidade...». «Sou feliz € na comunidade, na comunidade eu sou feliz

// Sou feliz € na comunidade, na comunidade eu sou feliz.».

Apds cantarmos enfaticamente a cancéo, ao mesmo tempo em que gesticulavam, procedemos a
uma conversacdo, iniciada com a pergunta: «O que vocé entende por povoado? Que outro nome
podemos dar para o povoado? O que existe no povoado?».

Ouviram-se varias respostas. Um aluno disse imediatamente o seguinte: «lugar onde a gente
mora e conhece os outros». Um segundo aluno interveio: «cada um na sua casa, mas a gente se
encontra...». Uma aluna disse: «... se encontra na igreja»; outro aluno continuou: «o povo se reune».
Outro aluno disse: «conversa sobre os problemas». «a gente joga futebol». Outra aluna salientou o
seguinte: «é uma comunidade, tem posto de saude e tem escolav.

Foi entdo lancada a proposta para a realizacdo da atividade de desenho de uma povoacao (Xandro,

2006, pp. 157-169) (Anexo VIII).

= Banhar significa «tomar banho». E uma expresséo utilizada Estado do Maranhao, principalmente no interior.
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A instrucao foi a seguinte: «Vocé vai desenhar o seu povoado, o lugar onde vocé mora e o que la
existey.

Um guido previamente construido (Anexo Il - IX) identifica varios aspetos de uma povoacao:

- a povoacao é vista a partir de fora/de dentro, como se a crianca estivesse la ou desenhada nesse lugar?;
- as casas sao agrupadas/separadas?;

- ha casas em arco, agrupadas?;

- hd uma casa destacada?...;

- ha igreja na povoacao?

Podem ou ndo identificar-se outros elementos como bomba de gasolina, escola, fabrica, jardim,
hospital/posto de saude...
Na tabela a seguir apresentada, estao sintetizadas as particularidades dos desenhos realizados

pelo grupo de alunas (7), alusivos aos seus conhecimentos e idealizagcdes sobre a sua povoacéao.

Tabela 15: Descricdo de desenho do Povoado, elaborado - Sexo feminino (N=7)

POVOADO
Desenho/escrita Desenhou a povoacao e legendou: «Comunidade - ...-». As casas sao todas do
F2 mesmo modelo (estereotipia). Desenhou duas palmeiras e uma cancela, o sol e
nuvens, além de relva e flores em frente as casas.
Desenho/escrita Legendou: «Meu Povoado ou a minha Comunidade.»
F5 Desenhou a sua casa que colocou em destaque e enfeitou com janelas diferentes.

Ao lado, arvores com frutos, casas com arvores. Legendou com os nomes dos
moradores, alguns também colegas de aula. Algumas casas encontram-se muito
préximas umas das outras e outras mais distantes. Delineou também o caminho
que da acesso as casas e aos estabelecimentos publicos: a lgreja e a Escola. Fez
questdo de legendar, ao lado do desenho: «lgreja», «Escola.»

Desenho/ escrita Desenhou varias casas da povoacdo. Duas fileiras de casas foram divididas por

F9 uma estrada. Designou as casas com 0s nomes dos colegas que nelas habitam e
numa das casas identificou como «vaqueiros135».

Desenho/escrita Desenhou a escola, um bar, a igreja e as casas da povoacdo. ldentificou a sua

F10 casa e as dos seus colegas, colocando os seus nomes. Delineou trés ruas, casas

de tamanho pequeno e distribuiu arvores entre as casas. Legendou na parte
superior do desenho, em letras excessivamente grandes: «Meu povoado».

F11 | Desenho/escrita Desenhou trés fileiras de casas. Duas de um lado da estrada e outra do outro lado.
Identificou as casas com os nomes dos moradores. E desenhou ainda algumas
arvores, no final da rua.

Desenho/ escrita Desenhou uma povoacao com ruas a ligar as casas. Pintou o telhado de todas as
F15 casas e a sua casa pintou por completo. Identificou as casas com os nomes dos
colegas. Colocou a igreja. E desenhou arvores e flores a volta das casas.

Desenhou uma povoacdo com casas em locais mais baixos e mais elevados.
F16 | Desenho/escrita Identificou as casas com os nomes dos vizinhos, entre eles parentes, como a avd
e o tio. Além da sua casa, desenhou a igreja e a escola. Colocou ainda arvores
entre as casas.

Legenda — F = Feminino. N = Niimero de inquiridas.

135 Vaqueiros séo as pessoas que cuidam dos gados.
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Em seguida, é impressa a analise de conteudo referente aos desenhos das alunas (7), cujas
categorias sao as seguintes: elementos construidos e naturais; estabelecimentos publicos; e outros

elementos identificadores.

Tabela 16: Analise de Conteiido - elementos identificados sobre a Povoacao — Raparigas (N=7)

Categorias Subcategorias
Caminhos (ruas e estrada).
Elementos construidos e naturais. Cancela.

Arvores (palmeiras, arvore de frutos)
Sol.

Nuvens.

Relva.

Flores.

Escola.

Estabelecimentos publicos e Igreja.

residenciais. Campo de futebol (7).

Bar.

Outros elementos identificadores. Comunidade -,...

Legenda: N = Numero de inquiridas.

Em seguida, na tabela 17, encontram-se os elementos e pormenores registados, através dos

desenhos (e/ou escrita) dos meninos.
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Tabela 17: Descricdo de desenho da Povoacio, elaborado - Sexo masculino (N=9)

M POVOADO

M1 Desenho /escrita Desenhou a povoacao com duas ruas separadas por uma estrada. A
estrada passa pelo meio e nela desenhou dois carros, sendo um
deles um camido de carregar bois. Ao ser questionado sobre esta
estrada que separa as casas, respondeu: «E a estrada que vai para
a cidade e esse caminhao vai levando bois». De um lado da estrada,
fez 3 casas com arvores ao lado. Do outro lado, concentrou a
maioria das casas e estabelecimentos publicos como a Escola, um
campo de futebol, a Igreja e um Posto de Saude. Fez uma entrada
para esta rua e desenhou arvores entre os estabelecimentos. O
Unico estabelecimento que identificou com a legenda foi a Escola,
escreveu na propria parede: «Escola». A escola levou a fazer, no
momento, em que apresentava: «Aqui no meu Povoado, eu aprendo,
eu canto, eu brinco, eu gosto».Nos outros estabelecimentos nao fez
qualquer reparo.

M3 Desenho/escrita Legendou. «Meu Povoado».

Desenhou: uma povoacdo com bastante casas, algumas agrupadas
e outras mais isoladas. As casas sao todas semelhantes na sua
arquitetura. Detalhou caminhos perpassando as casas. Fez uma
divisdo da povoacdo. Estas casas estdo cercadas por um muro e
fora do muro ainda ha varias casinhas.

M4 Desenho/escrita Fez um desenho com varias casas em forma de circulo, casas
pequenas que formam o circulo, um caminho que passa em frente
as casas. Fez ainda um campo de futebol com pessoas dentro e
uma bola. E ao entregar seu desenho fez questdo de mostrar o
campo e disse: «Eu amo futebol».

M6 Desenho/escrita Desenhou: casas, identificou a sua casa, a casa da tia e a casa do
tio; o bar, a igreja, a escola e o campo de futebol. A volta do campo
desenhou arvores com frutos.

M7 Desenho/escrita Desenhou: uma povoacdo com varias casas todas bastante
semelhantes; a igreja, a escola e um campo de futebol; e a estrada
que leva a outra povoacao e um carro de som.

M8 Desenho/escrita Desenhou: uma escola e as casas, o campo de futebol e uma vaca
ao lado da escola.
M 12 Desenho/escrita Desenhou: casas com caminhos que ligam as casas, arvores e

separado das casas fez o campo de futebol. A unica legenda que fez
foi «Meu povoado», na parte superior do desenho.

M 13 Desenho/escrita Desenhou: a povoacao em forma de «S». O «S» é 0 caminho e ao
longo do caminho as casas sao todas parecidas. No fim do caminho
delineou um campo de futebol.

M14 Desenho/escrita Desenhou casas, todas com telhados iguais, mas em tamanhos
diferentes, identificando a sua casa, com o seu nome e as restantes
com os nomes dos vizinhos. Colocou arvores entre as casas.
Delineou o campo de futebol.

Legenda: M = Masculino. N= Nimero de inquiridos.

Continuando a analise de contelido, referente a povoacéo, segue o registo dos dados dos alunos
rapazes (9). Estdo dispostos em duas categorias, elementos naturais, estabelecimentos publico,

religioso e de lazer, seguido das subcategorias.
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Tabela 18: Analise de Conteiido - elementos identificados sobre a Povoaciao — Rapazes (N=9)

Categorias Subcategorias
Elementos naturais. Caminhos (ruas e estradas)
Arvores
Arvores especificas (pameiras, arvore de frutos)
Sol
Estabelecimentos publico, Escola
religioso e de lazer. lgreja
Campo de futebol (7)

Legenda: N= Numero de inquiridos.

E interessante perceber a estreita relacdo que os participantes mantém com o meio em que
habitam. Isso & possivel de verificar através da forma detalhada como o expressaram através de
desenhos e de palavras ditas e escritas, enfatizando as carateristicas da sua comunidade.

A maioria desenhou a escola, a igreja e o campo de futebol. Estes trés espacos sdo 0s mais
frequentados pelas pessoas da comunidade, sejam eles espacos ou estabelecimentos de ambito
cultural, social, espiritual e/ou familiar.

Face a estas alusdes aos espacos fisicos, é coerente 0 comentario do aluno identificado com o
codigo M1. Referiu-se a sua povoacao (através do seu desenho), com a seguinte declaracéo: «Aqui no
meu Povoado, eu aprendo, eu canto, eu brinco, eu gosto». O aluno, identificado como M3, fez uma
divisdo da povoacdo. De um lado, desenhou um grupo maior de casas e um outro campo de futebol e,
do outro lado, um grupo menor de casas e um campo de futebol. No entanto, nao delineou arvores ou
plantas na sua povoacdo. A autora questionou sobre esta divisao, ao que respondeu que de um lado
estava o «povoado» e do outro uma fazenda de outros moradores (ver narrativa grafica com dois
quadros).

Constatou-se duas carateristicas diferenciadas nos desenhos das raparigas em relacdo aos
desenhos dos rapazes. A primeira é que todos os rapazes projetaram o campo de futebol nos seus
desenhos, sendo que M4 ainda expressou através da escrita o amor pelo futebol relatando: «Eu amo
futebol.». A segunda carateristica diferenciada nos rapazes é levar o caminho a algum lugar. Tais

desenhos tém muitas vezes assinaladas casas de pessoas conhecidas.
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7.5 RODA DAS HISTORIAS

Quarta Sessao

Introducao: Leitura de um poema de colecao «Alguma poesia», intitulado /n7dncia, de Carlos
Drummond de Andrade (2013, p. 13).

Atividade 1: Roda de histdrias.

Esta atividade teve como objetivo incentivar os alunos a fazerem memodria das suas vidas,

contando factos e lembrancas pessoais e coletivas.

Antes de iniciar a atividade central, designada de «roda de histérias», a autora convidou o grupo
a sentar-se no chao em circulo, sendo lancada a seguinte questao: «Quem gosta de ouvir e de contar

historias?»

Os participantes pronunciaram-se de imediato. Alguns jovens disseram que gostavam de ouvir e
de contar, outros de contar, ainda outros de ouvir. A maioria afirmou gostar de ouvir e contar historias.

Uma menina disse o0 seguinte: «Meu avb conta historias a noite, antes da gente ir dormir».
Mencionei que «cada um de noés possui uma histéria» e que «cada historia € importante e tem muitas
coisas para lembrar».

Foi-lhes dito que seria «xum momento para contar fatos e lembrancas que quisessem partilhar da
sua historia».

Iniciei a leitura do seguinte poema: (Anexo XXIX)

INFANCIA
(Carlos Drummond de Andrade)
Meu pai montava a cavalo, ia para o0 campo.
Minha mée ficava sentada cosendo.
Meu irméo pequeno dormia.
Eu sozinho menino entre mangueiras
lia a historia de Robinson Crusoé, comprida historia que ndo acaba mais.
No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu
a ninar nos longes da senzala - e nunca se esqueceu
chamava para o café.
Café preto que nem a preta velha
café bom. Café gostoso.
Minha mée ficava sentada cosendo
olhando para mim:
- Psiu... Nao acorde o menino.
Para o berco onde pousou um mosquito.
E dava um suspiro... que fundo!
La longe meu pai campeava
no mato sem fim da fazenda.
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E eu nao sabia que minha histéria
era mais bonita que a de Robinson Crusoé:=,

Em seguida, inicidamos uma breve reflexdo sobre o poema, com as seguintes questdes: «Quem
quer falar do poema?»

Com a ajuda do projetor de slides, mostrei no quadro o poema e sugeri que o lessem em voz
alta, que dissessem alguma coisa sobre alguma palavra ou frase do poema, enquanto fui anotando os
seus comentarios.

S&o as seguintes as frases do poema, pelos participantes acompanhadas de comentarios de

alguns deles.

«Meu irmao pequeno dormia» (10 vezes).

Foi lembrado «[eu] nao poder fazer barulho, para ndo acordar meu irméozinho, quando estava dormindo».

Do texto do autor:

«Psiu... Ndo acorde o menino» (5 vezes).

M1.11: «Se acordasse meu irmdozinho, mamae nédo podia fazer a comida, porque ela ia cuidar dele.»;
F9.11: «Se acordasse o menino, eu ndo podia ir brincar e tinha que cuidar dele»;

«Se acordasse o bebé&, mamae nédo deixava eu banhar no garapé»;

M14.11: «Se meu irmé&o acordasse, eu tinha que cuidar e ndo podia jogar [a] bola;.

Do texto do autor:

«Eu sozinho menino entre mangueiras.» (3 vezes)
F5.11: «Gosto de comer mangas, em baixo das mangueiras.»;

F11.11: «Minha avé, minha mae, meu pai e meus irmaos, debaixo do pé de manga;.

Do texto do autor:

«La longe, meu pai campeava» (4 vezes);

M8.17: «Eu via meu [pai] sair no burro, ele ia para a rogay;
F10.11: «Eu olhava papai montado num burro, tangendo outros burros com as cargas de arroz'*»;

M12.13: «Papai saia cedo pra levar a vaca no pasto».

Do texto do autor:

«E eu ndo sabia que minha histdria era mais bonita que a histdéria de Robinson Crusoé».

F2.11: <A minha historia é bonita, por isso tenho saudades da minha casa.»;

= Robinson Crusoé é um personagem ficticio, retratando um jovem que, cansado da rotina da vida na sua cidade, fugiu de casa, tornou-se marinheiro. Foi
parar a uma ilha deserta, onde viveu muitas aventuras desafiadoras pelo isolamento, em busca do seu destino e sentido de viver.

137 Ha agricultores na regido, que produzem arroz para venda e, durante o Inverno, ndo transitavam nos carros, devido as péssimas condi¢cdes das
estradas. A Unica alternativa para levarem o produto para vender na cidade é ser transportado por animais.
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M7.13: «Eu nao sei quem ¢é Robinson Crusoé, mas acho que a minha historia € mais bonita».

Expliquei quem era Robinson Crusoé (Defoe, 1970) e, em seguida, as criancas manifestaram
euforia, ao relatarem as lembrancas que povoam as suas historias de vida. Manifestavam olhares
cruzados de alegria, quando se falava da experiéncia de cada um.

Durante este processo, a forma como se comportaram no sentido de respeitarem o espaco de
cada um para falar, pois, enquanto um/a falava todos o/a escutavam, chamou-me a atencao.

Procurei ndo intervir nos seus relatos, a fim de que se sentissem mais livres para expressar 0s
seus conhecimentos e sentimentos/emocdes, ao mesmo tempo que depositava neles/nelas a
credibilidade naquilo de que estavam a falar, revendo a sua memoria individual e coletiva.

O melhor seria ter gravado. Nem sei dizer. Corri o risco de ndo me lembrar de algo para alguém
tdo importante, como foi 0 caso do aluno identificado como M1.11. Mencionou: «Eu acho que nao [me]
lembrei [de] tudo o que eu queria...». Compreende-se que as lembrancas trazidas sejam parte da
histéria de cada participante.

E estava certa a crianca que proferiu a sua histéria como sendo maris bonita do que a do

Robinson Crusoé (Defoe, 1970).

7.5.1 Perguntas de autoria — O que as criancas querem saber?
Quinta Sesséo
Introducao: Completar uma frase: «Eu sei...».

Atividade 1 - Perguntas de auforia.

O que se pretende com a realizacdo da presente atividade 1 - Perguntas de autoria - é investigar quais

sejam os interesses das criancas em saber algo, influenciadas (ou n&o) pela escola.

Iniciei a sessdao com uma dindmica, que consistia em completar uma frase, o que também pode ser

dito como uma «frase com cabeca»: «Eu sei...».
Os participantes foram dizendo algo que ja soubessem ou julgassem saber.

Podem ser dados exemplos: Eu sei cantar, dancar, escrever...

A orientacdo/instrucao para a atividade - 1 foi a seguinte: «Imaginem que vai chegar aqui um senhor

(ou uma senhora) que fudo sabe e para quem vocés poderao perguntar algo que vocés gostariam muito de

saber. O que cada um de vocés perguntava?»

Enquanto os alunos foram falando em voz alta, fui anotando as suas questoes.
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Importa realcar que as perguntas nao foram feitas uma atras da outra, pois quando alguém fazia a sua
pergunta, havia sempre interrupcbes dos colegas, procurando dar respostas, de acordo com 0s seus
conhecimentos. Eu fazia a mediacao entre as perguntas.

Segue a relacdo de perguntas formuladas pelos alunos, a iniciar pelas raparigas.

Tabela 19: Perguntas de autoria — Sexo feminino (N=7)

F 0 que eu quero saber?

F2.11 Sera que existe bruxas?

F5.11 Por que a gente tem que fazer prova?
F9.11 Como fazer para ser uma atriz?

F10.11 Por que é tao dificil [a] matematica?

F1L11 | Como posso ser uma enfermeira?

F15.11 Por que estudar é tao dificil?

F16.14 | Por que tem dias [em] que n&o quero estudar?

Legenda: F = Feminino. N = Numero de inquiridas.

Constatou-se, face as questdes elaboradas pelas alunas, que a maioria refere a questao ensino e
aprendizagem, seja no aspeto de educacdo ou de formacdo profissional. E evidente ndo sé a
curiosidade de saber sobre alguma coisa, mas também saber como fazer para conseguir ser o que
gostaria.

A seguir, apresenta-se a analise de conteudo. Estes dados foram analisados a partir de 3
categorias e subcategorias. As categorias sdo as seguintes: escola/aprendizagem; profissado; e

fantasias/invencdes. E as subcategorias foram agrupadas de acordo com as respostas por afinidade.

Tabela 20: Analise de conteiido de perguntas das raparigas (N=7)

Categorias Subcategorias
Escola/Aprendizagem Nao gosta de estudar.
Dificuldades.
Provas.
Matematica.
Profisséao Enfermeira.
Atriz.
Fantasias/Invencdes Bruxas.

N= Numero de inquiridas.

F11 perguntou: «Como posso ser uma enfermeira?» Também o justificou, acrescentando:
«Quero estudar essa profissao para poder cuidar de pessoas que morrem, porque nao tém dinheiro
para ir ao meédico.».

Em seguida, apresenta-se a tabela onde se encontram expressas as curiosidades apresentadas

pelos rapazes.
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Tabela 21: Perguntas de autoria — Sexo masculino (N=9)

M 0 que eu quero saber?

M1 Por que os pais se separam?

M3 Como se faz para ser um policial?

m4 Por que a gente tem que ir para [a] escola?

Mé Quem inventou o futebol? Sera que posso ser um jogador
profissional?

M7 E dificil ser professor? Como faz para ser professor?

M3 Como eu faco para aprender a ler?

M12 Como [se] faz para um avido tdo pesado voar?

M13 Por que eu custo aprender?

M14 Por que eu tenho dificuldade em entender o que o professor fala?

Legenda: M= Masculino. N= Nimero de inquiridos.

Foram colocadas, em seguida, as questdes organizadas através a técnica de analise de

conteudo. Estes dados foram analisados a partir de 3 categorias e subcategorias, respetivamente.

Tabela 22: Analise de contetido de perguntas dos rapazes (N=7)

Categorias Subcategorias
Escola/Aprendizagem Ir para escola.
Demora em aprender (2).
Ser professor.
Dificuldade em entender o professor.
Profisséo Policial.
Professor.
Jogador de futebol.
Fantasias/Invencoes? Invencdes.
Aviao.
Futebol.

Compilados os dados globais, dos rapazes e das raparigas, reconhece-se serem as respostas de
ambito diverso.

Convém observar que das dezasseis questdes levantadas, nove sdo referentes a «aprender e
ensinar» (F5, F10, F15, F16, M4, M7, M8, M13, M14). Configura-se uma situacdo de desconforto
observado, por parte destes alunos, no que se refere ao aprender na escola.

Observa-se que F9, F11, M3 e M7 se interessaram em saber sobre a profissdo. Os mesmos

tornaram claro, enquanto perguntavam, que desejam seguir a profissao a que se referiram.
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7.6 TRABALHAR AS EMOCOES

67 sessao

Introducédo: Cancao «Pequeno mundo!»

Atividade 1: Alegrias.
Atividade 2: Tristezas.

As duas atividades, um e dois, tiveram como finalidade conversarmos sobre duas emocdes, uma

positiva (alegria) e outra negativa (tristeza).

«Pequeno mundo!» (Cardoso, 1990) é o titulo da cancao que introduziu a nossa conversa sobre

o sentir alegria (Anexo 28).

Apds cantarmos com as criancas, foi expresso o seu entusiasmo e solicitei-lhes que escrevessem

numa folha, dividida ao meio, de um lado sobre «o que me deixa alegre?». E, do outro, «0 que me

deixa triste»?

Segue a tabela com as respostas declaradas pelo grupo das alunas. Sdo referentes as suas

emocdes positivas e emocdes negativas.

Tabela 23: Emocdes positivas e negativas — Sexo feminino (N=7)

F 0 que me deixa contente e alegre?

0 que me deixa triste?

F2 Estar com as amigas.

0 meu gatinho.

Ajudar a minha mae.

Estd [estar] perto dos meus professores.
Compartilhar minhas coisas.

Estar com a minha classe.

Brigar com minhas amigas.

Quando faco alguma coisa de errado.

Quando minha méae briga comigo.

Quando alguém cacga conversa comigo e me magoa.
Quando meus pais vao viajar e me deixam. Quando eu
magoo outra pessoa.

F5 Estar com a minha familia
Estudar.

Estar com meus amigos.
Alegria.

Ver as pessoas felizes.

Estar perto de quem eu amo.

Ver a familia unida.

Ver as pessoas no caminho certo.
As pessoas em paz.

Ajudar e respeitar as pessoas mais velhas.

Nao estar com a minha familia.

Ver uma crianga sem familia.

Brigar com as minhas amigas.

Ficar longe da minha méae

Ver 0 meu pai brigar com 0s meus irmaos.
Ficar longe da professora Marly.

Quando a minha mae briga comigo.

Ver as pessoas desrrespeitar os mais velhos.
Nao estudar.

Ver as pessoas tristes.

Quando eu magoo alguém.

F9 Ver a minha méae perto de mim.
Estar perto de vocé, professora Marly.
Ficar sempre com essa turma.
Cuidar das minhas plantas.

Ter amigos aqui na escola.

Familia.

Porque eu sou muito chata.

Porque eu sai de casa para vir para escola.
Quando fico longe da minha mée.

Quando brigo com minhas amigas.
Quando fico longe das minhas amigas.
Quando fico com saudade da minha irma.

F10 Receber um abraco carinhoso.
Receber alguém especial.

Nao estar com a minha familia.
Brigar com uma amiga.

138 Cancao composta pelos irméos Richard e Robert Shermanno, em Nova York (1964). A versao em portugués do Brasil foi criada por Rogério Cardoso

(1990).
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F 0 que me deixa contente e alegre? 0 que me deixa triste?
Estar na minha casa. Estar longe de quem eu gosto.
Conhecer pessoas legais.
Fazer novas amizades. Ver minhas amigas todo
dia.
F11 Ver minha méae perto de mim. Quando brigo com meus irmé&os.
De ver minha familia perto de mim. Quando eu fico longe dos meus amigos.
Quando eu estou com as minhas amigas. Quando fico longe dos meus pais.
Quando eu estou com meu pai. Quando brigo com meus amigos.
F15 Estar com a professora Marly. Nao estar com a familia e com os amigos.
Estar com meus colegas. Quando minha mae briga comigo.
Estar com saude. Quando vejo uma pessoa triste.
Estar com pessoas legais. Quando alguém diz que fago uma coisa ruim.
Estar com minha familia.
Estar com meus amigos.
F16 Quando estou com quem eu amo. Ver minha mae brigar com meu pai.

Quando estou com minha familia.
Quando estou com meus amigos.

Quando estou com meus priminhos bebés.

Assistir [a] filmes, que eu gosto.
Estudar.

Ir para [a] igreja.

Olhar minhas figurinhas®

Estar na minha casa.

Dormir.

Andar de moto e de carro.

Brigar com minhas amigas.

Ter alguém com raiva de mim.

Brigar com meus irmaos.

Ficar sem assistir [a] TV.

Estar longe da minha casa.

Ficar longe da minha mae e do meu pai.

Legenda: F = feminino N = Nimero de inquiridas.

A tabela seguinte apresenta a analise de conteldo referente as declaracoes de emocdes

positivas proferidas pelas raparigas. Foram identificadas cinco categorias: emocao relacionada a

familia, emocao relacionada a amigos, emocao relacionadas a solidariedade/bem-estar pessoal e de

outros, emocao relacionadas a escola, seguido das subcategorias.

= Figurinhas sao jogos de diversao, de colecdo. Alguns jogos sdo albuns sobre determinados temas, como é o exemplo da Selecéo Brasileira de Futebol. O
album vem com o espago em branco a ser preenchido pelas figuras que representam os jogadores.
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Tabela 24: Analise de conteiido de emocées positivas, nomeadas por raparigas:

Categorias

Subcategorias

Emocao relacionada a familia.

Estar com a minha familia (5).

Estar na minha casa.

Estar com minha méae (2).

Quando estou com meus priminhos bebés.

Emocao relacionada a amigos.

Estar com as amigas (3).
Ver minhas amigas todo dia.
Ter amigos aqui na escola.

Emocdes relacionadas a a solidariedade/
bem-estar pessoal e de outros.

Receber um abraco carinhoso.

Receber alguém especial em minha casa.
Estar com pessoas legais.

Compartilhar minhas coisas.

Ver as pessoas felizes.

Ver as pessoas em paz.

Estar com saude.

Meu gatinho.

Emocéao relacionadas a escola.

Minha professora.
Minha escola.
Estudar.

Outras experiéncias.

Ir para [a] igreja.
Olhar minhas figurinhas.
Andar de moto e de carro.

A partir desta atividade sobre as emocoes, captaram-se as situacdes que mais deixam estas

alunas contentes. Estao relacionadas ao estado de prazer, de estar com o owfro, como pode ser lido

em seguinda em alguns exemplos,

F2: «Estar com as amigas».

F5: «Estar com a minha familia».

F9: «Quando eu estou com as minhas amigas».

F10: «Receber um abraco carinhoso».
F11 «Ver minha mée perto de mims».
F15: «Estar com meus colegas».

F16: «Quando estou com quem eu amo».

Na seguinte tabela integra-se a analise de conteudo sobre emocdes negativas, a partir das

anotacoes das raparigas.
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Tabela 25: Analise de conteiido de emocdes negativas em raparigas:
Categorias Subcategorias

Quando minha méae briga comigo (3).
Emocao relacionada com a Quando meus pais vao viajar e me deixam.
familia. Nao estar com a minha familia.(8).

Ficar longe da minha mae (2).

Ver o meu pai brigar com 0s meus irmaos.
Quando fico com saudade da minha irma.
Porque eu sai de casa para vir para escola.
Quando brigo com meus irméos (2).

Ver minha méae brigar com meu pai.

Brigar com minhas amigas (6).

Emocéo relacionada com amigos. | Quando fico longe das minhas amigas (2).
Quando eu magoo outra pessoa.

Emocdes relacionadas com a Quando alguém cacga conversa comigo e me magoa.
solidariedade/bem-estar pessoal | Ver as pessoas desrrespeitar os mais velhos.
e social. Quando vejo uma pessoa triste (2).

Ter alguém com raiva de mim.
Ver uma crianca sem familia.
Ficar longe da professora Marly.
Emocéo relacionadas com a Nao estudar.

escola.

Quando faco alguma coisa de errado.

Outras experiéncias. Quando eu magbo alguém.

Porque eu sou muito chata.

Estar longe de quem eu gosto.

Quando alguém diz que faco uma coisa ruim.
Ficar sem assistir [a] TV.

Entre os motivos que as deixam tristes, salientou-se a circunstancia de ficar longe de casa e da

familia:
F2: «Quando meus pais vao viajar e me deixam».
F5: «Nao estar com a minha familia.
F9: «Quando estou longe da minha mae».
F10: «Nao estar com a minha familia».
F11 «Quando eu fico longe dos meus pais».
F15: «Nao estar com a minha familia e meus amigos».

F16: «Quando estou longe da minha casa».

0O segundo motivo que entristece esta relacionado com a brigas, entre irmdos, amigas mae,

como se poder ver nos exemplos seguites:
F2: «Quando faco alguma coisa errada e minha mae briga comigo».
F5, F15: «Quando minha mae briga comigo».
F11, F16: «Quando brigo com meus irmaos».

F2, F5, F10, F11, F16 «Quando brigo com minhas amigas».
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A seguir, na tabela constam na tabela n° 26 as respostas dos rapazes.

Tabela 26: Emocdes positivas e negativas - Sexo masculino (N=8).

M 0 que me deixa contente e alegre? 0 que me deixa triste?

M1 Estar com os meus amigos. Ficar longe da minha mae.
Brincar com meus amigos. Ficar sem jogar bola.

Estar com o meu amigo quando ele estiver | Ficar com saudade do meu irmao.
triste. Ganhar uma pisa«

Estar com meu amigo precisar de mim. Ficar sem fazer nada.

Estar com meu amigo quando o ele estiver | Quando eu caio de bicicleta.
doente.

M3 Quando estou com minha familia. Quando eu apanho da minha mae.
Quando estou jogando bola. Quando nao da pra jogar bola.

Quando estou com meus amigos. Quando meus amigos nao falam comigo.

Quando estou alegre. Quando estou longe dos meus pais.

Quando estou brincando com vocé. Quando eu brigo com minha irma.
Quando briguei com o meu tio -.

M4 Quando eu ganho um brinquedo da minha mée. | Quando minha mée me bate.

Quando minha méae faz meu aniversario e eu Quando eu vou para a roca trabalhar.

ganho presente. Quando meu irmé&o veio para a escola e eu fiquei.
Quando eu brinco com meus amigos de bola. Quando a minha bicicleta quebra.

0 meu pai e minha mae estarem presentes na

minha familia.

M6 Meus amigos. 0 meu irmé&o ter saido de casa.
Minha professora. Meus irméos brigando.
Minha escola. Meus amigos apanhando.
Estar junto com a minha namorada.
Meus primos.

M7 Estudar. Brigar e chorar.
Jogar bola. Trabalhar.
Brincar com meus amigos. Ficar so.
Estar com a minha familia. Ficar sem 0os meus amigos.
Estar bem comigo.
Estar com uma boa companhia.

M8 Jogar bola com meus amigos. Ver os meninos fazer coisas erradas, porque depois
Estudar com os amigos. o0 professor vai brigar com e/e mas eles continuam
Trabalhar com amigos. teimando.

Contar historia com os amigos.
Estar com os amigos para [a] gente rir.

M13 Ver meus amigos no dia a dia. Ir trabalhar.

Estudar. Ver meus colegas brigarem.
Cuidar das plantas. Brigar com meus colegas.
Ver meus professores.

M14 Jogar bola. Quando estou jogando bola e alguém me empurra e

Comer bolo. eu peco falta e ndo me dao.

Brincar com meus amigos.
Brincar de guerrear.

Quando me batem.
Quando vejo meus amigos apanhando.

Legenda: M = Masculino. N = Numero de inquiridos.

“ “Pisa” significa “surra” ou “corsa” (agressao fisica).
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Segue a tabela com a analise de conteudo referente ao que proferiram os rapazes, a respeito

das suas emocdes positivas.

Tabela 27: Analise de conteiido de emocoes positivas, mencionadas por rapazes: 0 que me deixa contente

e alegre.

Categorias

Subcategorias

Emocao relacionada com a
familia.

Estar com a minha familia (3).
Meus primos.

Emocao relacionada com amigos.

Estar com os meus amigos (5).

Brincar com meus amigos (3).

Estar com o meu amigo quando ele estiver triste.
Trabalhar com os meus amigos.

Estudar com os amigos.

Contar histéria com os amigos.

Emocdes relacionadas com a
solidariedade/bem-estar pessoal
e social.

Estar com meu amigo precisar de mim.

Estar com meu amigo quando o ele estiver doente.

Quando eu ganho um brinquedo da minha mae.

Quando minha méae faz meu aniversario e eu ganho presente.
Estar junto com a minha namorada.

Estar bem comigo.

Estar com uma boa companhia.

Ver meus professores.

Emocéo relacionadas com a

Ver meus professores.

escola. Estudar com meus amigos.
Estudar.
Minha escola.
Minha professora.

Outras experiéncias Comer bolo.

Brincar de guerrear.

Esta emocao positiva criada pelo prazer de estar com o oufro é evidente também nos

comentarios dos rapazes:

M1: «Estar com os meus amigos»; «Estar com meus colegas.»
M3: «Quando estou com a minha familia.»
M4: «Quando eu brinco com meus amigos de bola.»

M6: «Meus amigos.»

M7: «Estar com a minha familia.»

M8: «Estar com os amigos para a gente rir.»
M13: «Ver meus amigos todos os dias.»
M14: «Brincar com 0s meus amigos.»
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Tabela 28: Analise de conteiido de emocodes negativas mencionadas por rapazes: O que me deixa triste.

Categorias Subcategorias

Emocao relacionada com a familia. | Ficar longe da minha méae (2).

Ficar com saudade do meu irmao.
Ganhar uma pisa.

Quando eu apanho da minha mae (2).
Quando eu brigo com minha irma.
Quando briguei com o meu tio.

0 meu irméo ter saido de casa.

Meus irmaos brigando.

Emocao relacionada com amigos. Quando meus amigos n&o falam comigo.
Ficar sem os meus amigos.

Ver meus colegas brigarem

Brigar com meus colegas.

Meus amigos apanhando.

Emocdes relacionadas com . Quando vejo meus amigos apanhando.
asolidariedade/bem-estar pessoal e | Quando me batem.
social.

Emocéo relacionada com a escola. | Quando meu irméao veio para a escola, eu fiquei.

Ver os meninos fazer coisas erradas, porque depois o
professor vai brigar com ele.

Outras experiéncias. Ficar sem fazer nada.

Quando eu caio de bicicleta.

Quando nao da pra jogar bola (2).

Quando eu vou para a roca trabalhar (3).

Quando a minha bicicleta quebra.

Brigar e chorar.

Ficar so.

Quando estou jogando bola e alguém me empurra e eu
peco falta e ndo me dao.

Ao referir a emocao negafiva «tristeza», foi constatado que o fator predominante que os deixa

tristes esta relacionado com brigas, como € visivel nos seguintes exemplos:
M3: «Quando eu brigo com minha irma.»
M6: «Meus irmaos brigando.»
M7: «Brigar e chorar.»
M8: «QO professor vai brigar.»

M13: «Ver meus colegas brigarem.»

O outro fator que foi mencionado como causador de tristeza, diz respeito a um “costume”
(disciplina negativa) para corrigir os filhos que ¢é bater. Essa forma de disciplina negativa é visivel nos

seus comentarios:
M1: «Ganhar uma pisa.»
M3: «Quando eu apanho da minha mae.»
M4: «Quando minha mée me bate.»
M6: «Meus amigos apanhando.»

M14: «Quando me batem e quando vejo meus amigos apanhando.»
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Na pesquisa, apenas 0s rapazes se referiram ao ato de bater.
Ainda relativamente a emocado regativa «tristeza», apenas trés rapazes relacionaram a tristeza

com o fator trabalho:

M4: «Quando vou para a roca trabalhar.»
M7: «Trabalhar.»
M13: «Ir trabalhar.»

Como anteriormente explicito, ¢ comum no interior do Brasil as criancas e os adolescentes
acompanharem 0s pais nas atividades agricolas, como ir a roca, partir coco e realizar tarefas

domésticas.

7.6.1 Medos
Sexta Sessdo
Introducao: Dialogo sobre «Histdrias que ja ouviram...».

Atividade 3 - Medos.

O objetivo de falar sobre os seus medos (Anexo 16.4) prende-se com a tranquilizacdo sobre o

que possa afetar e possa ser calado nos participantes.

Para introduzir a atividade seguinte, foi pedido pela autora a estudantes, que contassem
“historias que ja ouviram” e citaram logo varias, entre elas Capuchinho Vermelho

Perguntei se poderiam contar a Historia do Capucinfio para a turma a ouvir, ao que logo uma
aluna identificada como F16 a iniciou e, em seguida, os restante ajudaram-na, de forma que
concluiram o conto com sucesso, com o que se veio a denominar de conclusdo de fantasia:
«adversarios sobre-humanoss.

Apds contarem a historia de forma coletiva, questionei sobre «que parte da histéria gostaram
mais?». E os alunos reportaram ao momento em que o Lobo Mau surgiu e a Capuchinho Vermelho
ficou com medo.

Entao aproveitei e questionei: «Vocés ja sentiram algum medo? Quando? De qué?»

Alguns deles revelaram-se imediatamente, falando sobre os seus medos.

Na situacao, interrompi a discussdo e orientei a realizacdo da atividade, segundo a instrucao:
«Em uma folha de papel, dividida em trés partes, vocés irdo completar as frases: ‘As vezes, eu tenho

medo de... ‘; ‘Quando eu tenho medo, eu...”; e ‘O que fazes, quando tens medo?’»

w O Capuchinho Vermelho é uma histéria muito conhecida e recriada, introduzida no século XIV, na Europa, por um francés, Charles Perrault, e mais
conhecida a partir da obra dos irméos Grimm
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Apresenta-se a seguir uma tabela, em que foram registadas as trés frases (duas delas “com

cabeca”/inicio fixo) a concluir por meninas.

Tabela 29: Medos - sexo feminino (N=7)

F As vezes, eu tenho medo Quando eu tenho medo, 0 que fazes, quando
de... eu... tens medo?
F2 Que aconteca algo rwim com a | Fico muito assustada Procuro descobrir quem
minha familia. Com um pouco de raiva. me fez medo. As vezes
Que aconteca algo ruim | Fico irritada com a pessoa que | fico sorrindo.
comigo quando estou longe | me faz medo. Fico irritada.
dos meus pais.
F5 Perder meus pais. Eu rezo. Eu choro.
Cobras. Eu grito.
Sapos. Saio correndo.
Cachorro.
F9 Acontecer alguma coisa ruim Penso coisas boas. Eu brinco.
com minha familia. Peco a Deus para me ajudar a | Vou passear.
esquecer as coisas ruins. Converso um pouco com
algumas pessoas.
F10 Fantasma. Fico assustada Rezo.
Cobra. Gelada. Choro.
Escuro. Tremendo. Corro.
Andar sozinha. Volto pratras.
Procuro companhia.
F11 Perder a minha familia. Eu olho para tras e corro. Eu rezo.
Perder o meu avé.
F15 Ficar em casa so. Choro. Fico quieta ou corro.
Lagarta. Fico tremendo.
Escuro. Eu rezo para que Deus me livre | Eu me escondo.
F16 Brigas. de todos os males. Penso em coisas boas.
Pessoas alcoolizadas.
Pesadelo.
Cachorro.
Cobra.
Bichos grandes.

Legenda: F = Feminino. N = Nimero de inquiridas.

Na analise de conteudo sobre os termos utilizados pelas raparigas, sobre o que lhes causa
medo, identificamos seis categorias: Medos relacionados a animais; Morte ou perda de entes queridos;
escuro, sono e sonhos; Espaco (des)conhecido e perder-se; perigos de acidentes pessoais ou de outros
(brigas, algo ruim), entre outras situacdes particulares (alcool, ficar sé); imagem irreal e maus tratos.
Anotaram-se as subcategorias (que apontam para as palavras). E o que se apresenta na tabela a

seguir.
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Tabela 30: Analise de contelido sobre o medo em raparigas: As vezes eu tenho medo de...

Categorias Subcategorias

Medos relacionado a animais. Cobra (3).
Cachorro (2).
Bichos grandes.
Lagarta.

Sapos.

Morte ou perda de entes queridos. Perder minha mae.
Perder meu avé.
Perder meus pais.

Escuro, sono e sonhos. Escuro.

Pesadelo.
Espaco desconhecido e perder-se. Andar sozinha.
Perigos de acidente pessoal ou de Que aconteca algo rwim com a minha familia.
outros (brigas, algo ruim), entre outras | Que aconteca algo ruim comigo quando estou
situacdes particulares (alcool, ficar s¢). | longe dos meus pais.

Brigas.

Pessoas alcoolizadas.
Ficar s6 em casa.
Imagem irreal. Fantasma.

Maus tratos Apanhar (tareia).

Como se poder verificar através da tabela seguinte, com base nas respostas das alunas, foram
identificadas trés categorias para «Quando eu tenho medo, eu...»: reacao fisica e emocional, espiritual

e procura de outras pessoas e de local publico.

Tabela 31: Analise de contetido sobre o medo em raparigas: Quando eu tenho medo, eu...

Categorias Subcategorias

Reacéo fisica e emocional. Fico muito assustada (2).

Eu fico com raiva mas as vezes fico sorrindo.

Fico irritada com a pessoa que me faz medo.

Eu tento inverter o medo, eu tento pensar em coisas boas.
Fico asssutada, gelada e me fremendo.

Eu me abraco com outra pessoa ou entao eu grito.

Eu fico tremendo.

Eu choro... fico tremendo (3).

Corro (3).

Eu brinco.

Fico quieta.

Espiritual. Eu rezo para que tudo fique bem comigo (4).

Peco a Deus para me ajudar a esquecer as coisas ruins.
Eu rezo, tento esquecer, penso coisas boas.

Eu corro e me escondo.

Procura de outras pessoas e de Vou passear.

local publico. Converso um pouco com algumas pessoas.

Procuro companbhia.

Na tabela seguinte é possivel constatar as afirmacdes das raparigas sobre as suas reacoes,

quando sao acometidas pelos medos diversos. Estdo dispostas em cinco categorias assim
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mencionadas: postura de enfrentamento, reacdo fisica e emocional, emocdes positivas e de

entretenimento, relacdes interpessoais, reflgio/protecao.

Tabela 32: Analise de conteiido sobre o medo em raparigas: 0 que fazes, quando tens medo?

Categorias Subcategorias

Procuro descobrir quem me fez medo.
Eu choro (2).

Postura de enfrentamento.

Reacao fisica e emocional.

Eu grito.

Fico irritada.

As vezes fico sorrindo.
Eu rezo (2).

Emocdes positivas e de
entretenimento.

Eu brinco.
Vou passear.
Penso em coisas boas.

Relagdes interpessoais.

Procuro companhia.

Converso um pouco com algumas pessoas.

Refugio/ protecao.

Eu me escondo.
Volto pratras.

Corro (2).

Saio correndo.

Fico quieta ou corro.

Em seguida, encontra-se a tabela na

rapazes € a resposta a pergunta direta dirigida aos rapazes.

qual estdo registadas as duas frases concluidas pelos

Tabela 33: Medos — Sexo masculino (N=7)

M As vezes, eu tenhomedo | Quando eu tenho | O que fazes, quando tens
de... medo, eu... medo?

M3 Escuro. Chamo a mée ou o pai, se | Corro.
Gente morta. for de dia. Se for a noite, Grito.
Cobra. eu me assombro142. Chamo alguém.
Andar na rua sozinho. Eu grito. Choro.
Gente mal.

M4 Apanhar. Fico assustado. Corro muito apressado.
Quando quebrei o braco. Corro.
Ficar em casa sozinho. Grito.
Da vaca correr atras de mim. | Chamo alguém.

Choro.

M6 Perder minha mae. Nao durmo. Eu rezo.

M7 Cobra. Eu choro. Grito chamando socorro.
Morte. Eu corro. Chamo por uma pessoa muito
Fantasma. Eu fico triste. especial para minha vida.

M12 Perder a minha mae. Eu abraco alguém. Eu me abraco com alguém.
Perder o meu pai. Eu grito. Eu grito.
Perder 0os meus irmaos.

M13 Onca. Eu corro. Eu peco a Deus que isso nao
Cobra. Eu abraco. aconteca comigo e nem com
Perder a minha familia. ninguém.

M14 Onca. Eu comeco pensar coisas | Corro 0 maximo que posso.
Cobra. boas como por exemplo | E se eu for dormir, eu fico todo
Perder a minha familia. nao existe alma. enrolado.

Legenda M = masculino N= Nimero de inquiridos

142 “Assombrado” é uma expressao utilizada no Estado do Maranhéo para dizer que se esta apavorado/a e amedrontado/a.
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Na analise de conteudo sobre os termos utilizados por rapazes, para o que lhes causa medo,
identificamos sete categorias: animais; perda de entes queridos; morte e perigos de acidente ou a sua

morte ou de outros; escuro; espaco (des)conhecido; perder-se e imagem irreal e maus tratos.

Tabela 34: Analise de Conteiido sobre o0 medo em rapazes: As vezes, eu tenho medo de ...

Categorias Subcategorias
Medos relacionado a animais. Cobra (4).

Onca (2).

Da vaca correr atras de mim.
Perda de entes queridos. Perder minha mae (2).

Perder meu pai.

Perder a minha familia (2).
Perder meus irméaos.
Morte e perigos de acidente ou de morte | Morte. (4)

sua ou de outros e solidao. Gente mal.

Quando quebrei o brago.
Quando quebrei o braco.
Ficar em casa sozinho.

Escuro. Escuro (2).

Espaco (des)conhecido e perder-se. Andar na rua sozinho.
Imagem irreal. Fantasma.

Maus tratos. Apanhar (tareia).

Na frase a completar «Quando eu tenho medo, eu...», identificam-se as categorias seguintes.

Tabela 35: Analise de conteiido sobre o medo em rapazes: Quando eu tenho medo, eu...

Categorias Subcategorias
Reacéo fisica e emocional Fico assustado.
Fico triste.
Eu ndo durmo.
Eu comeco a pensar em coisas que ndo existem como por
exemplo uma alma.
Eu penso coisas boas. Ex: ndo existem almas.
Se for didial43, eu me assombroe...,se for a noite, eu grito.
Eu grito (5).
Eu choro (3).
Eu corro (5).
Eu corro muito.
Chamo socorro.

Espiritual Eu rezo.
Peco a Deus que isso nao aconteca comigo e nem com
ninguém.

Procura de outros. Abraco alguém.

Chamo por uma pessoa muito especial para minha vida.
Eu chamo minha mae e meu pai.
Eu corro muito.

143 Didlia (por “De dia”) ¢ uma expressdo muito usada no Estado do Maranhao, para expressar “durante o dia”.
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Com base nas respostas dos rapazes, segue a tabela que apresenta as suas reacdes, oriundas
do medo. Foram identificadas trés categorias: reacdo fisica e emocional; relacdes interpessoais e

espiritualidade.

Tabela 36: Analise de Conteiido sobre o medo em rapazes: 0 que fazes, quando tens medo?

Categorias Subcategorias
Reacao fisica e emocional. Corro. (3)
Grito. (2)
Chamo alguém.
Choro.
Eu rezo.

Corro o maximo que posso.
E se eu for dormir, eu fico todo enrolado.
Corro muito apressado.

Relacdes interpessoais Chamo por uma pessoa muito especial para minha vida.
Eu me abraco com alguém.

Espiritualidade Eu peco a Deus que isso ndo aconteca comigo e nem com
ninguém.

Diante do resultado da atividade relacionada com medos, ficou claro que a maior incidéncia de
medos revelados por rapazes e raparigas diz respeito a perdas, e principalmente as perdas dos seus
pais e familiares. Sdo mencionados também os medos de animais.

Referente ao medo de diversos animais, que inspiram receio de perigo, mencionam a cobra, a
onca, a vaca e o cdo. Ha que se considerar a realidade geografica em que habitam e que exerce sobre
ambos os subgrupos as influéncias sobre este fator. Moram em locais isolados onde existem matas,
um habitat dos animais e, por vezes, estes inspiram o medo de perigos reais ou nao.

Em conformidade com uma das carateristicas presentes diante do medo, observadas nas
respostas psicomotoras, destacaram-se as respostas evidenciando a ansiedade, o pavor, o desespero

conforme apontado no quadro categoria “fisico e emocional”, com sinais e sintomas manifestos.

7.6.2 Raiva/ira
Sexta Sesséo
Introducao: Dialogo sobre a emocao regativa «raivas.
Atividade 4 - Raiva.

Finalidade: Conversar sobre a emocao negativa ira/raiva.

A instrucdo para a escrita (Anexo 21) foi 0 uso de frases com cabeca (“As vezes, eu fico zangado/a,

quando...” e “Quando eu fico zangado/a, eu...”. Posteriormente, foi colocada a pergunta direta (“Quem ¢ que

se zanga mais com vocé?”).
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Apresenta-se, em seguida, uma tabela em que foram registadas as conclusdes de frases e

respostas diretas de meninas.

Tabela 37: Emocao negativa — Raiva - Sexo feminino (N=7)

F «As vezes, eu fico zangada, | «Quando eu fico zangada, eu...» «Quem é que mais se
quando...» zanga com vocé?»
F2 Peco alguma coisa para os | Eu ndo quero fazer nada. A minha mae.
meus pais que eles ndo me dao. | Uma pessoa fala comigo, ndo respondo. Os meus tios.
Meus pais brigam comigo. Alguns.
F5 Alguém fala alguma coisa que | Da vontade de quebrar tudo e até de me Meus pais.
eu nao fiz. matar. Meus colegas.
Estou lavando a louca e alguém Meus irmaos.
chega e coloca mais louca suja.
F9 Me ignoram. Eu quebro alguma coisa. Minhas amigas.
Dizem que eu sou chata. Quero morrer. Meu irméo.

Quero ir embora.
Quero bater em alguma pessoa.

F 10 Cometem injustica comigo. Xingo' a pessoa. A mamaée.
Brigam comigo, Mando embora pra longe.

Fazem brincadeiras de ma/
gosto.
Me apelidam.

F1l1 Minha mée ndo deixa eu irpara | Eu digo que vou bater. As minhas amigas.
onde eu quero. Quero quebrar as coisas.

F15 Alguém briga comigo. Choro. Minha méae
Acusam-me de alguma coisa que | Me da vontade de morrer. Meus amigos.
eu nao fiz. Digo que vou morar com meu irmao.

F16 Tiram sarro de mim: Eu xingo e faco tudo para ficar sozinha. Minhas primas.

Meus irmaos.

Legenda: F = Feminino N=Numero de inquiridas.

E visivel nas respostas das raparigas que o principal motivo que as deixa zangadas diz respeito a
sua pessoa. Nesta circunstancia, de alguma forma, podem sentir-se atingidas nos seguintes fatores
psicossociais: injustica, contrariedades/brigas, falta de respeito.

Esta compreensao é justificada nos comentarios das raparigas, que segue de acordo com as
frases, cujas autoras sdo identificadas pela numeracao («as vezes, eu fico zangado, quando...»):

Sobre injustica:

F5: «Alguém fala alguma coisa que eu nao fiz.»

F10: «Cometem injustica comigo.»

F15: «Acusam-me de alguma coisa que eu nao fiz.»

Por sua vez, em relacao a “contrariedade/briga”, podem ser lidas as suas carateristicas e

envolvimento de outros.

F2: «Meus pais brigam comigo»; «Peco alguma coisa para 0os meus pais, que eles ndo me dao».

« Xingar” refere-se a insultar, a ofender e a injuriar, entre outras formas de ofender.
s “Tirar sarro” é uma expressao verbal de giria e coloquial, que significa “zombar” ou “zoar” de uma pessoa
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F5: «Estou lavando a louca e alguém chega e coloca mais louca suja».
F9: «Me ignoram e dizem que eu sou chata».

F10: «Fazem brincadeiras de mau gosto e me apelidam, brigam comigo».
F11: «Minha mae nao deixa eu ir para onde eu queroy.

F15: «Alguém briga comigo».

F16: «Alguém briga comigo».

Na segunda frase, «Quando eu fico zangada, eu...», foram identificadas nas respostas das
raparigas, atitudes/condutas e emoc¢des/sentimentos associados (a agressao fisica, a fuga e a vontade
de morrer...), indicadores de raiva.

No entanto, como se pode verificar em seguida, o que se repetiu mais foi a expressao verbal de

que tenha havido agressao fisica e falha de comunicacao consigo.

F5: «Da vontade de quebrar tudo e até de me matar».

F9: «Eu quebro alguma coisa. Quero bater em alguma pessoa».
F10: «Xingo a pessoa. Mando embora pra longe».

F11: «Eu digo que vou bater, quero quebrar as coisas».

F16: «Eu digo que vou bater, quero quebrar as coisas».

A seguir estdo anotados os comentarios referentes as sua atitudes de fuga, através da emocéao

de raiva:

F2: «Eu nao quero fazer nada. Uma pessoa fala comigo, ndo respondo».
F9: «Quero ir embora».

F15: «Digo que vou morar com meu irmao».

Duas raparigas, além de terem mencionado outras atitudes/condutas nos comentarios

supracitadps, expressaram ainda o sentimento de morte da seguinte forma:

F5: «Da vontade de quebrar tudo e até de me matar».
F9: «Quero morrers.

F15: «Me da vontade de morrer».

E na terceira frase, «Quem ¢é que mais se zanga com vocé?», ficou evidente que sdo as pessoas

da familia, pois, das sete raparigas que responderam a questao, seis mencionaram pessoas da familia:
F2: «A Minha m&e»; «0s meus tios».
F5: «meus pais»; «meus irmaos».
F9: «meu irmaos.

F10: <A mamae».

128



CAPITULO VII - APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS

F15: «Minha mae».

F16: «Minhas primas, meus irmaos».

F5: «Meus colegas».
F9 e F11: «Minhas amigas».

F15 «Meus amigos».

Ainda referindo aqueles que mais se zangam com elas, as raparigas mencionam 3 vezes 0S

colegas/amigas, 3 vezes, outra pessoa como mae, 3 vezes 0s irmaos e, ainda, 1 vez demais pessoas

da familia como primos/tios.

Apresenta-se, em seguida, uma tabela em que foram registadas as mesmas questdes colocadas

aos rapazes.

Tabela 38: Emocao negativa — Raiva - Sexo masculino (N=9)

M «As vezes, eu fico zangado, | «Quando fico zangado, eu...» «Quem é que mais se zanga
quando...» com vocé?»
M1 Meus colegas me apelidam. Eu choro. Meus colegas.
Cacam conversa comigo. Falo para alguém. Minha avé.
Mexem nas minhas coisas da | Bato.
escola.
M3 Alguém pega as minhas | Eu brigo A minha irma.
coisas. Eu Bato na minha irma.
Me dedam . Eu dedo alguém.
Minha mae me bate. Néo faco as coisas que é para
Os meninos ndo me deixam | fazer.
brincar.
M4 Meu pai briga comigo. Eu xingo. A -, (colega de classe).
M6 Ficam inventando coisas que | Eu xingo. 0 -, (colega de escola, porque eu
eu nao fiz. digo que ele é ruim de bola).
M7 Brigam comigo. Eu fico chateado, pensando porque | -, (irmao mais novo).
Faco o que eu quero. fiz aquilo que me fez ficar zangado.
M8 Mangam de mim. Fico quieto ou brigo. Minha irma.
Né&o sei fazer a tarefa.
Me apelidam.
M12 Me xingam. Zangado. Meu irméo.
Me apelidam. Xingo.
Choro.
M13 Me apelidam. Eu saio de perto. Meu irméao.
Vou para um outro lugar.
M14 Mexem nas minhas coisas. Me | Quero que ninguém fale comigo. 0 -, (colega de turma).

apelidam.

Legenda: M = Masculino. N = Numero de inquiridos.

Em seguida, estdo anotadas as respostas dos rapazes relativamente & frase «com cabeca» «As

vezes, el fico zangado, quando...». O principal motivo para os rapazes ficarem zangados diz respeito a

4 “Dedar” alguém significa “entregar” alguém, quando fez algo em segredo; divulgar o segredo.
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apelidos/alcunhas ou nomes fe/os. Dos nove rapazes que completaram a frase, cinco mencionaram

esse motivo, como descrito a seguir:

M1: «Quando meus colegas me apelidam»;

M8; M12; M13; M14: «Quando me apelidam».

Como segundo aspeto observado nas expressdes e escritas, sendo um motivo causador de raiva

nos rapazes, € a utilizacao dos seus objetos pessoais, como consta anotado:
M1: «Quando mexem nas minhas coisas, na escola».
M3: «Alguém pega as minhas coisas».

M14: «<Mexem nas minhas coisas».

Ainda se percebeu outro fator isolado (e que se considera grave) o que um rapaz repetiu, ao
longo desta e de outras atividades: ser batido pela mae. Esse rapaz designado de M3 relatou: «Quando
minha mae me bate».

Outro rapaz trouxe uma questdo preocupante, quando relatou (M8) o seguinte: «quando
mangam# de mim; quando nao sei fazer a tarefa».

E outra resposta destacada é a do rapaz identificado como M7: «Quando faco o que quero». Nao
entendendo bem essa resposta, chamei este rapaz e perguntei-lhe porque se zangava, quando fazia o
que “queria”. E ele respondeu: «Porque, as vezes, o que eu quero e faco esta errado e depois vou-me
dar mal.».

Na segunda questdo, referente a frase «com cabeca» «Quando fico zangado, eu...», a maioria

dos rapazes, segundo as suas respostas, age com violéncia, diante da raiva:
M1: Bato.
M3: Eu brigo; eu bato na minha irma.

M4, M6, 12: Eu xingo.

Dois participantes apresentaram outras carateristicas que nao sao entendidas como agressivas,
como chorar, retirar-se zangado e sair de perto de quem os provocou, tal como expressado nos

seguintes comentarios:
M1, M12: «Eu choro».
M8: «Fico queto».
M13: «Eu saio de perto, vou para um outro lugar».

M14: «Quero que ninguém fale comigo.

w “Mangar” significa na linguagem popular, rir do outro, zombar, gozar, diminuir o outro.

130



CAPITULO VII - APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS

M7: «Eu fico chateado pensando porque fiz aquilo que me fez ficar zangado».

Em terceiro lugar, «quem & gue mais se zanga consigo»? Foi detetado que seis rapazes do grupo

de nove declararam serem familiares a zangarem-se consigo, como descrito em seguida:

M1: «Minha avo».
M3, M8: «Minha irma».
M7, M12, M13 «Meu irmao».

Outras pessoas que 0s deixam zangados sao 0s colegas:

M4: «A - (colega de classe)».
M6: «O Jairo (porque eu digo que ele é ruim de bola)».

M14: «O -, (colega de turma)».

Deste modo, fica anotado que entre aqueles rapazes que indicaram membros da familia, como
motivo de sua raiva (9), cinco registaram irma/irmdo e um a avo. Foram trés a apontarem os seus
colegas.

Cabe destaque para a resposta, cujo autor ¢ designado como M14, que se referiu a um rapaz
que seja um colega da sala. Quando foi questionado sobre o «porqué» do seu colega se zangar
consigo, respondeu o seguinte: «Gosto de ver ele zangado».

Esta declaracdo fez-me procurar informacdes fornecidas pelo colega a quem o rapaz se referiai«,
Ficou claro que a reacao dos rapazes e das raparigas sao semelhantes em certos aspetos. Também as
respostas sdo diferentes quando sdo cometidas pela raiva. Segundo as respostas, entendeu-se o que
evoca uma atitude agressiva como a vontade de xingar, bater. A atitude/conduta agressiva dirige-se a
guem considerem “culpado/a”. Quem se zangue, enraivecido, pode partir objetos. Mas também pode
chorar. Ha quem chore e se mantenha isolado/a.

Outro aspeto identificado nos dois grupos, feminino (7) e masculino (9), € que sdo enumeradas
as mesmas pessoas por quem eles/elas sentem afeto e saudades, quando nao estao por perto. Entre
essas pessoas encontram-se os pais, irmaos, tios, amigos. Portanto, seis raparigas e seis rapazes

apontaram ou expressaram-no nas suas escritas.

“ Na atividade autorretrato, M1 expressou-se relativamente a esse tipo de comportamento dos colegas como consta no anexo Ill sobre o referido desenho.
no item 8.2
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7.6.3 Solidao
Sexta Sessado
Introducao: Dialogo sobre «Sentir-se sozinha/o».

Atividade 5 - Solidao.

O objetivo na realizacdo de um questionario relativo a um sentimento de solidao (Anexo XXII) passa por

se averiguar (para intervir), em circunstancias em que a crianca se sinta pouco acompanhada.

A atividade foi introduzida a partir de duas questdes: «Vocé gosta de ficar sozinha/0?» e «Vocé costuma
ficar sozinha/0?».

F9: «eu nédo gosto, € ruimy.

M7: «As vezes, fico sozinho, mas nao gosto».

F16: «Prefiro ficar com alguémy.

Ao entender-se que os estudantes estavam entusiasmados e motivados, foi introduzida a seguinte
questdo: «Vocés irdo receber uma folha de papel e irdo continuar as duas frases ‘com cabeca’»: «Me sinto
sozinha, quando...»; e «Quando eu estou sozinha, eu...».

Essa tabela seguinte representa respostas a duas questoes sobre o sentimento de solidao, que

foram respondidas por meninas.
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Tabela 39: Sentimento de Solidado - Sexo feminino (N=7)

F Sinto-me sozinha, quando ... Quando estou sozinha, eu...
F2 Fico sem falar com minhas amigas. Fico trancada no quarto, arrumando.
Estou brincando sozinha. Eu assisto [a] TV.
Faco as coisas pra depois ficar livre e fazer o que eu
quiser.
F5 Estou s6 mais o papai. Eu assisto TV.
Eu e minhas amigas brigamos. Vou brincar.
Faco pipoca.
Fico jogando no celular.
F9 Fico sozinha em algum lugar. Eu brinco
Choro de raiva
F10 Brigo com minhas amigas. Vou assistir [a programas de] TV.
Vou a um lugar so. Brincar.
Durmo no quarto sé. Dormir.
Ouvir musica.
F11 Quando ninguém esta por perto. Eu arrumo tudo.
Minhas amigas estdo com raiva de mim. Faco comida.
Eu nao estou perto da minha mae. Brinco.
Vou passear.
F15 Minhas amigas n&o falam comigo, ficam Fico triste.
longe de mim e falam com as outras. Vou tentar brincar.
Assistir [a programas de] TV.
Eu sinto falta da minha casa. Eu brinco.
F16 Sinto saudades da minha mée. Eu canto.
Fico com saudades dos meus irmaos. Assisto [a programas de] TV.
Fico com saudades do meu pai. Ouco musicas
Fico sem falar com minhas amigas. Faco comida de muito s6 pra mim.
Organizo minhas coisas.
Organizo minhas roupas.
Conto minhas figurinhas.

Legenda: F = Feminino N = Numero de inquiridas.

Analisando as respostas de raparigas referentes a primeira frase com o inicio («Me sinto sozinha
quando...»), foi notdrio que o principal motivo para se sentirem sozinhas foi 0 desentendimento. Seis
raparigas mencionaram o desentendimento com amigas/ficar sozinha.

Por vezes, referiram mais do que um motivo para a sua solidao, a julgar pelas suas respostas,

pois de entre as sete raparigas apenas uma nao alegou tal motivo:

F2: «Fico sem falar com minhas amigas».

F5: «Eu e minhas amigas brigamos».

F10: «Brigo com minhas amigas».

F11: «<Minhas amigas estdo com raiva de mimy.

F15: «Minhas amigas nédo falam comigo, ficam longe de mim e falam com as outras».

F16: «Fico sem falar com minhas amigas».

Destacaram-se também aquelas raparigas que dizem sentirem-se sozinhas, quando nao tém
alguém por perto:

F2: «Estou brincando sozinha».
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F5: «Fico s6 com o0 meu pai».
F9: «Fico sozinha em algum lugar».
F10: «Durmo no quarto so6».

F11: «Quando ninguém esta por perto».

Uma rapariga designada como F5 referiu sentir-se sozinha quando fica s6 com o seu pai:
«Quando fico s6 mais o meu papai». Outra - designada como F16 - mencionou sentir-se sozinha
quando esta distante dos seus familiares: «Eu sinto falta da minha casa»; «sinto saudades da minha
mae»; «fico com saudades dos meus irmaos»; «fico com saudades do meu pai».

Apesar de ter sido bastante pontuado ser motivo de soliddo o desentendimento com as amigas,
ficando, por vezes, intervalos sem se comunicarem, deixaram claro que os intervalos sao curtos.

Relativamente & segunda frase «com cabeca» («Quando estou sozinha, eu...»), a maioria (5)
entre as sete raparigas apresentou fatores/aspetos em comum, quando referiram assistir a programas
de TV. E seis revelaram que vao brincar, quando se sentem sozinhas.

Outra atividade pontuada como uma distracéo, quando estdo sozinhas é a organizacéo. E o caso
da rapariga caraterizada como F2: «Fico trancada no quarto, arrumando».; «Faco as coisas pra depois
ficar livre e fazer o que eu quiser». F11: «Eu arrumo tudo». E F16: «Organizo minhas coisas, organizo
minhas roupas».

Algumas raparigas (3) mencionaram a preparacao da comida como acao de cozinhar, quando se

sentem sozinhas:
F5: «Faco pipoca».
F11: «Faco comida».

F16: «Faco comida de muito s6 pra mim».

Outra atividade mencionada por duas raparigas foi referente a musica, como se pode verificar

pelos seguintes comentarios:
F10: «Ouvir musicay.

F16 «Eu canto, ouco musicas».

Segue-se 0 mesmo procedimento, com a criacdo de uma outra tabela, em que sado focadas as
mesmas duas questdes colocadas aos rapazes: «Me sinto sozinho, quando...». Seguem-se as respostas

sobre 0 sentimento de solidao, que foram respondidas por meninos.
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Tabela 40: Sentimento de soliddo — Sexo masculino (N=9)

M Sinto-me sozinho, quando... Quando estou sozinho, eu...
M1 Eles ndo me deixam brincar. Choro e fico num canto sé.
Eles ndo gostam de mim.
Sinto saudades da minha mée.
M3 Sinto saudade da minha familia. Eu caco uma pessoa que eu confio e
desabafo.
M4 As vezes eu me sinto sozinho quando os | Eu fico triste.
meus amigos me deixam sozinho.
M6 A méae #4 prarua. Vou pra casa dos meus amigos.
M7 A minha mae vai prarua. Ligoa TV.
Vou brincar com meus amigos.
M8 Meus amigos brigam comigo. Vou procurar meus amigos.
M12 Sinto saudade da minha familia Eu jogo.
Assisto [a programas de] televisao.
M13 Subo a serra, carregando a bolsa cheia de | Fico triste e entediado149.
arroz, que meu pai ja subiu a serra bem
cedo.
M14 Fico em casa sozinho. Eu tento brincar de algumas coisa.
Ninguém fala comigo.
Ninguém me dé atencéo.

Legenda: M = Masculino N = Niimero de inquiridos.

Por sua vez, os rapazes dao respostas referentes a primeira frase com inicio («Me sinto sozinho,
quando...»), como pode ser observado em seguida.

Quatro rapazes indicaram sentirem-se sozinhos, quando estao longe dos familiares.

M1: «Sinto saudades da minha méae».

M3 e M12: «Sinto saudade da minha familia».

M6: «A minha méae #4 pra rua».

M7: «A minha mae vai pra rua».

Dois rapazes expressaram que ficar sozinho nalgum lugar € um motivo de solidao.

M13 - «Subo a serra, carregando a bolsa cheia de arroz, que meu pai ja subiu a serra bem cedo».

M14 «Fico em casa sozinho».

E, ainda, quatro rapazes mencionaram sentirem-se sozinhos quando se encontram distante dos
amigos/colegas.

M1: «Eles ndo me deixam brincar. Eles nao gostam de mim».

M4: «As vezes, eu me sinto sozinho, quando os meus amigos me deixam sozinho».

M14: «Ninguém fala comigo». «Ninguém me da atencao».

Em seguida, constam as impressdes dos rapazes acerca da segunda frase, em que expressam o

gue costumam fazer, quando se sentem sozinhos.

149 “Entediado” diz-se daquele que esta aborrecido, mal-humorado e indiferente.
150 E comum os rapazes ajudarem o pai no trabalho da roca. Este rapaz disse transportar arroz para plantar.
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Nessa situacao, dois rapazes afirmaram algo sobre o seu sentimento de tristeza, que os conduz
ao choro e ao tédio, ao se sentirem sozinhos. O rapaz designado como M1 relatou: «Choro e fico num
canto sé». Ao que o colega designado como M13 relatou: «Fico triste e entediado».

De diferente forma, reagindo a soliddo, quatro colegas pronunciaram-se no sentido de nao
ficarem sozinhos. Desses quatro rapazes, um (M3) referiu-se a procurar alguém. M3: «Eu caco uma

pessoa que eu confio e desabafo», enquanto outros trés mencionaram a companhia dos amigos:

M6: «Vou pra casa dos meus amigos»
M7: «Vou brincar com meus amigos»

M8: «Vou procurar meus amigos».
Ainda outro fator por dois deles alegado como uma atividade, quando se sentem sozinhos, foi o

uso da televisao.

M7: «Eu jogo, assisto [a programas de] televisao»

M12: «Eu ligo a TV>».

Em ambos os sexos, no que concerne a primeira frase «com cabeca» («Me sinto sozinho,
quando...»), se compreende que é percetivel que o principal fator para se sentirem sozinhos ¢ a falta
dos familiares, por estarem estudando e morando fora de casa. Se considera que quatro raparigas e

quatro rapazes o alegam.

Acresce dizer que quando, por vezes, possam ficar sozinho/as, tal decorre da necessidade dos
pais em se deslocarem, por exemplo, (a0 Municipio -, no Estado do Maranhao), para comprarem

mantimentos,ou para tratarem de outros assuntos.

7.6.4 Desejos futuros
Sexta Sessdo
Introducao: Dinamica de imaginacdo do futuro.

Atividade 6 — Desejos futuros.

Para iniciar a atividade (Anexo 23), sentamo-nos em circulo. Pediu-se que participantes que
fechassem os olhos durante uns minutos e se imaginassem no futuro. Como estariam? O que estariam

a fazer?

Terminado o tempo de se imaginarem no futuro, fez-se a orientacdo para atividade.
A instrucao foi a seguinte: «Vocé vai escrever sobre os seus ‘desejos futuros’ e sobre ‘O que vocé

quer ser, quando crescer’».
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O objetivo desta atividade é contribuir para que os alunos possam perceber as suas preferéncias

e 0s seus sonhos profissionais, ou outros.

Na tabela a seguir constam as respostas das raparigas, referentes aos «desejos futuros» e a

questdo direta - «O que vocé quer ser, quando crescer»?

Tabela 41: Desejos futuros - Sexo feminino (N=7)

F Desejos futuros 0 que queres ser, quando cresceres?
F 2 | Que meus pais nunca se separem. Eu gostaria de ser uma veterinaria.
Que meus pais fiquem sempre perto de mim.
Que nada de mal aconteca com minha familia. Que
nada de mal aconteca com meus amigos e com a
senhora, tia Marly.
Que um dia eu possa ser alguém melhor.
Que eu possa me formar em uma profissao.
Ajudar meus pais e da uma vida melhor para eles.
F5 Ter uma casa grande para a minha familia. Uma cantora.
Modelo.
Professora.
Fisioterapeuta.
Atriz.
Apresentadora.
Médica.
Que minha familia seja muito feliz. Ser uma professora
F 9 | Que Deus ilumine sempre minha familia. Ser uma aeromocga.
Eu tenho fé em realizar o sonho da minha mae, que | Ser uma policial.
€ ver eu me formando.
Da uma casa para minha mae. Uma advogada.
F10 | D& um carro pro meu pai.
Comprar uma mansao com piscina.
Ter um carro de luxo.
Ter um celular digital.
Realizar o sonho da minha mae de eu ser uma | Ser dancarina.
F11 | doutora. Advogada.
Minha mae ser rica. Policial.
Meu pai voltar='r com minha mae.
F15 | Ter a minha familia sempre. Eu queria ser uma cantora.
Conhecer mais amigos.
Ficar estudando nessa escola para sempre.
Ser uma pessoa importante, para ajudar minha | Eu quero ser médica.
F16 | familia.

Ser rica.

Me formar em medicina e poder ajudar muitas
pessoas.

Ser atriz de novela.

Ter os melhores amigos e amigas na vida.

Que 0 meu pai pare de beber.

Ter tudo o que eu quiser.

Ser muito feliz com toda minha familia.

Legenda: F = Feminino. N = Numero de inquiridas.

= Ela disse “voltar”, porque os pais estdo separados e ela diz sentir muito a falta do pai em casa.
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Em seguida, analisam-se os «desejos futuros» das raparigas.
Ficou constatado que a familia (unida, com saude, rica...) esta entre os desejos futuros mais
mencionados pelo grupo das raparigas. Entre as nove participantes, todas mencionaram a palavra

“familia” e as palavras “pai” e/ou “méae”, conforme se vé nas suas anotacdes:

F2: «Que nada de mal aconteca com [a] minha familia».

F5: «Ter uma casa grande para a minha familia».

F9: «Que Deus ilumine sempre [a] minha familia».

F10: «D4 [Dar] uma casa para minha mae». «Dd um carro pro meu pai».
F11: «Meu pai voltar com minha mae».

F15: «Ter a minha familia sempre».

F16: «Ser uma pessoa importante, para ajudar [a] minha familia».

F16. «Ser muito feliz com toda [a] minha familia».

No que se refere a amizades, trés alunas mencionaram 0s seus amigos:

F2: «Que nada de mal aconteca com meus amigos».
F15: «Conhecer mais amigos».

F16: «Ter os melhores amigos e amigas na vida».
Acrescentando, quatro raparigas expressaram desejarem formar-se, uma delas ser “doutora” e

outra “meédica”, em particular.

F2: «Que eu possa me formar em uma profissao».
F9: «Eu tenho fé em realizar o sonho da minha mée, que é ver eu me formando».
F11: «Realizar o sonho da minha mae de eu ser uma doutora»

F16: «Me formar em medicina e poder ajudar muitas pessoas».

Foi notoria a preocupacéo da rapariga designada como F10 em relacdo a bens, quando tudo o
que enumerou foram bens materiais: «04 uma casa para minha mde, ¢4 um carro pro meu pai,
comprar uma mansao com piscina, ter um carro de luxo e ter um telemovel ».

Duas alunas ainda referiram a unido dos seus pais.
F2: «Que meus pais nunca se separems.

F11: «Meu pai voltar com a minha mae».

Em seguida, estdo as respostas das raparigas relativas a segunda questdo «O que vocé quer ser

quando crescer»?
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E evidente que nesta faixa etdria ainda nao se tem maturidade para uma escolha profissional,
mas assumem desejos. Quatro raparigas, de entre outras profissdes, mencionaram a profissdo da area

das Artes e da Comunicacao:

F5: «Cantora, apresentadora e atriz».
F11: «Ser dancarina».

F16: «Ser uma cantora».

Por sua vez, duas raparigas sonham ser professoras, duas policias, trés mencionaram profissao
na area da saude (sendo que uma delas no dominio de saude animal, veterinaria), uma fisioterapeuta e
uma médica (“de pessoas”) e uma ainda afirmou desejar ser hospedeira de bordo.

Identificada como F5, o aluno referiu sete profissdes e eu perguntei-he: Qual dessas profissdes
VOCE quer seguir?

Ela respondeu-me: «Tia, eu ndo sei se vou ter condicdes de estudar numa cidade onde eu possa
me formar. Se ndo der certo uma, quero outra, mas quero ser alguém na vida.» Hesitou um pouco e
acrescentou: «Mas eu acho que se eu tiver voz, posso ser cantora. Nao vai custar muito dinheiro para
estudar.». Ela fez estas afirmacdes, porque no local onde mora nao existe escola com nivel mais
elevado que o Ensino Basico, sendo necessario ir para uma cidade onde existe Universidade. E os pais
nao teriam condicdes financeiras para manté-la fora, noutra cidade.

Outra situacdo semelhante a essa foi a da rapariga identificada por F9, que mencionou trés
profissdes, e ao ser questionada sobre isso, respondeu: «Eu quero mesmo € ser aeromoca, mas acho
dificil morando aonde eu moro. O que for mais facil, eu quero ser».

A F16 referiu que quer muito ser atriz de novela, mas falou depois no sentido profissional estrito:
médica. Questionada sobre a sua a profissdo preferida, respondeu que era «muito dificil ser médica»,
pois 0s pais ndo tém condicdes financeiras. Entdo, podia seguir a outra profissao.

No aspeto emocional e afetivo, as palavras da F11 foram: «Meu pai voltar com minha méae». Ela
nao se ateve s a escrever, mas veio a perguntar a autora: «Sera que posso escrever isso, Tia»? Olhei
para ela, afirmando que “sim” ao que ela disse: «Eu quero muito meu pai de volta em casa».

Ainda com referéncia a presenca fisica do pai, outra rapariga identificada por F16 desabafou,
como um desejo: «Eu quero que meu pai pare de beber».

Estes testemunhos trazem uma concecdo formada de que dificilmente irdo conseguir a
profissdo que desejam, mas irdo lutar por aquilo que mais for conveniente ao seu contexto

socioeconomico.
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E possivel perceber que por tras destes Ultimos testemunhos ha uma parcela de tristeza, mas

também uma gama de esperancas de que 0s seus desejos sejam realizaveis.

Seguem-se os desejos de rapazes.

Tabela 42: Desejos futuros - Sexo masculino (N=9)

M Desejos futuros 0 que quer ser, quando
crescer?
M1 Subir para o céu com a minha mae. Pegar na mao de | Ser um advogado.
Deus e cantar para ele. Um jogador de futebol.
Voltar para a casa da minha mae. Ser igual ao Neymar:=,
Abracar minha vd.
M3 Ter uma familia feliz. Ser um policial.
Ter uma limozine pras gatas gostarem de mim.
M4 Ser um jogador de futebol, ir para o céu e ser famoso. Ser famoso.
M6 Que meu irméao volte para casa. Ser jogador de futebol.
Que minha familia nunca se separe. Ser feliz com a minha familia.
Que eu nunca machuque meus amigos.
M7 Ter uma bicicleta. Mecénico.
Ter um computador.
[Ter] Uma fabrica de biscoitos.
Estudar mais.
M8 Eu queria ir um show com meus colegas. Um operador dos animais:
Ter minha familia a vida /nfera.
Ser feliz.
M12 Ser muito feliz. Veterinario.
Ter sempre a minha familia. Policial.
Ser feliz com a minha familia. Advogado.
Estudar em -.
Ter um carro.
Minha irma voltar para casa.
Viajar para fora.
M 13 Ter uma casa bem bonita. Ser médico.
Ser médico.
Viajar pelo mundo.
Nunca me separar dos meus amigos.
Morar com meus pais.
M14 Eu queria ser piloto na aeronautica. Jogador de futebol.

Ser um piloto de rali.
Ser um cantor.

Legenda: M = Masculino N = Nimero de inquiridos.

Na anadlise realizada sobre as respostas dos rapazes acerca dos seus «desejos futuros», em

semelhanca ao grupo das raparigas, a familia foi o mais citado por eles. Dos nove rapazes que

responderam, sete mencionaram a familia, conforme seguem nos comentarios seguintes, identificados

pela numeracao:

= Neymar, jogador de futebol conceituado do Brasil, € uma referéncia para os garotos que gostam de futebol.
= “Operador de animais”, segundo ele, refere-se a profissdo de médico veterinario. Ele disse que ndo sabia o nome da profissdo, mas que gosta dos
animais e quer aprender a operar. Essa sua orientacdo passa por ter visto animais a morrer na sua comunidade, porque falta alguém saber operar.
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M1: «Voltar para a casa da minha méae; abracar minha vo».

M3: «Ter uma familia feliz».

M6: «Que meu irmao volte para casa; que minha familia nunca se separe».

M6: «Que meu irmao volte para casa».

M8: «Ter minha familia a vida /ntera».

M12: «Ter sempre a minha familia; ser feliz com a minha familia; minha irma voltar para casa».

M13: «Morar com meus pais».

Entre os rapazes, trés mencionaram o desejo de possuirem bens materiais como, esta descrito:
M3: «Ter uma limozine pras gatas».
M7: «Uma fabrica de biscoitos, ter uma bicicleta; ter um computador».

M13: «Ter uma casa bem bonita».

Outro rapaz pronunciou-se quanto a fama, relacionando-a com o futebol e trouxe também o
sentido espiritual, conforme expresso no seu comentario(F4): «Ser um jogador de futebol, ir para o céu
e ser famoso». Este rapaz, ao entregar-me a sua atividade, disse: «mas primeiro, Tia, quero ser jogador
de futebol para poder ficar famoso... mas quero ir pro céu».

Outros desejos foram citados, como o desejo de poder viajar para terras mais distantes,

mencionado por dois rapazes:
M12: «Viajar para fora».

M13: «Viajar pelo mundo®».
Outros dois rapazes demonstraram valorizar a amizade:

M6: «Que eu nunca machuque meus amigos».

M13: «Nunca me separar dos meus amigos».

Por conseguinte, em relacdo a profissado, entre os nove rapazes, trés mencionaram mais que
uma profissdo. Porém, a profissdo que mais se destacou foi a de jogador de futebol, sendo que quatro
deles citaram-na:=.

Por sua vez, no que diz respeito a justica, dois afirmaram querer ser advogados e dois aspiram a
profissao de policia.

No que diz respeito ao cuidado com as pessoas e com 0s animais, dois rapazes tém
preferéncias pela medicina, sendo que M8 deseja «ser um operador de animais» e M13 ambiciona:

«ser medico».

= Ao ser questionado sobre o significado de “viajar pelo mundo” , respondeu: “Pra trabalhar e ganhar dinheiro, sair da juguira’. E comum no Estado do
Maranhao os rapazes viajarem para outros estados em busca de empregos para assim terem melhores condi¢des de vida.
= Embora na tabela ndo apareca citada 4 vezes futebol, para M4 significa ser um jogador de futebol, conforme explicou, verbalmente.
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Ao analisar os relatos, percebeu-se uma semelhanca notavel entre o que pensam as raparigas e
0s rapazes acerca dos seus «desejos futuros...», sendo a familia referida por quinze entre as dezesseis
que realizaram esta atividade. O desejo de vé-la bem e até mesmo realizar a vontade dos pais
encontra-se em F2, ao afirmar: «Ajudar meus pais e d4 uma vida melhor para eles».

Estas afirmacdes vém expressar o cuidado, o apego e a atencao que tém pelas suas familias.

7.6.5 Passado significativo

Sexta Sessao

Introducdo: Cancéo «Era uma vez...»s.

Atividade 7 — Passado significativo.

Antes de iniciar esta atividade (Anexo 24), o grupo foi convidado a fazer a leitura da letra de uma
cancao, entregue numa copia em maos, a cada um. A cancao tem como titulo: «Era uma vez...».

Ao iniciarem a leitura, comecaram imediatamente a dizer que era uma canc¢ado e que seria bom
se “a gente cantasse”. Em seguida, cantdmos a cancdo com bastante animacao. Continuando,
perguntei-lhes sobre o titulo da cancao: Por que sera que tem esse titulo?

Uma rapariga respondeu: “Era uma vez". E logo vieram as respostas: «Porque faz tempo que
aconteceu». Outra aluna continuou: «Porque é uma lembranca». Um aluno interveio: «Porque é
passado». E outro aluno disse: «Porque foi importante».

Aproveitei o Ultimo comentario e acrescentei que se “foi importante”, teve algum significado e na
historia de cada pessoa existem factos que sdo importantes e cheios de significados. E ainda que vao
mudando ao longo da vida, os acontecimentos significativos permanecem. Portanto, eles iriam fazer
uma visita ao passado, trazer experiéncias com sentido de valor da sua historia e escrever no papel.

A instrucao foi a seguinte: «<Em uma folha de papel, vocés devem continuar as frases (com
cabeca) ‘A minha vida mudou... Algumas coisas estao diferentes.... Que coisas estao diferentes?’»

Para a realizacdo da outra questao, foram orientados com a seguinte instrucdo: «Conta-me uma
ocasiao da sua vida que nunca mais esqueceu».

Segue a tabela com as anotacdes referentes as respostas das raparigas.

Como se observa no numero de inquiridas, apenas seis realizaram esta atividade. A rapariga

designada como n° 15 mudou-se para outro Estado com a sua familia.

156 “Era uma vez...” é uma cancao da composicdo de Alvaro Socci/Claudio Matta (1998). E foi um sucesso no Brasil, na voz de Sandy & Junior, cantores
renomados no ano de 1998. Consultado em https://www.letras.mus.br/sandy-ejunior-musicas/ 144510/
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Tabela 43: Passado significativo - Sexo feminino (N=6)

F A minha vida mudou... Algumas coisas Ocasiao que marcou a sua vida e que vocé
estao diferentes... nunca mais esqueceu...

F2 Eu estou ficando mais danada Ficou marcado para mim 7o/ quando eu te
Eu estou criando mais corpo. conheci, professora.
Eu ja comecei a namorar.

F5 Meu comportamento. Meu primeiro amor.

Minha responsabilidade.
Minha forma de me relacionar com as pessoas.

F9 Eu cresci mais um pouco. Os dias de aula com vocé, professora.
Entrei na adolescéncia. Os conselhos que a senhora deu.
Perdi mais a timidez que eu tinha.

F10 Sou mais responsavel. Meu primeiro beijo.

Estou mais espontanea.
0 meu relacionamento com as pessoas.

F11 Eu engordei. Dia do meu aniversario.
Fiquei mais afentada. Dia que eu passo de ano.
Figuei mais inteligente.

F16 Eu tenho unhas grandes. Quando a professora Marly visitou a minha casa.
Cabelos grandes. Eu nunca imaginei que ela fosse 3.

Meu corpo estd mais desenvolvido.

Mudei a minha forma de ver a vida.

Meus sentimentos sdo mais sinceros, mais
puros.

Legenda: F = Feminino N= Numero de inquiridas.

Na tabela a seguir consta a analise de contetdo das respostas das raparigas sobre a frase (com
cabeca) «A minha vida mudou... Algumas coisas estao diferentes...».

Foram concebidas categorias e subcategorias. Foram identificadas trés categorias: aspetos
fisicos, aspetos psicolégicos, aspetos intrapessoal e interpessoal.

Tabela 44: Analise de conteiido do passado significativo: «A minha vida mudou... Algumas coisas estao
diferentes...» - Sexo feminino.

Categorias Subcategorias
Aspectos fisicos. Aumento do corpo.
Eu engordei.

Cabelos grandes.

Unhas grandes.

Aspectos psicologicos. Meu comportamento.

Mais responsavel (2).

Mais espontanea.

Mais ganada.

Mais atentada.

Mais inteligente.

Aspectos intrapessoal e interpessoal. Eu ja comecei a namorar.
Vejo a vida de forma diferente.
Mudei a minha relacdo com as pessoas (2).

= “Danada” é uma expressao bastante usada na regiao em que foi feita a pesquisa. Neste contexto, significa alguém que € arteiro, traquina e sapeca
= “Atentada” tem o mesmo significado que “danado”, no contexto.
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Em relacdo a primeira frase (com cabeca), «<A minha vida mudou... Algumas coisas estao

diferentes...», duas raparigas manifestaram-se a respeito da transformacao fisica:

F2: «Eu estou criando mais corpo»; «Eu engordei»;

F16: «Eu tenho unhas grandes, cabelos grandes, meu corpo esta mais desenvolvido».

E sobre as relacoes interpessoais, duas alunas afirmaram: F5: «[Mudou] Minha forma de me
relacionar com as pessoas»; F10: «O meu relacionamento com as pessoas».
Um destaque foi marcado acerca das carateristicas psicolégicas, pois num grupo de seis

raparigas que responderam a questao cinco mencionaram estas carateristicas conforme segue:

F5: «Meu comportamento, minha responsabilidade».

F9: «Entrei na adolescéncia, perdi mais a timidez que eu tinha.
F10: «Sou mais responsavel, estou mais espontanea».

F11: «Fiquei mais afentada, fiquei mais inteligente».

F16: «Mudei a minha forma de ver a vida, meus sentimentos sdo mais sinceros, mais puros».

Em seguir, coloca-se a tabela com as respostas das raparigas «Ocasido que marcou a sua vida e
gue vocé nunca mais esqueceu...». Foram identificadas trés categorias: datas comemorativas, aspectos

socioafetivo e relacdes com a escola (na presenca da autora).

Tabela 45: Analise de Contetido do passado significativo: «Ocasiao que marcou a sua vida e que vocé nunca
mais esqueceu...» - Sexo feminino.

Categorias Subcategorias

Datas comemorativas. Dia do meu aniversario.
Dia que eu passo de ano.

Aspectos socioafetivo. Meu primeiro beijo.

Meu primeiro amor.

Visita da professora Marly a minha casa.
Quando eu te conheci, professora Marly.
Relacdes com a escola e autora. Os dias de aulas com vocé, professora.

Quando se tratou da questao «O que mais marcou a sua vida», F5 e F10 destacaram como uma

marca inesquecivel a sua relacao de namoro.
F5 «Meu primeiro amor»;
F10: «Meu primeiro beijo».
Referente a escola, quatro garotas se pronunciaram:

F2: «Foi quando eu te conheci professora».
F9: «Os dias de aula com vocé professora, «...0s conselhos que a senhora deu».
F11: «O dia que eu passei de ano».

F16: «Quando a professora Marly visitou a minha casa. Eu nunca imaginei que e/a fosse 1a».
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E uma aluna designada como F11 registou, ainda, além de ja se ter pronunciado, o seguinte: «O

dia do meu aniversario».

Em seguida, apresenta-se a tabela com as respostas dos rapazes sobre 0 que mudou e marcou

as suas vidas.

Dois rapazes nao responderam. O rapaz identificado como n° 8 faltou a essa Sesséao e o rapaz

identificado como n° 1 faltou porque se mudou para outra localidade e, consequentemente abandonou

a EFA =,
Tabela 46: Passado significativo - Sexo masculino (N=7)
M A minha vida mudou... Algumas Ocasido que marcou a sua vida e que vocé nunca
coisas estio diferentes... mais esquecedu...
M3 Estou mais danado. Uma cicatriz na minha sobrancelha.
Estou comecando a namorar.
Estou pegando grossura= do homem.
M4 Na escola, aprendi muitas coisas. As brincadeiras que aprendi na escola.
Conheci mais pessoas.
M6 0 meu corte de cabelo. A morte do meu primo e do meu professor:

Eu cresci mais.

Criei mais responsabilidade.
M7 Estou indo para as festas.
Estou conhecendo novos amigos.
Estou estudando na EFA.
M12 Cresci mais um pouco.
Fiquei mais afentado.
Tenho novos professores.
M13 Eu era mais quieto.

Eu tenho mais amigos.

Eu aprendi mais coisas.
M14 Estou me tornando homem.

0 dia que a minha avo faleceu.

Que eu namorei, mas eu me arrependi.

0 dia das maes.

0 dia dos pais.

0 aniversario dos meus irméaos.

Quando eu entrei nesa escola.

Quando entrei pela primeira vez aqui (EFA).

Deixando de ser moleque*.
Sou nobre.

N&o tenho mal caréter.
Legenda: M = Masculino. N= Nimero de inquiridos.

Na tabela a seguir consta a analise de conteudo das respostas dos rapazes sobre a frase (com
cabeca) «A minha vida mudou... Algumas coisas estdo diferentes...», a partir de categorias e
subcategorias. Foram identificadas quatro categorias: aspetos fisicos; aspetos psicologicos; aspetos

intrapessoal e interpessoal; e aspeto referente a escola.

= Um destes alunos mudou de Municipio com os pais. E o outro, ja maior de idade, viajou para outro Estado, para procurar emprego.

» Quando disse “grossura”, referiu-se a ficar forte, como homem.

'« Este primo e o professor, a quem se refere, estavam ligados a EFA e sofreram um acidente de mota, vindo a ¢bito imediatamente. Este acontecimento
causou grande tristeza a comunidade escolar e aos familiares e amigos

« Ser “moleque” indica ser um rapaz sem compromisso, que nao leva a vida a sério, preocupando-se apenas com brincadeiras

= Ser “nobre” significa, na regido, ter bom carater, ser honesto e bem reconhecido pelas pessoas da regiao.
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Tabela 47: Analise de Conteiido do passado significativo: «Ocasido que marcou a sua vida e que vocé nunca
mais esqueceu...» - Sexo masculino (N=7).

Categorias Subcategorias

Aspectos fisicos. Estou pegando a grossura do homem.
0 meu corte de cabelo.

Eu cresci mais (2).

Aspectos psicologicos. Criei mais responsabilidade.

Estou mais danado.

Eu era mais quieto.

Deixando de ser moleque.

Sou nobre.

Nao tenho mal carater.

Aspectos intrapessoal e interpessoal. Estou comecando a namorar.

Eu tenho mais amigos.

Conheci mais pessoas.

Estou indo para as festas.

Estou conhecendo novos amigos.
Aspectos referente a escola. Tenho mais professores.

As brincadeiras que aprendi na escola.
Aprendi muitas coisas na escola.

Eu aprendi mais coisas.

Estou estudando na EFA.

Seguindo com a analise de conteudo, sobre a primeira frase «A minha vida mudou... Algumas
coisas estdo diferentes...», estdo anotadas as impressdes dos rapazes.
No aspeto relativo a mudancas no aspeto fisico, trés rapazes fizeram-lhe referéncia, conforme

indicados pela numeracao:
M3: «Estou pegando a grossura do homemy.
M6: «O meu corte de cabelo», «Eu cresci mais».

M12: «Cresci mais um pouco».

Acresce dizer que quatro rapazes mencionaram ter mudado o seu comportamento.
M3: «Estou mais danado».

Mé6: «Criei mais responsabilidade».

M12: «Fiquei mais atentado».

M13: «Eu era mais quieto».

Ao exporem as relacdes sociais e afetivas, 0s rapazes expressaram-se com desenvoltura ao

realizarem a atividade. Assim afirmaram:
M3: «Estou comecando a namorar».
M4: «Conheci mais pessoas».
M7: «Estou indo para as festas».

M7: «Estou conhecendo novos amigos».
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M13: «Eu tenho mais amigos».
M4: «Aprendi muitas coisas na escola».
M7: «Estou estudando na EFA».

M12: «Tenho novos professores...» «Eu aprendi muitas coisas»

Na tabela seguinte estao incluidas as impressdes dos rapazes no que diz respeito a «Ocasido
gue marcou a sua vida e que vocé nunca mais esqueceu...», considerando categorias e subcategorias.
Foram criadas quatro categorias: datas comemorativas; aspetos socioafetivos; relacdes com a

escola; e perdas de entes queridos.

Tabela 48: Analise de Contetido do passado significativo em rapazes. «0Ocasidao que marcou a sua vida e que
vocé nunca mais esqueceu...» - Sexo Masculino.

Categorias Subcategorias
Datas comemorativas 0 dia das maes.
O dia dos pais.
Aniversario dos meus irmaos.
Aspectos socioafetivo Que eu namorei mas eu me arrependi.

Visita da professora Marly a minha casa
Quando eu te conheci professora Marly.

Relacdes com a escola Quando eu entrei nesta escola.
Quando pisei pela primeira vez aqui (EFA).
Perda de entes queridos A morte do meu primo (aluno) e do meu professor.

Quando a minha avo faleceu.

No que trata da categoria relativa a escola, ao contrario das raparigas, os rapazes citaram mais a
escola.

Continuando com a segunda frase «Ocasidao que marcou a sua vida e que vocé nunca mais
esqueceu...», dois rapazes referiram-se a acontecimentos na escola EFA, como citado:

M4 «As brincadeiras que aprendi na escola.»

M13: «Quando eu entrei nesta escola... Quando entrei pela primeira vez aqui.»*®

Seguem-se, ainda, temas diversificados que os rapazes alegaram té-los marcado.
Um rapaz, identificado como M3, citou sobre uma marca fisica: «Uma cicatriz na minha
sobrancelha.

Mas dois rapazes trouxeram marcas de perdas de entes queridos como anotado:

M6: «A morte do meu primo e do meu professor.»

M7: «O dia que a minha avé faleceu.»

1« Nesta citacdo - «Eu aprendi muitas coisas», apesar dele néo ter escrito a palavra “escola”, ao ler a atividade, declarou: «Eu sé aprendi mais, por causa
da escola.

s Foram realizadas visitas as familias do/as participantes da pesquisa, para a autora conhecer as suas realidades.

s A expressao verbal “aqui”, refere-se a escola EFA
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Outro rapaz, identificado por M12, mencionou: «[No dia em] Que eu namorei mas eu me
arrependi»®,

E ainda um rapaz deteve-se em datas comemorativas (M13): «O dia das maes, o dia dos pais,
aniversario dos meus irmaoss».

Ao analisar os resultados desta atividade proposta, tanto no ambito fisico, como nos
conhecimentos escolares, foi notorio o crescimento e o desenvolvimento do grupo participante da
pesquisa.

A caligrafia, a ortografia e a coeréncia das ideias é possivel que tenham mudado, com o decorrer
do ano escolar e a incidéncia em atividades de escrita, durante as sessoes.

Essa foi a tltima atividade aplicada, junto do grupo, ja no ano de 2018.

Tanto no relato das raparigas, como no dos rapazes, no que diz respeito aos acontecimentos
gue marcaram as suas vidas, ficou evidente que ndo ha um passado de magoas ou de tristezas que os
tenha possivelmente prejudicado, pois os relatos demonstram quase com unanimidade historias
positivas. A excecao reporta-se a dois rapazes que alegaram com tristeza sobre perdas de pessoas

importantes para as suas vidas, entes queridos.

7.6.6 Arvore genealédgica

7% Sessdo — A arvore genealogica

Atividade 1 — Concecédo de uma genealogia familiar.

A atividade (Anexo 25) ira auxiliar na recolha e discussdo dos dados. Mais importante é que
0s/as participantes se sintam parte de um todo, num sentimento de pertenca. Mas sobretudo encara-
se a tomada de consciéncia do préprio valor do educando no seu meio familiar.

A instrucao é a seguinte: «Desenhe uma arvore. Dentro da copa dessa arvore escreva 0s homes
das pessoas da sua familia, a comecar em cima e a ir de cima para baixo. Comeca com 0s avés
maternos de um lado e os avos paternos do outro lado. Em baixo sdo postos os nomes dos pais e dos
tios. Depois vem 0s irmaos e 0s primos e assim em seguida. Podem nao estar os nomes de todos, se

nao os souber. Mas deixa-se o0s lugares desses parentes, presentes na arvore».

Segue as informacoes transcritas dos seus desenhos da arvore genealogica.

wPerguntei-lhe o motivo de se arrepender e respondeu: «Acho que ela ndo gostava de mim e me deixou.».
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Tabela 49: Arvore Genealégica — Raparigas— (N=7)

Primeira parte Segunda parte Terceira parte
F2 Avés paternos e maternos. Pai, mae e uma irma. Tios paternos (8).
Tios maternos (6).
Primos paternos (6).
Primos maternos (5).
F5 Avés paternos e maternos. Pai, mae e trés irmaos. Tios paternos (9).
(dois do sexo masculino e um | Tios maternos (6).
do sexo feminino). Primos paternos (13).
Primos maternos (7).
F9 Avos paternos e maternos. Pai, méae e cinco irméos (dois | Tios paternos (4).
do sexo masculino e trés do Tios maternos (7).
sexo feminino). Primos paternos (13).
Primos maternos (8).
F10 Avés paternos e maternos. Pai, mae e 3 irmaos Tios paternos (4).
do sexo masculino. Tios maternos (3).
Primos paternos (13)
Primos maternos (8)
F11 Avés paternos e maternos. Pai, mae e trés irmaos. Tios paternos (7)
(um do sexo masculino e Tios maternos (6)
duas o sexo feminino) Primos paternos (4)
Primos maternos (2)
F15 Avos paternos e maternos. Pai, mae e quatro irméaos. Tios paternos (5)
(trés do sexo e masculino e Tios maternos (9)
um do sexo feminino). Primos paternos (14...)
Primos maternos (12)
F16 Avos paternos e maternos. Pai, mée e (seis168 irméos Tios paternos (11)
do sexo masculino). Tios maternos (6)
Primos paternos (7)
primos maternos (14)

Legenda: F = Feminino N= Numero de inquiridas.

Sobre o desenho da Arvore genealogica, podem ser enunciadas certas observacdes. Iniciar-se

pelas atividades das raparigas.

A aluna denominada como n°10 tem trés irmaos todos do sexo masculino e manifestou-se
enquanto fazia a sua atividade dizendo ser a Unica mocinha da casa e que ocupava o quarto lugar
entre 0s irmaos.

Nesta analise, notou-se que apenas uma das raparigas (n° 2) tem um menor numero de irmaos,
ou seja, tem apenas uma irma. As restantes tém mais de dois irmaos.

E necessario anotar também que entre as sete meninas que realizaram a atividade, em trés
delas foi predominante o nimero de irmaos do sexo masculino (n°® 10, n° 11 e n°16) . E entre essas,
as duas enunciadas em ultimo lugar (n° 15 e n°16) s6 possuem irmados do sexo masculino, sendo,

portanto unicas do sexo feminino nas suas familias.

168 Essa rapariga (F16) citou nome de quatro irméos, mas na ficha sociodemografica (ANEXO 2) havia dito que tem seis irmaos. Eu indaguei o porqué e
ela disse que os outros dois “ja faleceram” e ela ainda “nao era nascida”.
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E possivel que se sintam “valorizadas” por ocuparem este estatuto tnico.
Na tabela a seguir estdo colocadas as informacdes sobre a arvore genealdgica, desenhada e

organizada pelos rapazes.

Tabela 50: Arvore genealdgica — Rapazes=8

Primeira parte Segunda parte Terceira parte
M3 Avos paternos e Pai, mae e uma irma. Tios paternos (10)169
maternos. Tios maternos (4).
Primos (4)170.
M4 Avos paternos e Pai, mae e um irmao. Tios paternos (9).
maternos. Tios maternos (6).

Primos paternos (10).
primos maternos (7).

M6 Avés paternos e Pai, mae e quatro irmaos. Tios (7).
maternos. (dois do sexo masculino e | Primos (9).
dois do sexo feminino).
M7 Avés paternos e Pai, mae e (trés irmaos Tios paternos (2).
maternos. do sexo masculino). Tios maternos (2).

Primos paternos (3).
Primos maternos (3).

M8 Avos paternos e Pai, mé&e e trés irmaos. Tios paternos (4)
maternos. (dois do sexo masculino e | Primos (7).
dois sexo feminino).
M12 Avos paternos e Pai, mae e quatro irmé&os. Tios (3).
maternos. (um do sexo e masculino e | Primos paternos (3).
trés do sexo feminino).
F13 Avos paternos e Pai, mae e trés irmaos. (dois | Tios paternos (3).
maternos. do sexo masculino e um do | Tios maternos (1).
sexo feminino). Primos paternos (2).
Primos maternos (1).
M14 Avos paternos e Pai, mae e trés irméos. (um | Tios paternos (7).
maternos. do sexo masculino e dois do | Tios maternos (7).
sexo feminino). Primos (14).

Legenda: N = Numero de inquiridos.

Ao apresentar a Arvore genealdgica dos rapazes, é necessario dizer que apenas oito rapazes
realizaram a atividade. O outro aluno da turma (n° 1) ndo esteve presente nesta etapa da pesquisa.
Questionei a secretaria da EFA sobre o porqué de ndo estar na instituicdo e foi-me informado que se
tinha mudado para uma outra localidade.

Foi percebido que, entre os oito rapazes que realizaram a atividade, dois deles possuem apenas
um irmao. E o caso do aluno identificado como n° 3, com uma irma e o aluno identificado por n° 4,

com um irmao.

169 Na arvore escreveu os nomes dos tios sempre em par e, ao entregar o trabalho, falou: «Eu coloquei o casal, porque a mulher do meu tio eu chamo de
tia e 0 marido da minha tia eu chamo de tio”.
170 Néo identificou se seriam primos maternos ou paternos.
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CAPITULO VIII — DISCUSSAO FINAL

A principal intencdo deste estudo de investigacdo foi analisar para compreender os estudantes.
Investiguei como o conhecimento sobre as vidas de discentes implica um primeiro apoio para 0s
educar. E de salientar que a intervencéo nas historias de vida dos discentes por parte de professores
empenhados pode contribuir para 0 maior sucesso do processo ensino-aprendizagem na instituicao
escolar.

A escolha da escola foi intencional. Havia alunos admitidos pela primeira vez. O grupo sendo um
grupo, era de jovens do 6° ano, de uma Escola Familia Agricola, no interior do Brasil, como descrita a

sua localizacao no decorrer deste trabalho.

Interessou-nos conhecer e explicitar que apesar de tantos passos dados na educacéao, ainda ha
muita gente esquecida e que Se contenta apenas em querer aprender a ler e a escrever.

Todavia, criancas com défice cognitivo, em certo nivel “inferior”, avaliado em termos de
quociente intelectual (Ql < 60) podem nem alcancar essa competéncia. Foi a situacdo apontada pelo

neurologiasta Oliver Sacks (sem data, p. 218), sobre “Rebeca”, uma menina de 18 anos.

Este estudo reuniu informacdes sobre os contextos a que pertencem estes alunos, a sua familia
e a sua historia coletiva.

Contou-se com um total de dezesseis participantes, sendo sete raparigas e nove rapazes. No
inicio da pesquisa eram dezoito participantes, mas ao longo da pesquisa dois rapazes migraram para
outra cidade.

Procurou-se entender de que forma a histéria de vida influencia o processo de ensino-
aprendizagem. Quando a pessoa sinta de valor, ird mais longe e experimentara mais desafios
académicos e profissionais. Para tal, realizou-se com esse grupo de alunos uma série de atividades na
escola, totalizando 20 atividades.

Ao longo do trabalho de pesquisa, foram varios os tipos de dificuldades detetadas, apontadas
pelos alunos, pelos professores, pelas familias e por funcionarios que trabalham nos servicos gerais, da
EFA. Estas dificuldades sdo de niveis de aprendizagem, dificuldades dos alunos em /er e escrever,
saber escutar/ouvir (prestar atencdo, memorizar a curto e a longo prazo) para compreender 0s
conteudos aplicados, até mesmo os enunciados das atividades orientadas pelos professores. Sem esta
compreensao, fica mais dificil desenvolver as atividades, entre outras limitacoes, dificuldades como a
necessidade de recursos humanos e técnicos ou materiais pedagogicos.

Na conversacdo com os estudantes, durante a fase de preenchimento da ficha socioeconomica
(Anexo 2), foi possivel verificar a existéncia défices na escrita, no que se refere a caligrafia e a

ortografia. E essas limitacdes foram confirmadas no primeiro encontro com os professores, os quais
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afirmaram (Apéndice 4.9) que esses alunos estavam aquém das expectativas para o ano frequentado
no momento, demonstrando muitas dificuldades na questdo da aprendizagem dos contetdos, com
destaque para ainda nao saberem decifrar letras e palavras e nem realizarem ainda as operacoes
matematicas basicas. Toda a carga de incompeténcia foi colocada nos jovens (e adiante nas familias).

No entanto, nem se sabe ao certo se é realmente uma dificuldade da aprendizagem ou um
transtorno especifico da aprendizagem, porque nao chegaram a ser avaliados em area de psicologia.

Ao lado destas constatacdes foi detetada, através da visita familiar e das entrevistas com os
professores, a precariedade vivida por estes alunos como a falta de alimentacdo adequada.

Na escola, os recursos materiais, pedagdgicos, ndo sado suficientes e nas familias também nao
possuem um local apropriado para a realizacao das atividades escolares.

Ao conversar com os pais (Apéndice 4) sobre as dificuldades encontradas para que os seus
filhos estivessem a estudar na EFA, eles citaram algumas, mas entre elas destacaram trés principais
dificuldades. A primeira ¢ a falta de estradas boas para transitarem, porque durante o periodo de verdo
ha muita a poeira e, durante o inverno, ha muita a lama. Ha zonas da estrada que no inverno nao
permitem a possibilidade de transitar um carro, como se pode ver na figura 20. A segunda maior
dificuldade nas familias prende-se com o fator financeiro, socioeconémico. Vivem do trabalho agricola,
sendo pessoas pobres. Fazem o maior esforco para que os filhos possam estudar (ndo ficando em
casa a trabalhar no campo). Em terceiro lugar, pode acentuar-se o fator global, politico, em que o
poder publico nao cumpre com a sua parte no acordo com a Associacao da Escola, sem condicoes
habitacionais e estruturais.

Foi possivel compreender, através das visitas, o desempenho e resultados dos desenhos dos
participantes, como o desenho das comunidades, da sua familia, da sua casa, entre outros. E importa
muito compreender também a sua situacdo sobre as saudades por estarem longe da familia, e por
chegarem na escola com tantas dificuldades mencionadas.

No que diz respeito ao insucesso escolar, 0 motivo de escolha da tematica, ha que se confirmar
que o insucesso é visivel na escola. Os alunos nao reprovam desde que nao faltem as aulas durante o
ano. No entanto, migram para o ano seguinte sem dominarem os critérios minimos exigidos. Esta
constatacdo nao significa bom desempenho na sua escolaridade, visto que no ano seguinte nao
conseguem acompanhar e os professores nao incluem (integram e apoiam) estes alunos de forma
correta. Este modo de inadaptacao e insucesso pode até mesmo ser mais nocivo para uma crianca ou

adolescente.
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Todavia, existem muitas escolas no mundo sem marcos de idade e em que cada um trabalha
dentro das suas possibilidades e apoios.

Conforme testemunhou um aluno, pode aprender-se o seguinte, através das suas palavras: «O
que faco para aprender a ler?»

Ele ndo sabe ler. Sera possivel aprender a ler, depois do enunciado de Oliver Sacks (sem data),
em “Rebeca”, quando uma rapariga de 18 anos ndo sabia ler nem escrever, por limitacdo
ultrapassavel? Ela cantava, falava de de forma poética e conhecia muitas histérias. Gostava imenso de
conversar, mas nao poderia aprender a ler, sendo o QI avaliado em 60.

E em conversa apds a atividade disse: «Eles mangam de mim porque eu ndo sei ler. «Eu néo
quero que seja sempre assimy.

Este aluno tinha 17 anos na altura da pesquisa e estava incluido de acordo com a distorcédo
idade-ano. Nem chegou a concluir o Ensino Basico. Soube-se que abandonou a Escola e foi morar
noutro Estado do Brasil para trabalhar.

E preciso perceber que este aluno foi punido duplamente. Punido até mesmo pelos proprios
colegas que o incomodavam por nao saber ler e por ser colocado a margem da escola.

Esta ndo é uma situacao Unica, uma histéria-caso. Muitas situacdes semelhantes multiplicam-se
a cada dia nas escolas publicas brasileiras, aumentando o indice de alunos evadidos e excluidos,
configurando assim mais uma faceta do insucesso escolar.

Estudar sobre histéria de vidas como um fator influente no processo de ensino-aprendizagem,
como sucesso ou insucesso, fez-me acreditar ainda mais que somos seres constituidos por varias
dimensdes, influenciados nos varios aspeto emocionais, socioecondmicos e culturais. Cada um de nés
possui a sua individualidade. E ao agirmos em grupo, na comunidade, tal efeito traz um retorno na
aprendizagem existencial e coletiva.

Um dos pontos considerados muito importantes na pesquisa € o que abrangeu dois
estabelecimentos diferentes (Escola Familia Agricola — EFA e Instituto Fazendo Historia - IFH), ambos
com publico infantil e adolescente. E entre os seus objetivos, assemelham-se na questdo da educacao,
acolhimento e transformacao do sujeito em desenvolvimento.

Tratando-se da EFA e do IFH, sendo que este ultimo possui um arcabouco de informacdes, de
atividades, de trabalho, também voluntario, que vem somar a certeza de que educacdo se faz com

humanidade.
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Conhecer um dos lares de acolhimento, acompanhado pelo IFH e participar de uma reuniao de
profissionais dentro do lar, onde se avalia e planea as atividades do Programa «Fazendo minha
Histdria», fez-me acreditar no real objetivo do tra

balho: como as criancas aprendem a partir da historia de vida e da intervencao dos mediadores.
As técnicas de desenho e leitura, entre outras, tém contribuido para a formacdo destas criancas.
Defende-se que através do desenho, sentem-se encorajadas a expressarem sentimentos e a
formularem as suas ideias, 0 que ndo fariam através da fala corrente. As limitacdes de linguagem em
idade jovem sdo um entrave a comunicacdo franca. A propria pessoa ainda nem alcancou o
autoconhecimento.

Na entrevista com os professores da EFA, citaram como as suas principais dificuldades em sala
de aula a “dificuldade dos alunos” em aprender (vide apéndice 4.9). Outros motivos que encontramos
nos seus comentarios foram a falta de motivacao sentida pelo grupo docente. Acresce que disseram
sentir a falta dos pais neste processo de aprendizagem, entre outros fatores como a situcéo
socioecondmica e cultural.

Deste modo, salientam-se as muitas barreiras que estes participantes (estudantes, professores e
pais) enfrentam para estarem empenhados na escola e essas barreiras tém de ser ultrapassadas, a fim
de que os estudantes possam usufruir dos seus direitos em educacéo.

O que se propde junto da Secretaria de Educacdo do Municipio em estudo, para a EFA, é um
projeto de integracdo Escola X Familia, cuja finalidade é fazer uma parceria pedagogica em que
congrega atividades promovidas para os pais e para os filhos. Algumas etapas serdo promovidas
apenas para os pais e outras para os pais e os filhos, num sentido de fortalecer os lacos entre eles e
conscientizar sobre o papel da familia na escola. Posteriormente, outras atividades serao dirigidas a
professores.

E importante refletir com os pais sobre o papel da educacéo, a fim de os sensibilizar de que a
parceria e o dialogo com os professores ira contribuir para a pratica pedagdgica e, consequentemente,
para o processo de ensino-aprendizagem dos seus filhos.

Concluiu-se ainda que, para haver mudancas, sdo urgentes acoes através de politicas publicas,
comprometidas, nao so implementadas mas executadas e supervisionadas para uma educacao de
qualidade que garantam, de facto, os direitos das criancas e adolescentes em todos os ambitos. Quem
sabe, assim sera abreviado o indice de insucesso escolar e consequentemente os alunos terdo maior

sucesso na aprendizagem.
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A realizacdo do estudo de pesquisa significa explorar perguntas amplamente preteridas ou
silenciadas. Terao as perguntas sentido, com a experiéncia que vamos adquirindo, mesmo que nem
todas conduzam a uma solucdo. S&o inquietacdes que emergem neste momento profissional,
irrompem sem encontrar respostas e, de certa forma, exigem mais dos professores, meus alunos, mas
se expandem para nos, todos somos educadores.

Desta forma, a nossa contribuicdo sera no sentido de apresentar um novo publico/objeto de
estudo sob a exploracdo do estudo relativo as questées da participacdo da familia no resgate do
insucesso escolar dos educandos de 6° ano.

Esta pesquisa pode ainda fornecer subsidios para o trabalho da prépria Secretaria Municipal de
Educacao do Municipio em estudo -MA, na aplicacao de recursos financeiros, formacdo dos docentes
e/ou um trabalho que promova a aproximacdo com a familia ndo sé nesta instituicdo publica, mas

também nas restantes escolas do Municipio.
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APENDICE | - ENCONTRO COM OS PROFESSORES

> wen

Escola Familia Agricola - EFA -Ma -2016
Projeto de pesquisa histéria de vidas de discentes dos alunos do 6° ano
Pesquisadora: Prof’. Msc.Marly Soares da Costa

Atividade com os professores Direcionamento do texto de estudo:
Texto: O Fracasso escolar sob o olhar docente: alguns apontamentos
Texto dos autores: Rodrigo José Madaldz ,lonara Soveral Scalabrin -
Maira Jappe -

Leia o texto completo

Identifique o tema principal do texto evidenciando as ideias principais.

Cite as contribuicdes positivas do texto para o seu trabalho pedagogico.

Estabeleca a relacdo da aprendizagem significativa com a Pedagogia da Alternancia adotada
pela EFA.

Vocé identifica situacdes de fracasso escolar na EFA? A que se deve este fracasso? Aponte
fatores que considera ser causa do fracasso.

A partir da leitura do texto, que caminhos vocé encontra para reinventar a sua pratica?
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O FRACASSO ESCOLAR SOB O OLHAR DOCENTE: ALGUNS APONTAMENTOS
Rodrigo José Madaloz - URI* lonara Soveral Scalabrin - UPF? Maira Jappe - UPF?

ST

Resumo: O estudo teve por objetivo compreender o que pensam professores de uma escola da
rede publica estadual da cidade de Palmeira das Missoes, Rio Grande do Sul, quando questionados
acerca do que entendem por/sobre fracasso escolar, como ele acontece, porque acontece e como
pode ser superado. Trata-se de uma pesquisa etnografica, de cunho qualitativo. Utilizou-se um
questionario com perguntas abertas a sete professores das diversas areas do conhecimento, da
educacao infantil aos anos finais do ensino fundamental. O artigo esta dividido em dois momentos
distintos: primeiramente abordou-se a questdo do fracasso escolar a partir de uma revisdo
bibliografica segundo a concepcdo de autores como Torres, Marchesi e Pérez, Souza, Sampaio,
Charlot, André e Paro, promovendo um dialogo com os mesmos e, no segundo momento, transitou-
se sobre as compreensdes que os docentes tém sobre o fracasso escolar, dialogando com autores
como Rovira, Marquesi e Pérez, constituindo assim, a triangulacdo entre as ideias e concepcdes.
PropGe-se ao abordar a tematica, a necessidade de ampliar o campo de discussado, agregando e
fomentando a participacdo dos diferentes segmentos da escola, da comunidade escolar e do meio
académico no sentido de buscar caminhos transitaveis para o polémico tema: fracasso escolar.
Palavras Chave: Fracasso Escolar. Docéncia. Educacao.

Consideracoes iniciais
O presente artigo originou-se de inquietacdes oriundas da leitura do texto “Formacdo de

professores: a pesquisa e a politica educacional” de Bernard Charlot*. A partir do exposto por

Charlot (2005) em relacdo ao fracasso escolar, algumas indagacdes foram tomando corpo, em
virtude de uma aproximacao com a realidade escolar e com o intuito de promover o didlogo entre
autores acerca da tematica, procurando elementos que corroborem e justifiguem a questdo do

fracasso escolar e como este tem sido tratado, discutido e enfrentado pela/na escola.

Mestre em Fducacido - LIPF — Docente da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das

Missdes — URI — Campus Santo Angelo no curso de Educacéo Fisica: licenciatura e bacharelado.
?Mestranda em Educacdo pelo Programa de Pds-Graduacdo da Universidade de Passo Fundo,
Bolsista Capes-Linha de pesquisa: Politicas Educacionais.

*Mestranda em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduacdo da Universidade de Passo
Fundo.Palestra proferida pelo mesmo, na Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacao da
Universidade de Sao Paulo, em 28 de marco de 2001, sob a coordenacdo da professora Selma
Garrido Pimenta.

O fracasso escolar € um tema relevante e polémico que requer atencdo no espaco escolar. Ele

tem sido foco de constantes discussdes por estar intimamente atrelado a questées como: reprovacao,
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evasao, indisciplina, erro, fracasso e insucesso escolar. Pretende-se despertar um olhar sensivel sobre
o tema em foco, (des) construindo conceitos acumulados culturalmente, rompendo com alguns tabus
marcantes no imaginario da instituicio — a Escola. Buscando saber o que professores pensam a
respeito do fracasso escolar, foi entregue a educadores da Educacao Infantil, Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental Cacique Neenguiru, da cidade de
Palmeira das Missdes, Rio Grande do Sul, um questionario com perguntas abertas. Questionaram-se os
educadores acerca do que entendem por fracasso escolar, porque ele acontece e como pode ser

superado.

O texto esta estruturado em dois momentos: no primeiro buscam-se referéncias acerca de
algumas definicoes tedricas a respeito do fracasso escolar, ou seja, como alguns tedricos abordam a
questdo a partir de suas investigacdes e producdes. No segundo momento, articularam-se as falas dos
entrevistados com a revisdo bibliografica e por fim tecem-se algumas consideracdes finais, impressoes
e direcionamentos.

1 Buscando compreensoes e significados para o fracasso escolar
Experiéncias de sucesso e fracasso sdo comuns a todos os seres humanos, independente da

cor, raca, credo, género, etc. A palavra fracasso ganha um viés conotativo e soa como algo
desagradavel. Ao juntar-se ao termo “escolar” sua sonoridade nos desloca para uma realidade a qual
conhecemos, particularmente, muito bem, por estarmos mergulhados neste contexto: a escola. A
grande parte dos educandos percorre um longo caminho: 200 dias letivos e 800 horas em cada
série/ano a fim de garantir o sucesso em todas as disciplinas do curriculo escolar e garantir a
aprovacao. Nem sempre esse sucesso € alcancado. Algumas vezes sao interrompidos no meio do
caminho.

Se recorrermos a nossa memoria, certamente nos lembraremos de muitas experiéncias de
fracasso, inclusive aquelas vividas no seio da escola e que para muitos sdo as que deixaram marcas
um tanto mais profundas. Ao procurarmos nos dicionarios de lingua portuguesa uma definicao para o
termo fracasso, encontramos alguns sinénimos, tais como: falta de éxito; insucesso; derrota. Na
mesma otica que chegamos ao sucesso, podemos fracassar ou ter insucesso e provarmos a derrota.
As incursoes e escolhas feitas durante o processo interferem (in) diretamente para tal. A escola propde-
se a produzir o sucesso através do ensino e aprendizagem, todavia, o0 que se evidencia nas ultimas
décadas é um declinio do seu papel “formador” em meio a uma crise politica e existencial que produz

o fracasso.
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O termo fracasso escolar parece resumir toda a insatisfacdo e insucesso decorrente de
posturas docentes e discentes vivenciadas no dia a dia da sala de aula. Pensar o fracasso escolar é
pensar, também, em reprovacao, que segundo Torres (2004, p 34), é “a ,,solucao® interna que o
sistema escolar encontra para lidar com o problema da nao aprendizagem ou da ma qualidade de
tal aprendizagem”, nédo deixando de lado a retencéo, recuperacao, enfim, tantos outros sinénimos
gue sdao empregados para caracterizar a palavra fracasso. Mas este ganha mais intensidade quando
é empregado para qualificar a “incapacidade” que um sujeito tem para aprender ou assimilar algo.

1 conveniente destacar, segundo Carvalho, que o fracasso escolar esta intimamente ligado

ao erro, ou seja:

Quando associamos erro e fracasso, como se fossem causa e consequéncia, por vezes
nem se quer percebemos que, enquanto um termo - o erro — é um dado, algo
objetivamente detectavel, por vezes, até indiscutivel, o outro - o fracasso - é fruto de uma
interpretacdo desse dado, uma forma de o encararmos e nao a consequéncia necessaria
do erro[...] a primeira coisa que devemos examinar & a propria nocdo de que erro é
inequivocadamente um indicio de fracasso. A segunda questdo intrigante é que,
curiosamente, o fracasso é sempre o fracasso do aluno (1997, p. 12).

Na concepcdo do autor, identificar um erro nem sempre justificaria o fracasso ou o
insucesso, seja na aprendizagem, seja no ensino ou por incompeténcia do aluno. O erro pode
sugerir diferentes interpretacdes. Para o autor, nem sempre o fracasso recai no erro.

Para Marchesi e Pérez (2004, p 17), na obra “Fracasso Escolar: uma perspectiva
multicultural’ estabelecem trés ideias que, segundo eles, norteiam questdes sobre o fracasso
escolar. A primeira delas diz que o mesmo ¢é atribuido ao aluno “fracassado”, aquele que n&o
progrediu praticamente nada durante seus anos escolares, nem no ambito de seus conhecimentos,
nem do seu desenvolvimento pessoal e social. Uma segunda ideia diz que o problema central reside
no fato de que o termo qualifica uma imagem negativa do aluno, afetando sua autoestima e sua
confianca. Por fim, uma terceira ideia centra no aluno o problema do fracasso e distancia a
responsabilidade de outros agentes e instituicdes, como as condicdes sociais, a familia, o sistema
educacional ou a propria escola.

Outro enfoque dado ao tema, segundo Souza (1999), refere-se ao fracasso escolar
afirmando que o fato de como a escola organiza os conhecimentos, valores, padrdes de
comportamento e de linguagens, explicaria certa assintonia entre o que a escola pretende ensinar e
a camada a qual o aluno pertence. Em suma, a autora revela que o problema do fracasso escolar
esta no distanciamento que ha entre a realidade do aluno e os conhecimentos escolares

propriamente ditos, nao trazendo sentido ou significado ao educando, ele nao vé& nenhuma
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perspectiva de utilizar aquele(s) contelido(s) em sua vida pratica, o educando sente-se deslocado e
ao mesmo tempo nao encontra razao para se dar bem nos estudos, auxiliando assim, na producao
do fracasso.

Nessa mesma perspectiva, Sampaio corrobora afirmando que:

. na medida que o aluno tem dificuldades, ndo aprende e é reprovado por falta de
conteudos e a falta de contetdos amplia-se a medida que os alunos ficam reprovados. O
fracasso, portanto, nao se explica apenas pela reprovacao, nem pela perda de um ou
mais anos, repetindo séries; outra perda relevante acontece pelo distanciamento cada
vez maior estabelecido entre os alunos e o conhecimento que a escola pretende
transmitir (2004, p.89).

Para Sampaio (2004), estamos diante de um problema que por sua natureza acaba
desencadeando outros, mais adiante, iniciando pela abordagem que a propria escola da, também,
na elaboracdo de seu curriculo e na escolha dos contetdos que ird contemplar. O aluno apresenta
um déficit para aprender, ndo acompanha o ritmo da turma, perde os conteudos, reprova uma,
duas, trés vezes. O fracasso, assim entendendo, nao deixa de ser uma construcao, ou, melhor
dizendo, uma producéo em meio a muitas perdas. O aluno reprova, repete, reprova, repete e entre
essas reprovacoes e repeticdes de anos ou séries fica a mercé de um sistema que o rotula como
incapaz, com problemas para aprender, tornando-o fracassado.

Para Charlot (2005), o fracasso escolar ndo existe. Segundo ele, falar em fracasso escolar,
hoje em dia, é trata-lo como se existisse um monstro escondido no fundo da sala de aula, pronto
para pular sobre as criancas das familias populares. Nas palavras de Charlot, o que existe sao
alunos que apresentam dificuldades para aprender, sdo situacoes de dificuldade. Poderiamos
adentrar aqui no campo epistemologico da aprendizagem para elucidarmos o que sao dificuldades e
de onde provem, seria um instante bastante produtivo, mas nao é intencao fazer este debate no
momento.

De maneira mais sucinta, Charlot (2005) aborda a questdo do fracasso escolar como o
grande vildao que assombra a escola, e & provocativo a medida que se refere as classes populares
como seu alvo. Em outras palavras, o autor aquece o debate em torno de o fracasso escolar estar
mais centrado ou emergir das classes menos favorecidas, em funcao do nivelsocioecondémico em
que vivem, pelas condicoes de moradia, saude, alimentacao, enfim, pela falta de estrutura que os

desassiste.

Em contrapartida é importante destacar as ideias de André (1999), que na obra “ Pedagogia

das diferencas na sala de aula”, descreve algumas possiveis explicacdes para a compreensao das
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desigualdades no desempenho escolar, onde, fatores como o nivel socioecondmico néo justificam o
insucesso escolar, e afirma que, o0 modo de vida de uma familia, seus valores, suas crencas e
opcdes tém mais peso sobre o desempenho escolar do que simplesmente o seu nivel

socioecondmico.

A mesma autora suscita a possibilidade tanto do bom ou mau desempenho escolar estar
atrelado a questbes biologicas do individuo, ao seu patriménio genético, a ideologia do dom, que
segundo ela, ainda esta muito presente, no meio escolar, embora estudos tenham apontado que o
ambiente e 0 meio cultural exercem um papel no desempenho do aluno. Nessa perspectiva, o
fracasso escolar nao estaria sendo gerado no interior da proépria instituicao, a partir do modo como

tem organizado o trabalho pedagogico e estruturado as relacoes e praticas pedagogicas?

A resposta ao questionamento nos levaria a escrever outro artigo, porém nossa intencao foi
trazer até agora, indicadores que nos permitissem discutir alguns significados e compreensoes
atribuidos por esses autores a tematica apresentada. Dialogando com eles, permite-se exercitar a
reflexdo acerca do que fora levantado até entdo. Os autores nado sdo unanimes quando tratam a
questdo do fracasso escolar como sendo um problema unico e exclusivo da escola, nem tao pouco
do aluno e muito menos da familia. Percebe-se que alguns adentram a escola e procuram entender
o fracasso escolar a partir de um olhar conteudista, como sendo este o limiar entre o fracasso e o
sucesso. Por outro lado, encontramos os que afirmam ser o fracasso escolar mera dificuldade do
aluno em assimilar o conhecimento, e por fim, aqueles que acreditam ser a forma como a escola
trata as diferencas, o motivo do insucesso escolar. Estendendo o campo de reflexdo poderia se
considerar a questao do fracasso escolar como uma imensa bola de neve que vai ganhando peso e
volume a medida que se configura o processo ensino-aprendizagem. Da mesma forma o sujeito
estaria a priori “desenhando” seu fracasso como aluno, ao mesmo tempo em que o ambiente
social, a escola, os fatores bioldgicos e culturais, ajudariam e / ou reforcariam o processo,
interferindo positiva ou negativamente.

Outro aspecto pertinente a ser destacado aqui, ¢ que historicamente, a escola tem

classificado os alunos em bons ou maus alunos a partir do desempenho escolar destes, através

de instrumentos que tentam quantificar e qualificar o seu “rendimento”. A compreensao do que se
entende por fracasso escolar muitas vezes é reduzida a ideia de avaliacao. Nesse sentido, o aluno
fracassa quando é incapaz de reproduzir o que “aprendeu” ou “construiu” ao longo do processo.

Para isso, professores utilizam-se ainda de testes, provas e exames, seguindo moldes tradicionais
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que imprimem no sujeito o status de bom ou mau aluno, classificando-o, valorando-o e emitindo
juizos de valor sobre sua (in) capacidade. Por isso, Vitor Henrique Paro, chama a atencao dizendo

que

...a razao de ser da avaliacao educativa ndo é classificacdo ou a retencao de alunos, mas
a identificacdo do estagio de compreenséo e assimilacdo do saber pelo educando, junto
com as dificuldades que este encontra, bem como os fatores que determinam tais
dificuldades, com vistas a adogdo de medidas corretivas da agdo (2003, p.39-40).

Segundo o proprio autor, a escola publica brasileira continua a reforcar e a reproduzir
posturas em relacdo a maneira como avalia, com o proposito de corrigir rumos da escola,

separando 0s que podem e 0s que nao podem continuar na proxima série/ano. Para ele:

[...] os que sdo reprovados devem repetir 0 mesmo processo no ano seguinte, em geral
com o mesmo professor (ou professores) e com a utilizacdo dos mesmos recursos e
métodos do ano anterior. Para os reprovados, o absurdo da situacdo nao é apenas que
se espera todo um ano para se verificar que o processo nao deu certo (0 que ja ndo é de
pouca gravidade); o absurdo consiste também em que nada se faz para identificar e
corrigir o que andou errado. Nao se trata propriamente de uma avaliacdo, mas de uma
condenacdo do aluno, como se s ele fosse culpado pelo fracasso. Como se 0 processo
nao fizesse parte do aluno, o professor (ou professores) e todas as condicées em que se
da o ensino na escola (PARO, 2003, p. 41-42).

As questdes que envolvem a avaliacéo, também séo aspectos cruciais quando tratamos de
fracasso escolar, afinal, a nota parece referendar o coeficiente intelectual do que fora aprendido, ou
nao, durante o processo e o aluno parece ser o alvo de um sistema que insiste em promover o
fracasso, o rechaco do sujeito, minimizando-o a mediocridade.

2 Como a docéncia compreende o fracasso escolar?
A intencdo dos questionamentos e referéncias anteriormente citadas foi discorrer em linhas

gerais algumas provocacdes em torno de como a questdo do fracasso escolar ¢ discutida e
analisada a partir dos tedricos citados. A fim de levantar alguns dados e confronta-los entre si e com
a base teorica, passaremos a descrever algumas das compreensdes dos docentes sobre o fracasso
escolar. Com o intuito de preservar a identidade dos entrevistados, os nomes dos mesmos foram

trocados por letras, considerando a questao ética e profissional dos mesmos e deste estudo.

Quando questionados sobre o que entendem por fracasso escolar, alguns professores
compreendem-no como: “o desinteresse do aluno em aprender. O professor com entusiasmo
querendo ensinar e o0 aluno ndo demonstra interesse em aprender” (Professor A). “Quando o aluno

estd desmotivado; falta de interesse, algum problema que afeta a aprendizagem” (Professora B).
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“Entendo que ¢ o resultado do baixo rendimento escolar provocado por muitos fatores” (Professora
C). “E quando n&o ocorre a aprendizagem do aluno. A escola ndo consegue desempenhar sua
funcao” (Professora D). Outra professora expbe que entende por fracasso escolar “a desmotivacao
de professores (descontentamento), a evasdo escolar e o grande numero de reprovacoes”
(Professora E). No entendimento de outra educadora, “quando nao sao atingidas metas e propostas,
tanto pelo educando como pelo educador” é o que evidencia o fracasso escolar (Professora F). “Em
minha opinido, o fracasso escolar é quando o aluno nao consegue acompanhar as aulas e seu
desempenho nao é o suficiente para progredir diante dos objetivos propostos. O proprio aluno sente-
se incapaz, deixando-o desanimado a aprender” (Professora G). Segundo outra professora o
fracasso escolar pode ser elencado a partir dos seguintes aspectos: “a soliddo dos professores no
processo ensino aprendizagem; a colocacao dos professores em segundo plano; as escolas sao
mais destacadas do que seus profissionais, estes aparecem como um recurso despreparado, um
apéndice; as instituicdes, os métodos, os conteudos, os rituais e as normas passaram a ser o centro
da educacdo, roubando a centralidade dos sujeitos envolvidos com a educacdo e por fim, a

hierarquia dentro das escolas” (Professora F)

Observou-se nas falas dos professores que suas compreensdes a respeito do fracasso
escolar assumem uma multiplicidade de olhares que se evidenciam nas suas praticas pedagogicas
em sala de aula e no dia a dia da escola. Um dado interessante & que os professores tomam parte
por este fracasso, por sua desmotivacdo, despreparo, uma vez que a instituicdo centraliza questdes
como conteudos e métodos como o fator principal do processo. A soliddo na qual o professor vive
hoje ¢ a falta de apoio e de condicdes dignas de trabalho — sem falar nos aspectos de remuneracao
- a soliddo do acompanhamento pedagdgico e do distanciamento da familia. Sobre os

apontamentos feitos pelos professores, José Maria Puig Rovira entende que:

Ha fracasso na escola quando o rendimento é baixo, quando a adaptacdo social é
deficiente e, também, quando se destrdi a autoestima dos alunos. Deve-se aprender na
escola conhecimentos e deve-se aprender a viver de acordo com um minimo de normas
compartilhadas, mas a escola também deve inculcar em seus alunos confianca neles
mesmos, deve lhes dar um vivo sentimento de valor, de capacidade, de forca, de certeza
que podem conseguir muitas das coisas a que se propdem. A escola ndo deve criar
individuos apaticos, desanimados ou desmoralizados [...] Nao ha pior fracasso escolar
que produzir alunos com tédo baixa autoestima (2004, p.83).

O trabalho docente procura, também, investir na compreensdo do que realmente é
interessante para o aluno, nas distintas formas de organizacdo e gestdo da sala de aula, nas
estratégias para que os alunos participem no processo ensino aprendizagem e na avaliacao do seu

rendimento Marchesi e Pérez (2004). Concomitante a isto, € importante ressaltar o que se
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comentou anteriormente: as condicoes de trabalho devem ofertar turmas pequenas; tempo
disponivel para um trabalho efetivo e com acompanhamento dos alunos; disposicdo de professores

para que atendam areas e alunos individualmente.

Outro questionamento feito aos professores indagava-os sobre porque o fracasso escolar
acontece. Ao que alguns dos professores responderam: “por falta de atencdo e acompanhamento
de parte dos pais junto a trajetdria escolar do filho” (Professor A). “Acontece devido a falta de
estimulo, diversificacdo de metodologias, organizacédo de um planejamento comprometido com as
necessidades do aluno”. (Professora C). “N&o existe um Unico responsavel, mas varios fatores,
iniciando pela propria familia, suas condicdes socioecondmicas nao oferecem espacos de
aprendizagem:; falta “compromisso” com a escola; ndo ocorre nas escolas a formacao continuada
dos professores, muitas vezes sobrecarregados, desestimulados, despreparados, ndo conseguindo
tornar os conteudos significativos para o aluno; falta apoio dos governantes que nao priorizam a
educacao” (Professora D). “Pelo descaso dos “governantes”, que priorizam muito pouco a
educacao; pelo descomprometimento familiar, pensando que ensinar/aprender é somente papel da
escola; pela formacao precaria dos profissionais da educacao, oferecida pelas Universidades, estas
preocupadas somente com teorias, com o academicismo e nao investigando ou praticando os
processos de aquisicdo do conhecimento” (Professora F).

Sobre esse aspecto, os professores levantam questdes pertinentes ao debate, afinal, suas
hipoteses também sao referendadas por autores que investigam a tematica do fracasso escolar. Aos
pais, sua intervencao no processo educativo deveria se dar como fator preponderante. Por outro
lado, sabe-se que inclinados por uma sociedade complexa, correndo a todo instante em busca de
melhores condicdes de vida, eles — 0s pais - parecem nao ter tempo para as atividades escolares de
seus filhos. Em contrapartida, a realidade nos mostra que as classes menos favorecidas séo as que
enfrentam maiores dificuldades para lidar com a escola, nao tanto pelas condicdes econémicas,
mas por questoes culturais e sociais. Marchesi e Pérez (2004) afirmam que o baixo nivel cultural e
educacional dos pais limita inicialmente suas possibilidades para a acao educativa, retraindo-os a
participar na escola. Segundo eles, elevar o nivel educacional das familias, com oferta e acesso a
programas formativos e profissionais, € requisito para que os pais possam acompanhar melhor as

atividades escolares de seus filhos.

Em relacdo ao aspecto docente, de organizacao do trabalho pedagdgico e formacao
continuada, o planejamento e a organizacao do trabalho do professor sdo condicdo essencial para o

sucesso do processo ensino-aprendizagem. Ter claro quais sdo os conteudos, tracar objetivos
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exequiveis, procedimentos metodoldgicos que vao ao encontro da compreensao do aluno, utilizar-se
de instrumentos adequados e principalmente, avaliar numa perspectiva emancipatoria. Para

Marchesi e Pérez,

[...] & preciso que os alunos com maior risco de fracasso escolar tenham “experiéncia de
éxito escolar” [...] a histdria escolar dos alunos que nao terminam a educacao obrigatéria
ou a abandonam prematuramente esta cheia de experiéncias frustrantes, de falta de
confianca, de experiéncias negativas, de baixa autoestima, de sensacdo de
impossibilidade, de antecipacdo do proprio fracasso. E preciso romper essa dindmica e
propiciar que o0 aluno tenha experiéncias positivas que melhorem sua autoestima e que o
revigorem para manter o esforco em tarefas posteriores. Para isso, € necessario que o
professor ajuste a tarefa as possibilidades de cada um e mantenha expectativas positivas
para a aprendizagem de todos os seus alunos (2004, p. 32).

Os autores apostam que o despertar do interesse do aluno para a aprendizagem se da na
participacao ativa na vida escolar, no estabelecimento de vinculos como forma de reduzir o fracasso
escolar. Com a reprovacao os alunos acabam perdendo a motivacdo no aprendizado e buscam fora
da escola alternativas que o deslocam do foco da aprendizagem. A ameaca de reprovacdo é uma
motivacao negativa que, quando muito, leva o aluno a “livrar-se” da obrigacdo de estudar (Paro
2001).

Os professores entrevistados também fazem apontamentos e sugestdes de como minimizar
ou reduzir o fracasso escolar. Segundo eles, esse pode ser superado “com um melhor
entrosamento familia-escola. A familia vivendo a realidade escolar” (Professor A). “Com um
referencial tedrico, planejamento adequado e execucdo com dedicacdo, atendendo as necessidades
individuais e o ritmo de aprendizagem e uma boa dose de comprometimento profissional, gostar do
que faz" (Professora C). Outra professora nos diz que sera superado “quando houver um trabalho
coeso, responsavel entre familia, escola e governo” (Professora D). “Através de campanhas de
incentivo, tanto para professores quanto para alunos e de melhores condicdes econdmicas para a
escola” (Professora E). Para outra educadora, o fracasso escolar sera superado “se a pratica
pedagogica for repensada e o professor se mostrar mais comprometido com sua influéncia exercida
no educando”. (Professor F). “Primeiramente pelo proprio aluno, demonstrando interesse, vontade e
animo em aprender, para isso ele precisa ser motivado para a aprendizagem, € necessario que a
escola busque meios para envolver o aluno, diagnosticando seus interesses e meios de como ele
poderd aprender” (Professora G). E finalizando, a (Professora F) nos diz que “em primeiro lugar o
pais deve investir na educacdo, resgatando o seu verdadeiro papel. A sociedade como um todo
valorizar a educacado e os seus profissionais, 0s pais assumirem seu verdadeiro papal, oferecendo

compromisso, responsabilidade e respeito a seus filhos, os professores sendo valorizados e
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respeitados pela sociedade e ao mesmo tempo exercendo o seu verdadeiro papel de formadores,
nao sendo ameacados quando tiverem que tomar atitudes de limites com seus alunos, cobrando

responsabilidades”.

Segundo Paro (2001), a progressao continuada seria um dos meios que nao so garantiria a
passagem, sem reprovacao, mas também, utilizaria meios para organizar o ensino e o aprendizado

de modo a evitar rupturas. E acrescenta:

Se na passagem de um ano para outro [...] fica abolida a retencdo do aluno, na
suposicdo de que possiveis “atrasos” ou “defasagens” do aluno com relacado a algum
padrao desejavel de aprendizado possam ser “compensados” nos periodos seguintes,
esse mesmo processo mais flexivel, baseado na constante revisdo e autocorrecdo do
processo educativo, vai permitir que os alunos, em sua grande maioria, completem cada
ciclo em condicdes de passar para o seguinte, sem necessidade de retencéol...] (p. 50).

A tarefa do docente vai além de simplesmente produzir ou reproduzir saberes. Ele
necessita estar convicto de que sua atividade é especial, € politica, é formadora. O professor que
compreende seu papel na sociedade ultrapassa a esfera do conhecimento e tem ciéncia do tipo de
aluno que quer formar para qual sociedade o estd formando, e para que tipo de mundo desenvolve
a acao docente. Assim, firma consigo mesmo a responsabilidade pela construcdo do novo cidadao e

pela tao sonhada transformacéo que a educacao pode oferecer a este ser.

Poder-se-ia ter abordado nesse artigo ndo somente o lado obscuro e nebuloso do fracasso
escolar e sim, conceitos e experiéncias de sucesso escolar, que certamente existem, mas sentimo-
nos desafiados a tecer consideracdes sobre esse tema que desperta preocupacao,

2 tarefa que requer responsabilidade e cuidado. Portanto, acredita-se nao ter apresentado nenhuma
receita pronta a fim de encontrar as raizes do problema, nem ter apresentado solucdes, mas abrir o
debate acerca do exposto e a partir de entdo — porque ndo — planejar acoes que realmente tragam
beneficios e resultados as praticas de sala de aula e nas relacdes do espaco escolar, minimizando,
também, conflitos e tensées que possam vir a surgir — e que certamente ocorrem - entre escola,
familia e sociedade. importante nesse momento que todos tomem parte dos problemas
relacionados ao fracasso escolar, mas principalmente que sejam desenvolvidas por parte das
autoridades, acoes no sentido de conceder uma melhor distribuicao dos recursos para a educacao e

para as escolas, incentivando, também, o aluno, o professor e a familia.
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APENDICE Il - QUESTIONARIO COM OS PROFESSORES

1. Nome:

2. Quanto tempo vocé trabalha na EFA: anos.
3. Formacao académica: Graduacdo concluida ( )  Cursando Graduacédo ( )
Ensino Médio ( ) Especializacdo ( ). Instituicdo Formadora:

Area da graduacio:

Area da especializacéo:

Disciplina que vocé ministra ou ministrou:

4. Sua situacdo funcional na escola: Contratado ( ) efetivo ().

5. Vocé se considera bem remunerado? () sim ( )néo.

6. Vocé acha coerente a sua remuneracdo com o trabalho que vocé realiza aqui na EFA? ( ) sim (
)néo.

7. Vocé tem todos os recursos necessarios para desenvolver o seu trabalho da forma como vocé
gostaria? ( )sim ( )nao.

Quais as principais dificuldades encontradas no seu trabalho na EFA? Pode estar relacionada aos
alunos, ou aos recursos fisicos e pedagogicos. Liste-as:

8. Observando a sua pratica de ensino, o que vocé considera como maiores dificuldades dos alunos?
Cite:

9. Observando a sua pratica quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta na atividade de

ensinar?

10. Os pais dos alunos séo presentes () sim () ndo ( )asvezes. Quer tecer comentarios?
10. Relacionada a Pedagogia da Alternancia, Vocé sente que os contetidos aqui trabalhados sao de fato
aplicados nas suas familias? Na pratica ha realmente essa interacdo? ( )sim ( )Nao ( ) Nao
observei. Se respondeu sim, pode citar um exemplo observado por vocé?

11. Aponte sugestdes de tematicas que vocé sente necessidade de serem discutidas para melhorar o
ensino aprendizagem da EFA? Aponte de acordo com as categorias abaixo:

Professores:

Alunos:
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APENDICE Il — DIALOGO COM 0S PAIS?

Nome: idade escolaridade Morada distancia da escola

Roteiro

Atividade principal ou profissao

O que vocé acha da EFA? Sabe o objetivo desse tipo de Escola?

O que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA?

Por que vocé acha importante ele/a estudar?

Ja teve outros filhos que estudaram na EFA?

Foi proveitoso? Por qué?

Porque optou pela EFA e nao por uma escola convencional?

Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e aprendizagem do seu/a filho/a na EFA?
Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA?
Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (filho/a na escola).

Quiais dificuldades? O que acha mais dificil?

Pode citar alguns aspectos que considera positivo na EFA?

Pode citar alguns aspectos que considera negativo na EFA?

O que acha que poderia ser diferente?

De que forma vocé contribui com a escola?

Vocé acompanha a trajetoria do/a seu filho/a na EFA? Como?
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APENDICE IV- TRANSCRICOES DOS QUESTIONARIOS DOS PROFESSORES

4.1 Transcricao do questionario preenchido pelo professor “A”
1. Quanto tempo vocé trabalha na EFA:

R: 13 anos.

2. Formacao académica: Graduacao concluida ( x ) Cursando Graduacdo ( ) Ensino
Médio ( ) Especializacao ( x ) Instituicao Formadora: UEMA
Area da graduacio: R:Geografia

Area da especializagdo: Metodologia do Ensino de Geografia.

3. Quais disciplinas vocé leciona ou ja lecionou ?

R: Portugués, Matematica, Geografia e Ensino religioso.

4, Sua situacao funcional na escola:

R: Contratado ( ) efetivo (x).
5. Vocé se considera bem remunerado? R:( )sim (x)n&o.

6. Vocé acha coerente a sua remuneracao com o trabalho que vocé realiza aqui na EFA?

R:( )sim (x)ndo.

7. Vocé tem todos os recursos necessarios para desenvolver o seu trabalho da forma
como vocé gostaria? R: ( )sim ( x)nao.Quais as principais dificuldades encontradas no
seu trabalho na EFA? Pode estar relacionada aos alunos, ou aos recursos fisicos e
pedagodgicos. Liste-as:

R: Estrutura fisica, pedagogico, financeiro, docente. Nao participacédo das familias.

8. Observando a sua pratica de ensino, o que vocé considera como maiores dificuldades
dos alunos? Cite:

R: Alunos nao sabem ler direito, ndo tem uma base preparada.

9. Observando a sua pratica quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta na atividade

de ensinar? R: Falta de apoio pedagogico e estrutural.

10. Os pais dos alunos sao presentes? R: ( ) sim ( ) ndo ( x ) as vezes. Quer tecer

comentarios?R: Faz-se necessario trabalhar uma politica de educacao voltada para as familias.
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11. Relacionada a Pedagogia da Alternancia, Vocé sente que os conteudos aqui
trabalhados sao de fato aplicados nas suas familias? Na pratica ha realmente essa
interacdo? ( ) sim (x) Nao ( ) Nao observei. Se respondeu sim, pode citar um exemplo
observado por vocé?

R: Ha familias que tém buscado aplicar os conhecimentos adquiridos na EFA em suas praticas.

12. Aponte sugestdoes de tematicas que vocé sente necessidade de serem discutidas para
melhorar o ensino aprendizagem da EFA? Aponte de acordo com as categorias abaixo:

R: Professores: Instrumentos Pedagogicos.

Alunos: Aplicacdo dos conhecimentos.

Pais: Praticas na propriedade.
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4.2 Transcricao do questionario pelo professor “B”

1. Quanto tempo vocé trabalha na EFA: R: 3 anos.

2. Formacao académica: R: Graduacao concluida ( x) Cursando Graduacdo ( ) Ensino
Médio ( ) Especializacao ( x ). Instituicao Formadora: UEMA

Area da graduacio: Historia

Area da especializacio:

3. Qual disciplina que vocé ministra ou ministrou? R: Historia
4, Sua situacao funcional na escola: Contratado ( x) efetivo ( ).
5. Vocé se considera bem remunerado? ( ) sim ( x)nao.

6. Vocé acha coerente a sua remuneracao com o trabalho que vocé realiza aqui na EFA?

R: ( )sim (x) nao.

7. Vocé tem todos os recursos necessarios para desenvolver o seu trabalho da forma
como vocé gostaria? R: ( )sim ( x )ndo. Quais as principais dificuldades encontradas no
seu trabalho na EFA? Pode estar relacionada aos alunos, ou aos recursos fisicos e
pedagogicos. Liste-as:

R: Falta de equipamentos tecnoldgicos que auxiliam nas pesquisas.

8. Observando a sua pratica de ensino, o que vocé considera como maiores dificuldades

dos alunos? Cite: R: Assimilar o contetdo de acordo com a realidade do campo.

9. Observando a sua pratica quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta na atividade

de ensinar? R: Transformar a realidade do aluno na educac¢do do campo.

10. Os pais dos alunos sdo presentes ( x ) sim ( ) ndo ( ) as vezes. Quer tecer

comentarios? R: Nao respondeu.

11. Relacionada a Pedagogia da Alternancia, Vocé sente que os conteudos aqui
trabalhados sao de fato aplicados nas suas familias? Na pratica ha realmente essa
interacao? ( x ) sim (x) ndo ( ) N&o observei. Se respondeu sim, pode citar um exemplo

observado por vocé?
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R: Alguns dos nossos alunos sao lideres comunitarios de suas comunidades e outros assumem a

educacao do campo.

12. Aponte sugestdoes de tematicas que vocé sente necessidade de serem discutidas para
melhorar o ensino aprendizagem da EFA? Aponte de acordo com as categorias abaixo:
R:Professores: Capacitacao na pedagogia da alternancia.

Alunos: responsavel pela transformacao da educacdo no campo.

Pais: Responsaveis pela sustentabilidade da pedagogia de alternancia.
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4.3 Transcricao do questionario preenchido pelo professor “C”
1. Quanto tempo vocé trabalha na EFA: R: 08 anos.

2. Formacao académica: R: Graduacao concluida ( x ) Cursando Graduacao ( ) Ensino
Médio ( ) Especializacao ( x ) Instituicao Formadora: UEMA
Area da graduacio: Ciéncias Agrarias

Area da especializacdo: Educacio Ambiental.

3. Qual disciplina que vocé ministra ou ministrou:R: Ciéncias, Agricultura e Zootecnia.
4. Sua situacao funcional na escola: Contratado (x ) efetivo ( ).

5. Vocé se considera bem remunerado? ( ) sim ( x)ndo.

6. Vocé acha coerente a sua remuneraciao com o trabalho que vocé realiza aqui na EFA?

R:( )sim (x) nao.

7. Vocé tem todos os recursos necessarios para desenvolver o seu trabalho da forma
como vocé gostaria? ( )sim (x)ndo. Quais as principais dificuldades encontradas no seu
trabalho na EFA? Pode estar relacionada aos alunos, ou aos recursos fisicos e
pedagogicos. Liste-as:

R: Material insuficiente para desenvolver aula praticas na propriedade.

8. Observando a sua pratica de ensino, o que vocé considera como maiores dificuldades
dos alunos? Cite:

R: Leitura e as operacdes basicas da matematica.

9. Observando a sua pratica quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta na atividade
de ensinar?

R: Dificuldade de aprendizagem dos alunos.

10. Os pais dos alunos sao presentes ( ) sim ( ) ndo ( x) as vezes. Quer tecer
comentarios?

R: Nao respondeu.
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11. Relacionada a Pedagogia da Alternancia, Vocé sente que os conteudos aqui
trabalhados sao de fato aplicados nas suas familias? Na pratica ha realmente essa
interacdo? ( ) sim (x) Nao ( .) Nao observei. Se respondeu sim, pode citar um exemplo
observado por vocé?

R: Nao respondeu.

13. Aponte sugestoes de tematicas que vocé sente necessidade de serem discutidas para
melhorar o ensino aprendizagem da EFA? Aponte de acordo com as categorias abaixo:
Professores: Formacao continiuada para professores.

Alunos: Técnica de Leitura.

Pais: Curso de associativismo, para que o0s pais possam entender como funciona a EFA, e

participarem das atividades desenvolvida na mesma.
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4.4, Transcricao do questionario preenchido pelo professor “D”
1. Quanto tempo vocé trabalha na EFA: R: 1 ano.

2. Formacao académica: R: Graduacao concluida ( x ) Cursando Graduacao ( ) Ensino
Médio ( ) Especializacao ( x ). Instituicao Formadora: UEMA.
Area da graduacio: Geografia.

Area da especializacdo: Geo-Historia.

3. Qual disciplina que vocé ministra ou ministrou:R: Ciéncias, Agricultura e Zootecnia.
4, Sua situacao funcional na escola: Contratado ( ) efetivo ( x).
5. Vocé se considera bem remunerado? ( ) sim (x)nao.

6. Vocé acha coerente a sua remuneracao com o trabalho que vocé realiza aqui na EFA?

R:( ) sim (x )ndo.

7. Vocé tem todos os recursos necessarios para desenvolver o seu trabalho da forma
como vocé gostaria? R:( )sim ( x) ndo. Quais as principais dificuldades encontradas no
seu trabalho na EFA? Pode estar relacionada aos alunos, ou aos recursos fisicos e
pedagogicos. Liste-as:

R: Os recursos fisicos, a falta de conhecimento na tercnologia.

8. Observando a sua pratica de ensino, o que vocé considera como maiores dificuldades

dos alunos? Cite: R: Leitura.

9. Observando a sua pratica quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta na atividade

de ensinar? R: A falta de recursos e a falta de habilidade na leitura.

10. Os pais dos alunos sao presentes? ( ) sim ( ) ndo (x) as vezes. Quer tecer

comentarios? R: Nao respondeu.

11. Relacionada a Pedagogia da Alternancia, Vocé sente que os conteiddos aqui
trabalhados sao de fato aplicados nas suas familias? Na pratica ha realmente essa
interacdo? ( )sim ( )ndo ( x) nao observei. Se respondeu sim, pode citar um exemplo

observado por vocé?
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12. Aponte sugestdoes de tematicas que vocé sente necessidade de serem discutidas para
melhorar o ensino aprendizagem da EFA? Aponte de acordo com as categorias abaixo:
Professores: Trabalho em conjunto.

Alunos: Leitura de texto para seu entendimento.

Pais: Acompanhamento das atividades da escola.
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4.5 Transcricao do questionario preenchido pelo professor “E”
1. Quanto tempo vocé trabalha na EFA: R: 04 anos.
2. Formacao académica: R:Graduacao concluida ( x) Cursando Graduacao ( ) Ensino

Médio ( ) Especializacao ( ). Instituicao Formadora: UEMA.
Area da graduacio: Educacdo do campo com habilitacdo em ciéncias agrarias.

Area da especializagio: Ciéncias agrarias

3. Qual disciplina que vocé ministra ou ministrou:

R: Educacao Fisica, Ensino Religioso e Historia.
4. Sua situacao funcional na escola:
5. R: Contratado (x) efetivo( ).
5. Vocé se considera bem remunerado? R:( ) sim (x) ndo.

6. Vocé acha coerente a sua remuneracao com o trabalho que vocé realiza aqui na EFA?

R: ( )sim (x)nao.

7. Vocé tem todos os recursos necessarios para desenvolver o seu trabalho da forma
como vocé gostaria? R: ( )sim ( x) ndo. Quais as principais dificuldades encontradas no
seu trabalho na EFA? Pode estar relacionada aos alunos, ou aos recursos fisicos e
pedagogicos. Liste-as:

R: As minhas dificuldades estao relacionadas aos recursos fisicos e pedagogicos, pois trabalho com

educacao fisica e ndo tem material.

8. Observando a sua pratica de ensino, o que vocé considera como maiores dificuldades
dos alunos? Cite: R: Uma boa parte dos nossos alunos, quando chegam aqui no 6° ano vem com

dificuldade de leitura.

9. Observando a sua pratica quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta na atividade
de ensinar?

R: Posso citar que minha maior dificuldade é a falta de estrutura, pois 0 que temos deixa a desejar:
faltam cones, uniformes e uma quadra onde os alunos possam usufruir com seguranca.

10. Os pais dos alunos sao presentes ( ) sim ( ) ndo ( x )as vezes. Quer tecer

comentarios?
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R: Os pais dos nossos alunos, as vezes até vém quando cobramos muito em assembleia, mas vejo qua

ainda necessitamos de uma presenca com mais frequéncia.

11. Relacionada a Pedagogia da Alternancia, vocé sente que os conteudos aqui
trabalhados sao de fato aplicados nas suas familias? Na pratica ha realmente essa
interacdo? R: (x ) sim( ) ndo ( ) ndo observei. Se respondeu sim, pode citar um exemplo
observado por vocé?

R:Observei que em uma comunidade as familias aderiram a pratica de cultivar a terra, fazendo

rotacao de cultura e consorcio”

12. Aponte sugestoes de tematicas que vocé sente necessidade de serem discutidas para
melhorar o ensino aprendizagem da EFA. Aponte de acordo com as categorias abaixo:

R: Professores: Mais capacitacao.

Alunos: A baixa idade dos nossos alunos.

Pais: Integracdo que 0s mesmos sejam mais presentes

1 Referente a consorciag@o de culturas que corresponde a uma técnica agricola de conservacéo a fim de aproveitar melhor e em longo prazo o solo.
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4.6 Transcricao do questionario preenchido pela professora “F”
1. Quanto tempo vocé trabalha na EFA: R: 7 anos.

2. Formacao académica: R:Graduacao concluida ( x ) Cursando Graduacéo ( ) Ensino Médio (x)
Especializacao ( x ). Instituicdo Formadora: FLATED.
Area da graduacao: Pedagogia

Area da especializacido: Psicopedagogia

3. Qual disciplina que vocé ministra ou ministrou:

R: Artes, Inglés. Atualmente faco a funcao de secretaria.

4, Sua situacao funcional na escola:

R: Contratado (x) efetivo ( ).
5. Vocé se considera bem remunerado? R( )sim ( x )ndo.

6. Vocé acha coerente a sua remuneracao com o trabalho que vocé realiza aqui na EFA? (

)sim (x ) nao.

7. Vocé tem todos os recursos necessarios para desenvolver o seu trabalho da forma
como vocé gostaria? ( )sim ( x)ndo. Quais as principais dificuldades encontradas no seu
trabalho na EFA? Pode estar relacionada aos alunos, ou aos recursos fisicos e
pedagogicos. Liste-as:

R: Os materiais didaticos nem sempre séo sufientes para todos, falta de recursos tecnologicos, acesso
a internet por exemplo.

8. Observando a sua pratica de ensino, o que vocé considera como maiores dificuldades
dos alunos? Cite: R:Assimilacdo dos contelidos e por em pratica o que se aprende em sala.

9. Observando a sua pratica quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta na atividade
de ensinar? R: Associar ou adequar os conteidos com a realidade dos alunos.

10. Os pais dos alunos sao presentes ( ) sim ( ) nao ( x) as vezes. Quer tecer

comentarios?
R: Observamos que estao presentes no sentido de acompanhar e ajudar nas atividades propostas para

casa. Quanto as visitas a escola, somente nas assempbleias ordinarias.

11. Relacionada a Pedagogia da Alternancia, Vocé sente que os conteudos aqui
trabalhados sao de fato aplicados nas suas familias? Na pratica ha realmente essa

interacdo? R: (x ) sim( ) nd ( ) nao observei. Se respondeu sim, pode citar um exemplo
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observado por vocé? R: A producéo de hortalicas através de hortas, criaacdo de animais (avicultura

e suinocultura).

12. Aponte sugestdoes de tematicas que vocé sente necessidade de serem discutidas para
melhorar o ensino aprendizagem da EFA? Aponte de acordo com as categorias abaixo:

R: Professores: Construcao do conhecimento em Pedagogia da Alternancia.

Alunos: Educacdo Ambiental e Sustentabilidade.

Pais: A imoprtancia da familia no processo ensino-aprendizagem.
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4.7 Transcricao do questionario preenchido pelo professor “G”

1. Quanto tempo vocé trabalha na EFA:

R: 3 anos.

2. Formacao académica:

R:Graduacéo concluida ( X ) Cursando Graduacao ( x ) Ensino Médio ( ) Especializacao (
). Instituicao Formadora: UEMA.

Area da graduacio: Matematica.

Area da especializacio: R:

3. Qual disciplina que vocé ministra ou ministrou:

R: Geografia, Zootecnia e Agricultura.
4, Sua situacao funcional na escola: Contratado (x ) efetivo ( ).

5. Vocé se considera bem remunerado?

R: ( )sim (x) nao.

6. Vocé acha coerente a sua remuneracao com o trabalho que vocé realiza aqui na EFA?
R:( )sim (x) néo.

7. Vocé tem todos os recursos necessarios para desenvolver o seu trabalho da forma
como vocé gostaria? R: ( )sim ( x)nado. Quais as principais dificuldades encontradas no
seu trabalho na EFA? Pode estar relacionada aos alunos, ou aos recursos fisicos e
pedagogicos. Liste-as:

R: Esta relacionado aos recursos pedagogicos.

8. Observando a sua pratica de ensino, o que vocé considera como maiores dificuldades
dos alunos? Cite:
R: Em relacdo aos alunos, uma das dificuldades é a bagagem de cada um, ou seja, 0s seus

conheicmentos. Uns vém melhor do que outros, entdo temos que adequar o ensino a eles.

9. Observando a sua pratica quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta na atividade
de ensinar?

R: A falta de material didatico, apostilas e livros.

10. Os pais dos alunos sao presentes ( ) sim ( ) ndo ( x )as vezes. Quer tecer

comentarios?
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R: Alguns pais s6 vém a escola quando ha reunido e outros nem vém participar.

11. Relacionada a Pedagogia da Alternancia, Vocé sente que os conteudos aqui
trabalhados sao de fato aplicados nas suas familias? Na pratica ha realmente essa
interacdo? R: (x ) sim( ) ndo ( ) nao observei. Se respondeu sim, pode citar um exemplo
observado por vocé?

R: Os alunos das EFAs sdo mais responsaveis e mais educados. Eles se preocupam com 0 meio

ambiente e em preserva-lo, e também desenvolve alguns trabalhos na comunidade.

12. Aponte sugestoes de tematicas que vocé sente necessidade de serem discutidas para
melhorar o ensino aprendizagem da EFA? Aponte de acordo com as categorias abaixo:

R: Professores: Uma tematica de preservacao.

Alunos: Direitos da crianca.

Pais: Importancia da presenca dos pais na escola e na vida do aluno.
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4.8 Transcri¢ao do questionario preenchido pelo professor “H”

1. Quanto tempo vocé trabalha na EFA: R: 5 anos.

2. Formacao académica:

R: Graduacio concluida (x) Cursando Graduacao ( ) Ensino Médio ( ) Especializacao ( x ).
Instituicdo Formadora: IESF

Area da graduacio: Letras

Area da especializacio: Lingua Portuguesa

3. Quais disciplinas que vocé ministra ou ministrou:

R: Arte e Lingua Portuguesa.
4, Sua situacao funcional na escola: Contratado ( ) efetivo (x ).
5. Vocé se considera bem remunerado? ( x ) sim ( ) nao.

6. Vocé acha coerente a sua remuneracao com o trabalho que vocé realiza aqui na EFA?

R: (x )sim ( ) nao.

7. Vocé tem todos os recursos necessarios para desenvolver o seu trabalho da forma
como vocé gostaria? R( ) sim ( x ) ndo.Quais as principais dificuldades encontradas no
seu trabalho na EFA? Pode estar relacionada aos alunos, ou aos recursos fisicos e
pedagogicos. Liste-as:

R: Falta de recursos didaticos, falta de cadeiras e mesas, alguns alunos do 6° ano chegam sem saber
ler e escrever.
8. Observando a sua pratica de ensino, o que vocé considera como maiores dificuldades

dos alunos? Cite:
R: A maioria ndo tem autonomia com as atividades, alguns alunos tém dificuldades para adaptar-se a

escola e ao novo método de ensino.

9. Observando a sua pratica quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta na atividade
de ensinar?
R: As conversas paralelas, falta de atuacao, desinteresse do aluno, o tempo que dispomos em sala de

aula, a falta de recursos didaticos.
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10. Os pais dos alunos sdo presentes ( x ) sim ( ) ndo ( )as vezes. Quer tecer
comentarios?

R: Na sua maioria mesmo morando distante eles visitam a escola , os filhos...

by

11. Relacionada a Pedagogia da Alternancia, Vocé sente que os conteudos aqui
trabalhados sao de fato aplicados nas suas familias? Na pratica ha realmente essa
interacdo? (x)sim( ) Nao ( ) Nao observei. Se respondeu sim, pode citar um
exemplo observado por vocé?

R: Alguns pais comentam nas assembleias ou melhor atividades praticadas por eles e com eles em

casa. Os alunos também comentam na sala o que é realizado em casa.

12. Aponte sugestdoes de tematicas que vocé sente necessidade de serem discutidas para
melhorar o ensino aprendizagem da EFA? Aponte de acordo com as categorias abaixo:

R: Professores: Planejamento, reunir mais, estar mais presente.

Alunos: Leitura e escrita diaria.

Pais: Palestras sobre como educar com respeito e atividades que envolvam pais e filhos.
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4.9 Analise de contelido dos questionarios preenchidos pelos professores.
1. Dados pessoais - Professores

Numero de professores: 8

Sexo: 6 do sexo masculino e 2 do sexo feminino.

2. Formacao Académica alcancada

A - Licenciatura em Geografia (4 anos de formacao).

B -Licenciatura em Historia (4 anos de formacao)

C -Licenciatura em Ciéncias Agrarias (4 anos de formacao)
D -Licenciatura em Geografia (4 anos de formacéao)

E —Licenciatura em Ciéncias Agrarias (4 anos de formacao)
F- Licenciatura em Pedagogia (4 anos de formacao)

G- Licenciatura em Matematica (cursando)

H - Licenciatura em Letras (4 anos de formacéao)

Conclusao: Quando foi realizado o questionario, somente um professor ainda nao possuia a
graduacao (Curso Superior), agora ja concluiu e todos eles estdo graduados em alguma area do

conhecimento, legamente em quatro anos de estudo de graduacéao.

3. Area da graduacio

A - Licenciatura em Geografia (4 anos de formacao).Especializacdo em metodologia do Ensino de
Geografia.

B -Licenciatura em Historia (4 anos de formacao)

C -Licenciatura em Ciéncias Agrarias (4 anos de formacao) Especializacdo em Educacdo Ambiental.

D -Licenciatura em Geografia (4 anos de formacao)Especialacdo em Geo-Historia.

E —Licenciatura em Ciéncias Agrarias (4 anos de formacao)

F- Licenciatura em Pedagogia (4 anos de formacao) Especializacdo em Psicopedagogia.

G- Licenciatura em Geografia (cursando 3° ano)

H - Licenciatura em Letras (4 anos de formacéao)

Conclusao

A area de graduacao dos docentes é integrada por cursos de Licenciatura com 4 anos de

formacao nos cursos de Geografia, Historia, Ciéncias Agraria, Pedagogia e Letras.
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Desses professores, cinco possuem um curso de Especializacdo em uma area especifica como

relatado acima. Sdo os professores intitulados “A” “C”, “D” “F" e “H" .

Docéncia na EF
A - Lingua Portuguesa, Histéria, Ciéncias, Matematica, Geografia, Ensino Religioso.
B - Histodria
C - Ciéncias, Agricultura e Zootecnia
D - Geografia
E —Educacao Fisica, Ensino Religioso e Historia.
F- Artes e Inglés.
G- Geografia, Zootecnia e Agricultura.

H- Lingua Portuguesa e Artes.

4. Namero de anos de trabalho na EFA:
A -13 anos
B - 3 anos
C - 8 anos
D -1 anos
E - 4 anos
F- 7 anos
G- 3 anos
H - 5 anos
Conclusao:
Um professor trabalha na instituicdo ha 1 ano e outro ha 13 anos, sendo que os restantes
trabalham na EFA ha 3, 4, 5, 7 e 8 anos.
5. Situacao funcional na escola
A - Efetivo
B —Contratado
C - Contratado
D - Efetivo
E - Contratado
F- Contratada
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G - Contratado
H - Efetiva

Conclusao:

Como é percebido, a maioria dos professores é contratado (5). E (3) s&o efetivos.

6. Disciplinas ja lecionadas
A - Lingua Portuguesa, Historia, Ciéncias, Matematica, Geografia, Ensino Religioso.
B - Historia
C - Ciéncias, Agricultura e Zootecnia
D - Geografia
E —Educacao Fisica, Ensino Religioso e Historia.
F- Artes e Inglés.
G- Geografia, Zootecnia e Agricultura.

H- Lingua Portuguesa e Artes.

Conclusao: As disciplinas citadas eram as disciplinas que lecionavam no momento da
pesquisa. Porém, os professores citaram que ja tem lecionado disciplinas que nao sdo da sua

formacao especifica devido a falta de professores habilitados.

7. Recursos materiais da instituicao - fisicos e pedagogicos
A - Insuficiente
B - Insuficiente
C - Insuficiente
D - Insuficiente
E - Insuficiente
F- Insuficiente
G - Insuficiente
H - Insuficiente
Conclusao:
Todos os professores responderam que 0s recursos didaticos sao insuficientes para o bom
desenvolvimento do trabalho.
8. Das dificuldades de aprendizagem dos alunos

A — Alunos nao sabem ler direito.
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B - Nao assimilam o contetdo de acordo com a realidade do campo.
C - Leitura e operacdes basicas em matematica.
D - Leitura.
E - Dificuldade na leitura.
F—Falta assimilar teoria a pratica do campo.
G - O desnivelamento dos alunos, uns sabem mais e outros bem menos.
H — A maioria ndo tem autonomia com as atividades; alguns alunos tém dificuldades para adaptar-se a
escola e ao novo método de ensino.
Conclusao:

E notdrio que o aspeto mais destacado pelos professores como sendo dificuldade dos alunos,
diz respeito a leitura conforme apontado quatro vezes. Dois docentes apontaram que a falta de
assimilacao e articulacdo entre os conteudos e a realidade do campo se constitui noutro empecilho no
processo de ensino-parendizagem.

9. Das dificuldades dos professores na pratica do ensino
A - Falta de apoio pedagogico e estrutural.
B - Adequacéo realidade do aluno a realidade do campo.
C - Dificuldades aprendizagem dos alunos.
D - Falta de recurso e dificuldade dos alunos na leitura.
E - Estrutura fisica e recurso didatico.
F—Adequar os contetdos com a realidade dos alunos.
G - Falta de material didatico.
H - Desinteresse do aluno, o tempo que dispomos em sala de aula e a falta de recursos didaticos.
Conclusao:
Sobre a tematica recurso, cinco professores relataram ser os recursos didaticos e fisicos
uma das grandes dificuldades na sua pratica de ensino na EFA.
Dois professores apontaram como principal dificuldade a articulacao entre a proposta de ensino do EFA
a realidade do aluno no campo. (na sua familia).
Trés professores indicaram ser as dificuldades dos alunos também suas dificuldades para ensinar.

10.Da participacao dos pais na EFA

A - As vezes.
B - Sim.
C - As vezes.
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D - As vezes.
E - As vezes.
F - As vezes.

G - As vezes.

H - Sim.

Conclusao:

11.Diante das respostas dos professores, percebe-se que ainda é pequena a participacao dos pais no
acompanhamento da vida dos seus filhos na EFA. De tal forma que apenas dois professores
responderam “sim” ao questionamento e seis reponderam “as vezes'.Pedagogia da

Alternancia: Ha essa interacaoentre a PA e a pratica da EFA?

A - Nao.
B - Sim.
C - Nao

D - Nao observei.
E - Sim.
F—Sim.
G - Sim
H - Sim.
Conclusao
Ficou constatado nessa questao relacionada a coeréncia entre PA e a pratica na EFA que
cinco professores concordam que ha sim essa coeréncia, no entanto dois disseram n&o existir e um
nao observou.
Dentre os que responderam SIM, exemplificaram:

e Alguns dos nossos alunos sao lideres comunitarios em suas comunidades;

e (s alunos se preocupam mais com 0 meio ambiente e desenvolvem algumas praticas na

comunidade;
e A producdo de hortalicas e a criacdo de animais (avicultura e suinocultura);

e A pratica do cultivo da terra fazendo rotacéo de cultura e consorcio.
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12. Tematicas necessarias de serem discutidas na EFA para melhorar o ensino-

aprendizagem nas categorias professores, alunos e pais.:

Identificacdo Professores

A
B

Conclusao:

Instrumentos pedagogicos.

Capacitacdo sobre a do
Pedagogia da Alternancia.

Formacao continuada.
Trabalho em conjunto.
Capacitacao

Construcdo do conhecimento
na Pedagogia da Alternancia.

Capacitacao.

Planejamento, mais reunides,
mais presenca.

Alunos

Aplicacdo dos conhecimentos.

Responsaveis pela
transformacdo da educacéo
do campo.

Técnicas de leitura.
Leitura de textos.
A baixa idade dos alunos.

Educacao ambiental e
sustentabilidade.

Direitos da crianca,

Leitura e escrita diaria.

Pais
Praticas na propriedade.

Pedagogia da Alternancia.

Curso sobre associativismo
para que 0s pais entendam.
Acompnhamento das
atividades da escola.
Integracdo e presenca dos

pais.
Importancia da familia no
processo de ensino-

aprendizagem.

Importancia da presenca dos
pais na escola ena vida dos
aluno.

Palestras sobre como educar
com respeito e atividades que
envolvam pais e filhos.

Referente as tematicas que merecem relevancia e discussdo na EFA, nas categorias

“professores” alunos” e “pais”, os professores responderam assim:

Professores: Destacou-se a necessidade de capacitacdo e aperfeicoamento. Trés professores

apontaram “capacitacdo” , e os demais itens citados pelos demais professores estao relacionados

a formacéo deles.

Na categoria “Alunos” se percebe mais uma vez a questao da leitura, mencionada por trés

professores. Foi também afirmada por trés professores a preocupacdo com a realidade do campo,

aplicacao de conhecimentos.

Na categoria “pais”, a tematica que predomina é o acompanhamento dos filhos na EFA, pois

cinco professores afirmaram ser importante a presenca e acompanhamento dos pais no processo

de ensino-aprendizagem. Um professor sugeriu estudar sobre PA eu outro sobre o associativismo,

e ainda, um outro sugeriu praticas na propriedade.

2 Associativismo diz respeito a uma de colaboragéo entre empresas ou estabelecimentos que possuem interesses em comum, com objetivo de melhor
gerir 0s negocios e oberem melhores resultados para a empresa e consequentemente para a sociedade.
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APENDICE V — TRANSCRICAO DE QUESTIONARIOS PREENCHIDOS PELOS PAIS

5.1 Transcricao do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “1”
Idade:36 anos. Nivel de escolaridade: 8° série. Onde estudou? Maranh3o.

Morada: - Maranhao
Distancia entre a sua morada e a Escola: 38 km.

Profissao: Agente Comunitaria de saude.

OPCAO POR CURSO EFA
1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola’ R: Sim. Qual é? R: Ensinar a trabalhar, ter um curso

técnico, ter um emprego.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA? R: Meus sobrinhos estudaram la e se

davam bem.

ESTUDOS DE FILHOS

3. Por que vocé acha importante ele/a estudar? R: Porque é uma escola séria.

4, Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? R: Sim. Foi proveitoso? R: Sim. Por qué? R:

Aprende coisas diferentes das outras escolas.

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao a EFA? R: Porque a EFA é

diferente das outras escolas, ensina outras coisas para a vida.

SATISFACAO COM A ESCOLA
6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na

EFA? R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para

melhor e/ou para pior? R: Sim para melhor. Esta mais interessado em aprender.

8. Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (Filho/a na escola). Que
dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?

R: Sim. O deslocamento. Disse que tem dificuldade em Matematica. Nao sei ensinar.

FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
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9. Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R:Trabalho em grupo, conviver com os outros, aprende trabalhar.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: Seguranca, monitores nao preparados, falta recursos materiais.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. O que acha que poderia ser diferente na escola?
R: Nao deixar sem monitor, melhorar a agua, monitor orientar melhor, melhorar banheiros e a

seguranca.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA

12. De que forma vocé contribui para a escola? R:Faco dias de trabalho, participo da
Assembleia de Pais, pago uma mensalidade.

13.Vocé acompanha a trajetéria do/a seu filho/a na EFA? Como? R: Ndo acompanho o

suficiente.
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5.2 Transcricao do questionario preenchido pelo/a Mae/Pai “2”
Idade: 36 anos. Nivel de escolaridade: Ensino Fundamental. Onde estudou? Maranhao

Morada: Maranhdo.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 36 km
Profissao: Doméstica em casa e manicure.

OPCAO POR CURSO EFA
1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola? Qual é?
R: Sim. Se formar e aprender a trabalhar no campo agricola.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA?

R: Meu sobrinho estudou la e gostava e eu perguntava como era. Entao resolvi colocar la.

ESTUDOS DE FILHOS
3. Por que vocé acha importante ele/a estudar?

R: Para crescer na vida e ter um bom emprego.
4. Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? R: Nao. Foi proveitoso? Por qué?

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao EFA?

R: Porque é diferente, & os alunos aprendem outras coisas a mais do que nos livros.

SATISFACAO COM A ESCOLA

6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na

EFA? R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A

7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para

melhor e/ou para pior?

R: Sim. Esta mais interessada sabe falar melhor, gosta de ajudar em casa.

8. Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (filho/a na escola). Que

dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?

R: Sim. As estradas ruins. E as despesas pesam muito porque somos pobres. Ela s6 acha dificil

ciéncias.

FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
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9. Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: aprender conviver com outros, aprende cuidar das suas coisas, professores bons.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: Falta de seguranca, o estado da escola é precario, faltam recursos.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: melhorar a monitoria, melhorar os quartos e os banheiros.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?

R: Pago uma taxa exigida pela EFA. Vou aos dias de trabalho, levo produtos agricolas.

13. Vocé acompanha a trajetéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Sim. Ela conta como é la e como esta aprendendo.
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5.3 Transcricao do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “3”

Idade:45 anos. Nivel de escolaridade: 4° série Onde estudou? -Maranh3o.
Morada: -Maranhao..
Distancia entre a sua morada e a Escola: 35 km.

Profissao: Agricultor.

OPCAO POR CURSO EFA
1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola? R: Sim. Qual é’ R: Aprender, fazer um curso e

conseguir um emprego.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA? R: Um outro filho meu ja estudou la e

eu gostei. E a mais proxima e que ensina para a vida.

ESTUDOS DE FILHOS
3. Por que vocé acha importante ele/a estudar? R: Para ter uma vida melhor do que a que eu

tenho e que posso dar a ele.

4, Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? R: Sim. Foi proveitoso? R: Sim. Por qué? R:

Terminou |4 e fez Ensino Médio e conseguiu um emprego.

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao a EFA?

R: Porque é diferente, ajuda a aprender para a vida, se preocupa com os alunos.

SATISFACAO COM A ESCOLA
6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na

EFA? R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para
melhor e/ou para pior?

R: Sim, tem mudanca. Trata melhor as pessoas, é mais educada e mais inteligente.

8.Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (Filho/a na escola). Que

dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?
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R: Sim, dificuldades financeiras e deslocamento. Estradas péssimas.

FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
9.Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: O trabalho de cooperacao, professores humanos com os alunos, aprende coisas para a vida.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: A escola esta mal fisicamente, as cadeiras quebradas, monitores despreparados.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: Ter monitores preparados, melhorias nas instalacdes da escola, mais seguranca.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?

R Eu contribuo com a mensalidade, dou dias de trabalho e algumas vezes vou a Assembleia.

13. Vocé acompanha a trajetoéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Acompanho pouco.
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5.4 Transcricao do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “4”
Idade: 50 anos. Nivel de escolaridade: SO assina o nome. Onde estudou? Alfabetizacao

Solidaria. Maranhao.
Morada: Maranhéo.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 38 km

Profissao: Lavrador.

OPCAO POR CURSO EFA
1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola? R: Sim. Qual é? Valorizacao de pessoas, trabalhar com

a terra e animais do campo.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA?

R: Sobrinhos passaram pela EFA e falavam bem.

ESTUDOS DE FILHOS
3. Por que vocé acha importante ele/a estudar?

R: Para ter uma vida melhor do que a minha.

4, Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? R: Sim. Foi proveitoso? R: Sim. Por qué? R:
Conseguiu ir no Instituto Federal do Piaui. (IFPI) Fez o curso de Técnica Agricola e agora faz

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao EFA?

R: Uma escola diferenciada.

SATISFACAO COM A ESCOLA

6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na
EFA?

R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A

7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para
melhor e/ou para pior?

R: Melhorou o comportamento, a leitura. Meu filho ficava sempre reprovado em outra escola mas

quando foi para a EFA, melhorou.
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8. Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (filho/a na escola).

dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?
R: Sim. Em Matematica. E ruim o deslocamento, estradas ruins. Quando n&o é lama ¢ poeira.

FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
9. Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: Disciplina, professor preocupado com o aluno.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: Ineficiéncia do monitor, mais compromisso da Prefeitura, estrutura fisica.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: Ter monitores professores.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?

R: Alimentacao, cinco diarias anuais e uma mensalidade.

13. Vocé acompanha a trajetoéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Sim, tem participar das reunides e saber como e
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5.5 Transcricao do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “5”

Idade: 37 anos. Nivel de escolaridade: Nao aprendeu a ler- Onde estudou? — Maranhao.
Morada: Maranhao.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 38 km

Profissao: agricultor.

OPGAO POR CURSO EFA

1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola? R: Sim Qual é? R: Aprender uma profissao

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA?
R: Lugar mais facil, na escola todos estado juntos e nao precisa pagar muito caro.

ESTUDOS DE FILHOS

3. Por que vocé acha importante ele/a estudar?

R: Para ndo ser como eu, sem saber ler e escrever.
4, Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? R: Nio. Foi proveitoso? Por qué?

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao EFA?

R: Porque ensina diferente. Aprende a trabalhar também, ser responsavel.

SATISFACAO COM A ESCOLA
6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na

EFA? R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para
melhor e/ou para pior?

R: Sim, para melhor. Ela pergunta alguma coisa.

8. Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (filho/a na escola). Que
dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?

R: Sim. As vezes eles perguntam e eu digo: “nao sei nao”. Dificil o deslocamento também.

FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
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9. Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?
R: Uma regra sobre as vestimentas. As meninas iam com roupas muito curtas.

Aprendem a se virar na vida.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: Espaco precario, ndo tem ventilador.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: A estrutura fisica. Estd muito destruida.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?

R: Participando do mutirdo e ajudando com os produtos da roca.

13. Vocé acompanha a trajetoéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Nao sobre a aprendizagem. S6 ajudo nas despesas e no trabalho da EFA.
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5.6 Transcricao do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “6”

Idade:51 anos. Nivel de escolaridade: Onde estudou? N3o estudou.
Morada: Maranhao.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 20 km.

Profissao: Agricultora.

OPGAO POR CURSO EFA

1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola? R: Sim. Qual é?

R: Sim. Aprender a ser sabido e trabalhar.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA?
R: Ele quem quis ir.

ESTUDOS DE FILHOS
3. Por que vocé acha importante ele/a estudar? R: Para ele ser inteligente, ndo ficar sofrendo

Como eu.

4, Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? R: Sim. Foi proveitoso? R: Sim. Por qué? R:

Aprendeu a ler e a se virar na vida.

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao a EFA?
R: Porque é mais perto.

SATISFACAO COM A ESCOLA

6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na

EFA? R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para

melhor e/ou para pior?
R: Sim, esta aprendendo mais.

8.Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (Filho/a na escola). Que

dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?
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R: Sim, ele nao sabe ler direito e ja tem 17 anos, mas tem vontade.

FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
9.Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: Tem educacao e tem professores bons.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: Nao tem nada negativo.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA

11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: Ser maior.
PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?

R Contribuo com as taxas e os dias de trabalho

13. Vocé acompanha a trajetoéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Eu nao sei ler, mas pergunto a ele como vai.
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5.7 Transcricao do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “7"

Idade: 40 anos. Nivel de escolaridade: Nao Alfabetizada - Onde estudou? Nao estudou.
Morada: Maranhao.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 38 km

Profissao: Trabalha em casa, quebra coco e faz sabao.

OPCAO POR CURSO EFA

1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola? R: Sim. Qual é? R: Ensinar a ler e aprender com o
curso para trabalhar.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA R: Vi os vizinhos dizer que a escola é

boa.

ESTUDOS DE FILHOS
3. Por que vocé acha importante ele/a estudar?

R: Para ter uma vida melhor que a minha.

4. Ja teve outros filhos que estudaram na EFA?

R: Nao. Foi proveitoso? Por qué?

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao EFA?

R: Porque essa ensina mais, ajuda a ter um emprego.

SATISFACAO COM A ESCOLA
6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na
EFA?

R: Sim, ela & inteligente e gosta de estudar.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE SEU/A FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para
melhor e/ou para pior?

R: Sim, para melhor. J4 sabe mais.

8. Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (filho/a na escola). Que
dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?

R: Sim. So as estradas ruins. Ela tem dificuldade em Matematica.
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FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA

9. Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: aprende mais. Aprende a respeitar as pessoas. Aprende a se virar, fazer as coisas para viver.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: Os monitores ndo sao preparados — falta seguranca — a escola é precaria.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. 0 que acha que poderia ser diferente na escola?

R: Ter maior seguranca, ter mais material, as cadeiras sao quebradas.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?

R: Pago uma taxa exigida. Dou dias de trabalho. Vou as Assembleias.

13. Vocé acompanha a trajetéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Sim. Pergunto a ela e as vezes pergunto aos professores na Assembleia.
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5.8 Transcricdo do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “8”

Idade:37 anos. Nivel de escolaridade: 3° série. Onde estudou? — Maranhao.
Morada: Maranhao.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 2 km.

Profissao: Agricultora e cozinheira da EFA.

OPCAO POR CURSO EFA
1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola’? R: Sim. Qual é? R: Sim. Formar os filhos dos

trabalhadores no campo.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA? R: Pela proximidade e por manter

contato. Meu irméao trabalha na escola e me motivava.

ESTUDOS DE FILHOS

3. Por que vocé acha importante ele/a estudar? R: Quero o melhor para os meus filhos.

4, Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? R: Sim. Foi proveitoso? R: Sim. Por qué? R:

Porque ficou disciplinado, aprendeu e foi para outra escola de Ensino Médio e fez curso de informatica.

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao a EFA?

R: Por conhecer a EFA.

SATISFACAO COM A ESCOLA
6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na

EFA? R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para

melhor e/ou para pior? R: Sim, mudaram pra melhor.

8.Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (Filho/a na escola). Que
dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?

R: Sim, ele ndo quer estudar, a leitura, lento.

FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
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9.Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: Horario organizado — monitoramento 24h — aprendizagem na lida com as coisas do campo.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: A pouca participacao dos pais na Assembleia e mutirdo.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: Os pais participarem.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA

12. De que forma vocé contribui para a escola?

R Mensalidade, mutirdes, ajudo a cuidar.

13. Vocé acompanha a trajetéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Sim, falo com os professores para saber como estdo. Agora sou cozinheira na EFA.
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5.9 Transcricao do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “9”

Idade: 34 anos. Nivel de escolaridade: 4° série - Onde estudou? - Maranh3o.
Morada: Maranhao.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 34 km

Profissao: Agricultora, quebradeira do coco.

OPCAO POR CURSO EFA
1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola? R: Sim. Qual é? R: Ensina e tem um curso para

arranjar um emprego.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA?

R: Por ser mais perto e nao & muito caro. A gente é pobre, o pai roca juquira, ganha pouco.

ESTUDOS DE FILHOS
3. Por que vocé acha importante ele/a estudar?

R: Para ser alguém melhor e sofrer menos.

4. Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? R: Sim. Foi proveitoso? Por qué?

R: Foi proveitoso porque pelo menos terminou o Ensino Médio e ja conseguiu um emprego.

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao EFA?

R: Porque é mais perto e ensina uma profissdo os professores sdo bons.

SATISFACAO COM A ESCOLA

6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na
EFA?

R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para
melhor e/ou para pior?

R Sim. Ela é interessada, gosta de estudar, ajuda as pessoas proximas.

8. Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (filho/a na escola). Que

dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?
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R: Sim. As estradas sdo muito ruins. Dificuldades em pagar a taxa e os produtos. Porque sdo dois

filhos na mesma sala. Ela tem dificuldade em Matematica, mas gosta de outras disciplinas.

FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
9. Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: professores sao bons, os alunos sao bem acolhidos, estudam e trabalham.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: Falam que os monitores ndo sdo professores, banheiros ruins, sala de aula destruida.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: melhorar a sala de aula, cozinha e banheiros, melhorar monitoria.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?

R: Pago as taxas, as vezes atraso. Pago os dias trabalhados e as vezes vou a Assembleia.

13. Vocé acompanha a trajetoéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Sim. - Pergunto a ela. E quando vou |a pergunto aos professores.
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5.10 Transcricdo do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “10"

Idade:36 anos. Nivel de escolaridade: 8° série- Onde estudou? Maranhao.
Morada: Maranh3o.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 38 km

Profissao: lavradora

OPCAO POR CURSO EFA
1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola?

R: Sim. Qual é? Ensinar a trabalhar, é técnico.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA?

R: Através dos vizinhos.

ESTUDOS DE FILHOS
3. Por que vocé acha importante ele/a estudar?

R: Quando Sabe vai longe - quando nédo sabe é s6 no pesado.

4. Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? 5. Foi proveitoso? Por qué?

R: Porque vi a experiéncia dos outros e achei que fosse bom.

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao EFA?

R: Quando sabe vai ao longe. Quando nao sabe é sd no pesado.

SATISFACAO COM A ESCOLA

6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na
EFA?

R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para
melhor e/ou para pior?

R: Sim, para melhor.

8. Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (filho/a na escola). Que

dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?
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R: Ele, meu filho ficava sempre reprovado. Dificuldade de ler, mas quando foi pra escola melhorou.

FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
9. Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: O aprendizado pratico. Ensina a viver com os outros,

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA
R: Acho que os monitores deviam ser os professores, melhores condicdes dos mdveis, do banheiro e

outras coisas mais.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: Ser mais firme na execucao das regras.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?
R: Participacdo nas reunides. Mudar metodologia que tenha interesse de aprender a usar as

ferramentas.

13.Vocé acompanha a trajetoéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Nao muito. Nao sei ensinar. Sé pergunto aos professores quando vou la na EFA.
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5.11 Transcricao do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “11”

Idade:29 anos. Nivel de escolaridade: Onde estudou? Nao estudou.
Morada: Maranhao.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 30 km.

Profissao: Lavradora e quebradeira de coco

OPCAO POR CURSO EFA
1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola? R: Sim. Qual é? R: Ensinar a ler e a escrever para se

formar. Ensinar a trabalhar também.
2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA? R: Ele quem quis ir.

ESTUDOS DE FILHOS

3. Por que vocé acha importante ele/a estudar? R: Para ser o que ele quiser.

4, Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? R: Sim. Foi proveitoso? R: Sim. Por qué? R:

Se formou e foi para uma escola maior.

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao a EFA?

R: Porque é diferente, ensina a viver.

SATISFACAO COM A ESCOLA
6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na

EFA? R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para
melhor e/ou para pior?

R: Sim, esta mais interessada e mais educada.

8.Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (Filho/a na escola). Que
dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?

R: Sim, ela disse que ndo tem muita dificuldade, s6 mais em matematica.
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FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
9.Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: Aprende a trabalhar, profissionais preparados, eles se ajudam;

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: Monitores nao preparados, condicdes da escola ruim.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: Ter reparo nas carteiras e nos banheiros. Ter monitor preparado.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?

R Pago as taxas e dou dias de trabalho.

13. Vocé acompanha a trajetoéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Sim, eu pergunto a ela se esta aprendendo, porque eu mesma ndo sei ensinar.
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5.12 Transcricao do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “12”

Idade:37 anos. Nivel de escolaridade: Nao estudou. Onde estudou?
Morada: Maranhao.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 36 km.

Profissao: Quebradeira de coco

OPGAO POR CURSO EFA

1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola? R: Sim. Qual é? R: Ensinar a ser educado e a trabalhar.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA?

R: O meu sobrinho estudou |4 e depois foi para uma escola maior, achei que era bom.

ESTUDOS DE FILHOS

3. Por que vocé acha importante ele/a estudar? R: Para ser alguém na vida.

4. Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? R: Sim. Foi proveitoso? R: Sim. Por qué? R:
Porque ele aprendeu. Nao continuou estudar quando saiu de la mas sabe trabalhar na roca e é

responsavel.

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao a EFA?

R: Porque |3 ensina respeitar, a ser mais gente.

SATISFACAO COM A ESCOLA
6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na

EFA? R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para
melhor e/ou para pior?

R: Sim, Melhorou muito. E mais atencioso, sabe obedece

8.Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (Filho/a na escola). Que
dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?
R: Sim, a gente é pobre e tem dificuldades de pagar as taxas, mesmo sendo pequenas. A estrada é

ruim. Além do deslocamento, ele tem dificuldades as vezes nas matérias e nao sei ensinar em casa.
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FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
9.Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: Professores bons, aprende a se virar na vida, aprende trabalhar na terra.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: Podia ser mais seguro o local, professores ser monitores e melhorar a estrutura fisica.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: Ter monitores professores e melhorar a mobilia.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?

R Vou para os mutirdes, pago as taxas e levo produtos.

13. Vocé acompanha a trajetéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Sim pergunto a ele e falo também com os professores.
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5. 13 Transcricdo do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “13"

Idade:36 anos. Nivel de escolaridade: 3° série. Onde estudou? Maranhdo. Morada: Maranhao.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 38 km.

Profissao: Quebradeira de coco babacu.

OPCAO POR CURSO EFA

1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola’
R: Sim. Qual é? R é? Valorizacao de pessoas - trabalhar com a terra.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA? R: Os vizinhos ja tinham filhos 1a e

resolvemos.

ESTUDOS DE FILHOS
3. Por que vocé acha importante ele/a estudar? R: Pessoa sem estudo é um cego, ndo é

nada.

4. Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? R: Sim. 3. Foi proveitoso? R: Sim. Por qué?

R: Um ja foi para o ensino médio, aprendeu mais a se comunicar.
5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao a EFA?
R: Mais seguro.

SATISFACAO COM A ESCOLA
6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e o aprendizagem do seu/a filho/a na
EFA? R: Sim.
SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para

melhor e/ou para pior? R: Sim, estd mais interessado, sabe conversar.

8.Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (Filho/a na escola). Que
dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?

R: Sim. Nao entende bem ciéncias. Nao sei ensinar.

FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
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9. Pode dizer-me alguns aspectos que considera positivo na EFA?

R: Bom professor, aprende cuidar das suas coisas e a viver com os colegas.

10. Pode dizer-me alguns aspectos que considera negativo na EFA? R: Monitoria nédo

preparada, falta de seguranca, falta de recursos.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA

11.0 que acha que poderia ser diferente na escola? R: Mais seguranca, ter monitor mais

preparado.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12.De que forma vocé contribui para a escola?

R: Mensalidade, dias de trabalho.

13.Vocé acompanha a trajetoria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R:Sim, pergunto ao professor vizinho da minha casa.
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5. 14 Transcricdo do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “14"

Idade: 34 anos. Nivel de escolaridade: 4° série - Onde estudou? Maranh3o.

Morada: Maranhao.

Distancia entre a sua morada e a Escola: 34 km

Profissao: Agricultora, quebradeira do coco.

OPCAO POR CURSO EFA
1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola? R: Sim. Qual é? R: Ensina e tem um curso para

arranjar um emprego.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA?

R: Por ser mais perto e ndo é muito caro. A gente é pobre, o pai roca juquira, ganha pouco.

ESTUDOS DE FILHOS
3. Por que vocé acha importante ele/a estudar?

R: Para ser alguém melhor e sofrer menos.

4, Ja teve outros filhos que estudaram na EFA? R: Sim. Foi proveitoso? Por qué?

R: Foi proveitoso porgue pelo menos terminou o Ensino Médio e ja conseguiu um emprego.

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao EFA?

R: Porque é mais perto e ensina uma profissdo os professores sdo bons.

SATISFACAO COM A ESCOLA

6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na
EFA?

R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para
melhor e/ou para pior?

R: Pouca mudanca, mas € porque ele é preguicoso. Mas ja entendeu que precisa estudar.
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8. Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (filho/a na escola). Que
dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?
R: Sim. As estradas sdo muito ruins. Dificuldades em pagar a taxa e os produtos. Ele ndo gosta de

estudar. Disse que gosta de Portugués, mas nao entende Matematica e eu nao sei ensinar.

FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
9. Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: professores sao bons, os alunos sao bem acolhidos, estudam e trabalham.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?
R: Falam que os monitores ndo sdo professores, banheiros ruins, sala de aula destruida.
SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA

11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: melhorar a sala de aula, cozinha e banheiros, melhorar monitoria.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?

R: Pago as taxas, as vezes atraso. Pago os dias trabalhados e as vezes vou a Assembleia.

13. Vocé acompanha a trajetoéria do/a seu filho/a na EFA? Como?
R: Sim. - Pergunto a irma dele e ela me fala que ndo estd bom porque ele mesmo néo diz. E quando

vou |a pergunto aos professores.
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5. 15 Transcricdo do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “15”

Idade: 42 anos. Nivel de escolaridade: Nao estudou. Onde estudou?
Morada: Maranhdo.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 38 km

Profissao: Roca. Lavrador.

OPCAO POR CURSO EFA

1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola? R: Sim. Qual é’ R: Sim. Ensinar a trabalhar para
conseguir um emprego.

2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA?

R: Eu via meu sobrinho ir, ficava diferente, aprendia.

ESTUDOS DE FILHOS
3. Por que vocé acha importante ele/a estudar?

R: Porque ensina tudo para a vida.

4. Ja teve outros filhos que estudaram na EF? R: Sim. 2. Foi proveitoso? Sim. Por qué? R:

Formaram-se, e hoje estédo fazendo faculdade

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao EFA?

R: Aprende trabalhar.

SATISFACAO COM A ESCOLA
6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na

EFA? R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A
7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para
melhor e/ou para pior?

R: Sim. Ele mudou para melhor, é mais educado, ajuda em casa.

8. Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (filho/a na escola). Que
dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?

R: Sim. As estradas, e ficar longe dele.
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FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
9. Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: Seguranca, professores bons, ensina trabalhar.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: Mais monitores preparados, recursos ruins, cadeiras quebradas.

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: monitores preparados.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?

R: So fui uma vez. Mas ajudo nas taxas e no trabalho.

13. Vocé acompanha a trajetoéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Sim, pergunto a ele, e aos professores que moram aqui onde eu.
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5.16 Transcricao do questionario preenchido pela/o Mae/Pai “16”

Idade: 42 anos. Nivel de escolaridade: Nao estudou. Onde estudou?
Morada: Maranhao.
Distancia entre a sua morada e a Escola: 26 km

Profissao: Lavrador, agricultor.

OPCAO POR CURSO EFA

1. Sabe o objetivo desse tipo de Escola? R: Sim. Qual é? R: Sim. Ensinar a estudar e a trabalhar.
2. 0 que motivou vocé a colocar seu/a filho/a na EFA? R: Meu irmao estudou la e disse que
gostava.

ESTUDOS DE FILHOS
3. Por que vocé acha importante ele/a estudar?

R: Para ser melhor e ndo ser que nem eu.

4, Ja teve outros filhos que estudaram na EF?

R: Nao. 2. Foi proveitoso? Por qué? R:

5. Porque optou pela EFA e nao por uma outra escola que nao EFA?

R: Porque é mais perto.

SATISFACAO COM A ESCOLA

6. Vocé esta satisfeito/a com o desenvolvimento e a aprendizagem do seu/a filho/a na
EFA? R: Sim.

SATISFACAO COM A EDUCACAO DE FILHO/A

7. Vocé percebe alguma mudanca em seu/a filho/a depois que entrou na EFA? Para
melhor e/ou para pior?

R: Sim. Ele era muito agitado mas agora esta mais calmo, gosta de ler e fazer seus trabalhos da

Escola.

8. Vocé encontra alguma dificuldade nesse processo? (filho/a na escola). Que
dificuldades? O que acha mais dificil de aprender pelo seu/sua filho/a?

R: Sim A estrada é péssima para a EFA. Ele é inteligente, diz que nao tem dificuldades, mas os
meninos zoam ele.
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FATORES POSITIVOS E FATORES NEGATIVOS DE UMA ESCOLA EFA
9. Pode dizer-me alguns aspetos que considera positivo na EFA?

R: Os professores sdo preparados, 1a aprende viver com 0s outros.

10. Pode dizer-me alguns aspetos que considera negativo na EFA?

R: Nao é muito seguro, materiais quebrados (Cadeiras e outros materiais).

SUGESTOES DE MELHORIAS DA ESCOLA EFA
11. O que acha que poderia ser diferente na escola?

R: Ter mais seguranca.

PARTICIPACAO DE PAIS NA ESCOLA EFA
12. De que forma vocé contribui para a escola?

R: Pago taxas, levo produtos e as vezes vou nos mutirdes.

13. Vocé acompanha a trajetéria do/a seu filho/a na EFA? Como?

R: Acompanho, Sim, pergunto a ele e ao primo que também estuda la. Mas nao ajudo ele porque nao
sei ler.
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ANEXO

ANEXO 1 - SISTEMA DE AVALIACAO DO ENSINO BASICO - SAEB — REGIAO DO ESTUDO -
MA.

As tabelas a seguir mostram os dados do rendimento e aprendizado adequado nas disciplinas
de Lingua Portuguesa (leitura e interpretacao de textos) e Matematica. (resolucdao de problemas) dos
alunos do do 5° ano de um Municipio do Maranh&o - Brasil

Estdo explicitos, ainda, nas tabelas os niveis qualitativos para o aprendizado adequado, o que
inclui os niveis avancado, proficiente, basico e insuficiente. Avancado: Aprendizado além da expetativa.
Recomendam-se para os alunos neste nivel atividades desafiadoras.

Proficiente Os alunos neste nivel encontram-se preparados para continuar os estudos.
Recomendam-se atividades de aprofundamento.

Basico Os alunos neste nivel precisam melhorar. Sugerem-se atividades de reforco.

Insuficiente Os alunos neste nivel apresentaram pouquissimo aprendizado. E necessaria a
recuperacao de conteudos.

Nivel de aprendizado dos alunos do 5° ano

ANOS/ EVOLUCAO 2013 2015 2017
Portugués: Leitura e Interpretacao de Texto 7% 23% 18%
Matematica: Resolucao de problemas 1% 11% 7%

Fonte: Censo Escolar/INEP 2017. Fonte: Censo Escolar/INEP 2017. https://www.qedu.org.br/cidade/4677-paulo-ramos/aprendizado.
Niveis qualitaivos da proficiéncia

Niveis qualitativos | Disciplinas 2013 | 2015 | 2017
de proficiéncia
Avancado Portugués: Leitura e Interpretacao de | 0% 4% 1%
Texto
Matematica Resolucao de problemas | 0% 1% 0%
Proficiente Portugués: Leitura e Interpretacdo de | 7% 19% 17%
Texto
Matematica Resolucao de problemas | 1% 10% 7%
Basico Portugués: Leitura e Interpretacdo de | 32% 51% 50%
Texto
Matematica Resolucéo de problemas | 25% 48% 36%
Insuficiente Portugués: Leitura e Interpretacdo de | 61% 26% 32%
Texto
Matematica Resolucao de problemas | 74% 41% 57%

Fonte: Prova Brasil 2017, Inep. https://www.qedu.org.br/cidade/4677-paulo-
ramos/proficiencia.
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ANEXO

ANEXO 2 - FICHA DO PERFIL SOCIODEMOGRAFICO DAS CRIANCAS

Habilitacoes académicas dO Pai: ......cccvveeeeeceeieeiieiie e
(0TS (o JNe (oI o= R
Habilitacbes académicas da MAE: .......ccveviiicieie e

N° de irmaos € IdadeS: .......eeeiieeeiii e
Outras pessoas a viver com a familia?

Outro modelo de familia (monoparental...).....c...oooveviiiiceie e
Outros dados a obter sobre a crianca:

Frequéncia (ou nao) de Instituicdo educativa Qual? Onde?: .........cccvvveevicveeeeinnen.
Anterior frequéncia de instituicao? Qual: na familia, em ama ou Creche: ............. ......
Observacoes relativas a educacdo — areas fortes e fracas (em que tem maior dificuldade):
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ANEXO 3 — AUTORRETRATO - DESENHO DA FIGURA HUMANA

Protocolo de avaliacdao do desenho da figura humana (Goodenough, 1926)

CATEGORIA A - N3o se reconhece 0 ser humano:

0 pontos: garatuja

1 ponto: Traco controlado

CATEGORIA B - Existem os seguintes elementos no desenho da figura humana:

Item corpo humano Pontuacdo |Iltem |corpo humano Pontuacao
(0/1) (0/1)
1 Presenca da cabeca 27 Mao diferenciada
Duas pernas 28 Articulacaodos bracos
(diferentes 6 e 8)
3 Dois bracos 29 Articulacao das pernas
4 Tronco 30 Proporcao da cabeca
5 Tronco mais comprido 31 Proporcao dos bracos
gue largo
6 Ombros 32 Proporcéo das pernas
7 Unido de bracos e 33 Proporcao dos pés
pernas
8 Pernas unidas ao tronco 34 2 dimensdes bracos e
pernas
9 Pescoco 35 Calcanhar
10 ldem, bem delineado 36 Coordenacao motora
11 Olho(s) 37 /dem, graduacao exigente
12 Nariz 38 Linhas da cabeca
13 Boca 39 Linhas do tronco
14 2 dimensdes boca, nariz 40 Linhas dos bracos e pernas
15 Narinas 41 Correcao feicoes
16 Cabelo (ndo dedos) 42 Orelhas
17 Exatidao cabelo 43 ldem, posicao e proporcédo
18 Algo roupa 44 Detalhes dos olhos
19 2 roupas opacas 45 Pupila
20 Fato completo, opaco 46 Proporcéo dos olhos
21 4 pecas bem definidas 47 Olhar (no perfil)
22 Trajo completo realista 48 Fronte e queixo
23 Dedos da mao 49 Queixo projetado
24 N.° exato dedos 50 Perfil (egipcio)
25 Correcao dedos 51 Perfil (correto)
26 Oposicéo polegar TOTAL

Utiliza-se a folha de descricao mais completa dos itens acima enunciados:

Valor esperado para a idade -.................. Valor alcancado - .........cccvveeevevneeennee,

Valor alcancado situa-se acima, de acordo com idade, ou abaixo do valor esperado para a idade:

239




ANEXO

ANEXO 4 - DESENHO DA PESSOA ESPECIAL

Instrucao

Registo posterior, no caso de desenho realizado, mas ja sem a presenca da crianca:

L.

o oo T o b wN

Nivel grafico - Ha uma linha de base? Ha uma outra linha — do «céu»?

Que forca é colocada no tracado?

Ritmo do tracado - fluéncia do traco no papel.

Localizacao do desenho na folha:

A esquerda - Pode indicar auto-orientacdo ou maior autonomia.

A direita — Pode indicar orientacdo para o meio e a influéncia de outros.

No centro — Posicao normal, ajustada a orientacao para si e a orientacédo social.

Tendéncia a incluir na forma de pormenores, contornos e/ou cores?

Contetido - Existe um pano de fundo ou cenario no desenho e/ou meio ambiente exterior

envolvente?

240



ANEXO

ANEXO 5 - DESENHO DA CASA

Pergunta possivel, relativa a desenho de casa — «Faco uma casa da cidade ou do campo?

Resposta — Como queiras.

No fim do desenho, pergunta-se:

A casa esta habitada ou desabitada?
Desabitada? Entao, de quem é a casa?
Porqgue é que nao esta habitada?
Quando é que vai ser habitada?

Quem vive na casa?

Sao pessoas felizes ou infelizes?
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ANEXO 6 — DESENHO DA FAMILIA

Interpretacao do desenho da familia, segundo orientacoes de Louis Corman (1967)

1 - Indicadores anotados relativos ao contetido no desenho:

1.1. A propria crianca representa-se no desenho? Sim oU NA07........cccveeeiccieeeeccveeeee e,
1.2. Onde se localiza @ CrianCa? ........cccueeeeeevieee e

E @S reStantes PEISONAZENS ... .veei i ittt e et e e e e et e e e s sbbe e e e s eraaaee e e
1.3, HA UM CENANIO? oottt

1.5. Existe dialogo (baldo de pensamento ou balao de fala) entre as personagens?............

YT 0 (o o [V 1N [ 4 ORI

1.6. Ha estereotipia (repeticdo de figuras todas iguais) na representacao das
PErSONAZENS?....evveeeeeireeeenne Diferencia gENero COMO7......ccuuvveeicveee e

1.7. Estdo de méaos dadas algumas dessas personagens, ou todas?

1.8. Ha pintura? De qualidade?

1.9. Como se pode descrever, em termos de aderecos e pormenores (cinto, botoes, bolsos. Gravata,
sapatos...)?

1.10. O desenho é muitas vezes apagado com a borracha? O que foi apagado?.................

1.11. Que expressdes (nas caras) denotam as figuras? Alegria, tristeza ou nao sdo

LT Yz £Y SRRSO

1.12. Qual é a personagem mais valorizada? A primeira a ser desenhada? A maior? Aquela colocada
mais a esquerda na folha? Aquela que tem maior riqueza de pormenores e pecas de vestir, com
atributos de poder?

2 - Indicadores anotados relativos ao grafismo no desenho:

2.1. Observam-se linhas amplas ou linhas entrecortadas, pequenas?..........ccccccceveeeevnennne.
2.2. Qual é a forca colocada no tracado? E um tracado executado com forca ou com fraqueza no

FISC07 et oot et e et ——————
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ANEXO 7 — DESENHO DO MUSEU FAMILIAR
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ANEXO

ANEXO 8 - POVOADO

Instrucao
«Desenha uma terra ou povoacao sem preocupacoes artisticas.»

Observacoes da investigadora, relativamente ao desenho concluido:
O povoado ¢é visto a partir de fora?

Ou visto a partir de dentro, como se a crianca esteja la ou desenhada nesse lugar?
Casas agrupadas?

Separadas?

Em arco, agrupadas?

Uma casa destacada?

Casa exotica?

Igreja no povoado?

Outros elementos

Bomba de gasolina

Cinema

Escola

Fabrica

Jardim

Hospital
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ANEXO 9 — POEMA INFANCIA (ANDRADE, 2013)

Livro Alguma poesia de Carlos Drumond de Andrade

Meu pai montava a cavalo, ia para 0 campo.

Minha mae ficava sentada cosendo.

Meu irmao pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a historia de Robinson Crusoé, comprida histéria que nao acaba mais.

No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu

a ninar nos longes da senzala - e nunca se esqueceu
chamava para o cafeé.

Café preto que nem a preta velha

café bom. Café gostoso

Minha mae ficava sentada cosendo
olhando para mim:

- Psiu... Nao acorde o menino.

Para o berco onde pousou um mosquito.
E dava um suspiro... que fundo!

La longe meu pai campeava

no mato sem fim da fazenda.

E eu nao sabia que minha historia

era mais bonita que a de Robinson Crusoé.
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ANEXO 10 - ATIVIDADES DAS CRIANCAS: AUTORRETRATO

CriancaN® 1
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Crianca N°® 2
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Crianca N° 3
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Crianca N° 4
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CriancaN® 5
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ANEXO

Crianca N° 6
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Crianca N° 7
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Crianca N° 8

1 — %

253



ANEXO

Crianca N 9
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Crianca N° 10
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CriancaN® 11
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ANEXO

Crinaca N® 12
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Crianca N° 13
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ANEXO

Crianca N 14
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Crianca N® 15
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ANEXO

Crianca N° 16
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ANEXO

ANEXO 11 - ATIVIDADES DAS CRIANCAS: AUTOCONCEITO QUALIDADES E DEFEITOS

Rapaz N° 1 - 11 anos

Qualidades
Atencioso, gosto de Mim, gosto de ser feliz, gosto de ajudar as Pessoas.
Nao gosto de ser saliente, nao gosto de pergar as coisas dos outros.

262



ANEXO

Rapariga N° 2 - 11 anos

0 que eu mais gosto ...

Eu gosto de ajudar a minha méae

Eu gosto do jeito que eu escrevo

Eu gosto de ser do jeito que eu sou alegre e carinhosa.
O que eu nao gosto em mim...

Eu nao gosto quando eu dezolbedeco a minha mae
Quando eu brigo com a minha irma

Quando sinto preguisa
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Rapaz N2 3 - 13 anos

Eu gosto de ajudar meu pai

Quando alguém chama eu de bonito
Qui eu sou inteligente

eu nao gosto quando alguém me cutuca
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Rapaz N® 4 - 11 anos

i
r
|
l
|
|
|
Qualidadi: Defeito
Alegria Preguisa
Felicidadi Bricalhao
Estudioso trabalo

Paz
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Rapariga N° 5 — 11 anos
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0 que gosto em mim...

Eu gosto dos meus olhos

Do meu corpo da minha familia.

O que nao gosto em mim...

Nao gosto de apelidos.

De ser tratada mal.

Nao gosto de pessoas /guinorantes nem de pessoas mal educadas.
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Rapaz N2 6 — 11 anos
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0 que gosto em mim...

Eu gosto de ajuda meus amigos

De ajudar meus pais

Eu gosto de ver futebol na TV. de filmi
0 que nédo gosto em mim...

De brigar com meus amigos

De brigar com o profesor

De brigar com meus subri
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Rapaz N° 7 - 13 anos

0 que gosto em mim...

Do meu cabelo da mena cor
Da miacara

Eu gosto dos meus amigos
0 que nao gosto em mim...
Eu nao gosto ler

Eu nao de briga
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Rapariga N° 9 - 11 anos

A
WL

O que gosto em mim...

Eu gosto de porque sou alegre
Eu gosto do meu jeito de ser
O que nao gosto em mim...
Porque sou muito chata
Porque briga com meus irmé&o
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Rapariga N° 10 - 11 anos

L Nty (ﬁwpr'K\

O que gosto em mim...

Eu gosto que eu sou bonita, dedicada, inteligente, dedicada, compreensiva
O que nao gosto em mim...

Eu nao gosto porque eu sou brigenta com o0s irmaos impaciente e nervosa.
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ANEXO

Rapariga N° 11 - 11 anos

0 que gosto em mim...
Bonita

Ajudar os outros

Brincar com os amigos
Feliz

Escola familia

Pular corda”.

O que nao gosto em mim...
Chorar longe da mae
Zangada

Brigo quando pegaminhas coisas
Nao gosto de ler

Nao quero ir na roca”.
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ANEXO

Rapaz N° 12 - 13 anos
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Eu gosto de asisti dezenho

Eu gosto de banhar no garape

0 que nao gosto em mim...

Nao gosto de ler ndo tenho paciecia
Nao gosto de planta feijao”.
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ANEXO

Rapaz N2 13 - 13 anos

a0.

Eu gosto de joga futebol e acistitelevis
De banhar no garapé de passarinhar

0 que ndo gosto em mim...

Nao gosto de ler ndo tenho paciencia

de ir pra roca”.
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ANEXO

Rapariga N° 15 - 11 anos

Eu gosto : Feliz, amiga e alegre
Eu nao gosto: zangada e chorar
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ANEXO

Rapariga N° 16 — 14 anos

Qualidade

Amorosa

Carinhosa
Responsvel

Alegri

obidiente

Feliz, amiga e alegre

275
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[stressado
Chata
insegura
Medrosa”.



ANEXO

ANEXO 12 - DESENHO DA PESSOA ESPECIAL

Menino N2 1 - 11 anos
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Minha mae
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ANEXO

Menina N2 - 11 anos

Ela & muito importante porque é minha Unica irma ela elegal, linda
boa e eu amo muito ela do fundo do meu coracao.
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ANEXO

Menino N2 3 - 13 anos

Ele & muito importante.

Ele & meu pai.
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ANEXO

Menino N2 4 - 11 anos
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Mia mae

A pesoa mais especial da miavida
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ANEXO

Menina N¢5 - 11 anos

C 7 /0% /QooN

Minha mae

Ela & muito importante para mim, e ela é a
pessoa que eu mais amo.

E se néo fosse por ela eu

nao estaria aqui.

Minha mae

Ela & muito importante para mim, e ela é a
pessoa que eu mais amo.

E se ndo fosse por ela eu

nao estaria aqui.
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ANEXO

Menino N2 6 - 11 anos
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Minha Mae.

Ela cuida de mim todos os dias.

281



ANEXO

Menino N¢ 7 — 13 anos

t ¢+
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AR oW

Mea mae
Espesiau Para min

Eu amo
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ANEXO

Menino N2 8 - 17 anos

a

Mamae.
Ela faz minha comida.

Cuida de mim.
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ANEXO

Menino N2 9 - 11 anos

Muito especial € uma mulher batalhadora.

Eu amo muito minha mae Obrigada.

284



ANEXO

Menina N2 10 - 11 anos
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Minha mae.

Ela que esta sempre comigo.
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ANEXO

Menina N2 11 - 11 anos

Mivha pak Qa o polowagonl Caron me
N\ \“(10 [ r\m“ Wern Voo vrmy

)

Minha maéi ela é muito especial para m/

muito legal também
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ANEXO

Menino N2 12 - 13 anos

Minha mae.
Ela cuida de mim.
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ANEXO

Menino N2 13 - 13 anos

Minha mae

ELA ME AJUDA
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ANEXO

Menino N2 14 - 11 anos

minha mar.

Vocé é a pessoa mais importante da minha vida sem vocé eu nao sei o que seria de mim.
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ANEXO

Menina N2 15 - 11 anos

Mae vocé é a pessoa mais importante da minha vida.
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ANEXO

Menina N¢ 16 - 14 anos

Vg % Kelin
1 AN me P
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Minha mar
Cuida de mim
Fica comigo sempre
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ANEXO

ANEXO 13 — DESENHO DA CASA

Rapaz N° 1 - 11 anos

Moma,

SAD&LZ it 7l W
Dola de rorsierands 200k
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ANEXO

Rapariga N® 2 — 11 anos
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ANEXO

Rapaz N° 3 - 13 anos
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ANEXO

Rapaz N® 4 - 11 anos
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ANEXO

Rapariga N2 5 — 11 anos

Névns | -
I&Q&.'l,gmg‘: S I N 3 ~(Y i .\\j /'

0 doametryits: 00 0¥ o0y [ ke iy % T
%fs s }W:Mw i e

b N\
N e b

53

206



ANEXO

Rapaz N° 6 - 11 anos

- 0'Y.2000

4 Ana
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ANEXO

Rapaz N° 7 - 13 anos
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ANEXO

Rapaz N° 8 — 17 anos
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ANEXO

Rapariga N° 9 - 11 anos
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ANEXO

Rapariga N° 10 - 11 anos
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ANEXO

Rapariga N° 11 - 11 anos
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ANEXO

Rapaz N° 12 - 13 anos

Q"i/ob/;w 02 53 Oﬂle dU/Ob/lOib
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ANEXO

Rapaz N° 13 - 13 anos

Duf 0806710 16_Liariamondncfed 1009, orals
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ANEXO

Rapaz N° 14 - 11 anos
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ANEXO

Rapariga N° 15 - 11 anos
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ANEXO

ANEXO 14 - DESENHO DA FAMILIA

Rapaz N° 1 - 11 anos

2
Da H

s
* {

Irmao

Vo
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ANEXO

Rapariga N° 2 — 11 anos

Pai

Irma

Eu
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ANEXO

Rapaz N° 3 - 13 anos
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Pai
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ANEXO

310



©8 N

ANEXO

Rapaz N® 4 - 11 anos

Pai
Eu

irma
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ANEXO

Rapariga N5 - 11 anos

pai.
irma.
irmao.

eu.
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ANEXO
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ANEXO

Rapaz N° 6 - 11 anos

Pai

Eu
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ANEXO

Rapaz N® 7 — 13 anos

namd.
dala ;

adgded 1.0 amen

FAMI L HA RE 6 vi D4

Familha reonida
pai

mae

Filho

filho
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ANEXO

Rapaz N° 8 — 17 anos
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ANEXO

Rapariga N° 9 - 11 anos

Pai, mae
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ANEXO

Rapariga N° 10 - 11 anos

Irmao
Irma

Pai

318



ANEXO

Rapariga N° 11 - 11 anos
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ANEXO

Rapaz N° 12 - 13 anos

; a2 ame
R"/{’r. | 2002 €

iobianss

Pai
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ANEXO

Rapaz N° 13 - 13 anos

[rmao
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ANEXO

Rapaz N° 14 - 11 anos

Papai

Mamae
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ANEXO

Rapariga N° 15 - 11 anos

Mulheres Homens

11 anos ——eu 15 anos -

- 13 anos 18 anos -
-39 anos - 20 anos

15 anos - Pai - 43 anos
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ANEXO

Rapariga N° 16 - 14 anos
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- pai

- mae
- irmao
- irmao
- irmao
- eu
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ANEXO

ANEXO 15 - DESENHO DO MUSEU FAMILIAR

Rapaz N° 1 - 11 anos

O QUE DESENHOU? O QUE ESCREVEU?

1 - Desenho de casa.
2 — Cerca para animais e cerca para peixes (?).
3-Amor.

-Paz.

-Felicidade

- compaixao

- ter um coracao bom.

-Respeitar os mais velhos.

4 - Casa de animais — porcos
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ANEXO

Rapariga N° 2
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1 - Para minha
preciso de uma

vive em seguranca.

;{:&.&)Auun "YY’_\,l\}f«.". wWin AN o \m i
\ i

Al TNy il gaandd,

familia sobrevive e

Ccasa que posarmos

Também precisamos da natureza para n0s sabermos como e bom wive vendo os animais.

2 - Para minha familia sobrevive e preciso ter o alimento para que posamos ter bastante forca e

coragem

Nos também precisamos do ar para resperanos melhor.
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ANEXO

Rapaz N° 3 - 13 anos

1 - Casa.

2 -AR.

3 - COMIDA.
TIPO PIZZA.

4 - Lago com peixes.
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ANEXO

1 - Casa.

2 -AR.

3 - Lago.

4 - COMIDA
PIZZA.

Rapaz N® 4 - 11 anos

A . B ABIB AN e SERNDAR 44

t—

[O/MIDA

Plz2A
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ANEXO

Rapariga N®5 - 11 anos

O QUE

1 - Casa.
- Nuvens com chuva
- Arvores.
- Flores.
- Grama
- Lago.
2 - Sol.
- Garoto segurando a flor.
- Passaros.
- Lago com peixes.
3 - Porco.
- Galinhas e pintinhos.
- Lago com patinhos.

4 — Copo com agua.

329

DESENHOU?
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Crianca
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ANEXO

Rapaz N2 7 — 13 anos

0 QUE DESENHOU?

1 - Casa colorida.

2 -0 pai e a mae.
3 - Caminho com arvores em direcdo ao lago.

4 - AMOR.
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ANEXO

Rapaz

O QUE

N2 8 - 17 anos

DESENHOU?

1 - PAI E MAE.
TIAMO.
Paiz i alegria

2 - COMIDA.

3 - Arvore.

4 - REPIRA
AR.

Mang 5/ A oo In bt

/ /-\\\\‘ // /’

(IS

\ oAt o |
5 = /

332



ANEXO

Rapariga N° 9 - 11 anos

O QUE DESENHOU?

1-Minha Familia precisa de Paz e Amor.

-Desenhou uma menina (disse ser ela mesmo).
- Flores.
- No balao escreceu: “ aiguepaz.

2. Uma casa.
- Nuvens.
- Passaros.
- Sol.

3 - Minha familia precisa de agua.

4 — Desenhou uma sacola com alimentos.

-Minha familia precisa de alimentos.
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ANEXO

Rapariga N° 10 - 11 anos

0 QUE DESENHOU?

1- Agua.

2 - Casa.
- Sol.
- Arvore.
3 - Alimentos.
- Sol.
- Pé de maca.
- Porco.
- Lago com peixes.

4 - Panelas.
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ANEXO

Rapariga N° 11 - 11 anos

0 QUE DESENHOU?
[ Aasee dolpnicm l\

‘ i

1 - Casa colorida.
- Nuvens.
- Plantas com flores.
- Arvores.
2 — Sacola com alimentos.
3 - Lago.
- Minha Familia precisa de amor.
4 — Minha familia precisa de paz.
- Desenhou nuvens.
- Arvores.

- Sol.
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ANEXO

Rapaz N° 12 - 13 anos

0 QUE DESENHOU?

1- Panela.
2- Flores.

3- Casa.

4 Arvores perto do lago.

Minhas panela.

Minha roca.

Minha casa.

Minha terra.
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ANEXO

Rapaz N° 13

O QUE

1- AGUA.

2- SOL AR.
3-CASA .
4- COMIDA.

- 13 anos

DESENHOU?

3
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ANEXO

Rapaz N° 14 - 11 anos

0 QUE DESENHOU?
14
! A
1 Casa
4 - Arvore com frutas

PAZ AO SEU POVO.
Agua.

Computador.

Amor A FAMILIA.

Comida.
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ANEXO

Rapariga N° 15 - 11 anos

0 QUE DESENHOU?
iy

= N

e '

T :

‘} y

1- Flores.
2- Celular.
- Porco.

3- Poste de luz.

4- Uma pessoa rodeada de luz.

Sol.

Feijao.

Celular para as pessoas se comunicarem.
Porte para ele nos dar luz noite.

Deus.
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ANEXO

Rapariga N° 16 - 14 anos
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2 - Pas.
- Amor.
- Paciéncia.
- Carinho.
- armonia.
- Protecao.
- Corage.
3 - Comida.
- Agua.
- Feijao arroz.
- Carne.
- Leite.
-Ovo .

- Frutas.

C,.-i‘,'v SO

QUE DESENHOU?

1 YAS
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o Loy g ud
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Casa.

4 - Armario.

- Panela de preséo.

- Guarda roupa.

- Tv nova.
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ANEXOS

ANEXO 16 — DESENHO DO POVOADO

Rapaz N° 1 - 11 anos
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ANEXO0S

Rapariga N 2 - 11 anos
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Comunidade
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ANEXOS

Rapaz N° 3 - 13 anos

O Meu povoado
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ANEXOS

Rapaz N® 4 - 11 anos
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ANEXO0S

Rapariga N®5 - 11 anos

Meu povoado ou minha comunidade.
Minha casa , Igreja, -, irma - Escola.

-, -— (colegas de classe)
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ANEXOS

Rapaz N2 6 — 11 anos

HHA Iy

\
|

CampoMinha - escola.Tia - bar.
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ANEXOS

Rapaz N® 7 - 11 anos

Pro son

Escola

Campo.
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ANEXOS

Rapaz N° 8 — 17 anos

e 10/06/20/
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ANEXOS

Rapariga N2 9 — 11 anos

-, -, —, vaqueiros, -.
Fazenda —, -, -, -, -.
Entrada.

T Ty T Ty T (C0|egaS de e)
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ANEXO0S

Rapariga N° 10 — 11 anos

-, -, minha, igreja, escola, -.
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ANEXO0S

Rapariga N° 11 - 11 anos
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ANEXOS

Rapaz N° 12 - 13 anos

-;"""" i

0 Mes Poven 0

ISh SR

O Meu povoado.

As casas dos vizinhos.
As arvores.

O campo de futebol.
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ANEXO0S

Rapaz N° 13 - 13 anos
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ANEXO0S

Rapaz N° 14 - 11 anos

Casa de -, casa do —, casa do -.
Casa do -, do -, casa de —, casa de -, casa de —..

Campo de futebol.
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ANEXOS

Rapariga N° 15 - 11 anos
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Meu povoado.

Minha casa - Igreja

Casa do -, casa do —, casa da -, casa do -.

Casa da -, casa do -..
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ANEXO0S

Rapariga N° 16 — 14 anos

Povoado Jacu
MINHA CASA - CASA DA VOVO — CASA DO T7E=, (Tio -).
CASA DO 7/E- - CASA DO T7IE -
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ANEXOS

ANEXO 17 - TRABALHANDO EMOCOES POSITIVAS E NEGATIVAS

Menino N¢ 1
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0 que me deixa feliz:

1. Estar com 0s meus amigos.

2. Brincar com 0s meus amigos.

3. Estar com 0 meu amigo quando ele
estiver triste.

4. Quando meu amigo precisar de mim eu
estar la.

5. Quando meu amigo tiver doente eu estar
4.

Ficar com saudades do meu irméao.

WW\N
mbuln

s L STV .
L-xxM

pe W

0 que me deixa triste:

1. Ficar longe da minha mae.

2. Ficar sem jogar bola.

3. Ficar com saldades do meu irmé&o.
4. ganhar uma pisa.

5. Ficar sem fazer nada.

6. quando eu caio de bicicleta.
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ANEXOS

Menina N¢ 2

0 que me deixa feliz

1. £u estd junto junto com todos os meus
amigos.

2. quando estou vazendo carinho no meu
gatinho.

3. Quando eu estou ajudando a minha mae.
4. de estd perto de vctia Marly.

5. de poder compartilhar minhas coisas com
minhas amigas.

6. e também de esta junto de todo a minha
classe e dos professor.

0 que me deixa triste
1. Quando estou brigada com minhas
amigas.
2. Quando faco alguma coisa de errada e a
minha mae briga comigo.
3. Ter vanimal pra cria e ele morre.
4. Eu fico triste quando alguém casa convesa
com migo e me magoa.

5. Quando meus pais vam vigja e me deixa.
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ANEXOS

Menino N° 3

0 que me deixa feliz

1. Quando eu fo com a minha familia.
2. Quando eu fo com meus amigos.

3. Quando eu fo jogando bola.

4. Quando eu fo brincano com 0s meus
amigos.

5. Quando eu estou alegre.

6. Quando eu estou brincano com vocé.

0 que me deixa triste

1. Quando eu apanho da minha mée.

2. Quando nado da pra jogar bola.

3. Quando os meus amigos ndo fa/a comigo.
4. Quando eu estou longe dos meus pais dos
avos.

5. Quando eu brigo com a minha irma.

6. Quando eu briguei com o meu tio -.
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ANEXOS

Menino N2 4
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0 que me deixa feliz

Quando minha mae fais bolo de chocolate eu
fico muito feliz quando eu ganho um
brinquedo da minha mae;

Quando ela 7fais meu aniversario eu ganho
muito preseti guando eu brinco com 0s meus
amigos di bola e por a minha mae e 0 meu
pai esta prezeti na minha familha.
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0 que me deixa tristi

Quando mia mée mi bati quando eu vou para
a roca e quando eu nao ve/o para a escola eu
ficava frite.

Quando eu estava no Jucaral nos brica em
caza e quando a mia bicicleta quebra eu fico
trite.
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ANEXO0S

Meninaa N2 5
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ANEXOS

0 que me deixa feliz

1. Estar com a minha.

2. Estudar.

3. Estar com os meus amigos.
4. Alegria.

5. Ajudar e respeitar as pessoas mais velhas.

6. Felicidade.

7. Ver as pessoas felizes.

8. Sempre estar perto de quem eu amo.
9. Ver a familia unida.

10. Ver as pessoas caminhando pelo
caminho certo.

11.Que as pessoas convivam em paz.

0 que me deixa triste

1. Nao estar com a minha familia.

2. Ver uma crianca sem familia.

3. Brigar com as minhas amigas.

4. Ficar longe da minha mae.

5. Ficar longe das minhas amigas.
6.Ver meus pais brigar os meus irmaos.
7. Ficar longe da professora Marly.

8. Quando a minha mae briga comigo.
9. Ver as pessoas disrrespeitar os mais
velhos.

10. N&o estudar.

11. ver as pessoas tristes.

12. Quando eu magou alguém.
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ANEXOS

Menino N2 6

0 que me deixa feliz 0 que me deixa triste

1. Meus amigos. 1. Meu irmao ter saido de casa.
2. Minha Familia. 2. Meus irmaos brigando.

3. Minha Professora. 3. Meus amigos apanhando.

4. Minha Escola.
5. Esta junto com minha namorada.
6. Meus primos -, e —.
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ANEXOS

Crianca N° 7
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0 que me deixa feliz 0 que midecha tristi
1.Estudar. 1 .briga

2 jogar bola. 2. chora

3. Brincar com o meuamigos. 3. trabalha

4. conicer mais amigos. 4. fica cor (ficar so)

5. Estacom a mia familia. 5. fica cem

6. estacom mingue bem.
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ANEXOS

Menino N¢ 8

_"'"

0 que me deixa feliz 0 que me deixa tristi ve es/imenino
1. e jonga bola com meus amigos. Fanzido com izas erando por que

2. estuda com us amigos. denpoisi 0s profeso vau reque mar mas
3. trabalha com amigos. para elis mais eles com tenua teimados.

4. com ta historia com as amiga.
5. as amigas com ta Historia para
Jentiri.
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ANEXO0S

Menina N2 9
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0 que me deixa feliz 0 que me deixa tristi

1. de ver minha mae perto de mim mim deixa 1. Por que eu sou muito chata.

feliz. 2. Por que eu sai de casa que e para mimir

2. de Esta mds uma vez perto de vocé prof; para a escola.

Marli. 3. Quando foi para milha irma sa/de casa.

3. Mim deixa feliz de ficar sempre com essa 4.Quando fico longe da minha mae.

turma. 5. Quando brigo com miilhas amigas.

4. de ter migos aqui na Escola Familia. 6. Quando eu fico longe da milhas amigas.

5. de cuidar da minhas plantas. 7. Quando eu fico com saudade da minha
irma.
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ANEXOS

Menina N° 10

0 que me deixa feliz 0 que me deixa triste.

1. receber um abraco carinhoso. 1 ndo estar com a minha familia.
2. receber alguém especial. 2. Brigar com uma amigas.

3. estar na minha casa. 3. estar longe de quem se gosta.

4. conhecer pessoas legais.
5. fazer novas amizades.
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ANEXOS

Menina N2 11

0 que me deixa feliz 0 que mim deixa triste

1. £ di vé minha mae pefo de mim 1. Cado eu brigo com meus irmaos.
deixa feliz. 2. Cado eu fico longe dos meus amigos.
2. E di vé minha familia peto de mim. 3. / cado eu fico longe dos meus pais.
3. mim deixa feliz cado eu to com as 4. cado eu brigo com mim amigas.

minhas amigas.
4. mim deixa feliz cado eu to com
meu pai.
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ANEXO0S

Menino N2 12
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0 que me deixa feliz minha 0 que mideixa triste.
familia. - minha irma sa/ de casa.
0 que me deixa feliz meus amigos - meu pai e minha méae me bate.

O que me deixa feliz jogo 7utibou.

0 que me deixa feliz brinca.

0 que me deixa feliz pacea (passear).
0 que me deixa feliz minha
professora.
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ANEXO0S

Menino N2 13

0 que medeixa feliz 0 que me deixa triste.

1 sempre ver meus amigos no dia a 1-ir frabalha.

dia. 2. Ver meus colegas brigarem.
2. estuda. 3. Biga com um colega.

3. cuida de plantas.

4. se diverticom 0s meus colegas.
5. Ver meus professores.

6. Ver meus amigos.
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ANEXOS

Menino N® 14
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0 que medeixa feliz 1.eu fico triste quando eu estou

1. eu gosto de jogar bola. sozinho.

2. brincar de taque bol. 2. eu fico com raiva quando estou

3. gosto de comer bolo. jogando bola e alguermn me empura e eu
4 gosto de aprender as coisas da pesso falta e ndo me dao.ir frabalha.
maneira certa. 3. eu fico com raiva quando me batem.
5. brinca com meus amigos. 4. eu fico candovejo meus amigos

6. eu gosto de brincar de guerio apanhando.

(guerrear). 5. 0 que me decha triste & nao poder

jogar bola porque quando eu jogo bola
cempre fico gripado.
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ANEXOS

Menina N¢ 15
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0 que mim deixa feliz ? 0 que mim deixa triste ?.
1. Estar com a professora Marlir 1.ndo estar com os amigos.
2. Estar com meus colegas. 2. nao estar com a familia.

3. Estar com saude. 3. Brigar com as minhas amigas.
4.conhecer pessoas legais. 4. A minha mae brigar comigo.
5. Estar com a minha familia. 5. Quando eu vejo uma pessoa triste.
6.Brincar com meus irmaos. 6.Quando alguém diz que eu faco uma
7. Brincar com 0s meus amigos. coisa ruim.
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ANEXOS

Menina N° 16
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O que mim deixa feliz ? 0 que me deixa triste
1. £sta com quem eu amo com 1. Ver mia brigar com meu pai.
minha familia. 2. Brigar com minhas amigas.
2. Esta com meus amigos. 3. ter alguem com raiva de mim.
3. Brincar com meus priminhos 4. Brigar com meus irmaos.
bebés. 5. Ficar sem asistertv
4. Assistir feve os filmes que eu 6. Estar longe da minha casa.
gosto. 7. Ficar longe da minha mai e do meu
5. estudar. pai.

6. ir para a igreja.
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ANEXOS

7. jogar bola.

8. olhar minhas figurinhas.

9. Ver meu pai e minha mae felizis.
10. Estar na minha casa.

11. dormir.

12. andar de moto e de carro.
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ANEXOS

ANEXO 18 - MEDOS

Faltou o menino N2 1

Menina N2 2
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Asvezes tenho medo de...

que aconteca a/gu de ruicom minha familia. Eu tenho medo de que aconteca algu de rui comigo

guando estou longe dos meus pais e de varias outras coisas v/ que pode acontecer comigo e com a
minha familia.

Quando eu tenho medo eu ...

fico muito assustada e fico com um pouco com raiva e fico irritada com as pessoas gue me fezmedo e
etc.

0 que eu faco quando eu tenho medo ...
Quando tem medo eu fico muito assustada e eu fico com raiva quando descubro quem foi quem foi

mais também eu as vezes fico sorrido porque quando temos medo ggentefica irritada e também
SOrri.
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ANEXO0S

Menino N2 3

As vezes eu tenho medo de: fica no escuro, tenho medo de gente morta, medo de cobra,
medo de andar na rua sozinho. Medo de gente mal, tenho medo também de boi valente etc.
Quando eu tenho medo eu:Quando eu estou em casa eu chamo mae ou pai, se fa de dia
eu me assobro a noite, algumas vezes eu grito.

0 que faco quando tenho medo? Eu corru, grito, chamo alguem, choro.
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ANEXOS

Menino N2 4

Asvezes eu tenho medo de gpanha.

Quando eu tenho medo eu fico asutada.

As vezes quando eu vol deza (deixar) almoco” eu fico com medo.

Quando eu quebrei o braso eu fiquei com muito medo.

Quando eu cai da boia eu figuei com muito medo.

Quando eu cai de moto /mais 0 meu f eu fiquei com muito medo.

O meu vétem uma vaca que ela e muito valete ela coreu astra de mieu fiqguei com medo.
Quando eu estava na casa do meu #is €la fia uma cobra e eu fiqguei com muito medo.

O que faco quando tenho medo eu coro muito aspesadb.

= E comum na regiao em que residem os participantes da pesquisa, os pais sairem cedo para a roca que fica um pouco distante. Eles so voltam para casa
no final do dia. Sendo, portanto, necessario alguém ir levar o almoco. Tal atividade é destinada para as criancas, enquanto a mée fica cuidando da casa.
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ANEXOS

Menina N¢ 5
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As vezes eu tenho medo de: perder meus pais, cobras, sapos, cachorros etc.

Quando eu tenho medo eu: rezo para que fique tudo bem comigo e com minha familia e todo
mundo.

O que fago quando tenho medo?
Eu choro, fico assustada, grito, eu saio correndo
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ANEXOS

Menino N2 6

1. Asvezes eu tenho medo de ?
De perder a minha mae.
2. Quando eu tenho medo eu?

Eu nao durmo.
3.0 que eu faco quando eu tenho medo?

Eu rezo.
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ANEXOS

Menino N¢ 7
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As vezes eu tenho medo de: cobra eu tenho medo de moste e tenho medo de fantasma porque e
asustador.

Quando eu tenho medo eu: eu corro eu choro eu fico fistie nao gosto de sentimedo.

0 que faco quando tenho medo: crifo chamano corcorro e chamo por uma pessoa muito especial
para a minha vida.
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ANEXOS

Menina N2 9
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As vezes eu tenho medo de
Acontecer alguma coisa com minha familia
mas eu rezo para nada acontecer eu tento evitar brigas mas nem tanto consigo por isso eu tenho

medo.
Quando eu tenho medo eu, eu tento evitar o medo eu tento ficar mas pensando em coisas boas

mas nem tanto consigo mas eu pesso a Deus pra ele mim ajudar e eu consigo esquecer coisas ruins.
0 que eu faco quando tenho medo?
Eu brinco e dor uma parciada uma volta eu converso um pouco com algumas pessoas.
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ANEXOS

Menina N° 10
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As vezes eu tenho medo de: fantasma, cobra, escuro, andar sozinha, etc.
Quando eu tenho medo eu: fico assutada, gelada, e me tremendo etc.
0 que eu faco quando tenho medo?

Rezo, choro, corro, volto pra traze s6 vou de novo com alguem etc.
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ANEXOS

Menina N2 11
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As vezes eu tenho medo de perder a minha familia e meu avd.
Quando eu tenho medo eu

Eu mim abraco com outra pessoa e t4o eu grito.
0 que eu faco quando tenho medo

Eu fico pencado em coisas boas /0 quieu ja passei com a mia familia.
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Menino N2 12
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as vezes eu tenho medo de...

minha mae, meu pai e meus irmaos.

Quando eu tenho medo eu...

Olho para fraze corro.

Eu mim abraco com outra pessoa em fdo eu grito.
0 que eu faco quando tenho medo?

Eu corro.
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ANEXOS

Menino N¢ 13
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Asvezes eu tenho medo de:

Medo de onca, de cobra, medo de perder a minha Familia etc.

Quando eu tenho medo eu:

Olho para fraze corro.

Quando eu vejo uma onca eu corro e quando eu vejo uma cobra eu corro e quando eu tenho medo de
perder a minha famifia eu vou abraca-los.

0 que eu faco quando tenho medo:

Eu vou pedia Deus que nao aconteca isso comigo e nem com ninguenmn.
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ANEXO0S

Menino N® 14

Asvezes eu tenho medo de:

onca, cobra, quando estou sozinho.
Quando eu tenho medo eu:

Comeco a imaginar coisas que nao existem como por exemplo uma alma.
0 que eu faco quando tenho medo:

Eu corro o maximo que eu posso e quando eu vou dormir eu fico todo enrolado
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ANEXOS

Menina N¢ 15
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Asvezes eu tenho medo de:

Ficar em casa so, de lagarta.

Quando eu tenho medo eu:

Choro, fico tremendo.

0 que eu faco quando tenho medo:
Fico queta, corru.
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ANEXOS

Menina N° 16
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As vezes eu tenho medo de:

Escuro, de brigas, de pessoas alcolizadas, de pesadelo, de cachorro, de cobras e de owtro bichos
grandes.

Quando eu tenho medo eu:

Rezo e pesso pra Deus me /ivra de todos os maus.

0 que eu faco quando tenho

Rezo, corro, me escondo tento esquecer, pesso em coisas boas
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ANEXO0S

ANEXO 19 - RAIVA

Menino N¢ 1

As vezes eu tenho raiva e fico zangado quando
meus colegas me apelidam.

cacam conversa comigo.

mexem nas minhas coisas na escola.

Quando eu fico zangado eu...

choro

Falo para alguém.

Quem é que mais se zanga com vocé

meus colegas. minha Vo.
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Menina N2 2 - 11 anos
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As vezes eu fico zangado quando...

Eu peco uma coisa pro meus pais que eles nao me dao ou quando pai e mae briga com migo.
Quando fico zangado eu...

Eu ndo quero fazer nada

Uma pessoa fala comigo eu nao respondo com raiva.

Quando é que se zangam com VoOC&é...

Quando pesam pra mim fazer alguma coisa e fazer o favor pra ele e eu digo que ndo asele fica com
muita raiva.

Quem é que mais fica zangado com voceé...

A mae asvezes 0s meus tios alguns também.
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ANEXOS

Menino N2 3 - 13 anos
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-As vezes eu fico zangado quando: a/gvem pega as minhas coisas. Quando a minha irma me deda
, quando a minha mae me bate, quando 0s meninos nao deixa eu brinca etc.

-Quando fico zangado eu: Brigo, bato na minha irméa, eu dedo alguem, nao faco as coisas que é
para fazer etc.

-Quem é que mais fica zangado com vocé: A Minha irma.

-Quando é que a/guem fica zangado com vocé: Quando eu dedo alguem eu dede/a minha jirméa
e ela ficou zangada comigo.

’
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ANEXOS

Menino N2 4 - 11 anos
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As vezes eu fico zangado quando a /ma/briga com migo.

As vezes o pai briga com migo i eu fico zangado.

Quando estou jogado bola e eu ero um gouw eu fico zangado.

Quando eu ia pega o boro do meu vo ele ficava so correndo e eu ficava zangado.
Quando fico zangado eu xgo.

Quando eu brigo com o meu colegas eu fico com raiva.

Quando é que alguém fica zangado com vocé

a ... [colegal.
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ANEXOS

Menina N¢5 - 11 anos
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As vezes eu fico zangada quando: Alguém faz brincadeira de ma/ gosto, quando alguém coloca
culpa em mim por uma coisa que eu nao fiz, quando eu 74 lavando louca ai eu 70 pra terminar alguém
coloca uma louca suja pra mim lavar darvontade de quebrar tudo.

Quando fico zangado eu: Xingo, da vontade de quebrar tudo, até penso em mim matar.

Quem é que mais fica zangado com vocé?

Meus pais e meus colegas e meus irmaos.

Quando é que alguém fica zangado com vocé?

Quando fazemos coisas erradas e brigamos.
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Menino N2 6 - 11 anos
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1 - As vezes eu fico zagado quando?
Quando fica ivetan coisa que e na fiz.

2 - Quando eu fizo zagado eu?

Eu chigo.

3 - Quando é que se zanga com vc?

Quando eu apelido.

4 - Quem e que mais se zanga com vc?

O — [primo] porque eu digo que ele é ruvide bola.
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ANEXOS

Menino N¢ 7 — 13 anos
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As vezes eu fico zangado quando: minha (...) 0 caco

quando briga comigo quando faco o que quero:

Quando eu fizo zagado eu:

Fico chatiado fico pensando na vida porque eu 7s aquilo que mimfeis fica zangado.
Quem e que mais fica se zangado com vc?

Edimar [primo].

Quando é que aguem fica zangado com vocé

Porque eu boto apelido ne/i porque e/ibota apilido neo.
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ANEXOS

Menino N2 8 — 17 anos
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Quando man gam di mi.
Quando nao sei fazer a tarefa.

- Fico quieto ou brigo.
- Minha /rma.
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ANEXOS

Menina N2 9 - 11 anos
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As vezes eu fico zangada quando

as pessoas mim inginoram quando diz que eu sou chata.

Quando fico zangado eu

eu quebro algumas coisa, eu choro eu fico com vontade de morrer de ir embora de bater em alguma
pessoa.

Quem é que se zangam com vocé

Quando eu chamo os outros de (...) de chato de /nginorante.
Quem é que zanga com vocé?

Eu nao, sei mas uma das minhas amigas, algumas do meu irméao.
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ANEXOS

Menina N2 10 - 11 anos

- As vezes eu fico zangada quando
cometem injusticas, brigam comigo xingam, quando fazem brincadeiras de mal gosto, mexem nas

minhas coisas sem autorizacdo, me derrubam de propdsito. Se intrometem na minha conversa com

alguem me apelidam me chamam de barraqueira, nojenta, peste
- Quando fico zangado eu: ir embora para bem longe, xingo a pessoa de todos 0os nomes.

- Quem é que mais fica zangado com vocé

A mamae.
- Quando é que alguém fica zangado com vocé?

Quando mimfo, ximgo nao quero fazer os afazeres de casa.
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ANEXO0S

Menina N2 11 - 11 anos

As vezes eu fico zangada quando

Uma pessoa mim faz passa raiva e quando a //a mae nao deixa eu ir pra onde eu quero.
Quando fico zangado eu

Digo que vou bater guebra as coisas.

Quando é que se zangam com vocé

Quando faco auguma coisa que ndo gosta.

Quem é que mais se zanga com vocé?

As mias amigas.
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ANEXO0S

Menino N2 12 - 13 anos
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1 - As vezes eu fico zangado quando...
Quando mim chinga quando mim apelida

2 - Quando fico zangado eu ...
Chingo e choro.

3 - Quando é que se zamgam com vocé?
Quando eu caso convega.

4 - Quem é que mais se zanga com vocé?
Meu irméo.
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ANEXO0S

Menino N2 13 - 13 anos

F

- As vezes eu fico zangado quando:
Fico zangado quando me apelido apilida a minha familha quando chingo eu e minha familia.

- Quando fico zangado eu: eu saio de perto da quelas pessoas e procuro ir para um outro lugar que

nao aconteca isso para isso nao se repetir.
- Quem e que mais fica zangado com vocé?

E o meu irméo.
- Quando e que a/gém fica zangado com vocé?

Quando eu teimo.
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ANEXOS

Menino N¢ 14 - 11 anos
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As vezes eu fico zangado, quando: a/guern meche nas minhas coisas quando ficam apilidando eu
fico com muita raiva e quero me vingar da guela pessoa que me faistanto mau. e das minhas amigas
quando

eu estou em um lugar e chegam e ficam atentando.

Quando fico zangado eu: quero que ninguem fala com migo.

Quem é que mais fica zangado com vocé?

0 -, [colega e participante da pesquisal.

Quando é que alguemfica zandado com vocé

Quando eu faco alguma coisa de errado para aquela pessoa.
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ANEXO0S

Menina N2 16 - 14 anos
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As vezes eu fico zangada quando as pessoas ficam tirando saro de mim e das minhas amigas
quando

eu estou em um lugar e chegam e ficam atentando.

Quando fico zangada eu choro asvezes eu chingo e faco de tudo pra ficar sozinha.

Quando é que se zangam com vocé?

Quando eu faco algo errado.

Quem é que mais se zanga com vocé?

Minhas primas e meus irmaos.
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ANEXO0S

ANEXO 20 - SOLIDAO

Menino N2 1 - 11 anos

As vezes eu me sinto sozinho quando...
- eles nao me deixam brincar.

- eles ndo gostam de mim.

- Sinto saudades da minha mae.

0 que vocé faz quando se sente sozinho
- choro.

- fico num canto so.
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ANEXOS

Menina N2 2 - 11 anos
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As vezes eu misinto sozinho quando.

Eu fico sem fala com minhas amigas ai

eu mim sinto sozinha quando estou bricando sozinha.
O que vocé faz quando se sente sozinho?

Eu fico dentro do quarto trancada, arrumando

0 quado. Eu assisto TV faco as coisas pra

depois fica livri pra fazer o que eu quizer.
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ANEXOS

Menino N2 3 - 13 anos
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- As vezes eu me sinto sozinho quando?
Eu sinto saudades da minha familia.
- O que vocé faz quando se sente sozinho?
Eu caco uma pessoa que eu contio e dezabafu.
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ANEXOS

Menino N2 4 - 11 anos
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As vezes eu me sinto sozinho quando

Os meus amigos me deize sozinho.

O que vocé faz quando se sente sozinho.

Eu fico #risti.

As vecé a mae briga com migu e eu fico tristi

Quando eu faze uma prova de Portugués se eu garnio uma nota baiza eu fico triste.
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ANEXOS

Menino N¢5 - 11 anos
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As vezes eu me sinto sozinho quando...

Eu estou sor mais o meu papai, quando eu e minhas amigas brigamos.

O que vocé faz quando se sente sozinho?

Eu assisto, vou brincar, faco pipoca e assisto comendo pipoca ou entao fico jogando joginfio no celular.
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ANEXOS

Menino N2 6 — 13 anos
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As vezes eu me sinto sozinho quando?
A mae ta pra rua.

O que vocé faz quando esta sosinho?
Vou pra casa dos meus amigos.
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ANEXOS

Menino N¢ 7 — 13 anos
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As vezes eu mi sinto sosinho quando...
Quado aminha mae vai para a rua'.

O que vocé faz quando se sente sozinho?
ligo a TV vou brica com 0s meuamigos.

v+ |r para a rua significa ir para a cidade resolver algum problema, ou comprar algo que seja necessario para a familia.
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ANEXOS

Menina N2 9 - 11 anos
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As vezes eu me sinto sozinho quando

eu estou sozinho em algum lugar.

Eu fico e me sinto sozinha mas eu caco alguma coisa para fazer.
0 que vocé faz quando esta sozinha

Eu brinco eu choro de raiva.

Eu fico alegre de maris e acaba tudo bem.
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ANEXOS

Menina N2 10 - 11 anos
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- As vezes eu me sinto sozinho quando?
Brigo com minhas amigas primapaln as amigas confidentes.
Vou a um lugar sé durmo no quarto so.

- O que vocé faz quando se sente sozinho?
Vou assistir, brincar, dormir ouvir musica.
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ANEXOS

Menina N2 11 - 11 anos
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As vezes eu me sinto sozinha quando

Ninguém esta por pefo de mim e cando as mias amigas estdo com raiva de mim
e cado eu ndo perfo da mia mae.

O que vocé faz quando esta sozinha

Eu arromo tudo faco comida brinco e vou pasea.
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ANEXOS

Menino N2 12 - 13 anos
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1 - as vezes eu me sinto sozinho quando...
Sinto saudade da minha familha.
1 O que vocé faz quando esta sozinho?

Eu choro, asisto televizao.
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ANEXOS

Meninoz N2 13 - 13 anos
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- As vezes eu me sinto sozinho quando

Quando eu vou subia serra.

O que vocé faz quando se sente sozinho

Triste entediado

Obs: Quando eu subo a serra sozinho carregaab a bousa cheia de arroz que meu pai
Za subiu a serra bensedo.
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ANEXOS

Menino N2 14 - 11 anos

v

- As vezes eu me sinto sozinho quando?

fico em casa sozinho e quando ninguem fala com migo e quando ninguém
mida atencdo a/eu misinto solitario.

- O que voceé faz quando se sente sozinho: eu tento brincar de alguma coisa.
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ANEXO0S

Menina N2 15 - 11 anos

ML

- As vezes eu me sinto sozinho quando: Minhas

Amigas nao falam comigo, fica longe de mim fala so com as outras.
- 0 que vocé faz quando se sente sozinho?

Fico triste as vezes eu vou tentar brincar, assistir /etc.
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ANEXOS

Menina N2 16 - 14 anos
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As vezes eu me sinto sozinha quando...

Eu sinto falta da minha casa minha mai dos meus

irmaos, do meu pai, sem falar com minhas amigas.

O que voceé faz quando esta sozinho?

Eu brinco, canto assisto tv ouso musica faco comida de muito so pra mim e organismo minhas
coisas minhas roupas e conto minhas figurinhas.
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ANEXOS

ANEXO 21 - DESEJOS FUTUROS

Menino N¢ 1

Desejos Futuros
3 desejos que vocé tem
Algo que vocé quer rmuito
O que gostaria de ser quando quado crecer

Subir para o céu com a minha mae
Pegar na mao de Deus.
Cantar para ele.
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ANEXOS

voutar para a casa da minha mae
Abrasara minha mae
Abrasara minha vo

Um adivogado.

Um jogador de futebol
Ser inguala o Neymar J.R

421



ANEXO0S

Menina N2 2

desejo muito que meus

pais nunca se separem eque
figue sempre perto de mim.
Eu desejava muito ter um
irmao homen.

Eu desejo que nada de mau
acontesa com minha familia
€ COM meus amigos e com

a senhatia Marti.

Desejos Futuros

3 desejos que vocé tem

Algo que vc quer muito

O que gostaria de ser quando quado creser

E gostaria de ser quando
creser una veterinaria.
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ANEXOS

Eu desejo que um dia

eu posso ser alguen melhor

e poder min forma in umo
proficdo boa e poder ajuda
meus pais e da uma vida melhor
pra eles.
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ANEXOS

Menino N° 3

Desejos Futuros

ter um Familia Feliz
ter uma Jimosine pra as gatas gostarem de mim

Ser um policial
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ANEXO0S

Menino N2 4

Desejos Futuros 3 desejos que voce tem

algo que cové quérmuito o que gostaria

de sérquando crescer

se um jogado di fotebol i Para o sele si Formar
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ANEXO0S

Menina N2 5

Desejos que vocé tem.

Cantora Veterinaria
Modelo Médica
Professora Atriz
Fisioterapeuta Apresentadora

Algo que vocé quer muito.

eu quero uma casa bem grande

e bonita para a minha familia.

0 que gostaria de ser quando crescer.
Uma cantora.
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ANEXO0S

Menino N2 6

3 deseJos e futuros

1. meu deseJjo e que meu irmao volfa Pra casa
2. Para minha 7familia nunca se separa .

3. que eu nunca machugen meus amigos.
Futuro

1 Ser jogador de futebol.

O que eu quero ser muinto

1 Ser feliz com minha 7familia.
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ANEXO0S

Menino N2 7

Desejos Futuros
3 desejos que vocé tem uma briscreta um compotador uima Frablica de briscoifos

algo que vocé quer muito esfuda mais
0 que gostaria de ser quado crescer mercanico
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ANEXO0S

Menino N2 8
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Desejos Futuros

3 desejos que voce tem

algo que vocé guer muito

0 que gostaria de ser quando

crescer eu que ria [ um xou

com meus colega i teminha familia

avida em tera i cenfelizes

um ou Pera dos dianimais (um operador de animais)'

Quando interrogado ele respondeu que era a profissdo que trata dos animais quando estdo doentes, mas néo sabia dizer o nome. (veterinario).
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ANEXO0S

Menina N2 9

Desejos e Futuros
Eu desejo que: minha familia seja muito feliz
Eu desejo que: Deus /lumina sempre minha familia
Eu desejo que: Eu fenhofé. e o sonho da minha mae é ver eu mim Formando e o sonho
dela vai se realizar

Futuros
O meu futuro e ser uma Professora.
0 meu futuro e ser uma Aeromocga.
O meu futuro e ser uma Policial.
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ANEXOS

Menina N° 10

Dejesos Futuros

1 - dauma casa Pra minha mae

2 — daum carro Pro meu Pai

3 - copraruma mamsan com Piscina

4 - ter um carro de /ucho

algo que voce quer muito?

um celular digital

0 que eu gostaria de ser quando quado crescer?
Uma advogada
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ANEXOS

Menina N2 11

3.- Desejos Futuros
Eu gostaria de sér dassarina Futuro
Eu gostaria de ser divogada Futoro
Eu gostaria de ser fabem Policial

Desejos

Eu desejaria a minha mae sé uma dotora
Eu desajaria: aminha mae sérica
Eu desejaria: de fé meu pai voufa com a minha mae
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ANEXO0S

Menino N2 12
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Derejos Futuro

3 desejos que vocé tem algo que vocé quer muito
0 que gostaria de ser quando quado crescer
3 desejos

1 -eu ser muito feliz

2 — minha familia ser muito feliz

3 - estudo no -, mavs

algo que dezejo muito

1 - ter um caro

2 —minha jirma voutar para casa

3 - vigjo para fora

0 que gostaria de ser

1 - veterinario

2 — poicial

3 - advogado

e Por ser a cidade mais proxima da EFA, é um desejo dos jovens irem estudar Ia. Por ser a Sede do Municipio, por ser maior e mais avancada.
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ANEXO0S

Menino N2 13

Desejos futuros

1°) ser medico

2°) ter um carro bem bonito

3°) ter uma casa

4°) Viaja Pelo mundo

5°) nuca se separa dos meus amigos
6°) mora com meus Pais
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ANEXO0S

Menino N® 14
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Desejos futuros 3 desejos que vocé tem algo que vocé
quer muito o que gostaria de ser quando quado crescer

1 - eu gostaria de ser um piloto da eronaltica
2 — eu quiria ser um piloto de rali

3 - eu quiria ser um cantor

4 - eu queria ser um jogador de futibo/

5 — eu queria poder vuar
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ANEXO0S

Menina N¢ 15

Desejos
ter a minha Familia para sempre No meu Futuro eu Queria ser uma
Conhecer mais amigos. cantora.

Ficar estudando nessa Escola Para Sempre.
Doutora Se eu ndo conseguir ser cantora.

Eu quero muito ter minha Familia.
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ANEXOS

Crianca N° 16

Desejos Futuros

3 desejos que vocé tem

Algo que vocé guera muito

O que gostaria de ser quando quado creser!
Eu desejo poder ser uma pessoa /nportante para
ajudar minha familia, desejo tarmbem ser rica e ser
doutora me 7orma em medicina e poder ajudar
muitas perssoas quando eu crecer, ou uma atriz de
novela. E que eu fenfio melhores amigos e amigas na vida
qguero muito que o meu pai pare de bebe bebidas
que ferm auco e ter tudo que eu quizer e ser
muito feliz com toda minha 7amilia
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ANEXOS

ANEXO 22 - PASSADO SIGNIFICATIVO

Faltaram 3 participantes da pesquisa. Os meninos N° 1 e N° 8 e uma menina N° 15. Sendo, portanto,
impossivel colocar as suas atividades.

Menina N2 2
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Passado Significativo
1°) A minha vida mudou. Algumas coisas estao diferentes:
1 - Que eu fowum pouco mas danada.
2 — Que eu jo comesei a namora.
3 - Que eu tou criando mas corpo de mulher.

2%) Me conta uma ocasido da tua vida que nunca mais esqueceu.
TEM varias mas uma que ficou marcada

para sempre Foi quando eu # conhesi pro-

fessora Marli € uma coisa que nunca

vou esqueser
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ANEXO0S

Menino N2 3

PASSADO SIGNIFICATIVO
1 — A minha vida mudou. Algumas coisas estao diferentes:
1 - Estou mais Danado.
2 - Estou comecando a namorar.
3 - Estou pegando grosura de Homem mais é grosura nao tamanho
4 - Quando Eu cheguei aqui eu tinha sé um apelido agora eu tenho varios.
5 — Agora também eu estou com aparelho*’.
2 — Me conta uma coisa da tua vida Que nunc mais esqueceu.
Que eu namorei e eu me arrependi.

O aparelho ao qual se referiu esta usando, € um aparelho dentario ou ortodéntico.
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ANEXO0S

Menino N2 4

Passado significativo
A minha vida mudou. Algumas coisas estao diferentes:
A minha vida mudou despois que eu vir estuda na escola apredir
Muitas coisas com os profesores e com a Marli. Sim a qu/na
escola mundou muitas coisas conheci mais pessoas.
Me confo uma ocasiao da tua vida que nunca mais esqueceu.
Das bricadeiras que vocé nois ensinol dos desenho que vocé
madou nois Fazer das musicas que nos encinol.
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ANEXOS

Menina N¢ 5
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Passado significativo
1 — A minha vida mudou. Algumas coisas estao diferentes:
o - Meu comportamento.
e minha responsabilidade.
e minha forma de se relacionar com as pessoas.
2 — me conta uma ocasiao da tua vida que nunca mais
esqueceu.
® meu primeiro amor.
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Menino N2 6
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PASSADO SIGNFICATIVO
1. A MINHA VIDA MODOU. ALGUMAS COISA ESTAO DEFERENTES:

O MEU CORTE DE CABELO
EU CRESCI MAIS.
CRIEI MAIS RESPONSABILIDADE.
2. ME CONTA UMA OCASIAO DA TUA VIDA QUE NUNCA MAIS ESQUECEU.
A MORTE DO MEU PRIMO E MEU £/SE PROFESSOR.
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ANEXOS

Menino N¢ 7
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Passado Sinficativo
1) Aminhavida moudou. Algumas coisas estao diferentes:
e Jouindo Parafestas esirdivertir

e 7ou conhecendo novos Amigo

e Ffou Estudando na EFA.

2°) Me conta uma ocasido da tua vida que nunca mais esque

ceu. O Dia que minha Avo faleceu.
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ANEXOS

Menina N2 9
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1) A minha vida Mudou. Algumas Coisas estao dife-
rentes: a Minha vida Mudou. as coisas gque eu mu-
dei foi que eu cresci /,7as um pouco entrei na 7aze
de adolecéncia perdifmas a timedez que eu tinha e
etc.
2) Me conta uma ocasiao da tua vida que nunca
mais esqueceu. Eu nunca mais esqueci os dias
que eu vinha para ca. que a gente brincou. De aconcenhou
(aconselhou) a gente quando n0os
Precizamos e que eu fou com muitas soldades.
Beija !!!
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ANEXO0S

Menina N2 10

Passado Significativo
1- A minha vida mudou. Algumas coisas estao diferentes:
e - Sou mais responsavel;
e Estou mais espontania,
o Mudei a forma de me relaciona com as pessoa
2- Me conta uma ocasiao da tua vida que nunca mais

esqueceu.
meu primeiro beijo.
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ANEXO0S

Menina N2 11

Passado Significativo
1 - A minha vida mudou. Algumas coisas estao diferentes:
Eu fiquei mais atentado.
Eu crescir mais um pouco.
Eu tenho novos Professores.
2 — Me conta uma ocasido da tua vida que nunca mais esqueceu.
uma cicatris na minha subrancelha.
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ANEXO0S

Menino N2 12

Passado Significativo
1 - A minha vida mudou. Algumas coisas estao diferentes:
Eu fiquei mais atentado.
Eu crescir mais um pouco.
Eu tenho novos Professores.
2 — Me conta uma ocasido da tua vida que nunca mais esqueceu.
uma cicatris na minha subrancelha.
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ANEXOS

Menino N¢ 13
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Passado Significativo
1°) A minha vida mudou. Algumas coisas estao diferentes:
Eu aprendi mas coisas
Eu era mais gqueto
Eu tenho mais amigos
2°) Me conta uma ocasiao da tua vida que nunca mais
Esqueceu.
O dia das maes
O dia dos Pais
O aniveririo dos meus irmaos
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ANEXO0S

Menino N® 14

Passado Significativo

12) A minha vida mudou - Algumas coisas estao diferentes:
Sim a minha vida mudou, estou me tornando homem muito rapido
estou deixando de ser moleque agora sou adolescente hoje
tenho 13 anos sou nobre nao tenho mal carater.
2°) Miconta uma ocasiao da tua vida que nunca mais esqueceu

Foi quando eu entrei para essa escola quando
eu pisei pela primeira vez nessa sala eu nunca esguece até hoje
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ANEXOS

Menina N° 16
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Passado Significativo
1 A minha vida mudou. Algumas coisas estao diferentes:
- Eu estou gostando de ter unhas grandes, grandes, cabelo também.
- Meu corpo esta mais desenvolvido, mais forte.
- Mudei a minha forma de ver a vida, meus sentimentos sdo
mais sinceros, mais puros, estou mais madura, nao gosto de
ver o rumo de algumas (...) estdo formanto, mas fico feliz pelo outro lado
2 Me conta uma ocasiao da tua vida que nunca mais
esqueceu.
Uma ocasido, foi o dia que a dona Marli chegou na
minha casa de surpresa, pois eu ndo esperava
Uma visita daquelas, demorou um pouco pra
cair a ficha de que era ela, inclusive guado ela
perguntou se eu me lembrava dela eu disse que
nao por que foi inacreditavel, e por isso eu me
lembro até hoje.
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ANEXOS

ANEXO 23 — ARVORE GENEALOGICA

Faltou 0 menino N°1, sendo impossivel colocar a sua atividade.

Menina N2 2
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ANEXOS

Menino N° 3
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ANEXOS

Menino N2 4
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ANEXOS

Menino N2 6
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ANEXOS

Menino N¢ 7
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ANEXOS

Menino N¢ 8
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ANEXOS

Menina N° 10
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ANEXOS

Menino N2 12
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ANEXOS

Menino N¢ 13
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ANEXOS

Menino N® 14
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ANEXOS

Menina N¢ 15
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ANEXOS

Menina N° 16

e - I
BV sl <y SN

== i 7o)
- udgr H

—

465



ANEXOS

ANEXO 24 - CANGAO “A CASA”

A CASA

(Vinicius de Moraes)

Nao tinha teto, nao tinha nada
Ninguém podia entrar nela, nao
Porgue na casa nao tinha chéo
Ninguém podia dormir na rede
Porgue na casa nao tinha parede
Ninguém podia fazer pipi
Porgue penico nao tinha ali

Mas era feita com muito esmero

na rua dos bobos numero zero.
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https://www.vagalume.com.br/vinicius-de-moraes/

ANEXOS

ANEXO 25 - CANCAO “ ERA UMA VEZ”

Era Uma Vez

Sandy & Junior

Compositor: Alvaro Socci/Cléudio Matta
Cancao

Era uma vez

Um lugarzinho no meio do nada
Com sabor de chocolate

E cheiro de terra molhada

Era uma vez

A riqueza contra a simplicidade

Uma mostrando pra outra

Quem dava mais felicidade

(refrao)

Pra gente ser feliz

Tem que cultivar as nossas amizades
Os amigos de verdade

Pra gente ser feliz

Tem que mergulhar na propria fantasia
Na nossa liberdade.

Uma historia de amor

De aventura e de magia
Sé tem a ver

Quem ja foi crianca um dia
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https://www.vagalume.com.br/sandy-junior/

ANEXOS

ANEXO 26 — CANCAO “ ORACAO DA FAMILIA

ORACAOQ DA FAMILIA

(José Fernandes de Oliveira (Pe. Zezinho)

Que nenhuma familia comece em qualquer de repente/Que nenhuma familia termine por falta de amor
Que o casal seja um para o outro de corpo e de mente

E que nada no mundo separe um casal sonhador!

Que nenhuma familia se abrigue debaixo da ponte
Que ninguém interfira no lar e na vida dos dois
Que ninguém os obrigue a viver sem nenhum horizonte

Que eles vivam do ontem, do hoje em funcao de um depois

Que a familia comece e termine sabendo onde vai
E que 0 homem carregue nos ombros a graca de um pai
Que a mulher seja um céu de ternura, aconchego e calor

E que os filhos conhecam a forca que brota do amor!

Abencoa, Senhor, as familias! Amém!

Abengoa, Senhor, a minha também

Abencoa, Senhor, as familias! Amém!

Abengoa, Senhor, a minha também

Que marido e mulher tenham forca de amar sem medida
Que ninguém va dormir sem pedir ou sem dar seu perdao
Que as criancas aprendam no colo, o sentido da vida

Que a familia celebre a partilha do abraco e do pao!

Que marido e mulher ndo se traiam, nem traiam seus filhos
Que o ciume nao mate a certeza do amor entre os dois
Que no seu firmamento a estrela que tem maior brilho
Seja a firme esperanca de um céu aqui mesmo e depois
Que a familia comece e termine sabendo onde vai

E que 0 homem carregue nos ombros a graca de um pai
Que a mulher seja um céu de ternura, aconchego e calor

E que os filhos conhecam a forca que brota do amor! ( Refrao).
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ANEXOS

ANEXO 27 - POEMA “ALGUMA POESIA”

Livro Alguma poesia de Carlos Drumond de Andrade

Meu pai montava a cavalo, ia para 0 campo.

Minha mae ficava sentada cosendo.

Meu irmao pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a historia de Robinson Crusoé, comprida histdria que ndo acaba mais.
No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu

a ninar nos longes da senzala - e nunca se esqueceu
chamava para o café.

Café preto que nem a preta velha

café bom. Café gostoso

Minha mae ficava sentada cosendo

olhando para mim:

- Psiu... Nao acorde o menino.

Para o berco onde pousou um mosquito.

E dava um suspiro... que fundo!

La longe meu pai campeava

no mato sem fim da fazenda.

E eu nao sabia que minha historia

era mais bonita que a de Robinson Crusoé.
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ANEXOS

ANEXO 28 - CANGCAO “PEQUENO MUNDO”

Turma Do Re Mi
Composicao: Rogerio Cardoso / Susan Shifrin.

Para ser feliz é preciso ter
Esse céu azul na imensidao
E fazer da tristezas estrelas a mais
E do pranto uma cancao
Ha um mundo bem melhor
Todo feito pra vocé

E um mundo pequenino
Que a ternura fez

Ha um mundo bem melhor
Todo feito pra vocé

E um mundo pequenino
Que a ternura fez

Para ser feliz é preciso ter
Esse céu azul na imensidao
E fazer da tristezas estrelas a mais
E do pranto uma cancao
Ha um mundo bem melhor
Todo feito pra vocé

E um mundo pequenino
Que a ternura fez

Ha um mundo bem melhor
Todo feito pra vocé

E um mundo pequenino
Que a ternura fez
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https://www.letras.mus.br/turma-do-re-mi/

ANEXO0S

ANEXO 29 - CARTA DE AUTORIZAGAO

ESCOLA FAMILIA AGRICOLA - “Francisco das Chagas
Vieira”Curso Ensino Fundamental 12 a 82 série/1° ao 9° ano EJA
Autorizacdo — Parecer n° 061/2008 — Resolucao n°® 055/2008-CEE
Reconhecimento — 5 a 8 série/6° ao 9° ano — Parecer n° 409/10 — Resolu¢ao n® 337/10 -
CEEEntidade Mantenedora — AEFAPRA — CNPJ: 00.755.014/0001-15
Povoado Sao José dos Ricardos — Paulo Ramos-MA — CEP: 65716-000

CARTA DE AUTQRIZACAQ

Eu, @QMJPU f((a »‘(Z’w-ct(‘jﬁj :},/“ 2o, diretor da Escola

Familia Agricola Francisco das Chagas Vieira, tenho ciéncia da realizacdo da pesquisa
intitulada Histérias de vida de discentes de Sao José dos Ricardos — Maranhao —
Brasil: na constru¢do do sucesso do processo de ensino, sob responsabilidade da
pesquisadora Marly Soares da Costa, doutoranda do Curso de doutoramento em Ciéncias
e Educacao pela Universidade do Minho, Braga - Portugal Sendo a pesquisa realizada
com os alunos do 6° ano da referida escola, iniciada no ano de 2015. Autorizo, ainda a
publicagdo da pesquisa, obedecendo o Regulamento académico da Universidade do
Minho conforme Despacho VRT-LL - 07/2020 referente “aos Direitos de Propriedade

intelectual e Protecdo de Dados Pessoais™ que constam na investigagao.

Sao José dos Ricardos ~MA- Brasil, junho de 2022

éﬂmn, 1 Ak [noeeto Fﬂ(m{\?
Diretor da Escola Familia Agricola Francisco das Chagas Vieira
El:zen de raiifo Feitosa
Gestor
CPF 038.915.803-80
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