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O portugués ¢ a lingua usada por uma vasta comunidade de autores de todo o espaco luséfono
para a criag@o das suas obras literarias. Deste modo, o texto literario afigura-se como um recurso
particularmente util para o processo de ensino-aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira
(PLE), porquanto permite o contacto natural e auténtico com este idioma pluricéntrico,
evidenciando a sua diversidade ao nivel linguistico e cultural. No plano linguistico, os textos
literarios lusografos permitem dar a conhecer as distintas variedades do portugués; no plano
cultural, abrem amplas perspetivas de conhecimento e de reflexdo, recusando o etnocentrismo.
Neste artigo, sintetizam-se alguns pressupostos teoricos relativos ao uso do texto literario para a
aprendizagem de PLE, reflete-se sobre os desafios que tais textos colocam e apresentam-se
sugestoes didaticas para a sua inclusdo na pratica docente, a partir de um poema do autor
timorense Fernando Sylvan.
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Portuguese is the language used by a vast community of authors from all over the Portuguese-
speaking world to create their literary works. Thus, the literary text appears to be a particularly
useful resource for the teaching-learning process of Portuguese as a Foreign Language (PFL), as
it allows natural and authentic contact with this pluricentric language, highlighting its linguistic
and cultural diversity. . On the linguistic level, the Lusograph literary texts make it possible to
make known the different varieties of Portuguese; at the cultural level, they open up broad
perspectives of knowledge and reflection, refusing ethnocentrism. In this article, some theoretical
assumptions regarding the use of the literary text for the learning of PFL are synthesized, it is
reflected on the challenges that such texts pose and didactic suggestions are presented for their
inclusion in the teaching practice, based on a poem by the Timorese author Fernando Sylvan.
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1. Introducao

As relagdes entre texto literario (TL) e praticas de ensino de linguas estrangeiras (LE) tém
conhecido fases muito diversas ao longo da historia da didatica dos idiomas. De facto,
nem sempre tal relacao se tem pautado pela cooperacdo mutua, podendo antes ser descrita
como um relacionamento polémico. Se € verdade que até meados do século passado o TL
gozou de uma posi¢ao hegemonica que lhe reservava um lugar hipercentral no modelo
metodologico da gramatica-tradu¢do, ndo ¢ menos certo que, com o advento das
abordagens estruturalistas de pendor fortemente instrumental, que se impuseram a partir
dos anos 60 do século XX, tais tipologias textuais foram alvo de um processo de
“demonizac¢do” que teve como principal objetivo reagir contra o privilégio concedido ao
modelo de lingua escrita — erudita e normativa —, abrindo espago para as praticas orais €
para os usos correntes. Convencionou-se entdo que o recurso ao TL, até ai tido como
modelar, ndo s6 transmitia uma visao artificial da lingua, nao contribuindo, por isso, para
a verdadeira aprendizagem de um idioma que pudesse ser usado com fluéncia em
situacdes concretas de comunicagdao, como ainda causava dificuldades acrescidas aos
aprendentes de LE motivadas pelo seu cardter supostamente elitista (Sequeira, 2003;
Xavier, 2019).

Todavia, com a progressiva afirmacdo dos modelos didaticos baseados nas
abordagens comunicativas (a que se vém juntando outras, como a abordagem por tarefas,
que, sem se desviarem dos propoésitos centrais da primeira, a complementam), tem-se
felizmente assistido a um movimento de reabilitagao do TL, com base no reconhecimento
de que se trata de um documento auténtico dotado de potencialidades que o distinguem
qualitativamente dos demais tipos de documentos (Martin Peris, 2000; Nufiez Sabaris,
2019).

2. O TL como recurso didatico: sintese dos argumentos usados na discussao

Quer se tenham em conta os contributos da literatura critica que se debruga sobre a
questdo, quer se considerem opinides recolhidas junto dos professores e dos proprios
estudantes, a discussao sobre a utilizagao de TL para o ensino-aprendizagem de LE tende
a polarizar-se em dois blocos antagdnicos organizados em torno de posi¢des a favor e
contra o recurso a estes textos para tal fim.

Do lado dos que o defendem, a argumentagao usada costuma realgar o seu prestigio
simbdlico, o seu significado artistico e cultural e o seu valor educacional e ludico. Pdem-
se ainda em evidéncia outros aspetos tais como: 1) a forma original e complexa como o
TL codifica mundos possiveis e testa os limites e as capacidades de uma lingua natural;
2) o seu contributo para melhorar as competéncias linguisticas e cognitivas dos
estudantes, ao mesmo tempo que lhes permite adquirir conhecimento cultural e aprimorar
a sensibilidade; 3) as possibilidades que abre em termos de desenvolvimento do
pensamento critico, da criatividade e da formag¢do de uma consciéncia cultural e
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intercultural; e 4) o forte impacto emocional e motivacional que tais textos podem ter
(Xavier, 2019).

Por seu lado, os detratores apontam-lhe o grau de dificuldade acrescido, motivado
pelo recurso a linguagem metaforica, ao estabelecimento de relagdes de intertextualidade
com outros textos verbais e ndo-verbais, a copresenca de multiplos registos de lingua, de
variedades socioletais, de desvios face a norma padrao, de referéncias historico-culturais
nao partilhadas — fatores que justificariam a inadequacdo deste tipo de textos ao nivel
etario, ao desenvolvimento cognitivo e ao grau de dominio da lingua-alvo por parte dos
alunos, a que se acrescentaria a falta de interesse e de apeténcia destes para trabalharem
com tais documentos (Ogando Gonzélez, 2018).

Nos argumentos aduzidos a discussdo, pese embora a sua disparidade, sobressaem
algumas assercdes a partir das quais se pode ensaiar uma defini¢cdo para o TL. Assim, ¢
consensual que o TL ¢, antes de mais, um objeto artistico cuja matéria-prima ¢ a lingua.
Enquanto obra de arte, estimula, em primeira instancia, reagdes emocionais as quais sao,
por natureza, multiplas e diversas, como o sdo também as leituras e as interpretagdes a
que estes textos se prestam. Acresce que, tratando-se de uma criagdo cuja intengao inicial
¢ alheia aos fins didaticos, o TL ¢ um documento auténtico e, por iSso mesmo, nao
constitui necessariamente um modelo de respeito pela norma linguistica, nem tao-pouco
um repositorio de estruturas metodicamente hierarquizadas. No entanto, ha que
reconhecer que se trata de uma fonte de informag¢ao particularmente abundante, tanto a
nivel linguistico (léxico-gramatical e pragmatico-discursivo), como cultural (relativa quer
ao(s) mundo(s) representado(s), quer ao proprio sistema literario). O TL impde-se, pois,
como um artefacto linguistico no qual coincidem a perspicacia cognitiva e a originalidade
inventiva, aliadas a um apuro técnico visivel no manejamento da lingua.

Dada a complexidade do objeto em causa, o seu acesso pressupode, por parte dos
leitores (leia-se, dos alunos), competéncia literaria, a qual ¢ uma competéncia complexa
j& que envolve conhecimentos (linguisticos, estilisticos, histdrico-culturais, etc.) e
capacidades (de anadlise, de interpretacdo, de raciocinio, de antecipacao, de resolucao de
problemas, de argumentacdo, etc.). Ora, o desenvolvimento desta competéncia literaria
exige a mediagdo do professor, visto que o TL, usando uma metafora proposta por Marta
Sanz Pastor, pode ser encarado como um desafiante labirinto:

(...) laberinto (reto intelectual, obstaculo, falta de visibilidad, divertimento, fascinacion,
orientado hacia el centro, resoluble a través de la madeja de hilo de un docente que tiene el
rostro de la mitica Ariadna...) como representacion del significado de la cultura no nativa
para el aprendiz de lenguas extranjeras (Sanz Pastor, 2006, p. 11).

Como recurso didatico, o TL ndo perde a sua especificidade de obra de arte,
merecendo por isso ser tratado com o respeito que o seu carater artistico € os seus
propositos destinados a fruigdo estética exigem. Porém, esse respeito ndo pode conduzir
também a atitudes paralisantes que impecam a sua utilizacdo instrumental como veiculo
para aprender a lingua-cultura. Na verdade, o TL ¢ uma unidade de comunicagao e, do
equilibrio entre estas duas posturas, resulta a sua revalorizagdo em contexto de aula de
LE, como faz notar Martin Peris:
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(...) lo que se ha producido, en cuanto al papel y funcion del texto en general y del literario
en particular, es la reivindicacion de su entrada en el aula con todos sus atributos propios,
y el abandono de su uso como excusa o pretexto para presentar los contenidos de
aprendizaje. (...) Texto, por tanto, para promover la comunicacion, mas que para estudiar
y observar las formas lingiiisticas. (Martin Peris, 2000, p. 103)

3. Alguns pressupostos a ter em conta para a inclusdo do TL nas praticas didaticas

Considerados os contributos inegaveis que a inclusdao do TL como recurso didatico pode
dar para a diversificagdo e otimizacao de praticas pedagogicas tendo por base os mais
recentes posicionamentos metodoldgicos, importa agora refletir sobre o modus operandi
de o fazer, visto que, fruto ainda da pesada heranca deixada pelos métodos estruturalistas,
muitos professores se sentem inibidos de o usar por desconhecimento de procedimentos
e falta de familiariza¢do com praticas alheias que lhes possam servir de inspiracao.

Um ponto de partida seguro ¢ aquele que aplica os principios basicos das
abordagens comunicativas centradas no aluno. Assim, importa que, antes de levar o TL
para a sala de aula, o professor se coloque as consabidas perguntas basicas que subjazem
as tomadas de decisdo com vista a planificar o trabalho de lecionagdo: a quem se destina
o texto? que texto usar? quando? para qué? como?

A resposta a primeira pergunta implica levar em conta os perfis de cada grupo de
alunos, os seus estilos de raciocinio e de aprendizagem, mas também as suas motivagdes
e os seus conhecimentos prévios, nomeadamente naquilo que concerne a lingua-
cultura(s)-alvo. Neste sentido, esta pergunta articula-se com a de saber quando usar o TL,
isto €, em que fase(s) do percurso de aprendizagem ou a partir de que nivel de proficiéncia.

Ja a eleicdo do texto a usar implica varias decisdes, tais como: os géneros textuais
a considerar; a op¢ao por textos originais integrais ou por excertos adaptados; os autores
a selecionar; o suporte verbal do texto, entre outros. A questdo do suporte verbal afigura-
se relevante, pois condiciona tanto as proprias caracteristicas do texto quanto os
mecanismos a ativar para a sua rececao, ja que, como se pode ler no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL):

Todo texto ¢ transmitido através de um meio especifico, geralmente ondas sonoras ou
suportes escritos. Podem-se estabelecer subcategorias de acordo com as propriedades
fisicas do meio ou canal de comunica¢do que afetam os processos de expressdo e
compreensdo; por exemplo, na oralidade, uma fala direta e fisicamente proxima, € diferente
de uma fala publica ou por telefone; em termos de escrita, a escrita impressa opode-se a
manuscrita ou a outros diferentes tipos de escrita. (QECRL, 2001, p.137)

Do mesmo modo, a decisdo sobre os autores a convocar implica consideracdes de
natureza estética, mas também ética, as quais se impdem com maior acutilancia quando
se trata de uma lingua como o portugués, que ¢ suporte de varias literaturas, exigindo,
logo, que seja dada particular atengdo a representatividade proporcional, sem a qual o
espectro da lusografia! fica necessariamente incompleto e empobrecido.

'Tomamos aqui o termo no sentido que lhe ¢ atribuido no Diciondrio Temdtico da Lusofonia, coordenado
por Fernando Cristovao: “neologismo hibrido (...) primo da Lusofonia; compreende um patrimoénio que
abarca “milhdes de textos, um sem-nimero de palavras, escritos em lingua portuguesa desde a noite dos
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Nao menos importante ¢ a questao que se prende com os propdsitos para a utilizagao
do TL. Neste dominio, ¢ 1til ter em conta que, para além dos objetivos mais 6bvios que
o TL possibilita alcancar — desenvolver competéncias linguistico-cognitivas e
interculturais —, ele permite igualmente integrar a componente cultural numa abordagem
acional-comunicativa a0 mesmo tempo que transforma os alunos em atores sociais por
meio do seu papel como leitores.

Coloca-se ainda a questao de saber como usar o TL, ou seja, que etapas percorrer
para tirar dele a maxima rentabilidade. Defende-se aqui um percurso em trés fases,
integrando propostas de autores como Luscher (2009) e Puren (2020):

1.* etapa: escolher o texto, considerando o seu potencial motivacional face as
caracteristicas do publico-alvo; a sua relevancia em termos tematicos, culturais e
linguisticos; e o seu contributo para a apropriacdo, por parte dos alunos, de um canone
minimo luségrafo.

2. etapa: integra-lo numa sequéncia didatica, ndo o encarando como mero “bénus” ou
“adorno”, mas antes avaliando as mais-valias que podera gerar em termos de apuramento
das competéncias culturais e interculturais; de aquisicdo de conhecimentos sobre
diferentes tipologias textuais e suas caracteristicas discursivas; ¢ de conhecimento de
1éxico e de estruturas da lingua, sem esquecer a dimensao retérico-estilistica.

3.% etapa: trabalhar o texto por fases, tendo em conta a delineacdo de atividades de pré-
leitura (destinadas a ativagdo de conhecimentos prévios, a mobilizagdo da enciclopédia
pessoal, a criacdo de quadros comuns e a estimulacdo de estratégias de antecipagdo), de
leitura propriamente dita (considerando varios tipos de aproximagdo ao texto, desde a
leitura em diagonal a intensiva) e de pds-leitura (concebidas para incitar a apropriagao
pessoal do texto através de tomadas de posi¢ao que permitem ao aluno-leitor agir como
auténtico sujeito social).

4. Passando das consideracgdes as propostas: um percurso possivel

A proposta que a seguir apresentamos toma por objeto um poema de Fernando Sylvan,?
autor timorense ja desaparecido. De todas as literaturas de lingua portuguesa, a timorense
¢ talvez a menos conhecida ou a mais ex-céntrica, no sentido em que ¢ aquela que ¢ mais
periférica no sistema literario lus6fono cujo centro € ocupado pelas literaturas portuguesa
e brasileira, vindo paulatinamente a ser partilhado com outras dos paises africanos de
lingua portuguesa (PALOP), das quais se destacam a angolana, a mogambicana e a cabo-
verdiana.

tempos”. Num sentido lato, engloba o conjunto de “textos legislativos, administrativos, [de] imprensa, [da]
escola, (...) [da] vida religiosa”; em sentido restrito, aplica-se a produgcao literaria dos autores que escrevem
em portugués, sobressaindo aqueles que, sendo oriundos de espacos geolinguisticos multilingues, escolhem
“para a sua produgdo literaria o portugués, com uma diversidade, um enriquecimento que, umas vezes ¢
compensador, outras perturbador” (Cristévao, 2005, pp. 656—657).

2Fernando Sylvan é o pseudonimo de Abilio Leopoldo Motta-Ferreira (Dili — Timor-Leste, 1917 - Cascais
— Portugal, 1993). Foi poeta, prosador e ensaista timorense. Para além da obra poética, ¢ autor de ensaios
como Comunidade Pluri-Racial, O Racismo da Europa e a Paz no Mundo, A Lingua Portuguesa no Futuro
da Africa, Cantolenda Maubere / The Legends of the Mauberes, Lingua Portuguesa e seu ponto de angiistia
hoje e Como Vive, Morre e Ressuscita o Povo Timor.
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Como ja noutro trabalho tivemos oportunidade de salientar (Ramon, 2014), Timor,
pela sua condicdo geografica ultraperiférica em relacdo aos restantes territorios da
Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), continua a ser desconhecido e
ignorado por grande parte dos restantes membros da comunidade, sobretudo naquilo que
diz respeito aos sistemas de criagdo cultural e aos produtos que dai resultam, os quais ndo
tém, até ao presente, sido colocados na dianteira das preocupagdes dos proprios
timorenses, dai decorrendo um muito significativo e generalizado desconhecimento em
relacdo aos seus agentes produtores de cultura, mormente aos agentes literarios. Pesem
embora estas circunstancias, em Timor-Leste existe uma literatura oral e escrita que
merece ser conhecida e divulgada como parte integrante do acervo literario lusografo.

O texto selecionado e o percurso de exploragdo que propomos tém em mente um
publico-alvo constituido por alunos independentes no uso da lingua portuguesa, com um
nivel de proficiéncia correspondente ao B1/B2 do QECRL. A nossa proposta segue o
andamento j& explanado supra, relativo a terceira etapa do percurso de didatizagao de TL,
e da qual passamos a dar conta, adotando o modelo de “Ficha Didéatica”.

FICHA DIDATICA — TEXTO POETICO
Atividades de pré-leitura [“Para entrar no texto”]
1. Faga uma busca rapida na Internet usando a expressdo “terceiro mundo™.
1.1. Selecione dois ou trés resultados dessa busca para apresentar ao grupo.

2. Que paises associa ao “terceiro mundo”? Faga uma lista a partilhe-a com um colega.

2.1. Em pares, encontrem até trés pontos em comum entre os paises referidos e

discutam-nos com o grupo.
3. Atente na frase: “Mensagem do Terceiro Mundo”

3.1. Imagine-se no papel de porta-voz do “terceiro mundo”. Escreva uma mensagem
de nao mais de 120 carateres que queira partilhar com o mundo. Envie-a por SMS

ao grupo-turma.

[“Texto”]

MENSAGEM DO TERCEIRO MUNDO

Nao tenhas medo de confessar que me sugaste o sangue
E esgravataste chagas no meu corpo
E me tiraste o mar do peixe e o sal do mar

3 A expressdo “terceiro mundo” ¢ aqui usada por corresponder ao titulo do poema que estd na base desta
proposta didatica. Naturalmente, caberd ao professor, em contexto de sala de aula, discutir o conceito,
enquadrando-o devidamente, tendo em conta a evolugdo da semantica convocada pelos termos que a
compoem.

DIACRITICA, Vol. 36, n.° 2, 2022, pp. 267-276. DOI: doi.org/10.21814/diacritica.4819



O TEXTO DIDATICO COMO RECURSO LITERARIO 273

E a 4agua pura e a terra boa
E levantaste a cruz contra os meus deuses
E me calaste nas palavras que eu pensava.

Nao tenhas medo de confessar que te inventaste mau
Nas torturas em milhdes de mim

E que me davas s6 o chao que recusavas

E o fruto que te amargava

E o trabalho que ndo querias

E menos de metade do alfabeto.

Nao tenhas medo de confessar o esforco
De silenciar os meus batuques

E de apagar as queimadas e as fogueiras
E desvendar os segredos e mistérios

E destruir todos os meus jogos

E também os cantares dos meus avos.

Nao tenhas medo, amigo, que te ndo odeio.
Foi essa a minha histéria e a tua histéria.

E eu sobrevivi

Para construir estradas e cidades a teu lado
E inventar fabricas e Ciéncia,

Que o mundo ndo pode ser feito so por ti.

Atividades de leitura
[“Numa primeira leitura — recuperando sentidos”]

4. Que problematicas sao retratadas neste texto? Qual € o seu tema principal? Apresente as

suas ideias sob a forma de hashtags (#).

5. Atente nas etiquetas abaixo. Associe-lhes expressdes do texto que considere adequadas:

ETIQUETAS FRAGMENTOS DO POEMA

Exploracdo de recursos naturais

Exploracgao do trabalho humano

Imposicao religiosa

Silenciamento cultural
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6. Quem ¢ o destinatario desta “Mensagem”?

6.1. Sintetize-a em ndo mais de 120 caracteres e associe-a aos hashtags (#) que criou

(faca ajustes, se for necessario).
[“Para uma leitura em detalhe — observando o funcionamento da lingua”]

7. Procure no texto todas as palavras com uma conotagao negativa. Depois, organize-as por

categorias:

VERBOS SUBSTANTIVOS ADJETIVOS PREPOSICOES

8. Procure no texto todas as palavras que se relacionam com recursos:

NATURAIS CULTURAIS

8.1. Exercite a sua criatividade usando-as para criar novas frases.

9. Neste poema recria-se uma conversa imagindria. Procure as marcas textuais que se

referem ao destinatario da mensagem.

9.1. Que informagdo permitem elas retirar sobre a forma de tratamento usada entre

locutor e destinatario?

9.2. Procure estabelecer uma relacdo entre essa forma de tratamento e o verso “Eu

sobrevivi” (v. 21).
10. Atente nos versos:
“(...) que ndo te odeio” (v. 19) e “Que o mundo ndo pode ser feito so por ti” (v. 24).

10.1. Reconhece o valor das palavras sublinhadas? Substitua-as por outras que

expressem o mesmo sentido.
11. O verbo “confessar” admite construgdes diferentes.
11.1. Identifique-as no texto e transcreva-as.

11.2. Use cada uma dessas construgcdes em frases criadas por si. Pode também

substituir o verbo por outros de sentido similar.
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Atividades de pés-leitura

12. Conhece o poeta Fernando Sylvan? Faca uma pesquisa e redija um verbete de dicionario

sobre ele (consulte modelos dessa tipologia textual para se inspirar).

13. Recolha outros poemas/textos de tematica idéntica e apresente-os a turma. Elaborem

um “cancioneiro” coletando todas as contribui¢Ges recolhidas.

14. Recupere as frases que escreveu na atividade 8.1 da “leitura em detalhe”. Use-as para

fazer um novo poema para acrescentar ao “cancioneiro”.

15. Organizem uma sessdo de leitura de poemas para a comunidade, seguida de debate
sobre os temas/autores presentes no vosso “cancioneiro”. Tenham em conta a marcagdo de
espacos, a elaboracdo do programa da sessdo, o cartaz promocional ¢ o convite aos

participantes.

5. Comentario a proposta apresentada — em jeito de conclusiao

A proposta de exploragao didatica do texto poético que acabamos de apresentar tem por
objetivo mostrar como se pode partir do TL para realizar um trabalho integrado ao nivel
do binémio lingua-cultura. A escolha do autor e do tema do poema obedeceu a duas
ordens de razdes: por um lado, contribuir para o alargamento dos horizontes culturais dos
alunos no quadro do espago luséfono/ lusdgrafo; por outro, ir a0 encontro das suas
motivagdes e dos seus interesses, confrontando-os com um assunto potencialmente
instigador do pensamento critico e propondo-lhes uma grande variedade de tarefas,
ancoradas em necessidades auténticas de comunicagao.

Ao nivel das competéncias trabalhadas, esta proposta tem em conta as previstas
pelos descritores do QFCRL: leitura (de material verbal e visual), escrita (funcional e
criativa), interagdo oral (em pares ou considerando varios interlocutores), producdo oral
(no ambito do espaco académico e da comunidade em geral). No que diz respeito as
tipologias textuais, a proposta pauta-se pela diversidade quer ao nivel da rececao, quer da
produgdo. Assim, ao nivel da rececdo, preconiza o contacto ndo apenas com o texto
poético propriamente dito, mas também com textos informativos (noticias sobre o
“terceiro mundo”, por exemplo) e com textos técnicos metalinguisticos (modelos de
verbetes de dicionario). J& ao nivel da producgdo, contempla tanto tipologias escritas
(twitter, poema, verbete, convite, cartaz, texto de apresentacao/prefacio) como orais
(apresentagdo oral, debate, declamag¢do). Em termos metodoldgicos, apostou-se no
ecletismo, combinando pressupostos das abordagens comunicativa, lexical e acional, com
o proposito de guiar os alunos num percurso que vai da descoberta de informagdo
(temadtica, lexical, discursiva) a apropriacdo do texto enquanto objeto artistico verbal e a
tomada de posicao e intervengdo como atores sociais.

Procuramos defender, ao longo deste artigo, que o TL ¢ um exemplo de “lingua
auténtica” que pode — e deve — ser usado para a aprendizagem de LE, a par de outras
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variedades textuais nao literarias, a fim de proporcionar aos estudantes a possibilidade de
alcangar uma competéncia alargada da lingua-alvo. A proposta didatica que apresentamos
ndo almeja ser prescritiva nem muito menos excludente de outros caminhos. Certamente
professores diferentes, a trabalhar com grupos concretos de alunos, terdo outras ideias a
propor, igualmente desafiantes e motivadoras. Com este trabalho, pretendemos somente
estimular a reflexdo critica que permita desmontar preconceitos face a inadequagdo do
TL para fins didaticos e dar um contributo pratico para encorajar outros professores de
PLE a reconhecerem no TL um recurso privilegiado para enriquecer e potenciar o
processo de ensino-aprendizagem de LE na dupla perspetiva linguistica e cultural.
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