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VIVENCIAS DE AGRESSIVIDADE E DE VIOLENCIA: O QUE DIZEM CRIANGAS DE UMA ESCOLA
INFANTIL?
RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Doutoramento em Estudos da Crianca,
especialidade Infancia, Cultura e Sociedade da Universidade do Minho e teve como objetivo geral
compreender as concepcdes de violéncia que as criancas constroem, por meio das relacdes que
estabelecem na escola infantil com outras criancas e com o(s) professor(es). Pesquisar a crianca e
seus contextos de vida, a partir da sua voz, permite ao pesquisador conhecer um universo diferente do
mundo adulto e reconhecer outros sentidos atribuidos a acées e momentos vividos nos quotidianos
infantis. Para alcancar o objetivo tracado foi desenvolvida uma pesquisa de natureza qualitativa, cujo
método foi o estudo de caso de natureza etnografica, alicercado na observacao participante e em
técnicas visuais. Justificamos o desenvolvimento do presente trabalho pela importancia em discutir
sociologicamente as vivéncias no ambiente escolar, concebendo as criancas como sujeitos ativos de
direitos e promovendo mudancas no procedimento e desenvolvimento de pesquisas em que elas sejam
ouvidas e compreendidas que permitam compreender a crianca no seu contexto cultural, enquanto ser
ativo e participante da sociedade em que se encontra inserida. Este estudo discute sobre a violéncia na
escola infantil, partindo da acédo das criancas e de elementos teoricos que refletiram a violéncia na
contemporaneidade, os aspetos sociais da violéncia que influenciam a vida familiar e escolar das
criancas e as ocorréncias em uma escola brasileira e trouxe elementos para o aprofundamento das
discussdes sobre as brincadeiras ludoagressivas e as acdes de bullying na escola. Alicercados no
desenvolvimento de nossa pesquisa com dados primarios foi possivel alcancarmos nossos objetivos,
sendo que primeiramente, ao responder ao objetivo geral do estudo compreendemos que as
concepcoes de violéncia construidas pelas criancas, tém relacdo com a experiéncia e convivéncia
familiar, bem como, com as relacdes na escola. Os dados recolhidos, junto as criancas da Escola
Municipal de Educacédo Basica Professora Dulcineia Cascdo Barbosa, permitiram concluir que as
criancas da pesquisa, utilizam a representatividade dos super-herois para a demonstracao de forca e
luta pelo poder, buscando o dominio do outro, com representacao de herois como Wolverine, Homem
de Ferro e Hulk nao como sujeitos bons que buscam cuidar das pessoas e salvar o mundo, mas, como
seres superiores que evocam seus poderes para dominar, bater, machucar ou matar. Concluimos que
em suas vivéncias cotidianas, as criancas criam situacdes de “lutinhas” em que os herdis demonstram
forca e empoderamento, o que origina brincadeiras ludoagressivas, com acdes de bater, xingar,
dominar, desprezar e maltratar seus pares, sendo que o ambiente da escola torna-se o reflexo de suas
vivéncias no ambiente familiar e social. Inclusive nas atividades e nas narrativas das criancas foram
trazidas as situacdes de mae matando alguém na internet; pai batendo na crianca ou até na mae, além
de outras acdes violentas, que sao representadas na escola a partir do brincar ludoagressivo e do
desafeto e desamor, enquanto elementos dificultadores da harmonizacao das relacdes e da pacificacao
do ambiente escolar em nome de um aprender significativo e de um vivenciar afetivo e harmonioso.

Palavras-chave: Brincadeiras ludoagressivas; Concepcoes de violéncia das criancas; Educacao Infantil;
Etnografia com criancas; Vivéncias de agressividade e de violéncia.



EXPERIENCES OF AGGRESSIVENESS AND VIOLENCE: WHAT DO CHILDREN FROM A KINDERGARTEN
SAY?

ABSTRACT

This research was developed within the scope of the PhD in Child Studies, specialty Childhood,
Culture and Society at the University of Minho and had as its general objective to understand the
conceptions of violence that children construct, through the relationships they establish at the infant
school with other children and with the teacher(s). Researching children and their life contexts, based
on their voices, allows the researcher to get to know a universe that is different from the adult world and
to recognize other meanings attributed to actions and moments experienced in children's daily lives. To
achieve the outlined objective, a qualitative research was developed, whose method was the case study
of an ethnographic nature, based on participant observation and visual techniques. We justify the
development of this work by the importance of sociological discussions about the experiences in the
school environment, conceiving children as active subjects of rights and promoting changes in the
procedure and development of research in which they are heard and understood, allowing us to
understand the child in its cultural context, as an active being and participant of the society in which it
is inserted. This study discusses violence in children's schools, based on children's actions and
theoretical elements that reflected on violence in contemporary times, the social aspects of violence
that influence children's family and school life and the occurrences in a Brazilian school and brought
elements to deepen the discussions about ludoaggressive games and bullying actions at school. Based
on the development of our research with primary data we were able to achieve our goals, and firstly, by
answering the general objective of the study we understood that the conceptions of violence built by
children are related to the experience and family life, as well as with the relationships at school. The
data collected from the children of the Escola Municipal de Educacdo Basica Professora Dulcineia
Cascédo Barbosa allowed us to conclude that the children in the research use the representation of
superheroes to show strength and fight for power, seeking to dominate the other, with the
representation of heroes such as Wolverine, Iron Man and Hulk not as good subjects that seek to take
care of people and save the world, but as superior beings that evoke their powers to dominate, hit, hurt
or kill. We conclude that in their daily experiences, children create situations of "fights" in which the
heroes show strength and empowerment, which originates ludoaggressive games, with actions of
hitting, cursing, dominating, despising and mistreating their peers, and the school environment
becomes a reflection of their experiences in the family and social environment. Even in the activities
and in the children's narratives, situations of the mother killing someone on the internet, the father
hitting the child or even the mother, besides other violent actions, were brought up, which are
represented at school from the ludoaggressive play and from the disaffection and lack of love, as
elements that hinder the harmonization of relationships and the pacification of the school environment
on behalf of a meaningful learning and an affective and harmonious experience.

Keywords: Ludoagressive games; Conceptions of Violence of Children; Early Childhood Education;
Ethnography with children; Experiences of aggressiveness and violence.
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INTRODUCAO

“Prestem atencao no que eu digo, pois eu néo falo por mal:
0s adultos que me perdoem, mas ser crianca é legal!

Vocés ja esqueceram, eu sei!

Por isso eu vou lhes lembrar:

Pra que ver em cima do muro, se é mais gostoso escalar?
Pra que perder tempo engordando, se é mais gostoso brincar?
Pra que fazer cara 140 séria, se é mais gostoso sonhar?

Se vocés olham pra gente, € chao que veem por tras.

Pra nos, atrds de vocés, ha o céu, ha muito, muito mais!
Quando julgarem o que eu faco, olhem seus proprios narizes.
/4 no seu tempo de infancia, seré que néo foram felizes?
Mas se tudo o que fizeram, ja fugiu de sua lembranca,
figuem sabendo o que eu quero:

MAIS RESPEITO, EU SOU CRIANCA!”.

Pedro Bandeira.

As questdes pertinentes ao processo de violéncia instaurado na sociedade em todo o mundo,
traz a importancia na discussao sobre esse tema, na contemporaneidade, especialmente, quando se
debate esse quadro no ambito da educacao e as vivéncias nos corredores escolares. Estudos que
buscam abranger um elevado numero de aspectos e abordagens sobre a violéncia nas escolas, se
apresentam como importantes discussoes cientificas no cenario nacional e internacional, desenvolvidas
sob o enfoque das areas da Psicologia, Sociologia e Educacdo, sobretudo no Brasil. No entanto,
durante a nossa jornada no Doutoramento foi possivel verificar, a dificuldade em encontramos registros
de pesquisas, que tenham como objetivo dar voz as criancas, tratando da tematica sobre a violéncia no
contexto da Educacao Infantil.

No decurso de nosso estudo foi possivel analisar diferentes estudos, os quais discorriam sobre
diversas tematicas, como, por exemplo, as concepcdes dos professores sobre a violéncia; estudos que
trazem criancas vitimas de violéncia fisica e sexual; agressdes sofrida por professores, dentre outros
atos de violéncia que vém se tornando cotidianos em nossas escolas e na sociedade brasileira como
um todo. Para tanto, a pesquisa que desenvolvemos teve como objetivo trazer a voz das criancas da

Educacao Infantil de uma escola, enquanto protagonistas nas suas relacdes no cotidiano escolar,



enfatizando os aportes praticos acerca dos diferentes saberes referentes as concepcgdes de violéncia na
voz das criancas.

Minhas vivéncias na Educacao Infantil me permitiram observar que nas relacdes das criancas
existem situacoes de conflitos e violéncias, que refletem no comportamento das criancas de diferentes
formas. Assim, situacdes nas escolas em que as criancas possuem atitudes cotidianas de violéncia se
apresentam como reflexos de uma realidade, que precisa ser transformada, mas, para isso, €
necessario compreendé-la sob o olhar dos pais, professores e, especialmente, das préprias criancas,
motivo que justificou a escolha do tema deste Doutoramento e, possibilitou trabalhar na construcao da
presente tese.

No decorrer do desenvolvimento desta tese, diferentes aspectos foram considerados, com
relacdo a importancia em oferecer escuta as vozes das criancas sobre sua concepcao de violéncia, de
forma que esse processo de acolhimento lhes permitissem trazer a tona todo o sentimento/sofrimento,
gue possam vivenciar no seio familiar e na convivéncia social de forma, que nos fosse possivel refletir
0s motivos que levam as criancas a agir de forma violenta no ambiente escolar.

Durante os caminhos que levaram a estrutura desta pesquisa no ambito do Doutoramento em
Estudos da Crianca, na especialidade da Infancia, Cultura e Sociedade o aporte tedrico, que
possibilitou as correntes interpretativas foram Sarmento (2005) e Corsaro (2011) e estrutural da
Sociologia da Infancia se embasaram a partir das concepcdes conceituais de Qvortrup (2010) e Prout
(2010) de modo a interpretar as vozes das criancas em relacdo aos comportamentos de violéncia no
ambiente escolar e os sentidos relacionados as atitudes a eles atribuidas.

Esta tese foi elaborada como principio de exigéncia para o Doutoramento em Estudos da
Crianca, sendo que a mesma apresenta cinco partes especificas, aqui apresentadas, como introducao;
revisao de literatura com os dialogos tedricos com os autores que alicercam o estudo; metodologia do
estudo, que traz o caminho metodoldgico percorrido para a construcao do trabalho, considerando a
parte de estudo tedrico e pratica; apresentacao, analise e discussao dos resultados, em que sao
demonstrados os resultados da pesquisa pratica com as criancas e, as discussodes finais, que traz em
seu bojo as conclusdes.

Retrata-se que pesquisar, analisar e apresentar este estudo teve como principio a exposicao do
olhar da crianca sobre a violéncia vivenciada em seu cotidiano na escola e, sua concepc¢ao acerca
desse comportamento (préprio ou dos colegas) em que atitudes de representatividade violenta fazem

parte do cotidiano escolar.



E importante aqui salientarmos que existe um lapso temporal entre a execucdo da pesquisa, a
elaboracao da tese e sua apresentacado, sendo que o motivo determinante para apresentar este estudo
somente no ano de 2022 e nao em 2020 como era previsto, se encontra alicercado no contexto da
pandemia da COVID-19, que afetou o mundo e exigiu novas medidas de protecdo e acdes de
seguranca, dentre as quais estdo o distanciamento social. Assim, contempla-se que a pandemia
causada pelo virus SARS-CoV-2 trouxe ao mundo uma nova realidade, que afetou diretamente toda a
relacdo académica globalizada, sendo que a Universidade do Minho construiu junto aos seus
doutorandos um caminho de resguardo e protecao.

O interesse no Doutoramento em Estudos da Crianca teve inicio quando ao final do Mestrado
em Educacao, realizado na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) campus Rondonédpolis, Mato
Grosso, no Brasil apresentei um trabalho cientifico na Universidade de Aveiro-Portugal no ano de 2016.
Na nossa investigacdo de Mestrado, sob a orientacdo da Profa. Dra. Raquel Goncalves Salgado, a
pesquisa foi parte integrante do Grupo de Pesquisa “Infancia, Juventude e Cultura Contemporanea”, da
Linha de Pesquisa “Linguagens, Cultura e Construcdo do Conhecimento: perspectivas histérica e
contemporanea” tendo como lécus uma Escola Municipal de Educacao Infantii (EMEI) de
Rondondpolis, Mato Grosso, Brasil, especificamente, em uma turma do 2° Agrupamento do 2° Ciclo,
tendo como sujeito uma educadora efetiva da Rede Publica Municipal, graduada em Pedagogia e,
como publico de observacdo 20 (vinte) criancas com idades entre 5 e 6 anos, com o objetivo principal
de compreender as relacdes de género no contexto da interacédo entre as criancas.

A realidade da escola enquanto um espaco social em que o ambiente pode ser gerador de
tensoes, que se por um lado, reproduz modelos, por outro constitui-se como um terreno privilegiado de
discussodes, rompimento de tabus e quebra de paradigmas, nos motivaram a oferecer para as criancas
a oportunidade de problematizar os padrdes dominantes de relacionar-se afetiva e socialmente, sendo
esses, 0s motivos que evidenciaram 0 nosso interesse no desenvolvimento do estudo acerca da
violéncia vivenciada pela crianca nas escolas.

Ciente da importancia académica e social dos resultados da investigacdo construidos no
decorrer da pesquisa do Mestrado, por ser professora na Educacdo Infantil e, com intuito de manter
uma sequéncia com os estudos realizados ao longo dos anos, a escolha pelo Doutoramento em
Estudos da Crianca, na especialidade da Infancia, Cultura e Sociedade em Portugal, permitiu a
concretizacdo de uma investigacdo mais aprofundada sobre a tematica da infancia (orientada pela
Professora Doutora Maria Emilia Vilarinho, que trouxe sua bagagem de experiéncia de trabalho e

estreita afinidade com a ciéncia) e, também, a oportunidade de participar de uma programa de



pesquisa, que trazia como base conceitual os autores que liamos, pesquisavamos e analisavamos no
Mestrado. Assim na Universidade do Minho os professores que nos motivaram a continuar os estudos
foram, Vilarinho, Sarmento, Lima, Pereira e Fernandes, os quais traziam seus conhecimentos e
ampliavam o nosso manancial de compreensao sobre a Sociologia da Infancia e a importancia em
realizarmos estudos na area, especialmente, no Brasil onde existem lacunas nessa area.

As reflexdes, problematizacées e analise aqui construidas, durante cinco anos de estudos
partem da observacdo e concepcao de nossa trajetoria enquanto professora na Educacéo Infantil e
convivéncia cotidiana com criancas em sala de aula e, também, enquanto policial, atividades que nos
permitiram a observacéo acerca das concepcdes de violéncia. No entanto, era preciso analisar pelo
viés da criancas no contexto da Educacao Infantil, tendo ela como protagonista no cotidiano escolar na
construcao dos saberes, que embasam a analise da tematica violéncia, pois é a partir desse olhar que
podemos compreender como essa violéncia é construida e sua influéncia na vida escolar e nas
relacdes sociais das criancas de Rondondpolis no Estado de Mato Grosso.

Por ser professora na Educacao Infantil, ha mais de 17 anos, afirmamos que é possivel
perceber, que as relacdes das criancas sao vivenciadas inclusive por situacoes de conflitos, expressas
por comportamentos diversos como empurrdes, puxdes de cabelo, beliscdes, mordidas dentre outras
demonstracdes de violéncia que, por vezes, acabam por gerar um certo desconforto por parte dos
professores em resolver as situacdes e, consequentemente, informar os pais. O que nos chamava a
atencdo, principalmente, enquanto professora é que essas criancas (em sua maioria) ndao eram
ouvidas, ndo existindo um contexto que lhes oferecesse a reflexdo dos motivos para agir de forma
violenta e, os fatores que geram esse sentimento gerador da violéncia. A partir dessa analise, surgiu o
interesse em aprofundar o debate acerca das concepcdes de violéncia no contexto da Educacéo Infantil
pelo viés da crianca, de forma que eu pudesse dar voz para elas e, com base em nossos
conhecimentos tedricos adquiridos no decorrer do doutoramento e percepcao acerca da voz e da
representatividade da violéncia na infancia segundo a crianca.

Esse dar “voz"” para as criancas nos remete ao entendimento de Ferreira de que:

Trata-se de levar a sério a voz das criancas, reconhecendo-as como seres dotados de
inteligéncia, capazes de produzir sentido e com direito de se apresentarem como sujeitos de
conhecimento ainda que o possam expressar diferentemente de nds, adultos. (...) de assumir

como legitimas as suas formas de comunicacao e relacdo, mesmo que os significados que as



criancas atribuem as suas experiéncias possam nao ser aqueles que os adultos que convivem

com elas lhes atribuem (Ferreira, 2008, p. 147).

Segundo o que nos traz Ferreira (2008), a pesquisa que trata com seriedade a voz das
criancas, reconhece a sua capacidade de reproduzir sentidos e de expressar-se enquanto sujeito,
diferente dos adultos, porém, com capacidade de se comunicar e trazer suas experiéncias, mesmo que
de forma diferente do que ocorre com os adultos.

No projeto de Doutoramento, o interesse pelo objeto investigativo “concepcoes de violéncia de
criancas pequenas”, persistiu, no entanto, com novos olhares, para a Sociologia da Infancia, para a
pesquisa com criancas de modo a poder interpretar suas vozes sobre as concepcdes de violéncia em
contexto educativo de uma escola infantil brasileira.

Destacamos, que durante as diferentes etapas de realizacdo desse estudo estivemos
presencialmente em Portugal, o que possibilitou importantes e significativos aprendizados. Além das
Unidades Curriculares cursadas no Programa de Doutoramento, essencialmente relevantes para nossa
formacao, participamos de eventos cientificos, que foram basilares para agregar conhecimentos para a
construcao e aprimoramento da pesquisa desenvolvida.

Diferentes aspectos justificaram o porqué da escolha do tema e a decisdo de desenvolver essa
tese de Doutoramento, dentre os quais podemos inferir a nossa pratica pedagogica na Educacao
Infantil, o trabalho que desenvolvemos enquanto Policial Civil na Cidade de Rondondpolis-MT €, nosso
interesse em compreender o quadro de violéncia vivenciado pelas criancas no campo familiar e social,
gue geram reflexos inclusive no cotidiano escolar.

Cabe aqui pontuarmos a importancia de professores da infancia, atuantes na Educacao
Infantil, serem pesquisadores na/da infancia para construir saberes cientificos tendo a crianca como
protagonista da pesquisa, de forma a compreendermos com maior amplitude a crianca no seu contexto
de vivéncias escolares, relacionamentos interpessoais e 0s aspectos presentes no processo ensino-
aprendizagem.

Os cursos de especializacdes e mestrados realizados nos possibilitaram compreender a
relevancia da formacao académica e a necessidade de expandir nossos conhecimentos e, nesse
sentido, houve o principio de motivacdo para o Doutoramento, que certamente tornou-se mais
importante a partir dos estudos sobre a Sociologia da Infancia e as leituras sobre a tematica, que

envolvia a violéncia da crianca no ambiente escolar, seja ela em contexto de vitima ou algoz.



Segundo Donelles & Fernandes (2015), os estudos com criancas vém crescendo pela
importancia em discutir as vivéncias no ambiente escolar, tratando-as como sujeitos ativos de direitos e
promovendo mudancas no fazer pesquisas em que as criancas sejam caracterizadas e compreendidas,
gerando o desenvolvimento de pesquisas capazes de compreender a crianca no seu contexto cultural
e, enquanto ser ativo e participante da sociedade em que se encontra inserida.

Assim, ao buscar respostas para nossas inquietacdes no trabalho com criancas e estudando
sobre a Sociologia da Infancia passamos a ter como alicerce teorico, que possibilitou o
desenvolvimento de um levantamento sistematizado, no campo das pesquisas e producoes
bibliograficas sobre a tematica relacionada as concepcdes sobre violéncia na Educacao Infantil, tendo
como foco o viés infantil e atuando enquanto pesquisadora desde 2000, tracando uma historia de
busca continua na compreensao do “ser” crianca e de suas vivéncias que desaguam na violéncia
escolar.

A justificativa e a motivacdo para o desenvolvimento do estudo aumentavam no decorrer de
nossas pesquisas tedricas e se alicercaram mais efetivamente no decorrer da construcéo de artigos
cientificos, na participacdo de eventos nacionais e internacionais, que nos permitiam compreender a
importancia de estudos na Sociologia da Infancia e, especialmente, ao dar voz para as criancas gracas
ao estudo de campo desenvolvido.

Ao trazer sobre a importancia dos estudos da crianca e pesquisas com criancas é relevante,

que possamos observar a compreensao de que:

A interlocucao que a sociologia da infancia tem vindo a mobilizar com outras areas de
estudo, abrindo caminho para se poder falar em estudos da crianca, em relacdes
interdisciplinares que mobilizam um conjunto de areas de estudo, no campo das ciéncias
sociais (a pedagogia, a antropologia, a economia, a historia e sociologia) € humanas
(literatura, a religido, a filosofia e as artes plasticas), mas também das ciéncias do
comportamento (sobretudo a psicologia) e das ciéncias exatas tem sido fundamental,
para compreender a infancia vivida pelas criancas a partir delas mesmas, como Unica
condicao para poder dar conta das complexidades de que se revestem os seus mundos

de vida na contemporaneidade (Dornelles & Fernandes, 2015, p. 66).

Convivemos atualmente em um ambiente escolar em que a crianca se apresenta como um

sujeito envolto por um comportamento por vezes agressivo, fato esse traduzido pelo cotidiano nas



escolas em que trabalhavamos enquanto educadora. Dessa forma, foi crescendo o interesse em
compreender a situacao de violéncia vivenciada e, especialmente, a necessidade de identificar
elementos presentes nesse ambiente sob o olhar da propria crianca.

Os motivos que nos levaram a buscar o Doutoramento estiveram sempre entrelacados com a
incompreensao acerca dos fatores que geravam um quadro de violéncia nas escolas, quando essa
realidade é presente na Educacdo Infantii em que criancas, em tenra idade refletem com seu
comportamento a violéncia existente em seu seio familiar e na sociedade.

A escolha pelo Doutoramento na Universidade do Minho ocorreu apds a nossa vivéncia do
Mestrado em Educacdao pela UFMT e, especialmente, depois da realizacdgo de um evento na
Universidade de Aveiro-Portugal em 2016, quando nos foi apresentada a realidade qualitativa das
universidades de Portugal e a possibilidade de que fizéssemos parte deste grupo, nos aprimorando dos
estudos sobrea a Sociologia da Infancia e, discutindo o tema violéncia na Educacao Infantil, sob o
enfoque da crianca enquanto sujeito ativo no desenvolvimento do estudo.

Os aspectos que envolveram a nossa decisdao em estar na Universidade do Minho para a
realizacao do Doutoramento se projetaram positivas com o curso dos primeiros modulos, seja pela
bagagem tedrica dos professores ou pela estrutura da referida instituicdo além, é fato claro ocorrido, a
forma de ensino, em que a autonomia a nos doutorandos e o0 apoio a nossa construcdo de
conhecimentos sa@o alicerces construidos por cada docente. Desse modo, contemplamos que a
motivacao para o Doutoramento iniciou com os estudos sobre a violéncia vivenciada pelas criancas na
pratica enquanto educadora e policial e, se fundamentou presente, diante da qualidade com que a
Universidade do Minho atua na sua formacdo com responsabilidade, autonomia e efetivo
desenvolvimento humano.

A presente tese de Doutoramento tem como principal aporte tedrico o campo de estudo da
Sociologia da Infancia. Todavia, é importante observar que o estudo foi embasado em conhecimentos
de outros campos tedricos, como é o caso da Sociologia da Educacdo, Pedagogia, Psicologia e do
Direito, de modo a possibilitar a interpretacao das vozes das criancas sobre comportamentos de
violéncia no contexto educativo e os sentidos que atribuem a essa tematica enquanto protagonistas das
concepcdes sobre violéncia.

Ao analisar as contribuicdes teoricas sobre a Sociologia da Infancia tendo como objeto trazer a
crianca como protagonista em sua concepcao sobre violéncia, essa tese traz como fundamentos para a
compreensao dos problemas abordados, as seguintes questdes: Que artefatos, objetos, imagens que

nos remetem as questdes de violéncia, sdo significativas para as criancas e circulam entre elas nos



diferentes espacos e tempos da escola? Que tempos e espacos sdo usados e criados pelas criancas
para compartilhar praticas que remetem a violéncia? Que relacdes as criancas estabelecem que séo
marcadas por questdes de género? Como as relacdes de amizade sdo atravessadas por essas
questdes? O que dizem as criancas sobre violéncia?

Temos que o objetivo geral da pesquisa € compreender as concepcdes de violéncia que as
criancas constroem, por meio das relacdes que estabelecem na escola com outras criancas e com 0
professor, trazendo os tipos de violéncias que elas vivenciam na escola. Enquanto que os objetivos
especificos da presente tese sdo: mapear as condicoes em que acontecem conflitos entre as criancas;
conhecer quais os tipos de violéncia presentes na escola de criancas; compreender em quais
situacdes acontecem violéncia no ambiente da Educacao Infantil.

Essa pesquisa foi elaborada a partir da introducéo, cinco capitulos sendo dois teoricos, o
capitulo da metodologia aplicada para a estrutura do trabalho, dois capitulos originados dos dados
primarios, ou seja, dados coletados com o estudo, que trouxe as criancas da Escola Municipal de
Educacao Basica Professora Dulcineia Cascdo Barbosa e, por fim, trouxemos as consideracoes finais,
em que apresentamos 0s principais achados deste estudo, tanto no contexto de analise tedrica quanto
de informacdes primarias ou derivadas da pesquisa de campo.

Na introducao foram trazidos conceitos-chaves da pesquisa como a concepc¢ao de violéncia e
os direitos das criancas, de forma que foi possivel avaliar que conceitualmente as criancas sao
detentoras de diversos direitos, os quais nem sempre sao respeitados, gerando fatores e vivéncia
violentas no ambiente familiar e social, tendo a crianca como a principal vitima dessa construcao social
de violéncia que também existe nas escolas. Na introducdo apresentamos a motivacdo para o
desenvolvimento do Doutoramento, o delineamento da pesquisa e as problematicas e objetivos (geral e
especificos), que nortearam a construcdo de nosso estudo.

Construimos o capitulo | sob a égide tedrica, com o levantamento de estudos, que
contemplaram artigos, dissertacdes e teses, além de obras de importantes autores sobre o conceito de
infancia, crianca, violéncia e direitos da crianca; foi também trazida a violéncia sob diferentes angulos
conceituais; os tipos de violéncia que vivenciamos na contemporaneidade, trazendo a realidade das
escolas; os aspectos sociais presentes na violéncia, inclusive as vivenciadas e reproduzidas pelas
criancas; as brincadeiras ludoagressivas no ambito da educacdo infantil e o bullying temas
amplamente discutidos, mas, que carregam uma aura de obscuridade, quando se trata da realidade

das criancas e, especialmente, dessa realidade apresentada sob a voz dos pequeninos.



O capitulo Il trouxe em seu texto os direitos das criancas no Brasil, fazendo um traco entre as
convencdes internacionais, a Constituicao Federal de 1988 (CF/88) e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), lei que entrou em vigor em 1990 e que nao atingiu a sua meta de reduzir
amplamente a violéncia contra a crianca em todo o pais. Foram também apresentados dados tedricos
sobre o bem-estar subjetivo e as vivéncias da crianca; o direito da crianca ao exercicio da cidadania,
considerando a crianca como individuo detentor do direito de protecdo, cuidado e desenvolvimento
enquanto cidadao.

Na discussao teorica de outros temas, o capitulo Il discorreu sobre as criancas no contexto da
educacao infantil; a rotina escolar trazendo a participacdo e autonomia das criancas no cotidiano
escolar; além de vislumbrar a escola como espaco de desenvolvimento para as criancas, com a
garantia de uma educacao infantil que permita o protagonismo das criancas no contexto de suas
vivéncias familiares, escolares e sociais e, a crianca enquanto sujeito da violéncia com reflexos no
ambiente escolar.

No caso do capitulo IV esse contempla a demonstracdo do caminho metodolégico percorrido
para a pesquisa com criancas pequenas, trazendo o contexto estrutural da pesquisa; o papel do
investigador etnografico na pesquisa com criancas da educacao infantil; buscando compreender o
contexto de vivéncias violentas no ambiente da Escola Municipal de Educacdo Basica Professora
Dulcineia Cascao Barbosa, trazendo como o estudo de caso tem o potencial de conhecer amplamente
0 caso analisado, demonstrando a realidade da violéncia na escola e a necessidade de tornar a crianca
protagonista de sua prépria histéria na educacdo infantil. Nesse capitulo, trouxemos todos os
elementos utilizados como forma de conhecer a realidade da escola, quanto a violéncia vivenciada
entre as criancas e seus pares, sendo que para isso, realizamos uma observacao participante,
utilizando como forma de coleta de dados entrevistas, fotografias das criancas, fotografias executadas
pelas criancas, ou seja, o olhar da crianca para o seu ambiente de educacao escolar, além de
elementos audiovisuais, a apresentacdo de um portfélio, caderno de campo e a analise estrutural e
documental. Por fim, esse capitulo trouxe os aspectos éticos tracados para a realizacdo da pesquisa
com as criancas, considerando a autorizacao dos responsaveis e o cuidado e acolhimento pela voz dos
pequenos.

Referimos que a estrutura do capitulo V tem dados do dominio da pesquisa pratica, ou seja,
sao os dados primarios propriamente estruturados em que foram apresentadas que séo as criancas da
pesquisa, trazendo seus principais aspectos econémicos, familiares e sociais e afetivos, de forma que

tivéessemos a oportunidade de conhecer as criancas que constituiram nosso publico-alvo de



observacao, considerando a realidade no contexto dos relatos de experiéncias de violéncia e de acoes
violentas que, por vezes ocorrem como reflexo das vivéncias familiares e sociais em que a crianca se
encontra inserida.

O capitulo VI foi construido de forma que pudéssemos apresentar o mapeamento do ambiente
escolar em que acontecem as violéncias e o olhar infantil considerando as concepcdes das criancas
sobre 0 que consideram violéncia, trazendo a partir da representacdo de desenhos e falas sobre o que
pensam ser a violéncia e como essa reflete no seu vivenciar familiar, social e escolar. Esse capitulo
trouxe a realidade das criancas da Escola Municipal de Educacédo Basica Professora Dulcineia Cascéo
Barbosa, localizada na Cidade de Rondonopolis no Estado de Mato Grosso, situada na Regiao Centro-
Oeste do Brasil.

Por fim, ao final do estudo trazemos as conclusdes, considerando que nosso papel enquanto
doutorando e pesquisador é tanto conhecer e compreender o ambiente de violéncia em que as
criancas estao inseridas, como também, trazermos sugestdoes que podem gerar melhorias no ambiente
escolar analisado. E importante citar, que as consideracdes finais ndo sao o final desse estudo, mas, o
inicio de novos estudos sobre a violéncia vivenciada pelas criancas nas escolas publicas de
Rondondpolis, fazendo com que o presente estudo se torne um instrumento de transformacao no

ambiente das escolas publicas, especificamente, no ambito da educacao infantil.
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CAPITULO | - AS CONCEPGOES DE VIOLENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

“Era violentado no corpo e na alma e ninguém percebed.
Ele era so uma crianca!”

Andrelina Lima.

Foi a partir da experiéncia enquanto professora de criancas na Rede Publica Municipal
de Educacao na Cidade de Rondondpolis, no Estado de Mato Grosso, durante um periodo de
mais de 17 anos e, especificamente, quando iniciamos a caminhada do Mestrado pela
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), de forma especial no percurso da pesquisa e
construcdo da dissertacdo, que ocorreu entre 2013 e 2015, quando surgiu a necessidade de
investigar para melhor compreender as relacdes de género nos modos como as criancas
interagem no contexto da Educacéao Infantil.

Ao realizarmos o estudo sobre as relacdes de género e na interacdo das criancas
observamos que existe um processo de violéncia no ambiente das escolas, mesmo na Educacéao
Infantil, o que nos despertou para iniciarmos uma nova jornada na pesquisa académica,
buscando tratar da tematica sobre as criancas e sua percepcao sobre a violéncia vivenciada no
ambiente escolar.

No momento em que adentramos nas questdes sobre a violéncia no ambiente escolar é
relevante observarmos os argumentos de Babiuk et al. (2013, p. 28594) de que: “E necessario
explicitar que a violéncia, que eclode nas escolas, é reflexo de uma série de violacdes de direitos
de criancas e/ou adolescentes nos diferentes espacos publicos e, principalmente, em um
importante espaco privado, que é o contexto familiar.”

Os argumentos trazidos por Babiuk et al. (2013) nos evidenciam que a violéncia no
ambiente da escola tem relacdo direta com a realidade social vivenciada pela crianca e,
inclusive, os acontecimentos violentos sofridos no seio familiar, ocasionados no Brasil e,
especificamente, em Rondonopolis-MT por diferentes fatores, dentre os quais podemos citar a
desestrutura familiar e a prépria cultura de violéncia.

Sobre a violéncia é relevante considerarmos o entendimento de Abramovay et al. (2002,
p. 17), que traz a concepcao de que a violéncia, por principio encerra em si um processo de

ambiguidade, tendo em vista que: “(...). Nao existe uma Unica percepcado do que seja violéncia,
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mas multiplicidade de atos violentos, cujas significacdes devem ser analisadas a partir das

normas, das condicdes e dos contextos sociais, variando de um periodo historico a outro”.
Retomando as questées que norteiam a nossa pesquisa, importa identificarmos e

problematizarmos fatores que associados a problematica da violéncia e avaliarmos o papel da

escola nesse contexto, tendo em vista que:

(...), a escola nao pode ser culpabilizada por todos os problemas existentes e por toda a
violéncia perpetrada entre os alunos e alunas e para com eles. Mas o ambiente escolar ¢
um local importantissimo para se discutir as problematicas da sociedade atual, onde a
violéncia é expressa de muitas formas. Para que isso seja possivel, deve se existir um
trabalho com os profissionais que atuam nas escolas, pois, em muitos casos professores
sao condicionados a apenas repassar conteidos e nada é discutido sobre o espaco em

gue estarao inseridos (Babiuk et al., 2013, p. 28063).

Entendemos a importadncia em compreendermos o ambiente em que se esta inserido,
sendo essa uma premissa necessaria para os professores, pois, tdo pertinente quanto o repasse
de conteudo é a discussao sobre o espaco escolar, o qual tem potencial de influéncia tanto para

os professores quanto para os alunos.

1.1 Conceitos-Chave da Pesquisa: Concepcoes de Infancia, Crianca, Violéncia e Direitos da Crianca

Ao trazermos os principais conceitos-chave presente na pesquisa é importante trazer a
infancia, que de acordo com Sarmento & Gouvea (2009) é uma palavra que ndo se entende e
um pensamento que nao se pensa, ou seja, € um periodo novo, que tem sua propria lingua, seu

lugar e 0 seu pensar, 0s quais se distanciam dos adultos. Assim:

(...). Ainfancia é uma condicao social do tipo geracional, ndo ¢ uma garantia de felicidade e
bem-estar. Também ndo ha criancas sem infancia. Todas as criancas integram a infancia, que
¢ uma categoria social com elementos comuns a todas elas (vivem numa situacdo de
alteridade face aos adultos), mas ¢é profundamente atravessada pelas desigualdades sociais e

pelos fatores de diferenciacao social (Sarmento & Tomas, 2020, p. 28).
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A concepcao de Sarmento & Tomas (2020) sobre a infancia apresentam a relacao entre
a infancia e a crianca, bem como, pontuam que na infancia nao existe garantia de felicidade ou
bem-estar. E, nessa mesma linha de pensamento podemos expressar que a infancia também
nao é garantia de uma vida sem violéncia, estando esse fator presente no contexto familiar,
escolar e social.

Cabe aqui o entendimento de que é preciso conceituar a crianca de forma a
compreendé-la como agente ativo, pois como afirma Corsaro (2011, p. 19): “(...) a crianca ¢
vista como agente ativo e um avido aprendiz. Sob essa perspectiva, a crianca constroi
ativamente seu mundo social e seu lugar nele”.

O fato de que a crianca é conceituada enquanto um agente ativo demonstra a
importancia em ouvir a sua voz em todos os ambientes em que ela se encontra inserida, sendo
importante que essa voz protagonista possa ser oferecida para todas as criancas no ambiente
escolar, possibilitando que a escola seja compreendida e trabalhada a partir da voz das criancas,
inclusive nos casos em que ocorram violéncia.

Consideramos que o fato de a violéncia estar presente na escola, com a crianca fazendo
0 papel de vitima ou de agressora (algoz) reflete somente a realidade de violéncia intrafamiliar e
social a que é submetida. Nessa concepcao, é preciso compreendermos os aspectos geradores
desse quadro de violéncia de forma a solucionar esse problema, por isso é relevante o
entendimento conceitual de violéncia trabalhada no presente estudo.

Assim, muito embora tenhamos o entendimento de que ndo existe apenas um conceito
Unico de violéncia e que sua concepcado é dependente de diversos fatores, no presente estudo

trabalharemos com o entendimento de que:

(...) a cultura da violéncia segue regras proprias e expde os individuos a constantes danos
fisicos e morais, a violéncia comeca a gerar expectativas, a fornecer padrdes de respostas.
Pressupde que so6 a forca resolve os conflitos emergentes no dia a dia. Assim, constroi-se a
ideia de que a brutalidade é inevitavel e a violéncia, um fendbmeno necessario a nossa vida

(Abramovay, 2010, p. 41).
Trazemos o conceito de direito da crianca segundo a legislacdo brasileira, em que se &

na Lei n. 13.257/2016 em Brasil (2016, p. 6): “Art. 19. E direito da crianca e do adolescente

ser criado e educado no seio de sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta,
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assegurada a convivéncia familiar e comunitaria, em ambiente que garanta seu desenvolvimento
integral.”

Compreendemos que o direito das criancas no Brasil esta diretamente envolvido no
dever dos adultos, no que concerne a proteger a crianca, permitindo o seu desenvolvimento
integral, tendo como base o seu direito de brincar, conviver em familia e ter convivéncia social,
estudar, se alimentar, se vestir, sorrir, aprender e se viver em um ambiente de amor, seguranca,
protecao e felicidade.

E importante trazermos o paradoxo desse “direito da crianca” conquistado, pois, como
compreende Vilarinho (2004, p. 207) que de forma paradoxal: “(...), vivemos um tempo em que
apesar de muito se proclamar os Direitos das Criancas, de se terem desenvolvido medidas
protecionistas em relacdo a infancia, a grande maioria das criancas continua a ser vitima de
exclusdo social e portanto a ver ser-lhe negado o estatuto de cidadao”.

No campo conceitual entendemos que a crianca é um sujeito de direitos e que politicas
publicas venham garantir esses direitos. No entanto, o que se assiste € um distanciamento entre

uma realidade ideal, isso ocorre tendo em vista que:

O século XXI iniciou-se com grandes turbuléncias e desassossegos, dos quais resultam
impactos negativos no que diz respeito aos direitos das criancas, que parecem estar a desviar-
se, cada vez mais, da sua concretizacdo e consequentemente, na nao traducao na melhoria
das condicdes de vida das criancas. Vivemos, assim, o inicio deste novo século apreensivos,
porgue as criancas sdo um dos grupos sociais que mais sofrem com a crise (Tomas &

Fernandes, 2011, p. 2).

E esse desassossego em relacao aos direitos das criancas também estdo relacionados
com o direito de voz dos pequenos, o que nao ocorre com tanta amplitude nem mesmo no
ambiente escolar, que ¢ um dos mais presentes em diferentes fases na vida das criancas, como
a infancia e adolescéncia. Desse modo, cabe aos grupos sociais, como a familia e a escola, nas
quais as criancas sao atores ativos, ter o direito a voz, retratando a sua realidade segundo as
suas percepcdes e sentimentos, de forma que possamos compreender as criancas enquanto

grupo social que precisa ser ouvido.
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1.2 A Violéncia sob Diferentes Angulos Conceituais

Os pressupostos que apontamos, no presente estudo, buscam a compreensdo da
violéncia vivenciada pelas criancas no ambito escolar, enquanto reflexo da realidade que a
envolve na familia e na sociedade, observando inclusive seus direitos, de ter uma vida digna e
possibilidade de desenvolvimento saudavel e integral de forma a permitir a sua construcao de
cidadania.

Ndo podemos compreender a violéncia vivenciada pela crianca no contexto brasileiro,
sem antes adentrarmos no entendimento do que vem a ser violéncia, bem como conhecermos
suas raizes, enquanto ato de coercao que torna um individuo algoz do outro, empunhando a
violéncia seja ela fisica, psicolégica ou moral como forma de convivio social. Em continuidade
sobre a violéncia Santos et al. (2015, p. 2) apontam uma: “(...) problematica que esta presente
durante todo o transcorrer da sociabilidade humana, pois desde a sociedade primitiva ja
ocorriam diversas formas de atos de violéncia, de um simples insulto até homicidios,
espancamentos, estupros, exploracdo sexual. (...)".

Em reflexdo sobre a violéncia entendemos que ela ndo possui uma Unica definicdo, isto
porque ¢ um fendmeno que se origina de forma relativa, apresentando diferentes elos seja com
a época em que € cometida, o meio social em que o algoz e a vitima da violéncia estao inseridos
e, inclusive, circunstancias particulares, nas quais as pessoas podem ser influenciadas ou
influenciadoras. Nessa contextualizacdo, contempla Debarbieux (2006, p. 93), que: “(...). Ela
depende de codigos sociais, juridicos e politicos das épocas e dos lugares onde ela toma
sentido”.

Cabe aqui considerarmos o entendimento de que analisada de forma ampla, a violéncia
constitui um ato vil, que tem por premissa violentar, isto significa dizer, empregar a forca contra
alguém, ou mesmo, contra algo de forma a intimidar ou buscar vantagens, que nao se receberia
se ndo fosse sob o comando da violéncia e do escarnio. A violéncia é assim, um instrumento
causador de dor e sofrimento para outrem e, inflama-se como um fator de intimidacao inclusive
moral (Houaiss et al., 2009).

Em verdade, essa concepcao ou aceitacdao da violéncia como um “mal necessario” €
origem de ambientes violentos e de uma sociedade marcada pela falsa concepcédo de que esse
quadro deve existir na sociedade e, que nao ha uniao de pessoas sem que haja a luta pelo

poder, fato gerador de mais violéncia e um quadro de desamor, que é acaba por originar uma
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realidade de sofrimentos e injusticas, nas familias, escolas, empresas e todos os ambientes de
convivéncias sociais.

Muito embora possamos compreender a magnitude do conceito de violéncia e o fato de
gue tais conceitos nao sao apregoados em vozes unissonas € importante, que possamos
perceber que buscar conhecer o que € a violéncia e como ela ocorre no seio da sociedade é
fator preponderante para combaté-la.

Neste sentido, é importante que seja observado o conceito de violéncia na interpretacdo
da Organizacao Mundial de Saude (OMS), instituicdo que compreende a violéncia como: “(...)
uso intencional da forca fisica ou do poder, real ou em ameaca, contra si proprio, contra outra
pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade, que resulte ou tenha grande possibilidade de
resultar em lesdo, morte, dano psicologico, deficiéncia de desenvolvimento ou privacao” (OMS,
2002, p. 1).

No caso das criancas 0 que observamos nessa pesquisa &€ que nem sempre a violéncia é
intencional, mas, pode constituir um reflexo de sua realidade familiar e social, na qual a
violéncia faz parte de sua vida e a dor dessa condicao acaba por fazer com que as criancas
reproduzam os atos violentos sofridos ou observados.

Compreendemos que a violéncia tem o potencial de causar problemas também no
ambito da saude publica, motivo que gerou o interesse da OMS em solucionar esses quadros no
campo social, enfatizando a ocorréncia desses casos com criancas, o que torna esse aspecto
preocupante, posto que em um ambiente violento ela pode dar continuidade a esse quadro,
agindo/reagindo com o uso da forca fisica e psicolégicos ou ameaca em relacao aos demais.

Quando observamos no campo da Sociologia a violéncia constitui um ato capaz de
constranger ou fazer sofrer os outros individuos, que estdo inseridos em um mesmo ambiente ou
mesmo grupo social, fazendo com que seja empregado o uso da forca e de acdes maléficas
capazes de fazer sofrer aquele que vive tais formas de conviver em suas experiéncias e vivéncias
sociais.

Em outro olhar conceitual Minayo & Souza (1997) consideram que a violéncia constitui
toda e qualquer forma de acdo intencional contra outro individuo, que tem como proposito
subjugar ou sobrepor a vontade de um em relacdo a vontade do outro, causando prejuizos,
danos fisicos, sociais, psicologicos e espirituais. Desse modo, podemos conceber que o conceito
de violéncia ¢é polissémico e complexo devido aos diferentes sentidos a ele aplicados (Hayeck,

2009).
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E esse processo de sobrepor e subjugar os outros pode ocorrer nas escolas, mesmo que
as criancas tenham tais acoes/reacdes devido as suas vivéncias, isto significa dizer, que a
violéncia reproduzida na escola possa ter origem em outros ambientes, como a propria
instituicdo familiar ou outra instituicao social em que a crianca participa.

Ao analisarmos a violéncia em todos os ambientes e instituicdes, podemos considerar
gue a violéncia contempla um dos mais graves e complexos problemas sociais, que cresce na
sociedade moderna e tem dificil solucdo. Salientamos que segundo com o entendimento de
Balbinotti (2008) a violéncia nao ¢ uma acao somente imposta a sociedade moderna, estando
presente desde os tempos remotos da Antiguidade e perdurando pelos tempos, no entanto, a
consciéncia do carater de imprescindibilidade dos Direitos Humanos e da nao-violéncia abre-se
um horizonte de maior amplitude, nas ultimas cinco décadas, na busca por construir uma
sociedade menos violenta.

Quando fazemos uma analise no traco historico e percebemos que a violéncia esta
enraizada na sociedade humana desde os primérdios da civilizacdo e, que mesmo com um
processo de evolucdo/revolucdo social e cultural, a violéncia perpetua no seio social,
adentramos no fato de que ela deve fazer parte de um estudo entrelacada no campo da
Sociologia e, no caso especifico, da andlise desta tese de Doutoramento na Sociologia da
Infancia.

Aqui com o proposito de melhor compreendermos a teoria sobre a Sociologia da
Infancia, faremos uma triangulacdo conceitual em que traremos trés diferentes estudiosos da
Universidade do Minho, que tratam sobre essa tematica.

Quando se faz pesquisa tendo como referencial tedrico os contributos da Sociologia da
Infancia um dos dilemas éticos se relaciona a trabalhar com atencao as relacdes de poder entre
criancas e adultos, buscando naturalizar essa relacao e, especialmente, compreender que existe
uma relacao hierarquica, na qual o adulto é aquele que domina o conhecimento, a experiéncia e
0 saber e, por isso, tem o poder de decisdo. Nesse sentido, segundo Fernandes (2016), a
Sociologia da Infancia vem questionando essa hierarquia e se acautelando nos estudos com
criancas, de forma que esses estudos cientificos permitam que as criancas assumam seu papel
de protagonistas de suas histérias, em uma relacdo que nao seja hierarquicamente de poder
com os adultos, mas sim, uma relacao horizontal de respeito pela crianca enquanto ator social.

Em estudo realizado por Gabriela de Pinta Trevisan (2014), pesquisador da Universidade

do Minho, a Sociologia da Infancia permite compreender a natureza da politica em relacdo a
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participacao da crianca no cotidiano da escola, enquanto espaco publico, trazendo a concepcao
da crianca enquanto cidada e politicamente competente. Inclusive com a recolocacéo da crianca
como responsavel por construir e atuar sua cidadania, assumindo a capacidade de analisar as
situacoes vivenciadas e tomar as decisdes sobre sua realidade no contexto escolar. Analisamos
gue a cidadania da crianca é construida a partir do protagonismo de sua histéria, sendo que a
Sociologia da Infancia nao apenas influenciou a realizacdo de pesquisas com criancas, mas,
transformou o quadro teérico e metodoldgico das investigacdes com criancas e, também, sobre
a infancia.

Na o entendimento sobre a Sociologia da Infancia tem-se que essa:

(...) elabora o seu plano de trabalho cientifico a partir da desconstrucdo de uma imagem
social da infancia que, tradicionalmente (...) remeteu para o limbo as criancas e a
infancia enquanto objetos sociolégicos: as criancas tradicionalmente sao tematizadas
nao como seres sociais plenos, mas como entes em transicao e desenvolvimento,
sofrendo ora de modo passivo ora, em casos minoritarios, de modo desviante, o
processo de socializacado que os conduzia a meros receptores da reproducao social

(Sarmento, 2013, p. 35).

E quando analisamos os aspectos que envolvem a Sociologia da Infancia e a pesquisa
com criancas € interessante considerarmos a mudanca da o¢tica social em relacao a crianca e,
neste sentido, de acordo com Ascensdo (2014, p. 95) de que: “Apesar de as criancas terem
existido desde sempre na sociedade, em termos de categoria bioldgica, em termos de estatuto
social nem sempre foi assim. (...)”. De certa forma, a sociedade evoluiu em relacdo a sua
concepcao acerca da crianca, porém, manteve o dominio do adulto em uma construcao
hierarquica, que impedia de dar efetiva voz para as criancas, assim como, percebé-las como
seres sociais. Prossegue Ascensdo (2014, p. 95) ao trazer que: “A ideia de infancia ¢ uma ideia
da modernidade. Percorreremos, entao, o longo caminho da invisibilidade social cuja construcao
historica (...)".

A compreensado de que a violéncia esta presente em todos as instituicdes sociais, nos faz
analisar que um dos principais aspectos compreende o reflexo desse quadro no cotidiano das

criancas, inclusive no ambiente escolar, tomando essa realidade uma proporcdo que se enraiza
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nas escolas e gera conflitos, indisciplina e quadros de desamor e desrespeito aos direitos
humanos das outras pessoas (Botler, 2015).

Contemplamos que a violéncia que envolve criancas enquanto vitimas tem fatores
distintos, dentre os quais é preciso considerar a negligéncia os adultos (e aqui & preciso

considerar a convivéncia familiar, escolar e social), que constitui:

(...) a negacao e a falta de compromisso com as responsabilidades familiar, comunitaria,
social e governamental. E a falta de protecdo e de cuidado da crianca e do adolescente,
a nao existéncia de uma relacdo amorosa, a falta de reconhecimento e de valorizacao da
crianca e do adolescente como sujeitos de direitos. E o desrespeito as suas
necessidades e a sua etapa particular de desenvolvimento. Criancas e adolescentes
negligenciados vivem, pois, situacdes de abandono, de privacdo e exposicdo a riscos. E
importante destacar que a negligéncia é o “primeiro estagio” e também “o fio da meada”
das diferentes formas de violéncia praticadas contra criancas e adolescentes. Quando
sao protegidos, amados e respeitados eles dificilmente serdo expostos a alguma forma

de violéncia (Faleiros & Faleiros, 2008, p. 34).

Quando a crianca se encontra em um ambiente familiar em que a negligéncia existe
como uma forma de perpetuar uma realidade em que ela possa ndo ser considerada, em sua
totalidade, enquanto sujeito de direitos, esse contexto gera reflexos negativos que podem tanto
expor a crianca aos riscos, como fazer com que ela possa expor outros a esse ambiente, assim,
é importante que a crianca seja protegida de toda a forma de violéncia para um desenvolvimento
saudavel e, inclusive, que os adultos possam responder nos casos de negligéncia.

No ambiente escolar, precisamos ter a percepcao de que a violéncia passa a apresentar
uma conotacdo negativa em que a vitima pode ser um professor, um colega ou até um outro
funcionario da instituicdo. Porém, esse quadro por vezes nao é identificado e os atos de
violéncia sdo confundidos com indisciplina ou injusticas (Botler, 2015) e, nesse campo,
apontamos para a progressividade dessa violéncia que passa a ser cotidiana e considerada
normal, sem que os professores facam de forma efetiva acdes que reduzam esse quadro,
podendo essas acdes constituirem uma forma de acolhimento e protecdo para a propria crianca,

gue pode estar refletindo o seu ambiente familiar ou social no contexto escolar.
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E dificil observarmos a diferenca entre comportamentos antissociais e atos de violéncia,
especialmente, no ambiente escolar, em que a maioria dos individuos sao criancas e
adolescentes “ungidos” pela esséncia de bondade e da nao-maldade. Assim, quando discutimos
sobre a violéncia no ambiente escolar, remetemos a um estudo profundo em relacado ao contexto
familiar e social vivenciado por essas criancas e adolescentes (Lima, 2012).

Trazemos, desse modo, importantes concep¢des acerca da necessidade de que sejam
percebidas as ocorréncias de violéncia entre criancas nas escolas ou das criancas com 0s
professores, com uma percepcao de que a violéncia cometida na escola, mesmo que seja
refletida, constitui atos que precisam ser controlados e trabalhados de forma a permitir que a
crianca possa fazer parte de um ambiente menos violento e mais acolhedor.

A complexidade da consideracdo sobre a realidade dessas criancas e adolescentes no
ambiente familiar e até mesmo escolar, em que inexista o didlogo, isso porque: “O recurso a
violéncia é sempre reflexo da auséncia de dialogo. (...)" (Botler, 2015, p. 34786). Ao
considerarmos esses fatores é preciso observarmos os aspectos sociais em que se encontram as
criancas e, que podem ser a raiz dessa violéncia.

Por tudo isso, apontamos que conhecermos os tipos de violéncia na contemporaneidade
e, especialmente, como cada um deles reflete na vida das criancas e em seu comportamento na
escola e na convivéncia social € uma importante fonte para buscar solucdes, tendo em vista que
a escola, como instituicao para o conhecimento, precisa ter um ambiente saudavel e seguro

para todos os atores que formam a comunidade escolar.

1.3 Tipos de Violéncia na Contemporaneidade

Como anteriormente relatamos a violéncia n&o constitui um estigma da
contemporaneidade e esta presente na sociedade desde os mais remotos tempos historicos,
sendo que diferentes formas e circunstancias geram casos e quadros de violéncia, que podem
ser institucionais ou sociais.

Temos assim como conceito de violéncia a concepcao de Carvalho:
A violéncia é um problema real, atual e cada vez mais preocupante no mundo

contemporaneo, situada nas esferas politica, social e educacional, ndo ¢ privilégio ou

castigo de alguma classe social ou faixa etaria; ¢ um fendmeno complexo,
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compreendendo diversas formas de manifestacao, como a politica, psicologica, cultural

ou ainda a indisciplina, a agressividade ou o bullying (Carvalho, 2012, p. 25).

Infelizmente, constatamos que a violéncia nas escolas no Brasil apresenta-se como um
fendbmeno real, que ja se enquadra enquanto problema sociopolitico em todas as regides.
Contempla-se que esse fendmeno apresenta questdes multicausais e extremamente complexas,
gue demanda processos de analise e estudos mais abrangentes e profundos, inclusive pelas
condicdes socioculturais do pais. Sao diversos os fatores que segundo Rosa (2010) geram essa
violéncia no ambiente escolar, como o desemprego, as desigualdades sociais, a falta de
conhecimento das préprias instituicdes em relacao a violéncia no cotidiano familiar ou social da
crianca e a presenca insuficiente ou inadequada do Estado. S&do fatores que geram as diversas
manifestacdes de violéncia nas instituicdes escolares em todo o pais. Atentamos para o fato de
gue a violéncia nas escolas nao constitui um fenébmeno circunscrito, que tem como esséncia 0s
fatores estruturais de ordem econdmica. Nesse sentido, esse processo de violéncia no ambiente
escolar se alicerca no contexto cultural e psicossocial dos individuos (e aqui citamos as
criancas), dos grupos e da propria sociedade (Rosa, 2010; Cunha, 2011; Santos et al., 2013).

E importante trazermos a compreensdo de que os problemas da infancia se tornaram

questdes do Estado no que se refere a proteger as criancas, sobre isso pontua Vilarinho que:

A visibilidade social dos problemas da infancia foi um processo lento que decorreu desde
os finais do século XVIII até aos nossos dias. Para ela contribuiram as denuncias feitas
pelos médicos higienistas, filésofos, filantropos e, mais recentemente, pelos juizes,
educadores e psicologos. A tomada de consciéncia publicas dos problemas que
afectavam a infancia (elevado indice de mortalidade, abandono, trabalho infantil, entre
outros) levou os Estados a interferirem no processo de socializacdo das criancas e na
vida privada das familias, no sentido de melhorar as suas condicdes de vida (Vilarinho,

2004, p. 210).

Nesse sentido, o que percebemos & que o Estado constituiu uma ultima instancia de
protecao do processo de socializacdo das criancas e, também, de reducdo dos problemas
familiares em que as criancas se encontravam inseridas, especialmente, no que se relacionava

com a violéncia e o reflexo desses fatores na crianca e em suas representatividades.
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Esclarece Levisky (2010), que diariamente as pessoas identificam situacdes violentas em
suas vidas, todavia, o conceito de violéncia é amplo e dificil, posto que os sentimentos ou fatos
geradores de casos de violéncia demonstrando que existe multiplicidade na geracao de casos
violentos, os quais sao dependentes seja da cultura, do tempo em que ocorrem e como
influenciam a vida das pessoas (vitimas e algozes).

A realidade de violéncia no ambiente escolar também é um processo gerado por
diferentes fatores e, desse modo, é relevante a sua ampla discussao, bem como, é preciso que
estudos académicos no campo da Sociologia e da Pedagogia possam compreender os aspectos
gue envolvem esse quadro, especialmente, no que diz respeito as acdes/reacdes cotidianas das
criancas em sala de aula e em todo 0 ambiente escolar.

E preciso observarmos que a violéncia no ambiente escolar ndo é uma realidade
unicamente nas escolas brasileiras e, nem tampouco, nas escolas publicas brasileiras, mas sim,
uma realidade que vem ganhando dimensodes globais. Todavia, o Brasil apresenta-se com um
elevado indice de violéncia social e, consequentemente, com reflexos nas escolas.

A violéncia presente na escola gera um contexto cotidiano que, de certa forma, colabora
para a construcao de uma sociedade violenta, inclusive no ambiente além muros escolares.
Nesse sentido, cabe a identificacdo e discussdo sobre esse quadro, com vistas a buscar o
entendimento das causas/consequéncias da violéncia na escola tendo a crianca como vitima ou
como autora de atos violentos. Assim, é relevante trazer o conceito de Rosa (2010, p. 145) de
que: “A violéncia no ambiente escolar € um problema complexo e sua resolucdao requer a
participacao efetiva de todos os envolvidos: professores, alunos, gestores, comunidades escolar
(sic), familia e sociedade. (...)".

Muito embora ja tenhamos reiterado por diversas vezes que a violéncia ndo é um
estigma da sociedade contemporanea, a verdade € que os quadros de violéncia escolar parecem
ter se modificados, com maior quantidade de formas de violéncia e, inclusive, com tipos de atos
violentos que se alicercam na propria evolucdo/revolucao tecnologica que ganhou espaco no
cotidiano escolar e da sociedade como um todo.

Os mesmos instrumentos tecnoldgicos que permitiram a facilitacdo do aprendizado
escolar e, inclusive, a efetividade do processo ensino-aprendizagem a distancia com o uso da
tecnologia sao também causadores de acdes/reacdes violentas entre criancas e adolescentes,
gerando um ambiente hostil dentro e forma das escolas, mas, que afetam diretamente a todos

os atores que formam a comunidade escolar.
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Quando falamos de tipos de violéncia na contemporaneidade ¢ preciso analisarmos que
o desenvolvimento da civilizacao humana apresenta em seu traco historico diversas
transformacoes, que podem gerar quadros de qualidade de vida e facilidade no aprendizado das
criancas e adolescentes, bem como, podem ser elementos geradores de mais violéncia. Desse
modo, 0s processos de evolucao/revolucao filoséfica, psicologica, ambiental, econdmica, social
e, especialmente, tecnologica podem contribuir para o surgimento de novos circuitos biologicos,
psicoldgicos e sociais em que a violéncia esteja impregnada, nao apenas superficialmente, mas,
no cerne das convivéncias sociais inclusive no caso das criancas. A verdade é que mesmo com a
evolucao do conhecimento e formas de vida dos seres humanos, ndo podemos simplesmente
eliminar a presenca de circuitos primitivos em que a violéncia seja comum e, até mesmo,
transmitida por registros genéticos, culturais e sociais criando ambientes hostis e violentos
(Levisky, 2010; Barbosa et al., 2011; Cunha, 2011).

Dentre os diversos tipos de violéncia da sociedade contemporanea observamos que a
violéncia no contexto escolar parece aumentar, envolvendo professores, alunos, gestores,
comunidades escolar, familia e a prépria sociedade, sendo que tais acontecimentos estdo
vinculados a diferentes fatores e precisam ser conhecidos e trabalhados nas escolas. Por isso, &
importante que a violéncia escolar seja detectada, analisada e trabalhada para a sua reducao,
pois, 0 processo de violéncia que se instala nas escolas pode comprometer tanto as atividades
dos professores quanto ao aprendizado dos alunos (Rosa, 2010).

Consideramos que mesmo quando em tenra idade as criancas podem sofrer com a
violéncia nas escolas e, sua origem pode ser diversos fatores que precisam ser conhecidos e
solucionados pela comunidade escolar e a sociedade como um todo, pois, toda a vez que casos
de violéncia ocorrem nas escolas, independentemente do tipo (psicoldgica, fisica, tecnologica,
estrutural ou social) é preciso que possam ser resolvidos.

Essa resolucao dos problemas gerados pela violéncia nas escolas, violéncia que se
origina na acao/reacao das criancas precisa ser alcancada a partir do trabalho educativo das
professoras, de forma que elas estdo préximas ao acontecimento e necessitam trabalhar a
harmonia das relacdes entre as criancas e, para isso, a professora precisa estar preparada para
identificar as acdes de violéncia executadas pelas criancas, mesmo que sejam sutis e,

buscarmos compreender o motivo desse comportamento atipico na escola.
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Compreendemos que a violéncia na escola pode se apresentar a partir de um ato
agressivo, ou seja, uma manifestacao da agressividade da crianca, apresentando-se de diversas
formas, pode ser verbal; fisica; psicologica e moral (Machado & Carvalho, 2013).

Quando a violéncia é fisica as professoras apresentam maior facilidade de identificacao,
no entanto, quando a violéncia é psicoldgica, tecnoldgica ou social esses sao tipos mais velados
e, por conseguinte, mais dificeis de ser diagnosticados no contexto de convivéncia escolar,
inclusive porque sao tipos que podem gerar, dentre outras acdes o proprio bullying.

Existem diversos fatores, que de acordo com estudos, sdo aspectos direta ou
indiretamente ligados a violéncia no ambiente escolar e, dentre os quais, 0s aspectos sociais da
violéncia realidade que se apresenta ampla no ambiente das escolas brasileiras. Neste sentido, é

interessante que possamos analisar a crianca no contexto social e escolar, assim:

Analisar o lugar social da crianca na familia e escola é possibilitar a contextualizacao das
praticas inscritas nesses cenarios que consideram os aspectos histéricos, sociais e
politicos. Nessa logica, a escola conforma-se como espaco social privilegiado onde a
crianca podera tomar decisbes, evidenciar atitudes individuais e autdbnomas diante dos
conflitos, das ideias divergentes entre seus pares e emitir seu ponto de vista ponderando

sobre o dito, o ensinado ou o vivenciado (Nobre et al., 2018, p. 4301).

A escola constitui um espaco social de extrema importancia e representatividade para os
individuos, bem como é um lugar de atitudes individuais e coletivas que acabam por trazer a
tona acontecimentos cotidianos, inclusive acdes em que a violéncia se apresenta como um dos
principais elementos ensinado ou experenciado a partir de suas vivéncias.

No Brasil as escolas, especialmente, as publicas, apresentam a indisciplina como uma
realidade ligada a aspectos sociais, em que a familia e os professores parecem ter dificuldades
em trabalhar os atos de violéncia entre as criancas. Por isso, é relevante que os aspectos sociais
gue originam ou fomentam a violéncia sejam observados amplamente e trabalhados de forma a
possibilitar, que tais acdes violentas nao constituam problemas do aprendizado das proprias
criancas (Oliveira & Soares, 2019).

Ponderamos que embora a violéncia no Brasil esteja intimamente ligada aos diferentes
aspectos e dentre estes citamos os sociais, a verdade é que essa violéncia acaba sendo refletida

no ambiente escolar, inclusive na Educacdo Infantil. Todavia, ndo cabe aqui apresentar essa
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caracteristica unicamente como realidade das escolas brasileiras, mas, como um contingente
gue vem ganhando espaco em todo o mundo.

No momento em que buscamos 0s aspectos sociais presentes na violéncia podemos
concluir que essa é uma realidade que esteve sempre presente no contexto social. Assim, desde
a realidade de comunidades primitivas até a producao capitalista e os avancos do homem no
campo econdmico e tecnolodgico, que viabilizou o surgimento de uma sociedade de classes, em
gue 0s processos de exclusao e violéncia permeiam inclusive o ambiente familiar, o qual deveria
ser 0 mais seguro de forma a garantir o desenvolvimento saudavel das criancas. Nesse sentido,
a historia contemplou e contempla manifestacdes de violéncia e desamor, em que a crianga por
ora é a vitima e por outra é a autora da manifestacao, representacéo e construcao deste quadro
(Santos et al., 2015; Oliveira & Soares, 2019).

De certo modo, podemos considerar que nao é possivel separarmos a realidade da
violéncia nas escolas da realidade de violéncia da propria sociedade, sendo que no Brasil
violéncia social e formas agressivas de viver as relacdes intra e extrafamiliares e intra e
extraescolares sao realidades que permeiam um construir das escolas, tendo criancas e
adolescentes como principais atores desse campo.

Podemos considerar que a violéncia ¢ um fendmeno social com reflexos inclusive no
ambito da saude publica, tendo maiores consequéncias quando ocorre no periodo da infancia,
gerando um individuo precursor de acdes violentas também no ambiente escolar e social,
inclusive com comportamentos similares de violéncia e escarnio na vida adulta. E preciso
considerarmos que nao se justifica qualquer forma de violéncia contra a crianca, visto a sua
condicdo de fragilidade e necessidade de cuidados dos pais, responsaveis, familiares, poder
publico e, inclusive de toda a sociedade (Nunes & Sales, 2016).

Os aspectos sociais que se encontram no contexto da violéncia estdo presentes tanto na
violéncia em que a crianca € vitima quanto na violéncia em que a crianca é a autora, sendo que
no Brasil, a realidade aponta para ampla relacdo dos fatores sociais com a violéncia, até porque
esses fatores sdo geradores de uma cultura de revolta e manifestacées do cotidiano (Silva,
2013; Oliveira & Soares, 2019).

A violéncia poder ser analisada enquanto um dispositivo de controle, utilizado desde os
primordios da humanidade, fazendo parte da relacdo social e existindo enquanto forca de

dominio (Santos, 1996). A partir dessa concepcdo, podemos trazer a existéncia de diversos
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aspectos que envolvem a violéncia, como, por exemplo, os fatores de coercao capazes de
provocar algum tipo de dano aos outros.

Esse processo de coercdo e dominio estd presente nas escolas de Educacao Infantil,
tendo em vista que as criancas, assim como os adultos, demonstram manifestacdes de sua
realidade, dessa forma, quando a vivéncia familiar e social é violenta ela é repetida no ambiente
escolar, demonstrando que os aspectos sociais da violéncia estao presentes no cotidiano das
escolas.

Ao tratarmos da realidade de violéncia social podemos observar o entendimento de Silva
(2013, p. 13) de que a: “(...) violéncia entre pais e filhos esta presente na histéria social da
infancia através dos séculos, sendo uma violéncia inerente as realizacdes de natureza
assimetrica, hierarquica e adultocéntrica, assentadas nos pressupostos do poder do adulto sobre
a crianca”.

Em relacdo a realidade do Brasil, observamos que a violéncia estd ganhando maior
visibilidade, bem como, as diferentes formas de combaté-la, seja no campo social ou juridico, na
protecdo das vitimas, com especial énfase para as criancas nos ambientes familiar e escolar, de
forma a tornar mais seguras e qualitativas essas instituicdes, que possuem como principal foco
a possibilidade de educar e permitir uma formacao distante dos jogos de poder e dominio pela
forca ou violéncia.

Quando fazemos pesquisas nas escolas brasileiras passamos a reconhecer problemas de
violéncia inclusive pelo fato de que criancas e adolescentes acabam assumindo essa condicdo
de relacdo interpessoal. Sobre isso Nobre et al. (2018, p. 4303) afirmam ao entrevistar alunos
em uma escola que: “Chama atencado o percentual significativo entre os respondentes que
assumiram as posicdes de agressores, vitimas ou de participacdo em conflitos nos espacos
escolares. (...)".

Entendemos que as criancas, sejam vitimas ou agressores, necessitam de protecao e, no
Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) veio com o proposito de possibilitar que
criancas e adolescentes tenham essa protecdo seja no seio familiar, seja no contexto escolar ou
social, priorizando os seus direitos enquanto cidadaos.

Ao trazermos um traco histérico do Brasil a busca pela protecdo de criancas e
adolescentes que, frequentemente figuram como vitimas de violéncia, inclusive devido a
questdes sociais, as quais estao sendo revisitadas e rediscutidas, pois, durante um longo

periodo de tempo o Estado brasileiro tinha as criancas advindas de familias ricas, como o futuro
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do pais, enquanto que as criancas de origem pobre eram submetidas a tratamentos degradantes
e, nao tinham os mesmos direitos no campo social e juridico (Medeiros, 2013). Assim, ¢
relevante observarmos a realidade das criancas no traco histérico do mundo e, posteriormente,
avaliar os aspectos legais que buscam a protecao das criancas, ou seja, como o manto protetor
da justica protege esses cidadaos da violéncia e da exclusao social, inclusive quando aumentam
por ocasiao da origem social desses pequeninos.

Neste sentido, é importante que possamos observar a crianca enquanto sujeito da
violéncia, tendo o ambiente escolar como palco do reflexo deste quadro de violéncia social

experienciado.

1.4 Brincadeiras Ludoagressivas na Educacao Infantil

A subjetividade é trazida pela crianca a partir do brincar, quando ela é envolvida por seu
contexto cultural e experiéncias de sua realidade no cotidiano de suas relacdes familiares, escolares e
social, com a exploracdo e reconstrucéo de suas vivéncias a partir das brincadeiras (Barbosa et al.,
2017). Para Dadoun (1998), quando ocorre o contato mais enérgico no conflito entre as criancas
acaba gerando contato fisico demonstrando a violéncia de forma externa, sendo que as agressoes sao
as manifestacoes e expressoes.

Ao trazer a definicao dessa forma de expressao das criancas, Barbosa et al. (2017, p. 162):
“Nesse sentido, a brincadeira ludico-agressiva se vincularia as representacdes da propria realidade das
criancas, pois elas interpretam e compartilham esses momentos brincantes dentro do contexto social
de seu cotidiano. (...)".

Nesse sentido, ao adentrarmos nos aspectos que envolvem as brincadeiras ludoagressivas na
educacao infantil, somos chamados a observar as rela¢des da crianca com o brincar, a brincadeira e a
ludicidade, que contemplam a forma de comunicacdo das criancas e estdo imbricadas com a propria
forma de ser e de viver a infancia.

Quando falamos da crianca ndo podemos deixar de falar das brincadeiras, que compreendem
ndo apenas a sua forma de comunicacdo e expressdo, mas, e, também, a forma com que elas
interagem e aprendem na escola, no seio familiar e social, ou seja, em todos os ambientes em que
estdo inseridas. Assim, adentramos no entendimento de que o ludico é o vivenciar cotidiano das

criancas inclusive na escola.
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A valorizacao ao ludico e ao brincar da crianca como uma representacao social vem crescendo
em todas as ciéncias sociais, inclusive a Sociologia, nas ultimas duas décadas, demonstra claramente
0 interesse em conhecer as particularidades do desenvolvimento infantil a partir da brincadeira. Assim,
a Sociologia vem questionando a infancia, estuando comportamentos infantis e trazendo a importancia
do ludico e da ludicidade para a Sociologia da Infancia (Azevedo & Souza, 2017).

Ao tratar sobre a importancia do ludico na infancia Sarmento & Cerisara (2004), trazem a
compreensao que a ludicidade, entendida, como sindnimo de brincadeiras e jogos é o pilar da cultura
da e na infancia. E, ponderam que mesmo estando a ludicidade estreitamente associada a infancia e
as criancas, nao é compreendida em sua amplitude enquanto elemento essencial na educacéo formal,
no contexto da contemporaneidade, podendo ser melhor explorada inclusive no que se relaciona ao
ambito da Sociologia da Infancia.

As brincadeiras ludoagressivas ocorrem no ambiente escolar por diferentes fatores, dentre os
quais é preciso destacar as vivéncias cotidianas da crianca no seu contexto familiar e social, assim, tais
brincadeiras podem ser formas de reproducao da violéncia conhecida e aprendida como modo de
conviver, se relacionar e agir.

Infelizmente podemos observar que a construcéo da identidade da crianca tem intima relacéo,
com a realidade agressiva, na qual esta inserida e, tais construcdes, sao apresentadas no cotidiano de
suas vidas e, na propria escola, por meio de brincadeiras ludoagressivas e de busca pelo dominio do
outro e demonstracao de forca e poder.

Essa necessidade de dominio e poder revelada em brincadeiras ludoagressivas é uma forma
de expressdo da crianca e, os professores precisam estar atentos para esse processo ludoagressivo,
pois contempla uma linguagem conhecida pela crianca e, pela qual ela acaba evidenciando a sua
realidade e experiéncias.

Precisamos compreender que a crianca influencia o seu contexto de vida e é condicionada pela
sociedade em que se encontra inserida, assim, como esta intimamente ligada a estrutura em que vive,
podemos considerar que a agressividade sofrida ou observada é refletida nas brincadeiras infantis.
Porque as situacdes vividas pelas criancas no cotidiano sao representadas em suas brincadeiras
(Corsaro, 2011), o que demonstra que as brincadeiras ludoagressivas podem constituir um alerta do
meio familiar, cultural ou social em que a crianca tem suas experiéncias.

Os motivos que levam as criancas a brincar dessa forma agressiva precisam ser questionados
e discutidos, inclusive porque essa cultura de representatividade do poder e da forca a partir de

brincadeiras violentas, podem estar intrinsicamente ligadas com o meio familiar e social em que ela
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esta inserida, sendo importante que a partir da observacao do brincar das criancas seja possivel
reduzir esse quadro de brincadeiras ludoagressivas no ambiente escolar.

Por isso, podemos considerar que as brincadeiras ludoagressivas que a crianca realiza na
escola esta vinculada a sua realidade agressiva, sendo que no brincar elas trazem a interpretacéo e
representacao do que conhecem e sabem, sendo que o compartilhamento de experiéncias violetas sao
geradas por um brincar ludoagressivo (Barbosa et al., 2017).

Compreendemos assim que:

No entanto, o que compdem o contexto das brincadeiras ludico-agressivas na escola nos
conduz a discussoes a respeito desse tipo de brincadeira levar a uma banalizacao da violéncia,
ao bullying ou apenas a uma manifestacao ludica vivenciada entre as criancas. Sera que as
criancas, ao brincar dessa forma, podem se tornar insensiveis, violentas e cruéis?

Vale lembrar que as diversas formas de expressao corporal e de imaginacao das criancas sao
influenciadas pelo contexto, pela sociedade, pela histéria, pelas diferentes midias e também
pela cultura popular. Sdo exemplos as brincadeiras de policia e ladrao, os brinquedos bélicos,
as brincadeiras de luta e perseguicao, os jogos de videogame, os desenhos animados e 0s

filmes com cenas de confrontos e de guerra (Pereira et al., 2018, p. 14).

Essas brincadeiras ludoagressivas sao trazidas para o ambiente da escola, em sala de aula ou
nos momentos de interacao ou de intervalo, quando existe a liberdade de as criancas se expressarem a
partir do ludico, ou seja, € um momento de expressao de tudo o que ela sente e vivencia, trazendo sua
vida real para o contexto do brincar na escola.

Quando consideramos as brincadeiras ludoagressivas no ambiente da escola, acreditamos que
0s momentos em que as criancas estdo no patio escolar ou em outros ambientes de recreacao € que
tais manifestacées surgem, no entanto, em estudo realizado por Rodrigues (2015), tais formas
agressivas de expressao surgem, principalmente, em sala de aula, quando sdo representados rituais de
humilhacéo, escarnio e violéncia entre uma brincadeira e outra.

E inquestionavel que as brincadeiras ludoagressivas s&o perniciosas para todo o ambiente em
gue a crianca esta inserida, bem como, no ambiente escolar acabam influenciando negativamente nas
relacdes sociais das criancas com colegas e professores e afetando diretamente o seu aprendizado e
de toda a turma, pois existe uma rede de significacdes que envolvem o brincar da crianca, e a

agressividade é uma conduta distorcida da cultura ludica do brincar e do aprender escolar (Rodrigues,
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2015). Para Candreva et al. (2009) as brincadeiras ludoagressivas séo demonstracdes de contendas
ou confrontos de natureza simbdlicas e corporais e, geralmente, as brincadeiras ludoagressivas sao
ignoradas, negligenciadas ou coibidas na escola, por simbolizar a violéncia.

As brincadeiras ludoagressivas sao fenémenos culturais e manifestacdes corporais, que tém
direta ligacao com as relacdes humanas comportamentais e, inclusive fazem parte da propria historia
do ser humano na sociedade. Consideramos que embora sejam preocupantes os comportamentos
ludoagressivos nao estao vinculados unicamente com a realidade contemporanea, mas, fazem parte
do proprio ser humano, sendo transmitido culturalmente (Rodrigues, 2012).

Essa expressao ludoagressiva ¢ uma pratica subjetiva da crianca, que no brincar traz seu
arcabouco cultural e experiéncias de sua realidade, desse modo, o brincar € uma forma de se
reconstruir (Barbosa et al., 2017). Para Dadoun (1998, p. 8) as atividades mais violentas e conflitantes
vivenciadas sao apresentadas e observadas com maior énfase, pois: “(...) geralmente s6 levamos em
conta os aspectos externos da violéncia, as manifestacdes e expressdes multiplas, que remetem a
fatores (...) sobre os quais 0 homem parece nao ter qualquer dominio (...)". Essa realidade aponta
para o fato de que o olhar do adulto para esse comportamento infantil se concentra apenas na
violéncia.

Cabe ao adulto (e no ambiente escolar ao professor) ndo apenas observar a violéncia
apresentada pelas brincadeiras ludoagressivas, mas, também, compreendermos os motivos que levam
a crianca a estas manifestacoes e, também, como é possivel trabalhar essas brincadeiras em sala de
aula, permitindo um contexto ndo de castigo e, sim, de transformacao.

Consideramos que em as brincadeiras ludoagressivas sdo percebidas pelos professores ou
adultos unicamente pela visao da prépria agressividade. Todavia, se fosse observada pela ética de que
a crianca esta apresentando ou representando sua realidade ou vivenciando um contexto de faz de
conta, fosse mais facil compreender e trabalhar essas relacdes que se embasam no brincar
ludoagressivo (Barbosa et al., 2017).

Esse despertar e vivenciar o brincar ludoagressivo precisa ser observado pelos professores sob
uma otica de manifestacao ou representacdo do “eu vivenciado” ou do “eu representativo” da crianca,
bem como, os professores necessitam estar aptos a compreender quando as criancas estdo
efetivamente com manifestacdes ludoagressivas ou quando estdo apenas interagindo com brincadeiras
mais enérgicas.

Adentramos aqui no entendimento de que estudos asseguram que as brincadeiras das

criancas no intervalo ou no patio escolar sdo frutos de acdes mais enérgicas, isso ocorre inclusive
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devido ao fato de que nesse momento de “recreio” as manifestacdes ludicas sao livres do
direcionamento pedagdgico por adultos, o que possibilita as criancas a formulacao de praticas
brincantes independentes (Barbosa et al., 2017; Candreva et al., 2009).

Sobre a influéncia do intervalo para as criancas Barros (2012) afirma:

(...). E urgente repensar o papel dos recreios, de forma que as criancas deixem de encarar
estes locais como espacos onde as praticas agressivas, o abuso do poder, os insultos e as
lutas ocorram inevitavelmente, quando se torna necessario competir pelo espaco e pelos

recursos (Barros, 2012, p. 92).

Neste sentido, & importante que os professores possam compreender ndo a brincadeira
ludoagressiva como uma forma somente de violéncia, mas, uma forma de representatividade social da
violéncia que a crianca conhece ou convive e, que reflete em suas acdes e manifestacdes. Assim, cabe
a importante discussdo acerca dos aspectos sociais da violéncia e como sdo influenciados ou
influenciadores da representatividade ludoagressiva da crianca no ambiente escolar.

Trazemos as concepcdes de Corsaro (2009), de forma a compreendermos que as brincadeiras
infantis, podem ser concebidas enquanto instrumento de representatividade do mundo adulto e das
vivéncias das criancas, as quais se utilizam do ludico como um objeto de construcao de cultura e de
representacao do que precisa ser comunicado.

Salientamos que essa representatividade do mundo adulto a crianca constréi a partir do seu

brincar na escola, entretanto:

(...), isso ndo quer dizer que os momentos do brincar nas instituicbes de Educacao Infantil
estejam assegurados para todas as criancas, tendo em vista que a didatizacdo do brincar tem
transformado jogos e brincadeiras em meros recursos pedagdgicos que sado utilizados por

professores(as) na transmissao de contetdos (Almeida, 2013, p. 80-81).

Assim cabe aos professores compreenderem a importancia da ludicidade na formacéo das
criancas, considerando a educacdo infantil um periodo em que o ambiente escolar ndo pode ser
apenas um local de um processo de adultizacao dos pequenos, pois se isso ocorrer ha que se ter a
construcao de um ambiente sem o ludico, que pode inclusive ser nova fonte para uma cultura social de

violéncia.
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1.5 Bullying: nos Caminhos da Violéncia Escolar

Em primeiro plano trazemos a definicao de bu/lying segundo Barros:

Assim, por definicdo, bullying compreende todas as atitudes agressivas, intencionais e
repetidas que ocorrem sem motivacao evidente, adotadas por um ou mais estudantes contra
outro(s), causando dor e angustia, sendo executadas dentro de uma relacao desigual de poder,
conceito universalmente conhecido, apontado em muitos estudos nas revisdes de literaturas

pesquisadas no presente estudo (Barros, 2012, p. 32).

Podemos considerar o bullying um dos mais comuns tipos de violéncia vivenciados nas
escolas na contemporaneidade e, com 0s avancos tecnologicos, esse tipo de violéncia sai das
salas de aula e adentra o mundo virtual, gerando inumeros problemas emocionais, psicologicos
e sociais para as criancas vitimas deste tipo de violéncia que se encontra presente nas escolas
em todo o mundo, realidade também presente no Brasil.

Sobre o entendimento conceitual de bu/lying tem-se a concepcao de Carvalho (2012):

Dentro de uma visdao humana e se levando em conta que as acbes de bullying se
realizam entre seres de conduta racional, que tem discernimento sobre suas escolhas,
direitos, ndo ha como se negar que o bullying € uma acao consciente e deliberada.
Minimizar este comportamento simplesmente como um comentario ocasional, como
brigas ocasionais entre criancas durante o ato da brincadeira ou até como a rivalidade
entre irmaos ou colegas que buscam atingir os mesmos propositos, ndo demonstram sua

verdadeira intencionalidade. {(...) (Carvalho, 2012, p. 47).

Diariamente nos deparamos com noticias de casos de bu/lying nas escolas, que acabam
gerando expressdes ou quadros de mais violéncias, com 0s massacres nas escolas pelo mundo,
como extremo ato de violéncia que se alicercam no cotidiano escolar e na forma de tratamento
entre as proprias criancas.

As manifestacées de violéncia nas escolas, contemporaneamente, denominadas de
bullying sao antigas, porém, o termo bullying é recente na literatura e nas pesquisas

académicas, que abordam a violéncia no ambiente escolar, tendo a propria crianca como vitima
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e autora das agressdes. Especificamente no Brasil o termo bullying passou a ser utilizado
somente a partir da década de 1970, no entanto, atualmente ele contempla um termo
amplamente discutido e disseminado no meio académico e no contexto escolar, sendo estudado
em larga escala, por ser gerador de um fendmeno de extrema violéncia nas escolas (Cunha,
2011). Para entendermos mais acerca do conceito desse tipo de violéncia Calhau (2011, p. 6) expde
que: “bullying ¢ um assédio moral, sdo atos de desprezar, denegrir, violentar, agredir, destruir a
estrutura psiquica de outra pessoa sem motivacéo alguma e de forma repetida. (...)". Nesta mesma
toada conceitual Calhau (2011, p. 6) complementa que o bullying: “(...) € um ‘cerco’, tal qual o
realizado em uma guerra, onde o inimigo vai sendo atacado continuamente até se render ou morrer”.

E importante a compreensdo, de que estudos apontam que o termo inglés bullying faz
referéncia a um tipo especifico de violéncia, em que um individuo considerando-se o “valentdo” da
escola ataca com tirania outros colegas, fatos que ocorrem, especialmente, entre criancas e
adolescentes no ambiente escolar ou social e, que traz inimeras consequéncias para a vitima, o que
aponta para a necessidade de considerar esse tipo de violéncia um problema nas escolas publicas ou
privadas (Rosa, 2010). Aqui é interessante fazermos uma intervencao conceitual no instante em que
consideramos o bullying enquanto um tipo de violéncia encontrado tanto em escolas publicas quanto
privadas, ou seja, nao esta diretamente relacionado com a condicao socioecondmica das criancas,
mas, avulta-se como um fenémeno sociocultural e, que por seu potencial de prejuizo precisa ser
amplamente combatido nas escolas.

Especificamente no Brasil observamos o bullying como uma forma de violéncia presente em
todas as regides do pais e tipos de instituicdes escolares (publicas ou privadas), o que nos leva a
considerar esse fendbmeno como uma realidade presente ndo apenas nas escolas, mas, na propria
convivéncia familiar e social das criancas, que acabam reproduzindo este tipo de comportamento nas
escolas com os colegas, sendo um comportamento extremamente agressivo.

Aqui um novo olhar para a realidade do Brasil em que o bullying € um tipo de violéncia que
vem crescendo no ambiente das escolas, com esse tipo de intimidacao crescendo no cotidiano escolar
e apresentando alta prevaléncia além de implicacdes negativas para os envolvidos, gerando um quadro
de aumento de depressao entre criancas e adolescentes e tornando-se um grave problema de saude
publica (Vaccari, 2012; Forlim et al., 2014). Os casos de depressdo entre criancas e adolescentes
acabam por gerar um ambiente escolar violento, com alta incidéncia de acometidos pela ansiedade,
sofrimentos emocionais, psicolégicos e até depressdo (Ribeiro et al., 2010; Evans et al., 2014;

Cavalcanti et al., 2018).
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0O aumento expressivo de casos de ansiedade e depressao entre criancas e adolescentes
segundo estudos apontam o ambiente escolar hostil como uma das principais causas, o que remete
para a necessidade dos professores ter um olhar mais sensivel sobre o cotidiano escolar, buscando
identificar os casos de bullying e trabalhar uma educacdo humanizadora, buscando reescrever a
histéria das relacdes interpessoais no ambiente escolar.

Precisamos, enquanto professores, compreender que o bullying € um tipo de violéncia
amplamente praticado no ambiente escolar e gerador de consequéncias graves e abrangentes. Assim,
podemos considerar que as vitimas sdo afetadas no @mbito cognitivo, emocional, psicologico, cultural e
social, gerando, dentre outras consequéncias o desinteresse pelos estudos, o déficit de atencao,
concentracao e reducdo da aprendizagem, queda do rendimento intelectual, absenteismo® e evaséo
escolar (Melo, 2010). A crianca vitima de bu/lying na escola pode ter reduzido o seu entusiasmo pelo
aprendizado escolar, além de carregar para sua vida uma uma ferida identitaria e, pode até ser que
essa ferida ndo gere nenhum sintoma grave durante a sua vida, mas, em uma importante parcela das
criancas, esse tipo de violéncia é geradora de sintomas e consequéncias extremas, como o abandono
da escola e a falta de confianca e forca para enfrentar as lutas cotidianas mesmo na fase adulta (Evans
et al., 2014; Pereira, 2017).

Comtemplamos, a partir de nossas vivéncias enquanto professora na Educacao Infantil, que os
casos de absenteismo gerados por uma violéncia sofrida na escola precisam ser tratados com atencao
tanto pelos pais e responsaveis pelas criancas, quanto pelos professores, pois € um indicio de que algo
errado esta ocorrendo no ambiente escolar e vem gerando a desmotivacao para ir a escola e,
consequentemente, a reducao pelo interesse no aprendizado escolar.

O bullying ndo é uma acao isolada da crianca, mas um comportamento agressivo e ofensivo
realizado por uma ou mais pessoas contra outra pessoa ou grupo, sendo que as referidas agressdes
sao formas repetitivas, intencionais e sistematicas de agressdo, constituindo um tipo de violéncia
ocorrida nas relacoes entre pares em que existe um processo de desigualdade de poder, como, por
exemplo, forca fisica, capacidade cognitiva, estigmas, diferencas religiosas, culturais e
socioeconémicas. Outra caracteristica do bullying é que este tipo de violéncia tem envolvimento
continuo da mesma pessoa ou pessoas, sendo manifestada pela demonstracdo de poder no campo da
forma fisica, psicolégica e social, normalmente, representada por processos de humilhacdo e exclusao

e, entre as criancas de acdes violentas como socos, chutes, empurrées, ameacas, insultos e até

! Absenteismo constitui a falta no ambiente escolar. E, segundo Vasconcellos (2013, p. 278): “O absenteismo escolar de discentes é uma
questdo relevante no processo de escolarizagdo, uma vez que se entende que a presenca do aluno na sala de aula é fundamental para o
desenvolvimento da aprendizagem escolar. (...)”.
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pequenos furtos. Embora o bullying seja uma agressao com origem relacional e possa ocorrer em
todas as fases da vida e ambientes (familiar, social e escolar) estudos apontam que a escola é o palco
de maior quantidade de casos, levando a reacOes extremas das vitimas, inclusive o suicidio (Ttofi &
Farrington, 2010; Vaccari, 2012; Forlim et al., 2014).

No momento em que a crianca ou o adolescente acabam cometendo suicidio devido as
agressoes e o bullying vivenciado no cotidiano escolar ou de suas relacoes familiares e social, constitui
este ato uma acao estrema de tristeza e depressao com origem na extrema ftristeza, anseio ou
depressao causado pelo processo continuo de sofrimento. E aqui precisamos adentrar no fato de que
muito embora estudos apontem que o bullying ocorre com maior frequéncia entre os adolescentes, €
certo ponderar sobre sua ocorréncia entre as criancas seja no ambiente escolar ou de suas demais
relacdes sociais e, nesse caso, professores e familiares precisam estar atentos tanto para a vitima
quanto para o agressor, evitando que ocorra acdes extremas.

A amplitude das ocorréncias de bullying nas escolas, gera a necessidade de ampliar as
discussdes sobre a existéncia desses casos nas nossas escolas e, especialmente, traca a importancia
em conhecer, refletir e prevenir tais atitudes nas escolas, desmistificando que essa violéncia seja
apenas uma forma da crianca se expressar ou se relacionar com outras criangas ou grupos no
ambiente escolar ou social. Bullying ndo é uma forma de brincar ou interagir, mas, uma intencao de
intimidar, perseguir, agredir, provocar, apelidar, bater, excluir ou gerar sofrimento em outra pessoa
(Rosa, 2010; Pereira, 2017; Cavalcanti et al., 2018).

O bullying € uma manifestacao de violéncia em que existem trés tipos de atores: os agressores,
as vitimas e os espectadores. Além disso, existem pessoas que mudam de papel constantemente, ora
como agressores, ora como agredidos. No caso especifico das criancas e adolescentes agressores no
ambiente escolar, estudos evidenciam que podem ter uma condicdo de agredidos no ambiente familiar,
assim, sua forma agressiva na escola ¢ um reflexo da violéncia doméstica e dos desajustes ocorridos
no seio familiar. Em outros casos, os agredidos no ambiente da escola, acabam agredindo outros
familiares/amigos na convivéncia familiar ou social, como reflexo da violéncia construida na escola e
gerando um quadro hostil fora dos muros escolares (Silva, 2010). Estudos demonstram que a maioria
das situacoes de bullying ocorridas nas escolas, a maior parte das criancas e adolescentes fazem tanto
o papel de vitimas quanto de agressores (Cunha, 2011).

Ao trazermos os aspectos que envolvem a mudanca de papéis entre vitimas e agressores no

ambito da convivéncia escolar, familiar ou social, apontamos a necessidade de construir um ambiente
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saudavel e sem violéncia para que as criancas possam ter um desenvolvimento educativo, relacional e
social saudavel.

Em verdade, professores e pais precisam estar atentos para identificar os casos de bullying
entre criancas e adolescentes, estejam esses no papel de vitima ou agressores, tendo em vista que
estes casos de violéncia estdo, muitas vezes, camuflados como falsas brincadeiras ou formas de
“enturmar” todos em um grupo, mas, € um tipo de violéncia que gera soliddo, sofrimento e até
agressividade para vitimas e agressores. Consideramos essencial, que seja tracada mais uma
caracteristica do bullying que nao é somente a violéncia, mas, €, também, representa a luta pelo poder
e 0 dominio das relacdes (Pereira, 2017; Cavalcanti et al., 2018).

Entendemos que essa representatividade de poder pode ser geradora de sofrimento para as
criancas vitimas de bullying tanto no ambiente familiar e social, quanto no escolar, podendo esse
processo de violéncia ter reflexos dentro e fora dos muros escolares, gerados por diferentes fatores,
mas, alavancados, especialmente, pelo processo de desamor em que as criancas estao inseridas no
seio da convivéncia familiar ou social.

Como ja foi aqui tracado o bullying nao é uma acéo ocorrida somente a partir de um fator,
mas, contempla um conjunto de fatores em que criancas e adolescentes estdo inseridas, os quais
geram atitudes violentas, que sao causadoras de constrangimento e sofrimento para as vitimas, sendo
um contexto de violéncia sem que a vitima tenha forca ou possa se defender, isto posto consideramos
que um dos fatores do bullying é o desfavorecimento hierarquico na relacdo de poder dentro de um
grupo (Rodrigues, 2012).

Quando ocorrem as feridas identitarias as sequelas sejam elas fisicas ou emocionais geram
consequéncias para as vitimas de bullying, que influenciam em sua percepcdo de mundo, de relacoes
e de construcdo de identidade (Pereira, 2017). Dessa forma, cabe aos professores se demonstrarem
atentos para que a violéncia seja bullying ou brincadeiras ludoagressivas nao estejam presentes no
ambiente das escolas, pois sdo elementos desfavoraveis para a boa educacdo e construcdo de

cidadania de cada individuo, construcéo essa que se inicia nas relacdes infantis nas escolas.
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CAPITULO Il - INFANCIA E DIREITOS DA CRIANGA: REFLEXOES A PARTIR DA REALIDADE BRASILEIRA

“Todos nds temos direito
Uns menos outros mais
Mas existem alguns direitos
Chamados fundamentais
Direito de nascer

Direito de mamar

Direito de crescer e

Todos temos que saber

Se quisermos garantir

O direito de viver”

Eliakin Rufino.

Este capitulo contempla ao amplo conhecimento dos direitos das criancas considerando a
caminhada do Brasil desde as convencdes internacionais, como a propria Declaracdo de Genebra,
passando pela Constituicdo Federal de 1988 e o ECA, estatuto promulgado em 1990, que veio com o

propdsito de solidificar os direitos das criancas no Brasil.

2.1 Direitos da Crianca no Brasil: Entre as Conven¢des Internacionais e o Estatuto da Crianca e do

Adolescente

Antes de apresentarmos os aspectos legais em relacdo aos direitos das criancas, que
contempla a base teorica deste capitulo, segundo a legislacdo brasileira, trazermos, como forma
de um olhar mais abrangente, a demonstracédo dos aspectos que envolvem essa protecdo em
ambito internacional, tendo em vista que esta matéria relacionada com os direitos das criancas
vem ganhando voz no ambito mundial.

O traco historico levantado e aqui evidenciado, apresenta que a primeira vez no mundo,
em que foi declarada a necessidade de garantir protecdo especial a crianca foi no ano de 1924,
na assinatura da Declaracdo de Genebra, que teve como tema central a discussdo sobre os

direitos da crianca. Mais tarde, em 1959 houve a Declaracdo dos Direitos da Crianca adotada
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pelas Nacoes Unidas, que também tratou sobre o tema direito das criancas, na busca por sua
protecdo. Os direitos das criancas foram reconhecidos por outros tratados internacionais como a
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem; Pacto Internacional sobre os Direitos Civis e
Politicos; Pacto Internacional sobre os Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (art. 10); e por
outras organizacdes internacionais que buscam o bem-estar da crianca (Sicoche, 2015).

Nao ha como negarmos a importancia na apresentacao da Declaracdo de Genebra que é
também conhecida como “Carta da Liga” e, foi um documento que trazia em sua esséncia a
preocupacao e uniao Internacional Salve as Criancas pelos direitos da infancia e, buscava a
protecdo da vida e dignidade das criancas em todo o mundo. Todavia, tal declaracao nao
possuia forca coercitiva perante as nacoes de extirpar definitivamente a violéncia no mundo, que
faz milhares de criancas vitimas, anualmente. Porém, constituiu um importante instrumento de
alerta a necessidade de discutir e ter o tema “direito da crianca” em foco (Mattioli & Oliveira,
2013). Como ja comentamos, no ano de 1959 houve a aprovacao da Declaracdo dos Direitos da
Crianca, que buscou assegurar os direitos da populacdo infantil, sob a autoridade da
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU).

Consideramos relevante referir que a Declaracdo dos Direitos da Crianca tem como
principio a universalizacao dos direitos a todas as criancas; a promocao do bem-estar e do
interesse das criancas em todo o mundo; o oferecimento para que todas as nacdes do mundo
protejam suas criancas e, que as mesmas tenham a protecao, cuidados, carinho e seguranca de
pais, familiares e toda a sociedade. Na apresentacdo, trazemos que a referida Declaracao define
que, o bem das criancas deve ser um direito respeitado e um dever dos adultos, os quais nao
podem agir de quaisquer formas com negligéncia, crueldade e exploracdo, pois, para as criancas
deve ser construido um ambiente propicio ao seu efetivo desenvolvimento enquanto cidadao.

Ao fazer um estudo mais especifico, observamos que na Carta de 1924 existia a crianca
enquanto objeto que necessitava de protecdo dos adultos, no Documento de 1959 se
estabeleceu a compreensao de que a crianca é um sujeito de direitos, o que podemos observar
como um processo de acentuado progresso em beneficio e respeito a protecdo da crianca
(Rossi, 2008). Compreendemos que a Declaracdo dos Direitos da Crianca constitui “(...) o
grande marco no reconhecimento de criancas como sujeitos de direitos, carecedoras de
protecdo e cuidados especiais” (Amin, 2011, p. 12).

Prosseguindo em um processo evolutivo da legislacdo para a protecao das criancas em

nivel internacional na data de 20 de novembro de 1989 a Assembleia Geral das Nacdes Unidas,
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adotou a Convencdo sobre os Direitos da Crianca, que foi ratificada no Brasil pelo Decreto n°
99.710 de 1990, consistindo esse em um tratado que buscou a protecao dos direitos humanos
das criancas, o qual trazia tais direitos como base da propria condicao humana das criancas,
com a adesao de um numero maior de nacdes. Quando essas validavam a Convencao,
comprometiam-se em cuidar de suas criancas com tratamento prioritario, buscando preservar
sua vida, bem como, buscar continuamente a melhoria da qualidade de vida e garantia da
protecdo da dignidade (Mattioli & Oliveira, 2013).

Contemplamos que a busca por consolidar a protecao das criancas no mundo foi
fomentada pela assinatura desses documentos com participacao de diversos paises, que se
comprometiam em protegé-las. Neste sentido, a seguranca dos direitos das criancas em todo o
mundo teve maior abrangéncia a partir dos tratados internacionais e as Declaracdes de Direitos
da ONU, que historicamente se efetivaram como instrumentos de protecdo dos direitos
humanos, bem como, dos direitos das criancas e adolescentes (Machado, 2003).

E certo que esses documentos internacionais permitiram a transformacéo do olhar para
as criancas em diferentes paises, no entanto, na contemporaneidade, existem paises que nao
sao signatarios dessas convencodes ou documento, distanciando-se da protecdo das criancas.

A necessidade de tratados e declaracdes em prol da protecdo das criancas demonstra
uma tradicao cultural global, na qual as criancas se encontravam em uma situacao secundaria
em relacao aos adultos, muito embora, mesmo reconhecidas como sujeitos de direitos, elas
possuem um tratamento em diversas partes do mundo diferente do que o designado aos adultos
(Bidarra & Oliveira, 2008). Isto significa considerarmos que existe um longo caminho a ser
percorrido no mundo contemporaneo em beneficio da protecao dos direitos das criancas.

Podemos assim perceber, que infelizmente, o mundo e, de forma especial o Brasil,
assistem a um processo de adultizacdo da crianca (que fere a sua condicao de direito a
infancia), como se o fato de ser adulto a tornasse um ser humano com mais direitos e, um
cidaddo mais consciente. Como referem Sarmento & Vilarinho (2020, p. 88): “As diferentes
condicées estruturais dos paises que ratificaram a Convencdo, as suas conjunturas
sociopoliticas e o seu lugar geopolitico e economico no mundo, bem como as relacbes de poder
institucionais e intergeracionais continuam a produzir desigualdades no acesso aos direitos nela
consagrados”.

Por outro lado, Sarmento & Vilarinho (2020) suportando-se do trabalho de Luna, (2018)

afirma que as agéncias e organizacdes ndo governamentais internacionais:
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Tém promovido uma determinada definicdo da infancia através das suas iniciativas de
cooperacao técnica no terreno em diferentes paises (...) elas tém imposto uma uma
concepcao hegemoénica (universal) da infancia que invisibiliza as desiguais condicdes de
vida das criancas de diferentes mundos (Norte-Sul), pertenca a classes sociais e 0s

diferentes contextos culturais, étnicos e religiosos (Sarmento & Vilarinho, 2020, p. 89).

No caso especifico do Brasil, ao trazermos o tracado histérico da realidade vivenciada no
pais, observamos a realidade de que as primeiras leis que tiveram um olhar direcionada as
criancas e adolescentes foram os codigos, 0s quais traziam dois paradigmas: “o da ‘Situacao
Irregular’ presente nos Codigos de 1927 e 1979; e o da ‘Protecdo Integral’, advindo com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990" (Medeiros, 2013, p. 25-26). Todavia, ambas as
situacoes se distanciam da compreensao acerca do respeito aos direitos das criancas. Isto
significa dizer que num primeiro momento legal da crianca no Brasil, a protecdo era somente
para aquelas consideradas pobres e que se encontrassem em precarizacao no campo da ordem
social: “os denominados de expostos (até 07 anos de idade), de abandonados (os jovens até 18
anos), de vadios (os atuais meninos de rua), de mendigos (os que pedem esmolas ou vendem
coisas nas ruas) e os libertinos (os que frequentavam prostibulos)” (Padilha, 2006, p. 44-45). E
num segundo momento um processo de paternalismo, que nao possibilita um real
confrontamento aos elementos capazes de perpetuar a violéncia no ambiente da crianca.

Consideramos que esse primeiro olhar da legislacao brasileira para as criancas tinha um
contexto mais paternalista, sem, contudo, buscar a promocéo da crianca e seu desenvolvimento
integral, que lhe projetasse a uma condicdo de respeito a sua infancia e construcdo da
cidadania.

Com seu principio no Brasil Império e perpetuando por um longo periodo de tempo, o
Estado brasileiro tinha uma preocupacdo unicamente com as criancas e adolescentes em
confronto com a lei, ou seja, ndo tinha politica preventiva e protetiva, mas sim repressiva, a qual
era “(...) fundada no temor ante a crueldade das penas” (Amin, 2011, p. 03). Infelizmente, essa
condicdo legal de reprimenda e penas severas, especialmente, para os adolescentes perpetuou
por décadas no Brasil, condicdo modificada somente apos a Constituicdo Federal de 1988 e,
especialmente, o ECA, estatuto que passou a vigorar em 1990.

Observamos que essa realidade apontava para uma inverdade em todo o Brasil a de que

somente as criancas e adolescentes infratores ou em confronto com a lei é que precisavam de
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cuidados, mesmo que esse se revelasse enquanto castigo, mas a violéncia vivenciada nos lares
e na sociedade contra esses pequenos nao era tratada como relevante, o que tornou cruel a vida
desses em diversas familias.

Ao tratarmos outros fatos do periodo do Império temos a compreensdo de que a
assisténcia aos carentes, era uma espécie de “boa acdo” de responsabilidade das lgrejas,
especialmente, a Religiao Catolica, com acdes paliativas ou repressivas, pois de acordo com
Amin (2011, p. 04), em “1551 foi fundada a primeira casa de recolhimento de criancas no
Brasil, gerida pelos jesuitas”. Essas casas tinham como intuito a exclusao desses “pequenos
incobmodos” do seio da sociedade e, ndo um processo de socializacao e de restabelecimento do
convivio social, a preocupacao se alicercava mais no bem-estar da sociedade do que
propriamente dos internos.

De certo modo, o enfrentamento a violéncia contra as criancas e adolescentes no Brasil,
com maior énfase para os casos de violéncia sexual somente comecou a ser observado segundo
problema de cunho social, no século XX, muito embora essa preocupacao em nivel internacional
ja existia desde meados da década de 1960 e principio da década de 1970. Assim, o Brasil
somente acordou para a necessidade de protecdo das criancas de forma oficial a partir da
Constituicao Federal de 1988 e, posteriormente, com a promulgacdo do ECA em 1990. Os
referidos documentos propunham que nenhuma crianca ou adolescente poderia sofrer com
negligéncia, discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade e opressao, bem como, o0s
responsaveis por quaisquer desses episodios poderiam sofrer sancdes ou punicdes, segundo o
que preleciona a lei (Barbosa, 2008).

Ao fazermos esse tracado historico do direito das criancas no Brasil é preciso
considerarmos o entendimento de que, essa realidade ocorreu no pais, somente a partir da
promulgacao do ECA, que criancas e adolescentes tiveram seus direitos efetivamente protegidos,
penalizando adultos que cometem qualquer forma de violéncia contra criancas e adolescentes.
Porém, existe a violéncia intrafamiliar que é geradora da violéncia extrafamiliar, como é o caso
de colocar a crianca como vitima de uma cruel realidade.

Compreendemos que a violéncia sofrida, por vezes faz com que a crianca se torne
reprodutora de acdes violentos, nas escolas isto ocorre tendo em vista que se possa considerar
falha a lei que trata sobre essa matéria, no sentido de que tem o Estado ndo como protetor da
crianca e do adolescente, mas como protetor da sociedade e das criancas de boa familia, em

um sistema de exclusdo das criancas e adolescentes que praticam a violéncia (Arantes, 2011). E
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importante comentar que mesmo nao atingindo a meta de extinguir da sociedade a violéncia
contra as criancas ou de efetivamente proteger seus direitos o ECA veio, com o objeto de romper
com o autoritarismo e assistencialismo, existentes nas legislacdes de 1927 e 1979 no Brasil,
buscando a garantia de seus direitos e a promocado da saude, educacao e qualidade de vida
(Silva, 2013).

Sobre os aspectos, os quais envolvem a Lei Federal n° 8.069/90 ECA, que foi
sancionada em 13 de julho de 1990, e teve sua publicacao e regulamentacao disposta no artigo

227 da Constituicao Federal Brasileira, passou a vigorar em 14 de outubro de 1990. E traz que:

O tratamento prioritario é reforcado ainda no artigo 4° do ECA que dispde: E dever da
familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacao, a
educacao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo unico: A garantia de prioridade compreende: a) primazia de receber protecao e
socorro em quaisquer circunstancias; b) precedéncia de atendimento nos servicos
publicos ou de relevancia publica; c) preferéncia na formulacdo e na execucdo das
politicas sociais publicas; d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas

relacionadas com a protecao a infancia e a juventude (Brasil, 1990, p. 5-6).

Cabe aqui destacarmos que os principais aspectos legais que envolvem o ECA,
contemplam a protecdo quanto aos direitos fundamentais de criancas e adolescentes, tendo
esses enquanto sujeitos de direito e, que devem ter respeitada sua vida e saude; liberdade,
respeito e dignidade; convivéncia familiar e comunitaria sadia que lhe possibilite o crescimento e
desenvolvimento; educacao, cultura, esporte e lazer e, inclusive, a profissionalizacdo e protecao
no trabalho. Busca o referido texto legal tratar sobre o bem-estar subjetivo da crianca, com o
propoésito de protegé-la tendo a familia, sociedade e o préprio Estado como responsaveis por

esse processo de cuidar.
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2.2 0 Bem-Estar Subjetivo e as Vivéncias da Crianca

A histdria da humanidade nos traz o fato de que as criancas estiveram sempre inseridas em
diversas instituicbes e estruturas da sociedade, no entanto, nem sempre tiveram voz e foram
observadas enquanto sujeitos particulares, com caracteristicas proprias e direitos respeitados. Durante
séculos a infancia foi uma etapa da vida humana invisivel com inimeros deveres e poucos ou henhum
direitos, nesse sentido, a presenca das criancas na sociedade era apenas fisica, pois ndo tinham
representatividade enquanto categoria social particular, nem tampouco tinham seus direitos préprios
e protegidos (Lima et al., 2014). Até o periodo do Renascimento nao existia o universo infantil, pois as
criancas pertenciam, como apéndices, ao universo feminino, nesse sentido, adultos, de forma especial
as maes, compartilhavam espacos e atividades com as criancas, as quais eram consideradas como
adultos em miniatura (Aries, 2011).

De acordo com Galinha (2008), o conceito de bem-estar subjetivo é recente, complexo e tem
em sua formacao duas dimensoes: a dimensao cognitiva e tem relacdo com a satisfacdo com a vida, a
partir de termos globais e especificos e, a dimens&o afetiva, emocional, que se associa ao conceito de
felicidade e pode apresentar-se tanto de modo negativo quanto positivo. Pode-se conceituar que o bem-
estar subjetivo tem relacao com a capacidade de adaptacéo de cada pessoa, a partir da avaliacao de
sua prépria vida alicercada, segundo Novo (2005, p. 185) com suas: “experiéncias emocionais,
positivas e negativas, e tendo por base valores, necessidades, expetativas e crencas pessoais”.

Assim, ponderamos que o bem-estar subjetivo tem relacdo com a forma de viver de cada
individuo e de sua capacidade de adaptacao ao ambiente que se encontra inserido e, aqui
contemplamos a importancia de o ambiente escolar ser adequado para que a crianca desenvolva
sentimentos e situacdes emocionais positivas.

Quando buscamos tratar sobre o bem-estar subjetivo da crianca é importante adentrarmos no
entendimento de que bem-estar tem elo com & sociologia econémica e politica, isto significa dizer, que
esta associado a intervencdo do Governo. Enquanto que também se associa as condicdes individuais
ou psicologicas da crianca e, por essa ligacdo é denominado “subjetivo” (Poletto & Koller, 2011).
Consideramos que o bem-estar abrange tanto aspectos objetivos como o padrdo de vida, quanto
aspectos subjetivos como a felicidade e, por isso tem uma interpretacdo ampla e complexa (Ben-Arieh
& Frenes, 2011). No entanto, no estudo aqui apresentado observaremos o bem-estar subjetivo que
envolve o direito da crianca em viver sob os direitos de Provisdo, Protecdo, Participacdo e felicidade,

considerando o seu direito de desenvolvimento integral.
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O bem-estar subjetivo tem como principio a protecdo psicossocial da qualidade de vida,
tratando tanto das questdes gerais da vida, quando de areas mais especificas, proprias das criancas.
Assim, consideramos que este bem-estar subjetivo é estruturado por componentes cognitivo e afetivo,
0s quais possuem elo de interrelacdo e tracam as expressdes de crencas e desejos presentes no
cotidiano das pessoas no decurso de suas vidas (Casas, 2011).

Para melhor compreendermos o que é o bem-estar subjetivo é importante analisarmos a figura

1, que traz seus componentes nas dimensdes afetivas e cognitivas:

Figura 1 - Componentes do bem-estar subjetivo

Fonte: Soares (2018, p. 18)

Ao observarmos a figura 1, nos chama a atencao para o fato que os componentes do bem-
estar subjetivo possuem duas dimensdes, sendo que a dimensdo afetiva &€ composta por afetos
positivos (emocdes agradaveis, como a alegria e a satisfacdo) e afetos negativos (emocdes
desagradaveis como o sentimento de tristeza e a raiva); enquanto que a dimensdo cognitiva ¢
composta de satisfacdo geral de vida (com caracteristica unidimensional) como a satisfacao
comparada com base num padrao social, o qual se considera satisfatorio e a satisfacdo de vida em
dominios especificos (com caracteristica multidimensional) como no caso da satisfacdo com a familia,
escola tanto com a relacdo com seus pares quanto com a relacdo com os demais atores da

comunidade escolar, vizinhanca e a sociedade em que a crianca se encontra inserida.
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Podemos esclarecer que a dimensao afetiva (composta por afetos positivos e negativos)
constituem as respostas dos individuos para os acontecimentos de sua vida. Considerando os afetos
positivos emocoes e experiéncias agradaveis importantes para as vivéncias e experiéncias das criancas
na formacao de sua dimenséao afetiva (Lima & Morais, 2016).

No momento em que pensamos nos aspectos que envolvem o bem-estar subjetivo das
criancas € importante, que possamos nos preocupar tanto com o presente quanto com o futuro, pois, a
crianca hoje é o adulto de amanha e responsaveis pelas geracoes futuras. Assim, a crianca precisa ter
um ambiente favoravel para desenvolver suas habilidades para a vida e para o seu futuro, sendo que
tais habilidades envolvem o conhecimento; treino; valores sociais e valores morais; além dos tracos de
personalidade e da sua capacidade de ter um papel efetivo no seio familiar, no ambiente escolar e no
local de trabalho, ou seja, desenvolver competéncias para ser atuante e participativo na sociedade civil
em que esta inserido e tem potencial de transformacao (Soares, 2018).

Uma redefinicdo conceitual de bem-estar subjetivo das criancas pode estar vinculada a dois
pressupostos, quais sejam: ao fato de que a crianca tem direito a dignidade e aos direitos humanos
fundamentais e, 0 segundo pressuposto aponta que a infancia é uma etapa da vida que merece
atencdo e respeito (Ben-Arieh, 2006). Ao avaliar sobre a importancia das relacdes interpessoais,
apontamos para o fato de que o bem-estar subjetivo da crianca tenha relacdo com as caracteristicas
socioemocionais das pessoas e, de forma especial, as habilidades sociais (Franca-Freitas et al., 2017).

Ao buscarmos o conhecimento sobre o conceito do bem-estar subjetivo das criancas
adentramos no entendimento que na ocorréncia deste bem-estar a crianca passa a ter o direito de ter
protegida a sua cidadania, sendo que a observacdo da cidadania infantil tem importancia para que

possamos analisar o bem-estar subjetivo da crianca e seu direito ao exercicio de cidadania.

2.3 O Direito da Crianca a Cidadania

Anterior ao entendimento conceitual do que vem a ser cidadania e, mais especificamente,
cidadania infantil faz importante compreendermos o que é a infancia, ndo somente na concepcao de
uma etapa bioldgica ou cronoldgica do ser humano, mas como citam Oliveira et al. (2011) a infancia
contempla uma etapa da vida social, que traz caracteristicas, aspectos e necessidades especificas, e,
especialmente, & uma fase em que os individuos tém direitos enquanto cidad&os.

Quando pensamos em cidadania, nosso primeiro impulso é considerar este um direito de todo

e qualquer adulto, no entanto, é correto compreender que a cidadania é um exercicio de direito
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também das criancas, construida a partir de sua convivéncia e participacéo na vida da comunidade.
Concebemos o entendimento de Scherer (2011), que cidadania infantil & o direito que as criancas
possuem de acesso aos bens materiais e imateriais existentes na vida do ser humano.

Ponderamos que a cidadania é o direito no campo material, social e cultural e, esta
intimamente, ligado ao direito a propria vida. Desse modo, a cidadania infantil é o direito que a crianca
tem em viver com dignidade, respeitando e sendo respeitada em suas relacdes sociais, isto significa
dizer, que cidadania esta relacionada ao acatamento dos direitos.

O direito a cidadania da crianca esta diretamente ligado ao direito de Participacao de criancas
e adolescestes em contexto social e da comunidade em que se encontra inserida. Neste sentido,
compreendemos que é este direito de Participacéo que tem o potencial de delinear a construcdo da
cidadania, pois a base do exercicio de cidadania é o direito de participar de forma livre no contexto
social e no @mbito do aprendizado escolar (Oliveira & Costa, 2016).

Ao trazermos as falas de Fernandes para o conceito de cidadania infantil de forma a ampliar os
conhecimentos acerca deste tema é relevante que possamos compreender como esse conceito
também tem relacdo com o contexto cultural e de respeito a crianca de cada pais, como é o caso de

Portugal. Assim, podemos considerar que:

A cidadania infantil é, entdo, um processo profundamente devedor das questbes da
desigualdade. Por um lado, ¢ um processo que tem de enfrentar obstaculos relacionados com
as questdes de poder que se intrometem nas relacoes entre adultos e criancas, e em muitos
casos nao permitem que as relacdes de controlo e regulacdo sejam ultrapassadas e
substituidas por relacbes de igualdade e participacdo. Por outro lado, tem também de
considerar as desigualdades estruturais, de natureza social e econdmica, cujas implicacdes na
visibilidade das criancas na organizacao dos seus quotidianos sao indesmentiveis. Pensar na
cidadania infantil sem pensar nas questdes estruturais que afectam a vida das criancas e que
atribuem ou retiram significado a sua participacdo social, assume-se como um exercicio estéril,
uma vez que se descura um dos principios basicos da cidadania que é a implicacdo dos
individuos na construcdo de possibilidades de reorganizacdo dos seus quotidianos de acordo
com as necessidades com que se enfrentam, na pugnacdo, afinal, pela mudanca social

(Fernandes, 2005, p. 142).
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Assim, quando pensamos na cidadania infantil &€ preciso que saibamos que essa cidadania tem
relacdo com as questdes estruturais que afetam a vida das criancas e, que lhe permitem a participacao
social e o exercicio dos principios que fundamentam a cidadania. Portanto, quando discutimos sobre a
importancia do exercicio de cidadania pelas criancas € necessario tratar do papel que a escola passa a
assumir neste construir cidadao na sociedade contemporanea. Assim, podemos considerar que a
escola faz um relevante papel para a cidadania infantil, ndo cabendo somente ao governo potencializar
o direito de cidadania das criancas, mas, ocorrendo a participacdo de familias, professores e toda a
comunidade escolar, inclusive dos alunos, para que seja possivel o desenvolvimento deste “ser”
cidaddo. E necessario que a escola seja um instrumento de construcdo de uma educacéo que valoriza
a cidadania da crianca (Martins, 2010).

A Participacao da crianca no contexto social, contempla um direito fundamental que alicerca o
exercicio da cidadania, possibilitando o desenvolvimento integral da crianca e, desse modo, permitindo
que ela possa exercer o seu direito de cidadania. Podemos compreender que a praxis da cidadania
infantil tem relacdo com a edificacdo e perpetuacao dos direitos da crianca, além de sua formacéao
pessoal e identitaria. Assim, a escola precisa trabalhar uma “pedagogia cidada” contribuindo para que
a crianca compreenda a importancia de defender seus direitos e de exercé-los em todo a sua plenitude,
constituindo a pedagogia um caminho para que a crianca possa vivenciar a experiéncia de um ser
cidadéo (Oliveira & Costa, 2016).

Compreendemos o fato de que uma escola que permite as criancas desenvolver seu direito de
Participacao e vivenciar sua cidadania sao instituicdes, que necessariamente, precisam envolver-se
com uma pedagogia libertadora e cidada, tendo essa pedagogia a capacidade de possibilitar um
sentimento de liberdade da crianca segundo a sua condicao infantil e livre.

A crianca ndo podera ser cidada sozinha, ela precisa estar envolvida com a sua escola, familia
e contextos sociais em que se encontra inserida, pois, o exercicio da cidadania € um exercicio de
vivéncias em sociedade. Esta necessidade de nao estar so, também se relaciona com a importancia do
adulto enquanto referéncia para a crianca, bem como, enquanto mediador entre a crianca e seus
direitos de ter a cidadania plena (Sarmento, 2012).

No Brasil, na ultima década, vem surgindo uma nova proposta de Educacao Infantil com a
escola sendo considerada um palco de aprendizado do viver em um contexto de democracia,
autonomia e cidadania trazendo a importancia do trabalho coletivo e, do desenvolvimento da crianca

em sua totalidade. Contemplamos que essa proposta educativa busca se distanciar das concepcoes de
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uma escola assistencialista e compensatoria, trazendo para uma concepc¢ao social e de cidadania
(Scherer, 2011).

Neste novo modelo educativo a crianca € considerada em sua integralidade, buscando a partir
da educacao, da construcdo do conhecimento e das vivéncias sociais fazer com que a crianca desperte
para o seu exercicio de cidadania e a construcdo de uma nova sociedade, na qual nao exista mais
lugar para acOes/reacdes de violéncia e escarnio e, que estas criancas tenham seus direitos protegidos
e construtores da cidadania infantil.

Em uma escola que busca a edificacdo de cidadania infantil as normas sociais ja nao sao mais
impostas pelos adultos e aceitas sem contestacdo pelas criancas, ja nao pode mais existir uma
hierarquia de poder e verdades absolutas, ndo cabe mais uma educacao que busca a padronizacao da
crianca, mais que permite o desenvolvimento de sua individualidade e a consciéncia de que essas
criancas estao inseridas no coletivo de vivéncias sociais, que precisam ser representativas para o
exercicio da cidadania infantil (Oliveira et al., 2011). Podemos considerar, que a escola precisa
oportunizar uma educacado, que tenha como objetivo a possibilidade de que cada crianca torne-se
cidada consciente de seus direitos e, especialmente, que possam desenvolver aptiddes que lhes
permitam compreender 0 seu papel enquanto sujeito na sociedade, além de conhecer e respeitar seus
direitos, ou seja, um sujeito efetivamente apto a reconhecer e exercer sua cidadania (Martins, 2010).

Em se tratando de cidadania infantil é certo trazermos que seu exercicio ocorre quando as
criancas passam a ter clara percepcdo de seus direitos, desfrutando de seu periodo de infancia de
forma livre.

Essa escola que possibilita o exercicio da cidadania das criancas &, em verdade, mantenedora
de uma educacao libertadora, que tem na democracia e na cidadania os ensinamentos propostos no
cotidiano das atividades de aprendizado escolar, sendo professores e alunos precursores de uma nova
sociedade, em que o didlogo, o respeito e a formacdo politica sejam efetivas e construidas sob
dimensoes afetivas e cognitivas (Scherer, 2011).

Consideramos que para a existéncia de uma formacao escolar em que exista a oportunidade
de desenvolver a cidadania infantil é preciso que no cotidiano escolar, a crianca seja considerada um
ser social e apto para uma aprendizagem significativa e humanizada, para que possa ser viavel a
construcao de uma cidadania infantil. Neste sentido, & importante que possamos conhecer o cotidiano

das criancas nesta Educacao Infantil transformadora.
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2.4 Protecéo, Provisdo e Participacdo das Crian¢as na Sociedade

Muito embora estudos apontem que a preocupacao com os direitos das criancas tenha iniciado
a sua caminhada no final do século XIX, a verdade é que essa preocupacao mundial teve inicio apenas
no século XX, como apresentamos neste estudo, considerando a Declaracdo de Genebra (1924 e
1948) e a Declaracao sobre os Direitos da Crianca (1959). E mesmo apds esse inicio de movimento
global em favor do direito das criancas somente em 1978 por uma delegacao da Pol6nia € no ano de
1979 via ONU é que tiveram inicio os debates sobre a execucao de acdes mais efetivas para proteger o
direito das criancas em todo o mundo. Somente em 20 de novembro de 1989, a Assembleia Geral da
ONU tirou as acdes de protecao aos direitos das criancas do discurso e tornou realidade, enquanto que
no Brasil houve primeiramente a ratificacdo desse documento em 1990 e, também em 1990 ocorreu a
promulgacado do ECA (Arantes, 2012).

Como podemos observar o inicio dos movimentos mundiais em protecdo aos direitos das
criancas ocorreu em 1924, mas, no Brasil, esse movimento somente teve acdes efetivas em 1990, ou
seja, quase setenta anos depois dos primeiros documentos mundiais que tinham como meta a
protecao da crianca. Nesse sentido, podemos dizer que muito embora, o ECA possa ser considerado
um marco na legislacao brasileira para a protecdo dos direitos das criancas, o Brasil acordou tarde,
qguando comparado a outros paises, no que se relaciona a protecdo, provisdo e participacao de
criancas e adolescentes enquanto sujeitos de direitos.

O traco histoérico da cultura ocidental trouxe em seu bojo a criangca como um ser passivo, que
precisa ser disciplinada pelo adulto, ou seja, a infancia &€ um periodo em que o dever de obedecer aos
adultos, sobrepde a opinido ou vontade da crianca. Nesse sentido, apontamos que somente a partir do
século XX é que a crianca passou a ser percebida como um ser de direito, inclusive, no que se refere a
participacao de sua vinda individual ou da vida coletiva dos grupos sociais em que se encontra inserida
(Arantes, 2012; Sanches, 2015).

Segundo estudo realizado por Pinheiro (2006), no Brasil, no periodo de promulgacdo do ECA
foram discutidos importantes temas considerando as representacdes da crianca, enquanto sujeito de
direitos e enquanto objeto da assisténcia, controle, disciplinamento e repressao. Na verdade, segundo
a Magna Carta de 1988 em seu art. 227, em que foi proposta a representacdo das criancas e
adolescentes enquanto titulares de direitos, nao trouxe em seu bojo as demais representacdes em

relacdo a esses grupos (Arantes, 2012; Sanches, 2015).
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Consideramos relevante apontar que o ECA foi uma lei que se alicercou em uma intensa
mobilizacdo da sociedade civil brasileira, que tinha por objeto a luta por uma condicdo emancipatéria
de criancas e adolescentes e, inclusive, por uma relacao entre criancas e adultos mais democratica. O
ECA trouxe em seu bojo novas concepcdes da crianca como sujeito politico e sujeito de direitos,
conferindo para as criancas sfafus de cidadaos, opondo-se a antiga concepcao, a qual considerava a
preocupacao do Estado somente em relacéo as criancas enquanto menor carente, menor abandonado
ou infrator (Agostinho, 2014).

Pontuamos que o ECA trouxe sobre os direitos das criancas de Protecdo, Provisao e
Participacao, no entanto, na pratica, sao enfatizados os direitos de Protecdo e os de Provisao e, os
direitos de Participacao sao relegados a um segundo plano, tanto no contexto das politicas quanto das
praticas sociais que envolvem criancas. E relevante que possamos citar que os direitos de Participacdo
s80 0s mais controversos, muito embora estejam explicitos em diversos artigos do ECA, quando traz o
direito das criancas e adolescentes de participacao na vida da comunidade (Agostinho, 2014; Sanches,
2015).

Resumidamente podemos citar que os direitos de Provisdo presentes no ECA sao
reconhecidos no momento em que o referido documento traz a salvaguarda da saude, educacao,
seguranca social, cuidados fisicos, vida familiar, recreio e cultura para todas as criancas, sem qualquer
distincdo; enquanto que os direitos de Protecao, quando buscam proteger a crianca de qualquer forma
de discriminacdo, abuso fisico e sexual, exploracdo, injustica e conflito e, por fim, os direitos de
Participacao sdo identificados quando o documento legal aponta que toda a crianca tem direitos civis e
politicos, isto &, as criancas tém direito a nome e identidade; direito de falar e ser ouvida; direito de
informacado e liberdade de expressdo e opinido e o direito a tomar decisdes que venham em seu
proveito (Hammarberg, 1990; Santana & Avanzo, 2014).

Adentramos aqui no entendimento de que o reconhecimento de que todas as criancas sdo
atores sociais, isto significa dizer, que sdo sujeitos com capacidade de tomar decisdes e realizar
escolhas, vem a ser um desafio para implementar o seu direito a Participacdo da coletividade, por
intermédio do direito de participacao politica, no ambito individual, familiar, institucional ou judicial
(Sanches, 2015). Cabe apontar que é preciso reconhecer as competéncias juridicas por meio das
quais ocorre a legitimacao da participacao social da crianca, reconhecendo-as como sujeitos com
competéncias sociais (Melo, 2011).

Quando falamos sobre os direitos de Provisdo assegurados para as criancas no Brasil pelo

ECA, estamos relatando que as criancas possuem o direito a educacdo de qualidade que Ihes permita
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o desenvolvimento cognitivo, emocional, fisico e social; direito a saude e seguranca social; direito a
viver em uma familia onde ¢é acolhida, amada e protegida; direito a cultura e lazer permitindo o seu
desenvolvimento pleno e cuidados fisicos. Nesse sentido, apontamos que o direito a Proviséo
contempla os direitos basicos de ter respeitadas suas necessidades para viver com salde, seguranca
e dignidade (Santana & Avanzo, 2014).

Ao referirmos os direitos de Protecado trazidos no ECA, apresentamos que esses direitos se
alicercam na atencéo distinta que deve ser dada para as criancas, devido a sua condicao de maior
exposicao as situacoes de vulnerabilidade social e, dessa forma, efetiva necessidade de protecao (Melo,
2011; Santana & Avanzo, 2014).

Ao tratarmos sobre os direitos de Participacdo entramos no contexto de que a crianca pode ter
participacdo ativa nas questdes que lhe dizem respeito, no ambito individual ou coletivo, no contexto
familiar, escolar e social buscando o despertar do seu protagonismo (Sanches, 2015). No
entendimento de Melo (2011, p. 43) sobre esse direito atenta-se que: “Para tanto, sua efetivacédo
depende de condicdes existenciais minimas, integridade fisica e espiritual e protecao da privacidade do
homem”.

Neste sentido, temos que o direito de Participacdo da crianca na vida social e nos ambientes
em que se encontra inserida, tem relacao com o proposito de compreender a crianca com o direito de
ter voz e nao vivenciar a exclusao social, mas, crescer em seu protagonismo e trazer ao convivio social
as suas singularidades enquanto sujeitos participativos no contexto social em que vive (Agostinho,
2014). E relevante aqui considerarmos que esse protagonismo das criancas esta representado no
presente trabalho, quando trouxemos a voz das criancas como resultado de um conhecer sobre a

violéncia e como elas observam essa violéncia no seu cotidiano na educacao infantil.
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CAPITULO Il - AS VIVENCIAS DAS CRIANGAS ENTRE OS CORREDORES DA ESCOLA E 0S ESPACOS
DE EDUCAGCAOQ INFANTIL

“Felicidade € a gente poder olhar para trds e encontrar esse
vago mundo em ‘sol menor’ que se chama inféncia. Adivinhacdo
da vida. Bem sei que, com muita gente, acontece essa coisa
estranha. torna-se adulfo sem ter sido crianca. Ou o que é pior:
ter sido crianca, sem ter tido inféncia. A inféncia, para mim, nao
é apenas e simplesmente uma idade, mas justamente aquele
mundo de pequeninas coisas que tornam inconfundivel na
lembranca um tempo de alegria, um tempo em que
conhecemos a felicidade sem ao menos nos apercebermos dela
(...). Sim: posso encontra-la viva, intensa, apenas volfo o rosto,
em cada curva da lembranca {(...)".

J. G. de Araujo Jorge.

Este capitulo contempla a discussdo sobre o cotidiano das criancas na educacao infantil, além
de seu processo de participacao e necessidade de autonomia na rotina da escola, isto porque, o
desenvolvimento da crianca tem relacao direta com sua voz e vez no cotidiano do ambiente em que se
encontra inserida, sendo a escola um dos mais importantes espacos na vida de uma crianca, seja pela
construcao de relacbes com seus pares, seja pelo aprendizado e possibilidade de desenvolvimento

cognitivo, emocional e social.
3.1 O Cotidiano das Criangas na Educacéo Infantil

A discussao sobre o cotidiano das criancas na Educacao Infantil considerando os fatores que
envolvem esse espaco vem aumentando pela importancia na compreensdo acerca da funcdo social da

escola:

No decorrer da histéria da educacdo, os espacos escolares foram se constituindo de

formas diferenciadas, atendendo aos anseios politicos, historicos, culturais e sociais de
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cada época, a fim de “cumprir” as funcdes sociais da escola. Vale salientar que os
espacos escolares estdo em constante didlogo com o0s espacos sociais, pois sao
elementos centrais no processo de construcdo do sujeito, possibilitando a internalizacao

das representacdes sociais (Tenorio & Silva, 2010, p. 98).

O cotidiano da Educacao Infantil é complexo para o professor e seu contexto de pratica
pedagogica, pois, cabe a ele atuar como mediador no processo de socializacao, gerando o aprendizado
gue fundamenta o conhecimento escolar e o desenvolvimento da crianca enquanto ser complexo e
completo, no entanto, a cada novo estudo académico desenvolvido sobre este tema, mais sabemos
sobre essa realidade e a possibilidade de utilizar instrumentos educativos e sociais para sua
transformacao.

Os professores precisam reconhecer 0 espaco da escola enquanto essencial elemento
curricular basico, para uma pratica educativa voltada para a ludicidade e a interacdo das criancas em
suas relacdes interpessoais e no seu aprendizado, tendo em vista que a partir do uso do ludico e das
relacdes sociais capazes de originar significativas experiéncias. Outro importante fator que deve ser
considerado de forma que o cotidiano das criancas na Educacéo Infantil seja investido e revestido de
oportunidades na sua formacao esta a disponibilidade adulta para a escuta das criancas nas mais
diversas situacdes, construindo um cotidiano nesse ambiente de excelentes relacdes entre professores
e alunos, bem como, entre as criancas e os demais atores que formam a comunidade escolar
(Albuguerque et al., 2017).

A Sociologia da Infancia, na interpretacdo de Sarmento (2004), em seu decorrer histérico vem
observando a importancia da ludicidade tanto no ambiente escolar quanto familiar em que a crianca se
encontra inserida, tendo em vista que o fazer ludico é a forma de expressdo das criancas, sendo um
eixo essencial no contexto da Educacao Infantil, pois, esta presente na sua estruturacao cultural.

A transformacao da escola na formacado de criancas conscientes de seu papel na sociedade e
de seus direitos no exercicio de sua cidadania (cidadania infantil e ndo somente por ocasido do
exercicio de cidadania enquanto um ser adulto), ndo pode ser construida com um olhar paralisado ou
de esgotado para as crianca, isto significa dizer, um olhar que de acordo com o entendimento de
Ostetto (2012, p. 22), se encontra: “domesticado por uma pratica rotineira, enraizada no habito, que
monotonamente se repete, repete, repete” e, na monotonia desse processo acaba que “vemos-ndo

vendo”.
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Os professores, enquanto mediadores entre a crianca e o aprender a aprender, necessitam
oferecer um cotidiano escolar em que a Educacao Infantil seja planejada e possam ser realizadas
atividades ludicas que possibilitem experiéncias significativas (Azambuja et al., 2017). No momento em
que os professores passam a ter um olhar sensivel € humanizado para o cotidiano escolar, permitem
gue as criancas a partir do ludico e das relacbes sociais, possam tornarem-se protagonistas de suas
proprias historias, afinal o desenvolvimento da crianca é construido nas acdes cotidianas e na interacao
com os outros (colegas, professores e demais atores da comunidade escolar) (Carvalho & Fochi,
2017).

Ao fazer essas observacoes temos o fato de que é especial o fato de a crianca vivenciar suas
experiéncias de aprendizagem a partir do uso do ludico, pois, essa constitui uma linguagem que a
crianca conhece e sente-se segura em usar, gerando um contexto de facilitacdo do seu aprendizado e
as experiéncias de relacdo com seus pares e professores. Mas, para que esse propdsito seja alcancado
as praticas pedagogicas precisam ser trabalhadas voltadas para a ludicidade e a participacao de todas
as criancas.

Compreendemos que o desenvolvimento de acdes pedagogicas transformadoras no cotidiano
da Educacao Infantil tem estreita relacdo com a base curricular trabalhada no contexto escolar, o olhar
sensivel dos professores e as experiéncias/vivéncias dos alunos, que sao transformadores do ambiente
escolar, bem como tem o potencial de potencializar e gerar maior efetividade nas acdes pedagogicas,
que possibilitam as criancas desenvolver seu protagonismo e tornar-se parceiras dos professores
(Carvalho & Fochi, 2017).

Trazemos aqui o entendimento de que as praticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano da
Educacdo Infantil precisam se alicercarem em um cuidado estético e uma responsabilidade
educacional, que transforma as relacdes dos professores e das criancas com 0 processo ensino-
aprendizado e permite uma formacao integral e, especialmente, tenha o potencial de promover o
desenvolvimento auténomo de cada crianca (Santos & Ceron, 2018).

Compreendemos que é importante que o cotidiano da Educacdo Infantil possibilite a geracéo
de um ambiente saudavel em que as criancas tenham a oportunidade de se desenvolver e, acima de
tudo, tornarem-se auténomas, protagonistas e construtoras de suas proprias historias, possibilitando
um desenvolvimento integral e, para que isso ocorra é importante que as praticas pedagogicas possam
ser construidas sob um enfoque da qualidade desta etapa da educacdo, a partir de uma formacéo

cidada.
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Nas concepcdes de Bastos (2014) este protagonismo somente ocorre na Educacéo Infantil,
guando as criancas sdo participativas e dindmicas em suas atividades, bem como, quando os
professores tém um olhar diferente para a crianca, ndao como um ser a aprender, mas, como um ser
de direitos e com capacidade de aprender e de ensinar cotidianamente, a partir do desenvolvimento de
suas potencialidades.

Observamos o interessante entendimento de Sarmento et al. (2007), ao salientar que o
ambiente escolar e o cotidiano das atividades realizadas pelas criancas, permitem que essas assumam
um papel politico, 0 que aponta para um espaco social. Assim, quando olhamos para o cotidiano da
escola considerando as atividades das criancas estamos observando sujeito sociais na sua construcao
cotidiana cultural e sua formacao enquanto sujeito com direitos. Desse modo, contemplamos a escola
enquanto um espaco social democratico, que para assim se consolidar precisa reconhecer e respeitar
0s seres, saberes, culturas, valores, crencas e conhecimento trazidos por cada criancas e cada
professor.

Consideramos que este vivenciar social em um cotidiano escolar é construindo com base nas
acoes/reacdes de professores e alunos e, especialmente, mediante as relacdes interpessoais e o
respeito a diversidade cultural de cada individuo e ao conhecimento enquanto bagagem trazida do
ambiente familiar e social em que se encontram inseridos, tendo em vista que a crianca nao chega
para a escola vazia, mas, traz consigo 0s seus vivenciares e conhecimentos prévios.

Conhecermos cada crianca e as caracteristicas particulares e dos grupos que elas fazem parte
sao acles relevantes para que se possa desenvolver no cotidiano escolar um trabalho gerador de uma
aprendizagem significativa. Para isso, é importante a observacédo de todo o contexto vivencial da escola,
considerando as possibilidades e fragilidades de cada crianca e do grupo, cabendo aos professores
valorizarem as experiéncias das criancas e construir um ambiente favoravel para o crescimento
(Bastos, 2014).

Ponderamos que este ambiente capaz de permitir um cotidiano voltado para a construcao de
uma aprendizagem significativa, somente é alcancado a partir de um processo construtivo na educacéo
da criancga, por isso, o tema a ser abordado na sequéncia trata sobre a participacdo e autonomia das

criancas na rotina escolar.
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3.2 Rotina Escolar: Participacéo e Autonomia das Criancas

Para que as criancas possam se demonstram participativas e atuem com autonomia no
ambiente escolar é preciso que a rotina da escola tenha o planejamento alicercado na atuacéo tanto
dos professores quanto dos alunos, em um processo de participacao que leva a construcao do “eu”
social em um contexto democratico e politico, de forma que a crianca passa a ser protagonista de seu
aprendizado a partir das iniciativas realizadas de modo ativo construindo uma rotina escolar capaz de
fomentar o desenvolvimento da crianca.

Na concepcao de Pires & Moreno (2015) a organizacao da rotina da escola tem intima ligacao
com as praticas pedagogicas dos professores, que precisam trabalhar em uma sequéncia pensada, em
que o tempo e 0 espaco das criancas sao valorizados e, também, que sua participacdo no
planejamento desta rotina seja instigado, na construcao de sua autonomia e capacidade organizativa. E
claro que o professor tem a funcdo primeira de, enquanto educador, tornar a rotina escolar agradavel e
motivadora para as criancas, no entanto, quando a crianca participa esta se envolvendo no seu efetivo
contexto do aprender.

Acendemos ao entendimento de que a principal concepcdo a ser considerada é que as
atividades planejadas, que compdéem a rotina escolar, precisam ser estruturadas a partir da
participacdo ativa das criancas, de forma a permitir o seu conhecimento sobre tempo, espaco,
atividades e participacao no seu aprendizado escolar e social.

Cabe aos professores, na organizacdo das rotinas na escola, nao apenas compreender a
importancia de organizar o tempo e 0 espaco da escola para o aprimoramento do trabalho pedagogico,
mas, também, os professores necessitam ter conhecimento acerca da realidade de cada crianca e
como ¢é possivel trabalhar a rotina produtiva e satisfatéria. Afinal, segundo Gil (2014, p. 17): “paralelo
a0 espaco e 0s materiais, deve-se pensar na organizacao da rotina, ja que a ordem e a sequéncia das
atividades contribuem para a crianca sentir-se segura e compreender o contexto em que esta
vivenciando”.

Sobre a participacdo dos professores na rotina das escolas temo que:

(...), cabe aos professores contribuir em cada acao diaria, com diferentes estratégias de
ensinar e aprender na educacao infantil. Pois, desenvolver as capacidades das criancas
e incentiva-las a conquistar a autonomia é o primeiro passo para a vida em sociedade.

Em seguida, competem ao professor, no ambiente escolar, responsabilidades como
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valoriza-las e respeita-las, para que estas possam estabelecer com outras criancas e
adultos, uma relacao saudavel, de valorizacdo humana (Pires & Moreno, 2015, p.

41660).

As rotinas planejadas nas escolas permitem que professores, alunos e toda a comunidade
escolar possam desenvolver seu trabalho de forma mais produtiva no sentido de aproveitar o tempo, o
espaco e o conhecimento de cada ator, tornando todos protagonistas de suas atividades. Sabemos que
nao é facil a construcao da estrutura da rotina escolar, com o desenvolvimento de um planejamento
para o trabalho diario, que inclui, tarefas pré-estabelecidas e atividades cotidianas organizadas, com o
propdsito de permitir o bom funcionamento das instituicdes e, inclusive fazer da rotina escolar um
instrumento de facilitacdo do aprendizado das criancas. E claro que essa rotina ndo é facil de ser
estruturada, especialmente, para os adultos, tendo em vista que as atividades podem se tornar
repetitivas e cansativas e, para as criancas, podem se tornarem menos atrativas, causando um
processo de desmotivacdo. Por isso, & primordial trabalhar com uma rotina segura, que permita
desenvolver a autonomia das criancas e, para isso, as criancas precisam ser compreendidas e
concebidas como sujeitos histdricos e sociais, com capacidade para o desenvolvimento de suas
curiosidades, afetos, sentimentos, relacdes interpessoais, amizades, identidade cultural e
desenvolvimento integral (Biléria & Metzner, 2013; Gil, 2014).

Para evitar que a rotina seja repetitiva e extenuante é preciso que os professores saibam
flexibilizar as atividades, contando com a participacdo das criancas e, especialmente, respeitando suas
ideias, espaco, tempo e trabalhando para a aceitacao e imprevistos, que podem ocorrer no contexto
diario da Educacao Infantil. Um importante aspecto a ser observado na construcao do planejamento da
rotina escolar é o entendimento de que as regras nao sao Unicas e imutaveis, mas, que podem ser
construidas e reconstruidas para o alcance de um ambiente que possibilite um cotidiano infantil com
base na satisfacdo e motivacdo da crianca para a construcdo da aprendizagem significativa (Pires &
Moreno, 2015).

O professor precisa se preocupar com a organizacado da rotina escolar, sendo que a mesma
deve proporcionar cuidados pessoais para as criancas, assim como, facilitar a sua aprendizagem, para
isso, toda a comunidade escolar deve voltar-se para usar o tempo e o espaco da escola em favor da
realizacdo das atividades das criancas. Nesse sentido, € essencial que no planejamento da rotina
escolar sejam consideradas as possibilidades de cada crianca ter um papel ativo na construcdo do

contexto escolar de rotina e de aprendizado, para isso, € preciso que o ambiente viabilize as criancas
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sua expressao a partir de linguagens, convivio e diversidade, cooperacéo, participacdao e autonomia.
Compreendemos que os professores precisam estar conscientes da importancia da rotina escolar de
forma a possibilitar o desenvolvimento integral da crianca (Bastos, 2014; Pires & Moreno, 2015).

Dentro do contexto de estruturacédo das praticas pedagdgicas na Educacao Infantil precisamos
atentar que aos momentos em que as criancas entram e saem da escola, pois segundo Alvez & Coco
(2012, p. 01): “As entradas e saidas, ainda que breves, se constituem como espacos interativos
cotidianos de ampliacdo da interlocucao pedagogica, em que diferentes vozes se fazem presentes na
instituicao”.

Os professores precisam estar atentos para o momento de entrada e saida da escola, pois é
também um periodo de tempo em que as criancas acabam tendo acdes/reacdes violentas, ou seja,
sa80 momentos em que os professores precisam prestar atencao nas criancas, de forma a conhecé-las
no contexto vivencial das relacdes interpessoais. E necessario observarmos, que nos periodos de
entrada e saida da escola ocorrem com frequéncias bullying, empurrdes e outras formas de agressoes.

Sabemos que a rotina & uma forma de assegurar que as criancas tenham um ambiente
tranquilo, por isso valorizar e planejar as praticas diarias, inclusive as repeticdes podem gerar conforto
para as criancas, até porque quando elas conhecem a rotina e sabem a préxima tarefa a ser realizada,
gera um sentimento de seguranca e diminui a ansiedade no cotidiano escolar. Todavia, essa rotina
deve ser cuidada em todos os momento, como € 0 caso da entrada nas criancas na escola, no
intervalo e na saida, oferecendo um ambiente seguro para todas as criancas durante todo o periodo em
gue a mesma estiver na escola, dentro ou fora das salas de aulas ou, até mesmo, dos portdes e
muros.

E claro que ao consideramos essencial o planejamento da rotina para a Educacéo Infantil, isto
nao significa que o professor precisa transformar a escola em uma planilha rigida e inflexivel, com
resultados desmotivadores para as criancas. Todavia, a rotina deve existir, mas os professores
precisam estar preparados para trabalhar qualquer situacao, inclusive nos casos de violéncia no
ambiente escolar e demais problemas de relacdes sociais das criancas (Biloria & Metzner, 2013; Pires
& Moreno, 2015).

Quando observamos os beneficios da rotina no ambiente escolar para o aprendizado das
criancas é preciso também, entender a crianca dentro dos espacos escolares € como essa vivéncia
gera elementos favoraveis para a Educacdo Infantil, desde que a crianca ndo seja apenas um ator

passivo dessa construcao escolar, pois & essencial que exerca seu protagonismo.
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3.3 A Importancia dos Espacos Escolares para a Educacéo Infantil

No instante em que buscamos compreender a crianca em Seu processo continuo de
aprendizado na escola & importante tratarmos de aspectos como o espaco oferecido para essa
construcao, até porque o ambiente em que a crianca esta inserida tem influéncia (positiva ou negativa)
direta na Educacéao Infantil.

Quando adentramos na discussao sobre o espaco escolar na Educacéo Infantil é interessante a
compreensao de que esse ambiente seja favoravel para o seu desenvolvimento integral da crianca,

mas, para isso o espaco deve ser adequado. Sobre isso, temos que:

Ao analisar os modelos de arquitetura escolar, percebemos que até mesmo os arquitetos
envolvidos com as construcdes escolares deveriam ser antes de tudo educadores, pois
assim teriam uma visao mais ampla do processo educacional e compreenderiam a
influéncia dos espacos educativos na pratica pedagégica e na construcao do saber. A
construcdo espacial das escolas e a organizacdo desses espacos indicam uma
preocupacao maior com a “quantidade” do ensino, desvinculado do processo global de

construcdo do conhecimento (Tenério & Silva, 2010, p. 99).

0 espago/ambiente constitui um importante elemento para que possamos conhecer como € a
educacao escolar e, especialmente, qual a concepcdo de crianca e infancia, que se apresentam
cotidianamente nas praticas educativas, como a compreensao sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianca integram e orientam as relagbes pedagogicas e as relacbes que se
estabelecem entre adultos e criancas ou entre professores e alunos. Compreendemos que 0 espaco
ndo é somente um local para que seja realizado o trabalho pedagdgico do professor na escola, mas, é
um importante elemento que constitui de forma ativa todo o trabalho pedagogico e educativo (Moreira,
2011; Matos, 2015).

Ao reconhecermos as criancas, enquanto sujeitos de direitos, ¢ importante que tenhamos a
compreensao sobre a importancia do ambiente em que ela esta inserida e, o fato de que a crianca tem
direito de brincar e aprender em locais seguros, planejados e construidos pensando no bem delas
(Maller; 2010). Por isso, o espaco em que a crianca esta inserida no ambiente escolar precisa ser

planejado, limpo e construido para atender suas necessidades e desejos ludicos e de aprendizado.
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Compreendemos que a crianca precisa de um espaco organizado e acolhedor para que possa
se desenvolver integralmente, tendo uma aprendizagem de qualidade e podendo desenvolver sua
saude fisica, emocional e convivéncia social. O espaco escolar deve proporcionar para a crianca boas
experiéncias e, assim, gerar um ambiente propicio para o seu desenvolvimento, por isso, 0 espaco
educativo para as criancas deve ser pensado para favorecer as suas vivéncias e seus direitos de
brincar, de se relacionar com os colegas e professores e de ser feliz no processo de aprendizado
(Matos, 2015).

A compreensao de que o espaco da escola deve ser especial para a crianca esta no
entendimento de Tiriba (2008, p. 38), o qual comenta o fato de que: “(...) do ponto de vista das
criancas, nao importa que a escola seja um direito, importa que seja agradavel, interessante,
instigante, que seja um lugar para onde elas desejem retornar sempre”. Isto significa dizer um lugar
em que a ludicidade possa ser desenvolvida.

No Brasil, existem elementos limitadores para que possam ser criados espacos favoraveis para
0 aprendizado das criancas e, para a sua vivéncia de relacdes com colegas e professores, sendo
multiplos os fatores geradores de problemas nas escolas de Educacao Infantil, como a falta de
recursos para criar um ambiente positivamente saudavel, seguro e tranquilo e, também, devido ao fato
de que para Zabalza (1998) estes espacos disponibilizados para a Educacao Infantil precisam ter
caracteristicas particulares, que possibilitem o amplo acesso e facilidade de locomocao das criancgas,
inclusive nas suas atividades do brincar. Para Matos (2015) o espaco fisico escolar para a Educacao
Infantil ndo pode estar vinculado a um modelo arquiteténico Unico, devendo permitir a pluralidade
cultural, vivencial e relacional das criancas.

Na concepcao de Nunes (2009) o espaco seguro, atrativo e motivador para o desenvolvimento
da crianca deve ser preparado pelo professor, sendo estas acdes pedagdgicas, que o levardo a
preparar as atividades de organizar o espaco e orientar as criancas, buscando possibilitar a
aprendizagem e experiéncias significativas no cotidiano da escola.

O planejamento das aulas assim como a estrutura e organizacdo do espaco escolar na
Educacao Infantil devem ser flexiveis, especialmente, com relacdo ao mobiliario em sala de aula, pois
segundo Matos (2015) esses sdo essenciais para o bom aprendizado das criancas, de modo que elas
sintam-se respeitadas e acolhidas naquele espaco, que deve também apresentar caracteristicas como
organizacao, limpeza e acesso das criancas aos brinquedos, livros e todos os materiais utilizados no

seu cotidiano escolar.
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3.4 A Crianga como Sujeito da Violéncia com Reflexos no Ambiente Escolar

A violéncia no vivenciar da crianca ocorre como uma “estrada de duas vias” podendo ser
tanto reflexo do ambiente escolar quanto reflexo do ambiente familiar e social, isto significa
dizer, que a crianca enquanto veiculo de manifestacao de acdes/reacdes violentas pode ser uma
forma de representatividade de sua realidade.

Neste sentido, antes de adentrarmos nos aspectos que envolvem a crianca como sujeito
da violéncia no ambiente escolar & importante que possamos trazer conhecimentos tedricos
sobre a crianca na concepcao de grandes pensadores.

Platdo assegurava sobre a necessidade de vigilancia das criancas, ou seja, a

responsabilidade do “ser” adulto pelo “ser” crianca:

(...) nas Leis (808 d/e) que como as ovelhas nao podem ficar sem pastor, sendo se
perdem, assim também e mais ainda nenhuma crianca pode ficar sem alguém que a
vigie e controle em todos os seus movimentos, pois a “crianca é de todos os animais o
mais intratavel (“/ho de pais pantén therion esti dusmetacheiristotaton”), na medida em
que seu pensamento, ao mesmo tempo cheio de potencialidades e sem nenhuma
orientacao reta ainda, o torna o mais ardiloso”. Essa crianca ameacadora na sua forca
animal bruta, essa crianca deve ser domesticada e amestrada segundo normas e regras
educacionais fundadas na ordem da razao (logos) e do bem tanto ético quanto politico,

em vista da construcao da cidade justa (Gagnebin, 1997, p. 85-86).

Ao apresentarmos a percepcdo conceitual de Platdo percebemos que em sua
interpretacdo a crianca constituia um “animal”, que devido a sua violéncia nata, necessita de
cuidados dos adultos, esses sim, conscientes de suas acdes e nao apenas seres ardilosos, que
como as criancas precisam ser contidas ou domesticadas.

Esse conceito de crianca estruturado por Platdo traz em sua esséncia um contexto de
poder dos adultos sobre as criancas e, nesse campo, podemos observar que também é possivel
que esse dominio seja instrumento de geracao de violéncia que acaba culminando em atos
violentos dentro ou fora do ambiente escolar. Apontamos que esses adultos domesticadores ou
dominadores podem ser familiares ou professores, mas refletem em violéncia contra a crianca

sendo ela uma reprodutora desse contexto.
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No século XVI, Montaigne tinha uma outra visdao sobre a crianca, considerando que a
mesma deveria ser preparada, com a ajuda de adultos, para se tornar um homem, ou seja,
considerava que a crianca era um ser a ser construido e o adulto o seu construtor (Silva, 2009).
Essa concepcdo de Montaigne traz um entendimento mais favoravel para a crianca,
considerando-a um ser em construcdo, muito embora, a figura do adulto fosse demonstrada de
forma superior, isto aponta para a crianca enquanto objeto de transformacao pelo adulto.

Mesmo com Montaigne apresentando um conceito mais favoravel em relacdo as
criancas, Descartes mesmo no século XVII retorna a estruturacdo de um pensamento mais

negativo em relacédo a crianca, citando que:

No século XVII, Descartes lamenta que tivéssemos sido todas criancas, antes de sermos
“homens”. Lamenta nossa necessidade de, por muito tempo, nos deixarmos governar
“por nossos apetites e preceptores”. Preceptores que eram, amiude, contrarios uns aos
outros, e que, nem sempre, nos aconselhavam bem. Apetites que nos causam tanto
dano que é quase impossivel “que nossos juizos sejam tao puros ou tao solidos como
seriam, se tiveéssemos o uso inteiro da razao desde o nascimento se nao tivéssemos sido

guiados sendo por ela” (Corazza, 2002, p. 178).

Ao observarmos a concepcao de Descartes em relacdo a crianca, percebemos a
consideracdo da crianca enquanto um ser inferior aos adultos, concepcao, que segundo o traco
histérico apresentado, coadunava com Platdo séculos a.C. Nesse sentido, o posicionamento em
relacdo a crianca durante quase dois mil anos manteve-se no sentido de que elas néao
constituiam individuos bons e fossem sujeitos de direito, mas, a crianca enquanto sujeito da
violéncia.

Para Rousseau, no século XVIII, a crianca nascia boa, porém, a sociedade |he imputava
um novo sentido de ser e viver, tendo a violéncia e a execucao de acdes maldosas como um
processo de rito de passagem para a vida adulta. Desse modo, de acordo com o referido
pensador, “o homem nasce bom, a sociedade o corrompe”, nessa perspectiva, consentia
Rousseau, que a crianca tinha sua natureza boa, porém, a realidade social e a educacao a ela
oferecida pelos adultos corrompidos, tinham o potencial de contaminar a crianca e torna-la um

adulto ruim. Enquanto que para Santo Agostinho, a natureza da crianca é pecadora, assim, nao
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sao inocentes, mas possuidas por sentimentos e acdes maldosas e, por vezes, violentas (Silva,
2009).

Consideramos que Santo Agostinho, assim como Platdo e Descartes apresentavam a
crianca como sujeito da violéncia, com reflexos deste “ser violento” em todas as suas vivéncias,
tanto no contexto escolar, quanto familiar e social. Desse modo, para esses pensadores a
crianca é violenta e vivencia essa violéncia em suas relagoes.

Em outra visdo favoravel a crianca, apresentamos John Dewey, que no século XVIII
trouxe o entendimento que colocava a crianca como o principal individuo a ter suas capacidades
desenvolvidas, especialmente, no que se refere ao processo ensino-aprendizagem, ou seja, no
ambito escolar. Ja no século XX Jean Piaget trata a crianca enquanto um ser capaz de adquirir
facilmente o conhecimento, ou seja, um ser aberto para transformar o processo ensino-
aprendizagem em novos conhecimentos, sendo que essa concepcao tinha conotacao escolar e
também social, tendo em vista que para ele a crianca tinha potencial para o desenvolvimento de
suas capacidades (Silva & Mota, 2013).

John Dewey e Jean Piaget trouxeram uma abordagem conceitual em que a crianca nao €
contemplada como um sujeito da violéncia com reflexos no ambiente escolar, mas, um sujeito
capaz de construir conhecimentos, bem como, ter no sentimento puro e bondoso as bases de
suas vivéncias.

Contemplamos que durante séculos a crianca nao foi reconhecida enquanto ser capaz,
racional e detentora de condicdes de aprendizagem, conhecimento e acdes racionais, era tida
somente como um ser em estagio incompleto e, por isso, ndo constituindo um “sujeito de
direitos”, concepcao essa, que no Brasil foi apenas transformada no Brasil no principio da
década de 1990 (Marchiori, 2012).

Nesse sentido, com a evolucao do conceito de crianca, o Brasil passou a ter o seguinte

entendimento:

A crianca como todo ser humano, & um sujeito social e historico e faz parte de uma
organizacao familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente marcada pelo meio
social em que se desenvolve, mas também o marca. A crianca tem na familia, biolégica
ou ndo, um ponto de referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de interacdes

sociais que estabelece com outras instituicdes sociais (Texto adaptado do documento
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“Politica nacional de Educacao Infantil”. MEC/SEF/DPE/COEDI, dez/1994, p. 16-17)
(Marchiori, 2012, p. 13).

A crianca no Brasil passou a ser compreendida como um sujeito de direito e
capacidades, que precisam ser desenvolvidas e, nesse sentido, os familiares e toda a sociedade
devem executar um importante papel, permitindo o crescimento saudavel a partir de interacdes
sociais, culturais e familiares, aspectos que devem também estar presentes no ambiente
escolar.

Nesse mesmo contexto, compreendemos que a escola tem um papel essencial no
desenvolvimento da crianca e, na prevencao e reducdo da violéncia no ambiente escolar e,
consequentemente, social. Todavia, para que isso ocorra é importante que professores e demais
atores da escola possam buscar o entendimento dos fatores que levam as criancas a
comportamentos violentos (Lima, 2012).

No momento em que compreendemos a importancia do papel dos professores na escola,
para reduzir a violéncia entre as criancas ou dessas com os demais atores na instituicéo, ¢
preciso nao apenas vitima-las no ambiente escolar, sendo essencial a percepcao sobre os
aspectos que geram um comportamento violento (Williams et al., 2010).

A preocupacao com a violéncia vivenciada nas escolas se encontra relacionada ao fato

de que as mesmas deixam sequelas, isto significa que:

Além das marcas fisicas, ndo podemos deixar de destacar que a violéncia deixa sequelas
emocionais, podendo prejudicar muitas areas do desenvolvimento da crianca: o
aprendizado, as relagdes sociais, enfim o desenvolvimento pleno do individuo, exercendo
impacto a curto e a longo prazo, com repercussdes nao so6 na familia, mas se

estabelecendo também a escola e toda sociedade (Noronha, 2011, p. 30).

Podemos observar que a violéncia vivenciada na escola nao permanece unicamente
naquele ambiente, torna-se um instrumento que se propaga para fora dos portdes escolares e,
vertiginosamente adentra as familias e a sociedade, deixando sequelas na vida do individuo que
age com violéncia e, também, das pessoas que sao vitimas de tais acdes. Desse modo, atenta-se
gue o ser crianca sob a manifestacdo da violéncia deixa sequelas que podem gerar problemas

para toda a vida inclusive na fase adulta.
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A escola é uma instituicao que deve estar preparada para identificar os fatores de
violéncia e, ao mesmo tempo, buscar solucdes para reduzir essas acdes, sem, contudo, criar

estratégias que possam penalizar o desenvolvimento da crianca. Sobre essa tematica temos que:

A violéncia tem como pressuposto a representacdo de que a crianca € alguém que
somente age sob o medo, a disciplina e a intimidacao, devendo aceitar intolerancia do
dominante. O lugar da crianca, ao longo da histéria, foi desenhado como lugar de objeto,
de incapaz, de menor valor. Esse lugar é mantido com estratégias que forma criancas e
adolescentes a serem obedientes sem discussao, a se submeter, por meio de punicoes
gue castigam qualquer desvio dessa ordem estabelecida de cima para baixo (Faleiros &

Faleiros, 2008, p. 37).

Consideramos o entendimento de que a escola como ambiente de desenvolvimento da
crianca nao pode ter essa concepcao de que a crianca deve ser subjugada e, tratada enquanto
incapaz ou como individuo de menor valor, cabe sim, estratégias capazes de desenvolver a
crianca gerando um ambiente em que o respeito e educacao possam superar quaisquer outras
conotacdes, que possam ser degradantes para as criancas. Nao ha que se tratar a crianca como
sujeito da violéncia nas escolas, mas, como sujeito de direito, de transformacado e de
desenvolvimento.

A violéncia vivenciada pelas criancas, em todos os ambientes em que se encontram
inseridas, ¢ um forte estressor capaz de gerar limitacbes ou impedimentos para o seu
desenvolvimento, por isso, deve ser combatida, mas, para que isso ocorra, primeiramente, a
crianca precisa ser reconhecida de forma que os professores, pais ou responsaveis possam
buscar a implantacdo de medidas eficazes e capazes de extirpar os quadros de violéncia em
todos os ambientes (Nunes & Sales, 2016).

Contemplamos o entendimento de que a crianca é um ser que, de modo inocente, deixa
aflorar seus sentimentos e, as vezes apresenta-se agressiva como forma de demonstrar as suas
contradicdes de sentimentos e vivéncias, que podem ser reflexos das suas relacdes familiares e
sociais, desse modo, é importante observar a crianca intra e extraescolar enquanto sujeito de
direito (Winnicott, 2012).

Podemos assim considerar que a escola pode ser instrumento facilitador ou dificultador

da vida dos individuos, que constitui um processo de influéncia no ambiente em que o sujeito se
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encontra inserido, como é 0 caso da crianca. Isto porque a escola é um espaco social em que
ocorrem situacdes de indisciplina ou até mesmo de violéncia, nos quais educadores, e toda a
equipe gestora e de funcionarios, precisam compreender e restabelecer a ordem sem que para
isso seja necessario utilizar mais violéncia (Vergna, 2016). Afinal, as criancas no Brasil sdo

cidadaos munidos de direitos e, especialmente, do direito de protecao, respeito e valorizacao.
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CAPITULO IV - OPGOES METODOLOGICAS DE CONSTRUCAO DA PESQUISA COM CRIANGCAS DA
EDUCAGAO INFANTIL

“Entre todas as maldades do ser humano a violéncia é a
mantenedora de foda a sua dor e sofrimento”.

Jairo Backes.

As opcdes metodologicas de construcdo da pesquisa foram escolhidas de forma que
fosse possivel trabalhar as questdes relacionadas a compreensao sobre a representatividade da
violéncia existente no ambiente escolar, a partir da percepcdo da voz das criancas e de sua
interpretacao ludica, com base em desenhos, e representacdes visuais e audiovisuais.

Ao refletirmos sobre a metodologia utilizada para a composicao deste estudo, tendo
como foco a execucado da pesquisa com criancas, temos como primeiro ponto a identificacdo do
caminho metodolégico realizado, de forma que fosse possivel o alcance dos objetivos propostos
na pesquisa para chegarmos a efetivacdo do projeto de doutoramento. Nosso caminho teve
como objeto a compreensao acerca das concepcdes de violéncia, que as criancas pequenas
constroem, por meio das relacdes que estabelecem na escola com outras criancas e com a
professora, quando apresentamos a partir de observacdo, analise e registro os tipos de
violéncias que as criancas participantes da pesquisa vivenciam na escola.

Ponderamos que a dificuldade em compreender a violéncia no ambito escolar se
encontra no fato de que o conceito de violéncia ndo é estatico e, se apresenta em constante
estado de transformacdo. Neste sentido, observamos que diversas atitudes e comportamentos
gue eram considerados normais ha mais de uma década, hoje sdo concebidas como formas de
violéncias que devem ser tratadas no ambiente escolar como forma de expressao de violéncia
das criancas (Abramovay et al., 2002).

Atentamos para a complexidade do conceito sobre violéncia e, especialmente, sobre sua
identificacdo no ambiente escolar, por isso, no contexto de desenvolvimento da tese de
doutoramento houve a realizacao das seguintes etapas: mapear as condicées em que acontecem
conflitos entre as criancas; conhecer quais os tipos de violéncia presentes na escola de criancas
da Educacdo Infantil; estabelecer durante as pesquisa as categorias de violéncia ocorridas no

cotidiano escolar da Educacao Infantil; compreender em quais situacdes acontecem violéncia no
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ambiente da Educacao Infantil e compreender as concepc¢odes de violéncia da criancas. Assim, 0s
atores focos da pesquisa de campo foram as criancas, porém, também foi necessario a voz dos
adultos, sendo que para isso os atores participantes do estudo foram os pais, professores e
demais funcionarios da instituicao escolar escolhida como alvo do levantamento de informacdes,
ou seja, a Escola Municipal de Educacao Basica Professora Dulcineia Cascao Barbosa.

Ao levantarmos os questionamentos sobre a violéncia na escola & importante observar o
entendimento de Abramovay (2015, p. 8) de que: “A escola ndo apenas reproduz as violéncias
correntes na sociedade, mas produz formas proprias, de diversas ordens, tipos e escalas, que se
refletem no dia a dia. (...)". Podemos inferir que existem diferentes tipos de violéncias praticadas
nas escolas, que acabam por fragilizar as relacdes entre as criancas, como o bullying e as
brincadeiras ludoagressivas, esta ultima com a demonstracao de poder e violéncia fisica.

A ocorréncia de violéncia nas escolas em todo o Brasil & observada como um dos
problemas que vem gerando desinteresse de criancas e adolescentes pelo ambiente escolar.
Essa cruel realidade foi analisada a partir de uma pesquisa realizada em escolas das capitais de
Belém-Para; Belo Horizonte-Minas Gerais; Fortaleza-Ceara; Maceio-Alagoas; Salvador-Bahia; Sao
Luiz-Maranhao e Vitdria-Espirito Santo, em que foi constatado que 69,7% dos estudantes
responderam ter presenciado algum tipo de violéncia na sua escola nos ultimos doze meses
(Abramovay et al., 2016).

Neste sentido, cabe aqui apresentarmos o dominio da pesquisa considerando o caminhar
metodologico que foi percorrido com a intencdo de realizar o estudo etnografico buscando
observar a voz (acOes) das criancas de uma escola infantil no Brasil sobre a violéncia, bem
como, a percepcao dos demais atores da comunidade escolar (adultos).

O aporte tedrico-metodologico da pesquisa, que trilhamos para o desenvolvimento desta
tese de doutoramento foi a Sociologia da Infancia, pois nossas pesquisas apontaram que 0s
estudos sobre a violéncia no ambiente escolar sob a percepcao as criancas enquanto um espaco
no debate tedrico sociolégico é reduzido, tendo em vista que a maioria dos estudos de mestrado
e doutorado buscam escutar, unicamente, as vozes dos adultos e como eles observam a
violéncia no ambiente escolar.

Quando iniciamos o estudo tendo como base a Sociologia da Infancia foram percebidas
caracteristicas dos estudos nessa abordagem, sendo que da mesma forma que o estudo de Faria &
Finco (2020), levantou-se questionamentos dos motivos que levam as pesquisas na Sociologia da

Infancia permanecer com o perpassar do tempo a margem dos estudos no campo sociolégico,
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levantando se essa marginalidade se encontra no fato de que a situacéo das criancas nas sociedades
contemporaneas é de marginalidade em relacéo aos adultos, ou seja, a voz das criancas é calada nas
instituicoes, inclusive no ambiente escolar.

Questoes acerca da Sociologia da Infancia em todo 0 mundo foram amplamente discutidas no
XVI Congresso Mundial de Sociologia da ISA, no ano de 2006 e, posteriormente, os trabalhos do
referido Congresso foram a base da elaboracao do artigo: “Continuam as desigualdades: a infancia
entre influéncias globais e tradicdes locais” (Buhler-Niederberger & Krieken, 2008), sendo que no
referido trabalho foi analisada a situacdo da infancia em diversos paises pelo mundo, como na Africa
do Sul, Taiwan, Etidpia, Alemanha, Suécia e ltalia, confirmando o entendimento sobre a condicéo real
da crianca e de estudos no campo da Sociologia da Infancia, abordagens que desde 2005 ja traziam
estas mesmas perspectivas de estudo (Faria & Finco, 2020).

No Brasil, desde a primeira década dos anos 2000, observamos um aumento de estudos
sobre a Sociologia da Infancia e o seu papel nos estudos sobre a infancia e sobre a educacéo infantil,
sendo que anteriormente, outras pesquisas foram realizadas, como o estudo de Florestan Fernandes,
em 1961, porém, o foco tematico era sobre as culturas infantis. Observou-se, que entre as décadas de
1960 e 1980, os estudos realizados na Sociologia da Infancia tinham foco nas questdes de
desigualdades social em que as criancas estavam inseridas, isto €, as pesquisas com criancas eram
realizadas com foco de observacdo de sua realidade socioecondmica, considerando as possiveis
situacoes de risco ou nos limites da marginalidade e, quando os estudos entravam no campo escolar
tratavam prioritariamente da propria escola e ndo das criancas (alunos). E preciso observarmos o
entendimento de Castro & Kosminsky (2010, p. 213) de que: “em ambos 0s casos, as criancas nao
eram vistas como cidada participante, mas como objeto de protecao, cuidado e controle, vitimizadas ou
nao pelas circunstancias”.

Entre o final da década de 1990 e o limiar dos anos 2000, a pesquisa sobre a infancia ganhou
outro foco, especialmente, no Brasil, em que a Constituicdo Federal de 1988 e o ECA de 1990
trouxeram uma visao mais humanizada das criancas e adolescentes, bom como a presenca de 6rgaos
internacionais tornou-se mais forte, como o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) e Organizacdes nao Governamentais Internacionais
(ONGs), levantando interesse de antropdlogos e historiadores, sobre a crianca enquanto cidada de
direitos. No entanto, considera-se o fato de que é pouco abrangente os estudos na Sociologia da

Infancia, com baixa producao de artigos cientificos (Castro & Kosminsky, 2010).
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Nessa lacuna cientifica de estudos sobre a Sociologia da Infancia Sarmento (2005) vem
explorando as questdes sobre essa realidade no Brasil, trazendo sobre o aumento de estudos e de
conhecimento sobre a infancia no mundo cientifico. Com o mesmo propésito de trazer a luz estudos
sobre a crianca, a pesquisadora francesa Régine Sirota vem debrucando-se sobre os estudos da
crianca, desde o inicio desde o final da década de 1990, com maior énfase a partir do ano 2001,
resgatando as caracteristicas da infancia na area das Ciéncias Sociais (Voltarelli, 2017).

A primeira década dos anos 2000 foi marcada pelo crescimento do numero de estudos
cientificos elaborados na area da Educacao Infantil, com publicacdes realizadas por: Cruz (2008), Faria
(2007) e Sarmento & Gouvea (2009), estudos que tratam sobre as criancas sob as perspectivas de
interacoes e brincadeiras das proprias criancas em seu ambiente de creches e escolas de educacao
infantil, trazendo as falas e acdes das criancas, evidenciando que tais pesquisadores atuam com base
tedrico-metodolégico na Sociologia da Infancia.

Observamos na apresentacdao do caminho do dominio da pesquisa que a Sociologia da Infancia
tem sido frequentemente referida em pesquisas de mestrado e doutorado, especialmente, no que se
relaciona aos elementos presentes no campo da Educacdo Infantil. Assim, segundo a analise ao Il
Seminario de Grupos de Pesquisas sobre Criancas e Infancias (GRUPECI), foram identificados
diferentes estudos nessa area e, em pesquisa realizada por Silva et al. (2010) foram realizados
levantamentos que localizaram 322 (trezentos e vinte e dois) grupos de pesquisa, dos quais 182 (cento
e oitenta e dois) na area da educacao e, somente 13 (treze) da Sociologia.

Na realizacdo de uma leitura no documento da Politica Nacional de Educacdo Infantil (2006)
do Ministério da Educacao (MEC), Castro & Kosminsky (2010), consideraram que as politicas no Brasil
direcionadas para as criancas sdo construidas em uma base fragil em relacdo ao conhecimento na
area da Sociologia da Infancia, muito embora, o referido documento traga alguns conceitos presentes
na Sociologia da Infancia, como o entendimento da crianca enquanto ator social, produtora de cultura e
cidada de direitos.

Em relacdo ao campo de pesquisa para a construcdo da presente tese de doutoramento
citamos o encontro, no decorrer do mapeamento dos grupos que trabalham/utilizam a Sociologia da
Infancia em suas pesquisas, um numero de 25 (vinte e cinco) grupos encontrados no Diretério do
Grupo de Pesquisa (DGP)/Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

Constatamos que, enquanto a Sociologia da Infancia nos paises do hemisfério norte, como, por
exemplo, EUA, Canada, Portugal, Espanha e Alemanha, vém realizado producdes cientificas (artigos e

demais publicacdes), além de debates sobre a Sociologia da Infancia e, especialmente, a crianca nesse
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contexto, observamos que no Brasil este tema é uma oportunidade de investigacdo pouco explorada,
especialmente, no que se relaciona ao objetivo de conhecer as criancas, observando suas experiéncias
cotidianas no ambiente escolar; suas multiplas linguagens, além de conhecer suas concepcoes,
brincadeiras e interacoes.

Para construirmos a presente tese de Doutoramento em Estudos da Criancas na especialidade
de Infancia, Cultura e Sociedade e descritor Sociologia da Infancia foi realizado um mapeamento e
trouxemos a luz a importancia sobre o estudo considerando o pouco contingente de trabalho cientifico
sobre essa tematica. Observamos que no ano de 2006 foi realizada uma publicacéo no Estado de Sao
Paulo, que tratou da violéncia na escola, todavia, ndo trabalhou o viés da crianca da Educacao Infantil.
Em 2011, com o trabalho “Entre xingamentos e rejeicoes: um estudo da violéncia psicologica na
relacao entre professor e aluno com dificuldades de aprendizagem”, que foi o estudo de Rita de Cassia
Souza Nascimento para a sua tese de doutorado, estudo em que foi possivel verificarmos questdes
relativas a violéncia psicoldgica.

Em 2012 encontramos a tese de doutorado de Meire Virginia Cabral Gondim, intitulada
“Modelos Cognitivos: Um Estudo Intercultural das Concepcdes de Violéncia em Jovens Brasileiros e
Franceses”, em que foram trabalhadas as concepcdes de jovens entre 11-13 anos. Em uma ultima
publicacdo encontrada dos autores Barbosa et al. (2017), verificamos que se trata de uma pesquisa
que analisa as lutas de criancas, em que é esclarecido as diferencas entre bullying, violéncia e
agressividade, no entanto, o referido estudo nao traz as concepcoes de violéncia das criancas.

Nesse sentido, a partir do caminho metodologico tracado no decorrer da construcao do campo
de pesquisa da presente tese de Doutoramento, percebemos que os estudos sobre as criancas,
especialmente, no que tange as questdes que permeiam a concepcao de violéncia, apresentam o olhar
do adulto, nao ocorrendo investigacdes que tomam a crianca pequena como ator no processo da

pesquisa, considerando sua voz, acao essa usada de forma central neste estudo.

4.1 Contexto Estrutural da Pesquisa

Antes de trazermos o desenho metodologico desta tese é essencial apresentarmos a

importancia em realizar estudos no campo da Sociologia da Infancia, de forma que a crianca seja a

protagonista, considerando que:
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A infancia interroga as ciéncias sociais. Como categoria geracional, ela ¢ marcada pelas
transformacdes da contemporaneidade, as quais influenciam seu estatuto social. Por outro
lado, as criancas também modificam-se e interpretam essas mudancas posicionando-se

perante elas (Carvalho, 2015, p. 47).

De certo modo, o que percebemos, € um processo de transformacdo em que o adulto passa a
tratar diferente as criancas, isto porque, segundo Vilarinho (2004, p. 205): “No contexto social e
académico, estamos a viver tempos de mudanca. Tempos de mudanca no que respeita ao olhar as
criancas e a infancia e tempos de mudanca social {...)".

Trazendo a tona a importancia de realizar pesquisas com criancas, temos que o desenho

metodologico da presente tese de doutoramento foi construido segundo o demonstrativo da figura 2:

TIPO DA PESQUISA
QUANTO AO MODELO QUANTOANATUREZA || QUANTOAABORDAGEM || QUANTO AOS OBIETIVOS QUANTO A0S QUANTD AO METODO
ETNOGRAFICA APLICADA QUALITATIVA DESCRITIVA PROCEDIMENTOS FENOMENDLOGICO

ESTUDO DE CASO
PESQUISA PARTICIPANTE
PESQUISA DOCUMENTAL

Figura 2 — Desenho metodolégico

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto ao modelo nossa pesquisa € do tipo etnografica, ou seja, segundo Severino (2017) é
um tipo de estudo que tem como meta conhecer o cotidiano da pessoa ou grupo estudado. E, no caso
especifico desta tese de Doutoramento, a pesquisa etnografica teve como meta conhecer a realidade
cotidiana das criancas peguenas de uma escola publica de Rondondpolis-MT, em relacao a violéncia.

O tratamento acerca do contexto de violéncia nas escolas ndo é construido de forma simples,
sendo que a pesquisa etnografica requer a escolha de caminhos metodologicos que, no caso especifico
dessa tese, foram apropriados para escutar, brincar, observar, fotografar, filmar, gravar, desenhar e

cantar no cotidiano de uma turma da educacdo brasileira para compreender as concepcoes de
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violéncia. Assim, foi possivel evidenciarmos os fatores que geram e sao gerados por esse quadro de
violéncia existente entre os alunos, enquanto criancas.

Ao trabalhar sobre 0 modelo de pesquisa etnografica é preciso observar:

A etnografia com criancas gera permanentemente dilemas ético-metodologicos que exigem
do(a) pesquisador(a) uma postura de reflexividade metodologica acerca dos acontecimentos
experimentados e negociados no trabalho de campo. (...). Compreende-se que tais dilemas sao
agudizados no contexto em que a etnografia acontece, no sentido em que incorporam algumas
das complexidades sociais que afetam as experiéncias da infancia nas sociedades ocidentais,

contemporaneas, interpretadas como “sociedade de risco” (Rosa & Ferreira, 2019, p. 249).

Em nossa pesquisa etnografica buscamos desenvolver praticas metodolégicas, que tomaram
as criancas como sujeitos participativos do processo, o que trouxe um método complexo que precisou
ser amparado na Sociologia da Infancia, que propde a compreensao de maneira critica e consciente,
de que a participacao das criancas requer mudancas na énfase dos métodos, nos recursos para coleta
de dados e nos temas que foram pesquisados.

Ao tratarmos sobre o estudo da realidade em relacdo as vivéncias de violéncia na escola,

observamos que:

O estudo das realidades da infancia com base na propria crianga € uma campos de
estudos emergente, que precisa adotar um conjunto de orientacdes metodoldgicas cujo
foco é a recolha da voz das criancas. Assim, além dos recursos técnicos, o pesquisador

precisa ter uma postura de constante reflexibilidade investigativa (Sarmento & Pinto,

1997, p. 78).

Podemos apresentar a etnografia como recurso privilegiado para a investigacdo, na qual a
pesquisadora e as criancas pesquisadas necessitaram construir vinculos. Deste modo, aponta-se o
entendimento de que: “a etnografia impde uma orientacdo do olhar investigativo para os simbolos, as
interpretacdes, as crencas e os valores que nos integram a vertente cultura” (Sarmento & Gouvea,
2009, p. 247). Devido a necessidade de conviver durante um longo periodo de tempo com o(s)
sujeito(s) da pesquisa, um ano letivo, para conhecer a cultura e, posteriormente, descrever

densamente o cotidiano escolar, este trabalho foi construido a partir do modelo etnogréfico.
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Configuramos o entendimento de que desenvolver uma pesquisa inspirada na etnografica no
campo do estudo das criancas na Sociologia da Infancia foi possivel nossa compreensao ao fato de que
0s significados e fendmenos que compdem as relacdes das criancas com os adultos estao presentes
no contexto da escola e podem ser reflexos ou refletores da condicao de violéncia vivenciada pelas
criancas na sociedade.

Aqui adentramos no relevante entendimento de Corsaro (2011), de que a crianca & um sujeito
gue apreende e constréi o mundo de modo singular e diferente do que os adultos, nesse sentido, é
preciso pensarmos a infancia em sua relacdo com a cultura e, especialmente, como a crianca atribui
significados ao mundo e como interpreta e reproduz a sua vida social, inclusive no ambiente escolar.

Quanto ao desenho metodologico tracado, consideramos enquadrar nossa pesquisa quanto a
sua natureza de aplicada, sendo que no entendimento de Gil (2010) este tipo de estudo tem o
potencial de gerar conhecimentos para a aplicacao pratica, de forma que possa ser dirigido para a
solucdo de problemas especificos presentes em publicos com caracteristicas similar ao estudado.

Ao apresentarmos o tipo de pesquisa desenvolvido quanto a abordagem, pontuamos que esta
tese de doutoramento é qualitativa. O alicerce de nossas reflexdes sobre a construcao dos estudos nos
levou a uma abordagem qualitativa, que objetiva uma compreensao mais ampla sobre os aspectos que
envolvem a ocorréncia do fendmeno observado, permitindo para a pesquisadora compreender
significativamente o que foi analisado, gerando um conhecimento mais amplo sobre o tema (Santos
Filho & Gamboa, 2017).

No que tange aos objetivos tracados nossa pesquisa é do tipo descritiva, ou seja, sao aqui
apresentadas as caracteristicas de determinada populacdo (criancas pequenas) e fendmenos (violéncia
no ambiente escolar), a partir de uma técnica padronizada de coleta de dados, ou seja, foi utilizada a
observacdo sistematica, sendo que no entendimento de Gil (2010) as pesquisa descritivas sdo de
excelente contexto académico para o desenvolver estudos no campo social.

Para desenvolvermos o estudo foi preciso trilharmos caminhos, que nos possibilitassem a
construcao densa de detalhes e informacdes que responderam aos objetivos especificos da pesquisa:
mapear as condicdes em que acontecem conflitos entre as criancas; conhecer quais os tipos de
violéncia presentes na escola de criancas; compreender em quais situacdes acontecem violéncia no
ambiente da Educacao Infantil.

Aqui precisamos trazer o entendimento de Corsaro (2011), acerca do fato que a crianca afeta
e também é afetada pela sociedade da qual faz parte, assim, cabe a necessidade de meditarmos sobre

a agressividade representada nas brincadeiras infantis, tendo em vista que as criancas a partir de
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brincadeiras ludoagressivas podem refletir o que vivenciam no seu cotidiano no ambiente familiar, no
campo cultural ou social na qual a crianca experencia duas relacdes e vivéncias.

Ao apresentarmos o tipo da pesquisa aqui realizada considerando os procedimentos adotados,
apontamos a existéncia de trés tipos de pesquisas, o estudo de caso, a observacédo participante e a
pesquisa documental. Também adotando a postura de observacao participante, Barbosa et al. (2017),
realizaram seu estudo e se envolveram com o grupo social da escola, buscando conhecer o cotidiano
da referida instituicdo. O estudo realizado se alicercou no principio da “entrada reativa”, proposta por
Corsaro (2011), quando o pesquisador realiza sua pesquisa inserido de modo discreto € nao invasivo
no ambiente das criancas, de forma a observar como as criancas reagem a presenca do pesquisador.

A necessidade de aprofundar o entendimento sobre o contexto da educacéo formal de criancas
pequenas, para melhor compreender suas concepcdes de violéncia nos orientou para a escolha do
estudo de caso, por ser um tipo de estudo que permite penetrar na realidade social e descrever a
complexidade de um caso concreto, desvelando a multiplicidade de dimensdes presentes numa
determina situacdo ou problema, focalizando-o como um todo. Ao tratarmos sobre esse tipo de

pesquisa, tem-se que:

A escolha depende em grande parte de sua questdo de pesquisa. Quanto mais suas
questdes procuram explicar alguma circunstancia presente (por exemplo, “como” ou
“por que” algum fendmeno social funciona), mais o método do estudo de caso sera
relevante. O método também é relevante quando suas questdes exigirem uma descricao

ampla e “profunda” de algum fenémeno social (Yin, 2010, p. 24).

0O estudo de caso nos apresentou propicio para atender as necessidades da pesquisa de
doutoramento, que buscou apreender os modos explicitos e implicitos dos sistemas que regulam ou
favorecem as relacdes entre criancas e essas e os professores, além das relacdes entre criancas e
adultos, que atuam na escola pesquisada nas manifestacdes, nas acdes e na producdo das culturas
infantis sobre violéncia.

Nesse contexto, apontamos o entendimento de Gil (2008, p. 73) de que o estudo de caso é:
“(...) caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a
permitir conhecimentos amplos e detalhados do mesmo, tarefa praticamente impossivel mediante os

outros tipos de delineamentos considerados”.
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No que se refere a observacado participante pontuamos que o presente estudo foi construido a
partir da observacdo participante; analise documental; caderno de campo; portfolio demonstrativo;
desenhos das criancas; registro fotografico; gravacao audiovisual e entrevista semiestrutura com os
pais.

Executamos a observacao participante de forma a possibilitar o conhecimento do cotidiano das
criancas na escola, para isso foram necessarias visitas que permitiram a analise das relacdes e nos
modos como elas se relacionam no contexto da Educacao Infantil, no que se refere a violéncia durante
as brincadeiras, os dialogos e nas escolhas dos artefatos escolares.

Sobre a observacao participante tem-se o contexto de que:

[...] produz conhecimento politicamente engajado. Nao despreza a metodologia cientifica
em nenhum momento no sentido dos rigores metodicos, controle intersubjetivo,
discutibilidade aberta e irrestrita, mas acrescenta o compromisso com mudancas e

concretas, em particular voltadas para os marginalizados (Demo, 2008, p. 8).

Ao analisarmos as consideracdes de Demo, ponderamos que a observacao participante ¢ uma
forma de interacdo entre o pesquisador e a coisa pesquisada, dando origem a um processo de
aproximacao, que permite uma forma de observacdo mais ampla e, consequentemente, voltada para o
aprofundamento do que foi analisado, considerando o conhecimento das vivéncias das criancas na
escola, com relacao a evidenciacao da violéncia.

No momento em que trazemos uma pesquisa que traz a crianca no contexto da violéncia

escolar é importante observarmos que:

(...). No Brasil, a persisténcia das fortes desigualdades sociais faz das criancas o grupo etario
mais afetado pela pobreza e pela violéncia geradas por essas desigualdades. No quadro dos
problemas sociais urbanos, ¢ fundamental destacar que a cidade é fragmentada e desigual, e
essa fratura social, na cidade, cria condicdes sociais e de vulnerabilidade ainda maiores para

as criancas pobres (Carvalho, 2015, p. 65).

Junto ao estudo de caso e a observacdo participante foi realizada uma pesquisa documental

que constituiu uma importante forma de coleta de dados para o desenvolvimento da tese de

doutoramento. A pesquisa documental realizada se embasou na analise de documentos distribuidos
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em categorias: escolares (incluindo todos aqueles produzidos pela escola no intuito de orientar a acéo
dos professores e organizar o trabalho na instituicdo, como, por exemplo, Projeto Politico Pedagogico
(PPP) (Anexo A), diarios de classe e atas de reuniao); docente (abrangendo planejamento de ensino e
planos de aula, atividades propostas para as criancas e registros nos cadernos de campo) e discente
(artefatos infantis no contexto escolar).

Compreendermos que existem diferencas entre os tipos de pesquisa segundo sua metodologia
de coleta de dados. Assim, é relevante salientar que existem pesquisadores e até teorizadores que
confundem a pesquisa bibliografica com a documental, porém, essas se distanciam segundo a propria

natureza da fonte, como se observa no entendimento de que:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A unica diferenca
entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicdes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa

(Gil, 2008, p. 51).

Dentre as fontes de pesquisa documental temos o caderno de campo, que teve como objeto
escrever 0 que se observava e, em casa, reorganizar as anotacdes tecendo comentarios que
complementassem os fatos vivenciados. Para que no momento da triangulacdo de dados, fosse
possivel ter este instrumento lado a lado com a tese para elaborar interpretacées mais fidedignas com
a cultura infantil e a violéncia vivenciada.

No que se refere ao método de construcdo desta tese de Doutoramento o estudo, como
apresentado na figura 2 foi estruturado a partir do Fenomenoldgico, que de acordo com Trivifios (2009)
¢ um meétodo preconizado por Husserl, que busca conhecer a realidade enquanto construida
socialmente, analisada, compreendida e interpretada. Nesse método o sujeito/ator tem importancia no
processo de construcao do conhecimento, sendo que na presente tese o sujeito/ator sdo as criancas
pequenas da Escola Municipal de Educacdo Basica Professora Dulcineia Cascdo Barbosa e sua
concepcao de violéncia.

Para a compreensdo mais ampla acerca do que foi realizado, o quadro 1 traz em seu
demonstrativo os métodos e técnicas utilizados para a efetivacdo da pesquisa, como se observa a

segulir:
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Métodos

Técnicas de Pesquisa

Técnicas de Analise

Estudo de Caso

Pesquisa documental
Observacao

Entrevista com professores
Entrevista com familiares

Analise de conteudo

Etnografia

Imers&o longo no campo (1 ano
letivo)

Narrativas das criancas

Registro fotografico (pela
pesquisadora e pela crianca)
Desenhos das criancas

Caderno de Campo

Analise de conteudo

Observacao Participante

Portfélio

Observacdo no ambiente da
escola

Fotografias das criancas e
tiradas pelas criancas

Desenho e narrativas das
criancas sobre a sua concepcao
de violéncia

Oficina de desenhos

Contacao de histérias

Oficinas de teatro e musica
Visita de campo com as criancas
pela cidade

Circuito de atividades
psicomotoras

Analise de contetdo

Quadro 1 - Quadro sintese dos métodos e técnicas

Fonte: Elaborado pela autora

Segundo o demonstrativo do quadro 1 em cada método foram aplicadas técnicas de pesquisa
e analise diferentes, com cada uma das técnicas de pesquisa e de analise utilizadas de forma a
permitir o melhor aproveitamento do método escolhido. A partir dos métodos escolhidos foram

coletados dados sobre as vivéncias de agressividade e violéncia das criancas, enquanto atores

protagonistas da pesquisa.
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4.2 Papel do Investigador Etnografico na Pesquisa com Criancas da Educacéo Infantil

Como temos vindo a referir, realizamos um estudo etnografico com criancas. Assim, trilhamos
caminhos que possibilitaram a construcao densa de detalhes e informacbes que responderam as
questdes presentes no inicio de nossa investigacdo. Nesse sentido, podemos considerar que a
etnografia € um recurso metodologico privilegiado, que favoreceu o desenvolvimento de todos os
processos e etapas da investigacao, em que foi necessaria a construcao de vinculo entre pesquisadora

e pesquisados. Desde modo, importante é a concepcao de Sarmento de que.

A etnografia impoe, deste modo, uma orientacao do olhar investigativo para os simbolos, as
interpretacdes, as crencas e valores que integram a vertente cultural (ou, dado que a cultura
nao existe no vazio social, talvez seja mais apropriado dizer vertente sécio-cultural) das

dinamicas da accao que ocorrem nos contextos escolares (Sarmento, 2011, p. 16).

Quando falamos de pesquisas com 0 uso da etnografia com criancas é importante que
possamos dialogar sobre a necessidade de um olhar investigativo do pesquisador para os simbolos e
suas interpretacbes como contempla Sarmento (2011), além de observarmos os aspectos éticos
trabalhados por Rosa & Ferreira (2019), sendo que tal método exige do pesquisador reflexividade
metodoldgica.

Este processo de construcao de relacao entre a pesquisadora e as criancas pesquisadas foi
realizado no periodo de 20 de fevereiro de 2019 a 20 de dezembro de 2019, quando foram realizadas
as coletas apds a aprovacdo do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP). Assim, durante um longo
periodo de tempo, estivemos com as criancas e os adultos que formam a comunidade escolar da
Escola Municipal de Educacado Basica Professora Dulcineia Cascdo Barbosa, que foi o locus da
pesquisa, para conhecer a cultura descrever densamente o cotidiano escolar na concepcao da crianca
em relacdo ao seu entendimento do que € a violéncia.

Nesse sentido, compreendemos a etnografia enquanto importante fonte de pesquisa, além de

constituiu um tipo de estudo amplamente executado no campo da Sociologia da Infancia. Temos que:

A etnografia é calcada numa ciéncia, por exceléncia, do concreto. O ponto de partida
desse método é a interacao entre o pesquisador e seus objetos de estudo, “nativos em

carne e 0sso0”. E de certa forma, o protétipo do “qualitativo”. E — melhor ainda — com
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sua énfase no cotidiano e no subjetivo, parece uma técnica ao alcance de praticamente

todo mundo, uma técnica investigativa, enfim, inteligivel (Fonseca, 1999, p. 58).

Consideramos que o desenvolvimento de uma pesquisa de cunho etnografico no campo dos
Estudos da Crianca foi possivel pelo fato de nos permitir compreendermos os significados e 0s
fendmenos que compdem as relacdes das criancas com adultos e trabalharmos a Sociologia da
Infancia trazendo as importantes vozes e concepcdes das criancas sobre a violéncia.

O estudo etnografico que realizamos tem como estratégia metodolégica a observacao
participante do cotidiano das criancas na escola, com vistas a analise das rela¢cdes e nos modos como
elas se relacionam no contexto da Educacdo Infantil no que se refere a violéncia durante as
brincadeiras, os dialogos, as narrativas e as escolhas dos artefatos escolares.

A qualidade do estudo etnografico esta intrinsicamente relacionada com a capacidade da
pesquisadora de se envolver com o seu publico pesquisado e, no caso especifico, desta tese de
doutoramento o interesse da pesquisadora em investigar e conhecer a historia e a condicao social das
criancas. Além disso, estivemos envolvidas com acdes para a pesquisa das concepcdes de violéncia
pelo viés de criancas em suas relacdes cotidianas no ambito escolar, o que nos levou a escolher uma
professora que tivesse envolvimento historico com a educacdo, com a infancia, com a pedagogia e com
a escola locus da pesquisa. Nesse sentido, é que foi escolhida a Escola Municipal de Educacdo Basica
Professora Dulcineia Cascao Barbosa, por atender criancas de 4 a 11 anos e varias professoras que
atuam nela desde de sua criacao. O fato é que enquanto pesquisadora também atuamos, como
professora nesta escola de educacado desde 2004, com mais de uma década de envolvimento com
esta comunidade escolar, viabilizou minha insercdo no campo de pesquisa e a interacao com criancgas
e adultos.

O fato de que este estudo se tratou de uma pesquisa etnografica e, consideramos que 0s
pesquisadores etnograficos necessitam atuar de forma dindmica junto ao participante da pesquisa, por
isso, nos envolvemos no cenario escolar de forma que tivéssemos a oportunidade de construir vinculos
afetivos com as criancas e adultos da escola, de modo que essa aproximacdo permitisse a liberdade
para que todos agissem naturalmente, trazendo o seu brincar e o seu fazer pedagogico, respectivos
papéis de criancas e professores, para que pudéssemos compreender o conceito e vivéncias cotidianas
da violéncia.

0 nosso papel enquanto pesquisadora etnografica na construcdo deste estudo com criancas da

Educacdo Infantil nos possibilitou trazer uma escuta as vozes das criancas com seriedade e respeito a
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cada crianca, entendendo que elas possuem varias linguagens para expressar seus pensamentos,
desejos e necessidades buscando, juntamente com a equipe diretiva da escola e a professora,
analisarmos as atividades ludicas no cotidiano escolar, bem como, observar as brincadeiras
ludoagressivas além das narrativas das criancas sobre violéncia.

Todos o0s nossos passos enquanto pesquisadora etnografica foram dados considerando sempre
0 cuidado com a voz da crianca e com as informacdes dos adultos e documentais coletadas,
considerando o desenvolvimento da pesquisa sob a base da ética na pesquisa com criancas, que

fundamentam tanto o desenvolvimento de pesquisas no Brasil quanto em Portugal.

4.2.1 Estudo de Caso

As estratégias de investigacao para o desenvolvimento da presente tese de Doutoramento
tiveram inicio com a solicitacao de autorizacao de pesquisa a diretora da Escola Municipal de Educacao
Basica Professora Dulcineia Cascdo Barbosa (Apéndice A) e a declaracdo de autorizacdo da diretora
(Apéndice B). Além da realizacdo de atividades que se alicercaram em uma perspectiva participativa,
com a narrativas das criancas, que foram contactadas apds a assinatura do Termo de Compromisso
Livre e Esclarecido de seus pais (Apéndice C) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
(Apéndice D).

Utilizamos como método de investigacdo um estudo de caso etnografico, que ouviu a voz das
criancas, realizou observacdes no cotidiano da Escola Municipal de Educacdo Basica Professora
Dulcineia Cascao Barbosa, bem como, foram coletadas informacdes junto aos funcionarios da referida
escola (Apéndice E).

0 estudo de caso qualitativo realizado, nos possibilitou dar voz e vez as criancas considerando
suas vivéncias e envolvimentos nas relacdes sociais existentes, essa postura de dar voz para as
criancas nos remete ao ideal democratico nas pesquisas com criancas, afinal, os estudos, em sua
maioria, dao voz aos adultos acerca das criancas. Todavia, consideramos essencial que a pesquisa
pudesse caminhar pelas estradas da abordagem qualitativa, que de acordo com Trivinds (2009, p.
130) é: “um dos grandes postulados da pesquisa qualitativa é a de sua atencdo preferencial pelos
pressupostos que servem de fundamentos a vida das pessoas”.

Consideramos a pesquisa qualitativa como o0 melhor caminho metodoldgico para a construcéo
deste estudo, pois, ao observarmos a perspectiva Silverman (2009) sobre este tipo de pesquisa, tem-se

a efetividade em ter um olhar qualitativo para a realidade das criancas. Sobre a abordagem qualitativa
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Silverman (2009, p. 110) tem-se a compreensao de que: “um dos pontos fortes da pesquisa qualitativa
é sua capacidade para acessar de imediato o que acontece no mundo - isto é, examinar 0 que as
pessoas de fato fazem na vida real, em vez de lhes pedir para comentar a respeito”.

Nas ponderacdes de Severino (2017) no momento em que o pesquisador escolhe o estudo de
caso com abordagem qualitativa, possibilita um caminho metodolégico com maior interacao entre o
pesquisador e a coisa estudada, constituindo uma forma profunda de analise e, consequentemente,
menor superficialidade no estudo executado.

Ao tratarmos sobre a pesquisa qualitativa tem-se na concepcao de Creswell que:

A pesquisa qualitativa € um meio para explorar e para entender o significado que os
individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano. O processo de
pesquisa envolve as questdes e os procedimentos que emergem, os dados tipicamente
coletados no ambiente do participante, a analise dos dados indutivamente construida a
partir das particularidades para os temas gerais e as interpretacoes feitas pelo

pesquisador acerca do significado dos dados (Creswell, 2010, p. 26).

A pesquisa qualitativa € mais completa, visto que envolve a relacdo do pesquisador com a
coisa pesquisada, bem como busca subsidios para que o conhecimento seja sempre construido ou
reconstruido, abrindo novos espacos para interpretacdes antes nao percebidas seja em fendmenos
sociais ja analisados ou ndo conhecidos. E no caso especifico de nosso estudo, a abordagem
qualitativa nos direcionou para a construcao de narrativas e estudos que trouxeram a voz das criancas

sobre a violéncia.

4.2.2 A observacdo participante com criancas

A observacao participante segundo o entendimento de Demo (2008) é um tipo de
pesquisa que possibilita o engajamento do pesquisador, com uma proximidade de relacao e
observacado sobre a pessoa ou fendmeno estudado. Assim, consideramos que no caso da tese de
Doutoramento aqui apresentada, a observacdo participante com criancas trouxe um olhar da
pesquisadora voltada para dar voz as criancas pequenas e conhecer suas concepcbes de

violéncia sob o seu vivenciar e representar.
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No entendimento de Silva (2016, p. 49): “A observacao participante exige que haja um
envolvimento pessoal do observador no contexto pratico, observando como um membro interno
do grupo. Com isto, possibilita-se a compreensao das motivacdes, interesses e expetativas dos
diferentes sujeitos”.

Dentre os instrumentos para a observacao participante com criancas, temos: observacao no
ambiente da escola; fotografias das criancas e tiradas pelas criancas; desenho e narrativas das
criancas sobre a sua concepcao de violéncia. Todos os instrumentos usados permitiram a maior
interacao entre a crianca enquanto ator da pesquisa e a pesquisadora como observadora e coletora de
informacdes, essenciais para dar voz a crianca sobre a sua concepcao de violéncia.

E fato que, ao se tratar de pesquisa com criancas, nossa participacdo nas dindmicas que
envolvem o cenario escolar foi um pré-requisito para a construcéo de vinculos afetivos e, também, para
a busca de aceitacao e aproximacdo em suas brincadeiras e seus espacos coletivos, permitindo a
nossa interacdo enquanto pesquisadora com o ator alvo das observacdes, tornando-se uma observacao
participante.

Em face do exposto, buscamos durante nossa investigacdao escutar as criancas com
imparcialidade, de modo a entender que elas possuem varias linguagens para expressar Seus
pensamentos, desejos e necessidades juntamente com a equipe diretiva da escola e a professora, de
forma que foi possivel analisarmos o cronograma das atividades diarias anteriormente ao nosso estudo
proposto, tendo como foco as seguintes atividades ludicas: oficina de desenhos; contacéo de histérias;
oficinas de teatro e musica; visita de campo com as criancas pela cidade e, circuito de atividades
psicomotoras, de modo que buscamos vivenciar com as criancas todos os momentos e perceber suas

nuances referente as concepcdes para a discussdo sobre a violéncia proposta em nosso estudo.

4.2.3 A voz das criangas e dos adultos

Para a elaboracao desta tese de Doutoramento, além das observacoes e escuta das vozes das
criancas da Escola Municipal de Educacdo Basica Professora Dulcineia Cascdo Barbosa, também foi
dado voz aos adultos, a partir de uma entrevista semiestruturada dos professores e funcionarios da
instituicdo escolar (Apéndice F), sendo que para a entrevista foi considerada a disponibilidade dos
referidos colaboradores, com a execucdo da pesquisa em dias diferentes da inser¢cdo no campo com as

criancas, para que elas pudessem ter a pesquisadora como aliada.

83



As entrevistas semiestruturadas sao formas de coleta de dados amplamente utilizadas em
pesquisas sociais em todo o Brasil, sendo segundo Severino (2017), uma importante forma de
observar a realidade e a voz de componentes de um determinado grupo, considerando a importancia
em compreender as pesquisas além do simples elemento estatistico ou quantitativo.

Quando tratamos sobre este mecanismo de coleta de informacao ¢ relevante considerar que:

As entrevistas semi-estruturadas (sic) combinam perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve
seguir um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um contexto
muito semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve ficar atento para
dirigir, no momento que achar oportuno, a discussao para o0 assunto que o interessa
fazendo perguntas adicionais para elucidar questdes que nao ficaram claras ou ajudar a
recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha
dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista € muito utilizado quando se deseja delimitar
o volume das informacdes, obtendo assim um direcionamento maior para o tema,

intervindo a fim de que os objetivos sejam alcancados (Boni & Quaresma, 2005, p. 75).

No caso especifico das entrevistas com as criancas nossa proposta foi que elas ocorressem
sempre que houvesse um episodio relacionado a tematica do presente estudo de tese de
Doutoramento. Assim, oportunizamos para as criancas material ltdico diversificado para que, por meio
de desenhos, audios e videos as criancas deixassem emergir suas concepcdes sobre violéncia. Nesse
sentido, no decorrer da realizacdo da pesquisa foram realizadas entrevistas informais em diferentes

momentos e espacos da escola.

4.2.4 Registros fotograficos: imagens das criancas e feitas pelas crian¢as

O registro fotografico € um importante procedimento metodoldgico na pesquisa com criancas,
pois, tem a capacidade de auxiliar na construcao de memodrias, possibilita um olhar da imagem
congelada, retratada pela fotografia, 0 que nos leva a considerar que ¢ uma acéo de ver e rever a cena
por todos aqueles que compdem o contexto da pesquisa, principalmente, pelas criancas. Diante disto,
ao desenvolvermos este estudo a leitura de imagens se apresentou como instrumento de aproximacao

da realidade sdcio-historica e cultural dos atores da pesquisa, ou seja, das criancas. Consideramos o
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entendimento de que a fotografia pode ser compreendida como um instrumento capaz de reconstruir o
proprio olhar do pesquisador diante da coisa pesquisada.
O uso da fotografia em estudos cientificos constitui um processo de evolucao, tendo em vista

que:

As ciéncias sociais, por sua vez, que durante muitos anos relutaram em incorporar a
fotografia como um meio confiavel na prospeccdo de dados e até na apresentacao das
conclusdes de uma pesquisa, ja ha pelo menos duas décadas rendeu-se definitivamente
a forca e a eficacia da imagem (fotografia, mas também o registro videografico) para

esses propositos (Guran, 2012, p. 11).

Neste sentido, no processo metodologico de desenvolvimento desta tese consideramos que
foram utilizadas as fotografias como instrumento para viabilizar a execucdo de um estudo cientifico
tendo a imagem como fonte de coleta de dados. Destacamos que este método de coleta que vem
despertando maior interesse de pesquisadores, caso similar ao registro videografico, sendo que no
presente estudo foram utilizadas as fotografias das criancas com imagem capturada pela pesquisadora
além de fotografias feitas pelas proprias criancas, de modo a observar o cotidiano da escola a partir do
olhar dos pequeninos.

Neste sentido, dentre o grupo de fotografias das criancas pela pesquisadora a figura 3
apresenta a professora em uma imagem com a sua turma, sendo que tivemos o cuidado de proteger
os participantes do estudo mantendo o sigilo cobrindo na imagem os olhos de todos os individuos

capturados pela imagem fotografica.
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Figura 3 - Criancgas junto a professora

Fonte: Acervo da pesquisadora

Uma das primeiras imagens capturadas pela fotografia que apresenta as criancas e a
professora, enquanto atores ativos da pesquisa estao representados na figura 3, quando em frente ao
quadro a professora e 0s alunos posaram para a pesquisadora fazer a captura da imagem e iniciar sua
pesquisa.

Ao fazermos uma observacao a figura 3 podemos perceber que existem criancas, que posaram
para a fotografia demonstrando felicidade, enquanto outras apresentam um olhar mais distante com
representacao de tristeza, sendo que neste primeiro contato foi possivel observar que existem questoes
de violéncia, bullying e brincadeiras ludoagressivas no grupo. Com as imagens que capturaram as
brincadeiras ludoagressivas séo apresentadas nos resultados deste estudo.

Podemos considerar que um ponto de semelhanca entre o bullying e as brincadeiras
ludoagressivas é o emprego de violéncia. Porém, existem diferencas entre esses dois elementos, sendo
gue as brincadeiras ludoagressivas sao formas de brincar que trazem em sua origem um processo de
violéncia vivenciada ou reproduzida, mas, essas brincadeiras sao realizadas em grupo e, por vezes, é
um modo de expressao das criancas para o que observam no ambiente familiar e social. Muitos filmes
e programas de diferentes meios de comunicacado, como € o caso de filmes de super-herois podem

gerar entre as criancas brincadeiras ludoagressivas como a encenacao de lutas. Ja o bullying € um tipo
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de violéncia mais elaborado, em que existe um processo de exclusao de uma pessoa, que € subjugada
pelos demais, sofrendo chacotas, palavras e brincadeiras ofensivas e gerando um elevado nivel de
sofrimento psicossocial.

A solicitacdo da pesquisadora & que professora e alunos realizassem suas atividades
cotidianas, para que ela e as criancas pudessem fotografar o cotidiano das criancas no ambiente
escolar, sem a realizacao de interferéncias em um primeiro momento, como se observa na figura 4,
imagem capturada pela crianca K. K. de J. N., que se demonstrou radiante quando lhe foi solicitada a
ajuda para registrar a imagem de seus pares junto a professora da turma, em atividade escolar
cotidiana. Cabe aqui salientarmos que nao foi programada a acao de captura da imagem pela crianca,
mas, foi deixada livre, para que pudesse trazer o seu olhar no momento em que fazia o registro

fotografico:

Figura 4 - Criancas em atividade escolar junto a professora

Fonte: Acervo da pesquisadora

Na figura 4 observamos que a professora esta realizando uma atividade cotidiana com as
criancas, sendo que alguns pontos nos chamou a atencdo, como a disposicao das carteiras em fila,
gerando a compreensao de que a professora organiza a sala de aula de forma tradicional e, também,
qgue nem todas as criancas demonstram interesse pelas atividades aplicadas.

E importante que ao observarmos o desinteresse de algumas criancas as atividades escolares,

tenhamos o entendimento de que sao diversos os motivos para a geracdo dessa atitude, como pontua
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Melo (2010), como os casos de criancas com problemas cognitivos, emocionais, psicolégicos, culturais
e sociais e, inclusive pelos elementos no ambiente, como as brincadeiras ludoagressivas ou o bullying.

A figura b apresenta um momento de descanso das criancas em sala de aula:

Figura 5 - Criangcas em momento de descanso em sala de aula

Fonte: Acervo da pesquisadora

Ao observamos que o ambiente de sala de aula era tradicional e ndo permitia a liberdade de
expressao das criancas, levamos a proposta para a professora de trabalhar um ambiente mais
aconchegante, por isso foram doadas para a escola algumas almofadas, bem como, a disposicao das
carteiras deixaram de seguir a rigidez anterior (figura 4) e foram dispostas em circulo (figura 5 e figura
6).

No dia em que foram levadas as almofadas as criancas demonstraram instantaneo interesse e,
no intervalo, quando foram dispostas para que todos pudessem deitar e descansar, algumas criancas
sentiram-se mais envergonhadas e preferiram ficar sentadas, porém, com o passar do tempo esse
paradigma foi sendo quebrado.

A figura 6 traz a nova disposicao das carteiras, que permitiram a reducéo da estrutura fisica de

hierarquizacao:
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Figura 6 - Criancas prestando atencdo na explicacdo da professora

Fonte: Acervo da pesquisadora

Observamos que a nova disposicdo das carteiras causou interesse das criancas, bem como, foi
analisado o rapido processo de aceitacao, sentindo-se adaptadas ao novo modelo de estrutura fisica da
sala de aula, as criancas aceitaram prontamente a nova disposicao das carteiras, demonstrando para a
pesquisadora que estavam abertas para as mudancas em sua rotina cotidiana.

O novo arranjo das carteiras proposto pela pesquisadora modelo Lua ou “U” facilita a aula
expositiva da professora, bem como, proporciona para as criangcas um arranjo mais confortavel, no
sentido que todos se encontram posicionados sem que fiquem atras dos colegas, ou mesmo, que
tenha como unica visdo a nuca do colega, como ocorre na disposicdo em fileiras individuais justapostas
em linhas paralelas.

Além da nova disposicdo das carteiras, das almofadas e dos momentos de descontracao da
pesquisadora junto as criancas, algumas imagens capturadas apresentando as acbes das criancas,

demonstram as brincadeiras e individualidades de cada crianca, como se apresenta na figura 7.
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Figura 7 - Criancas em horario de intervalo brincando

Fonte: Acervo da pesquisadora

A figura 7 foi capturada por nés, enquanto pesquisadora, porque notamos o distanciamento
desta crianca dos demais colegas e, também, um uma expressao de tristeza, sendo que de acordo
com Santos (2018) os sentimentos de tristeza sao reflexos de afetos negativos, que acabam aflorando
na crianca em suas convivéncias familiares e sociais. Precisamos considerar que este processo de
tristeza gera provocacdes em outras dimensdes como as cognitivas e sociais, gerando dificuldades da
crianca em se relacionar no ambiente escolar.

Ocorriam intervengdes por nossa parte no sentido de trazer essa crianca para as rodas de
brincadeiras, mas, em todos os momentos percebemos a dificuldade de interacdo, a profunda tristeza
e, inclusive momentos que afloravam outros afetos negativos como o medo e a raiva, que segundo
Santos (2018) estao presentes no cotidiano de muitas criancas, inclusive no ambiente escolar.

Em outros momentos, o que buscamos fazer foi capturar imagens que trouxessem a tona as
nossas intervencoes realizadas enquanto pesquisadoras em um processo de observacao participante e
de construcdo de relacbes com as criancas, bem como, fosse possivel as criancas capturar as

imagens, como ocorre nas figuras 8 e 9:
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Figura 8 - Criancas junto a pesquisadora

Fonte: Acervo da pesquisadora

Um importante ponto a ser trazido com relacéo a figura 8 é que ela foi capturada pela crianca
A. J. D. S., que ao sentar perto da pesquisadora pediu se podia fazer a imagem o que foi prontamente
aceito, entao ela se levantou e demonstrando alegria tirou varias fotos com a mesma imagem, sendo
gue no decorrer da elaboracdo deste estudo foi escolhida a que se apresentou mais nitida, com o
descarte das outras trés imagens realizadas.

Outra observacao a ser trazida foi a fala de um dos meninos de que “meninas nao sabem tirar
fotos e que a A. J. ia fazer feio”, momento em que foi possivel, para a professora e a pesquisadora,
realizarem uma intervencao trazendo ao S. G. de S. que meninos e meninas podem “tirar fotos” muito
bem e, que ndo haveria motivo para ele ficar triste, porque também teria essa oportunidade.

Foram capturadas imagens das criancas com a pesquisadora, sendo que na figura 8 foi tirada
uma fotografia do grupo de criancas em sala de aula momento descontraido, mas, que demonstrou a
tristeza de algumas criancas e a dificuldade de harmonizacdo nas relacoes, sendo que ocorriam
empurrdes e discordancia verbal sobre a posicao de algumas criancas na fotografia.

Na sequéncia a figura 9 traz a representacao da pesquisadora em um momento de descanso
junto as criancas, sendo que a referida imagem foi capturada a partir de uma seffie realizada pela

pesquisadora em um momento de observacao participante.
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Figura 9 - Criangcas em momento de descanso com a pesquisadora

Fonte: Acervo da pesquisadora

Como podemos analisar na figura 9 duas meninas estdo descansando perto da pesquisadora,
no entanto, uma demonstra-se alegre e a outra menina mantém o semblante entristecido, sendo que
momentos antes do descanso foram observadas algumas palavras desagradaveis para ela, o que
constitui um processo de bullying comum no ambiente da escola.

Segundo o que pontuam Barbosa et al. (2011) as criancas passam muito tempo de sua vida
escolar sofrendo ou fazendo bullying com os colegas, sendo que essas acdes acabam afetando o
desenvolvimento e aprendizado da crianca, sendo uma condicao por vezes ignorada no ambiente
escolar ou familiar, o que gera maior dificuldade para eliminar esse tipo de violéncia entre as criancas.
Além das fotografias das criancas feitas pela pesquisadora, houve também um momento em que foram
capturadas imagens de fotografias feitas pelas criancas com o celular da pesquisadora, quando
podemos observar a crianca sob a otica da prdpria crianca.

Ao trazermos outras fotografias feitas pelas préprias criancas nosso intuito foi trazer o olhar da
crianca para o ambiente em que 0s proprios alunos estao inseridos, observando seus interesses e
concepcodes da escola, a partir das imagens capturadas. Assim, a figura 10 traz uma das criancas que
estava brincando no intervalo, sendo que a imagem foi capturada por seu par A. C. F. S., sendo que as
duas amigas gostam muito de natureza e de brincar naquele local, que elas chamam de “nosso
jardim”. Em principio a crianca ndo queria posar para a fotografia, mas, quando viu que seria sua
colega a fazer a imagem fez pose, aceitando prontamente fazer o registro desse momento de interacéo

com a natureza:
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Figura 10 - Crianga fazendo pose para fotografia de outra crianca

Fonte: Acervo da pesquisadora

As criancas estavam brincando no patio da escola, quando uma das alunas pediu o celular da
pesquisadora para registrar uma foto de sua colega, que estava brincando sozinha préoximo a uma
bananeira, quando percebeu a movimentacao da amiga ela ligeiramente se posicionou para que sua
imagem fosse capturada.

Foram observadas algumas carateristicas das criancas no grupo, como as brincadeiras
ludoagressivas dos meninos e as demonstracées de soliddo ou tristeza de algumas meninas, que se
demonstraram timidas para as relacdes interpessoais. Desse modo, observamos que 0s meninos se
apresentavam mais participativos em algumas brincadeiras e interacées como apresentado na figura

11:
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Figura 11 - Criancgas interagindo

Fonte: Acervo da pesquisadora

As criancas estavam brincando com os jogos de montar, especialmente, com esse Kit Estrela
Feliz, em que os meninos na figura 11 montaram coroas, evidenciando que os jogos tém poder
transformador e motivador nas relacoes. Especialmente, esses dois meninos existem diversas fotos que
trazem-nos brincando ou lutando na representatividade de super-herois, ou seja, de luta pelo poder.

Na figura 12, novamente, foi capturada a imagem de uma crianca fazendo suas atividades em

sala de aula sozinha:
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Figura 12 — Crianca em atividade em sala de aula

Fonte: Acervo da pesquisadora

A imagem capturada pelo menino S. G. de S. de sua colega desenvolvendo a atividade em sala
de aula de montar com blocos do Kit Estrela Feliz, remete a imagem da figura 7, em que a mesma
aluna esta brincando sozinha. O que nos traz a concepcdo de que o olhar da crianca acerca da
realidade das relacdes sociais e vivéncias das criancas em sala de aula € similar no que se relaciona a
percepcao de emocdes e sentimentos representados por comportamentos e convivéncias sociais.

Na sequéncia na figura 13 as meninas estavam brincando de “princesas”, que ¢ uma das

brincadeiras mais comuns entre esses pares.
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Figura 13 - Criancas interagindo em atividade ltudica

Fonte: Acervo da pesquisadora

A imagem capturada pela crianca S. G. de S. traz as meninas interagindo em atividade ltudica,
em que todas sao princesas, ou seja, em que as suas criacoes sao coroas e enfeites na cabeca que as
deixam felizes. E interessante considerarmos o entendimento de Rodrigues (2015) sobre a importancia
da cultura ludica do brincar e do aprender escolar, sendo que a harmonia das relacdes pode construir
um ambiente mais seguro para todas as criancas.

As figuras 14 e 15 trazem imagens capturadas pelas criancas em que seus colegas estao

desenvolvendo atividades em sala de aula:
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Figura 14 - Crianc¢as brincando em lugar escolhido dentro de sala de aula

Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 15 - Criancgas interagindo no seu brincar em lugar escolhido dentro de sala de aula

Fonte: Acervo da pesquisadora

As figuras 14 e 15 apresentam imagens capturadas pela crianca A. C. F. S., e retratam a
comunicacao entre as criancas por meio do brincar e do ludico, em que as criancas escolheram um
lugar dentro de sala de aula, para desenvolver suas atividades e brincadeiras em uma relacao

interpessoal harmoniosa e feliz.
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Enquanto que na figura 16 a imagem capturada pelo olhar da crianca K. K. de J. N. foi uma

colega descansando sozinha em outro canto da sala.

Figura 16 - Crianca descansando em sala

Fonte: Acervo da pesquisadora

A figura 16 traz o olhar da crianca K. K. de J. N. para o descanso de sua colega, que sozinha
estd no chao dormindo. Essa imagem evidencia momentos de tristeza e soliddo, que podem ser
cotidianamente demonstrados pelas criancas no ambiente escolar, podendo ser uma realidade
vivenciada a partir de suas concepcoes e vivéncia de violéncia.

Para Barbosa (2006) a rotina deve ser compreendida como uma importante categoria
pedagodgica geradora de qualidade na Educacéo Infantil, por garantir para as criancas um ambiente
seguro e nado causador de ansiedade, inclusive porque a escola € um ambiente de convivéncia coletiva
e essa pode gerar estresse para 0s pequenos. Para Massena (2011) a Educacado Infantil precisa
entrelacar o educar com o cuidar e a rotina é o fundamento dessas acdes, ou seja, € o alicerce do
aprendizado escolar das criancas.

A figura 17 traz criancas interagindo com o seu brincar em sala de aula, imagem capturada
pela crianca A. C. F. S., que acompanhava a pesquisadora sempre interessada em fazer as imagens e,
a cada momento pedia para “tirar as fotos”, o que era concedido, pois 0 propésito da pesquisa era

tanto ouvir a voz das criancas quanto observa o ambiente escolar pelo olhar das criancas.
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Figura 17 - Criancas interagindo com seu brincar

Fonte: Acervo da pesquisadora

Podemos analisar que a figura 17 apresenta uma caracteristica de trés imagens capturadas
pela crianca A. C. F. S., (figuras 14, 15 e 17) em que as atividades ludicas sdo realizadas pelas
criancas em ambientes, preferencialmente, embaixo de carteiras, em que buscam privacidade para o
seu brincar e o seu desenvolvimento. Faz aqui importante pontuar que essa seguranca da crianca deve
ser uma garantia dos adultos, ou seja, dos familiares, professores, funcionarios da escola e da
sociedade como um todo.

Em outra imagem fotografada pelas criancas as coleguinhas brincam de boneca, usando
inclusive uma das almofadas trazidas pela pesquisadora, para o maior conforto das criancas em seu
brincar e nos momentos de descanso, como ja foi apresentado neste trabalho em outros momentos
com as fotografias das criancas (figura 5) e a seffie da pesquisadora (figura 9).

Sobre a representatividade do brincar e do ltdico no cotidiano das criancas, a figura 18 traz a
imagem de quatro meninas brincando, sendo que essa imagem foi capturada por S. G. de S., que
embora tenha criticado a imagem capturada por sua colega A. J. D. S. e tenha uma fala de que a
colega iria “fazer feio”, quando lhe foi entregue o aparelho para o registro escolheu capturar a imagem
das meninas brincando de bonecas e, citou que gosta de bonecas, mas, que ja ouviu em casa que
“bonecas é coisa de meninas”, deixando apresentar uma fala que reflete a violéncia de género
vivenciada no cotidiano das familias brasileiras, tipo de violéncia que de acordo com Babiuk et al.

(2013) esta presente na realidade familiar, escolar e social em todo o Brasil.
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Figura 18 - Criangas brincando de bonecas (representacao da familia)

Fonte: Acervo da pesquisadora

A imagem capturada pelo olhar das criancas na figura 18 novamente traz o distanciamento e a
demonstracao de tristeza de uma das meninas, que mesmo em brincadeira com suas colegas, ainda
assim, evidencia afetos negativos que podem ser reflexos de suas vivéncias familiares e sociais da
realidade das relac6es com as demais criancas na escola.

Promovemos algumas atividades/brincadeiras no ambiente da escola, para que fosse possivel
observar a interacdo das criancas, como se observa na figura 19 capturada pelo olhar de uma crianca,

E. G. B. P. S. que se demonstrou feliz em “tirar a foto da professora” se referindo a pesquisadora:

Figura 19 - Criancas interagindo com a pesquisadora

Fonte: Acervo da pesquisadora
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A figura 19 traz a participacao interativa da pesquisadora junto com as criancas na brincadeira
com baldes. Atividade realizada também nas imagens capturadas pelo olhar da crianca e apresentada
na figura 20.

Cabe aqui trazermos a ativa participacao das criancas nas atividades com baldo, sendo
também dinamica as acdes da crianca E. G. B. P. S. na captura das imagens demonstrando prazer na
realizacao desta atividade. Ao receber o aparelho para a realizacao da imagem a crianca disse que
“nem sempre me deixam fazer isso em casa, minha mae nao quer que eu quebre o celular dela”,
fazendo ainda o seguinte questionamento: “vocé nao vai ficar triste se eu derrubar o seu celular e
quebrar?”, questao essa que trouxe a inseguranca da crianca em relacdo ao desenvolvimento da
atividade, porém, conversamos com a crianca e passamos que “confidvamos nela para tirar as fotos
sem quebrar o aparelho, mas que estaria tudo bem se isso ocorresse”, fala que gerou mais seguranca

para a efetivacao da atividade por E. G. B. P. S.
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Figura 20 - Criangas em movimento e brincando com baldes em sala de aula

Fonte: Acervo da pesquisadora

Na figura 20 sao apresentadas situacdes em que as crianc¢as brincam com baldes, momentos
de interacéo, sendo que o olhar da crianca (E. G. B. P. S.) ao capturar essas imagens apontam para a

importancia que elas consideram ao desenvolver atividades ludicas, que permitam a expressao de
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relacdes harmoniosas a momentos de alegria e interacdo entre meninos e meninas. Observamos que o
olhar das criancas é sempre em busca de uma imagem de interacao e atividades ludicas.

Ao discorrer sobre o brincar no cotidiano das criancas Barros (2012, p. 95) traz: “O verbo
brincar nos acompanha diariamente. Brincar sempre foi e sera uma atividade espontanea e prazerosa,
acessivel a todo ser humano, de qualquer faixa etaria, classe social ou condi¢cdo econdmica; o brincar é
para todos”.

A fotografia representada pela figura 21 traz 0 momento de recreacéo com o lanche, em que

observamos as criancas no ambiente externo da sala de aula.

Figura 21 - Criangcas em momento de lanche fora da sala de aula

Fonte: Acervo da pesquisadora

Como demonstrado na figura 21 as criancas fazem o lanche fora da sala de aula e junto a
outras criancas de diferentes turmas, mas, o que percebemos foi uma atividade tranquila, em que as
criancas convivem harmonicamente com seus pares durante o lanche, momento inclusive em que foi
percebida a troca de lanches entre as criancas e a comunicacao e fortalecimento dos lacos de amizade
durante o intervalo.

Ao discorrermos acerca da importancia do periodo de intervalo para as relacdes das criancas,

tem-se as palavras de Barros, traz que:
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O recreio escolar € um intervalo pequeno, porém, fundamental para que a formacao da
personalidade das criancas; € um tempo onde acontecem fatos marcantes na vida de quem
por ele passa, ficando lembrancas boas e mas, momentos de conquistas e derrotas como
outros momentos. Esse espaco livre, na maioria das vezes, é utilizado para as criancas
brincarem, lancharem e se expressarem livrvemente; essa liberdade que os alunos tém durante
0 recreio, entretanto, pode ser marcada com praticas agressivas visiveis e nao-visiveis, para

prejudica-los moral, fisica e psicologicamente (Barros, 2012, p. 93).

As duas ultimas fotografias que capturaram imagens das criancas representadas na figura 22
foram realizadas pela crianca E. G. B. P. S., em que sé&o trazidas as brincadeiras de roda no patio da

escola.

Figura 22 - Criancas brincando de “roda” e outras brincadeiras no intervalo no péatio da escola

Fonte: Acervo da pesquisadora

A figura 22 demonstra que as criancas desenvolvem atividades ludicas durante o intervalo no
patio da escola, com brincadeiras que envolvem exercicios fisicos e construcao de relacdo sociais, de
forma a permitir o desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social das criancas. E também,
nesses momentos que ocorrem brincadeiras ludoagressivas, que serao retratadas na apresentacao dos

resultados na Parte IV deste estudo.

4.2.5 Registros audiovisuais: o contar da histéria

Além da fotografia (das criancas e feitas pelas criancas) também foi trabalhada com a

gravacao em videos enquanto recurso capaz de contribuir com a captacdo de imagens de episodios, os

quais pudessem nos revelar diferentes maneiras do “ser” crianca em suas especificidades, suas
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relacdes com outras criancas e adultos enquanto atores na escola. A utilizacdo da filmagem na
pesquisa com criancas € uma forma de captar movimentos das criancas interagindo brincando,
imaginando e construindo suas culturas. Nessa perspectiva é entendida a filmagem como uma
memoria audiovisual.

Na interpretacao de Sarmento (2014), as metodologias visuais passaram a ser utilizadas nos
estudos como importantes instrumentos para o desenvolvimento de pesquisas, sendo que a Sociologia
as incorporou mais tarde em seu reportorio metodolégico.

Temos a compreensao sobre os beneficios no uso das metodologias visuais nos estudos em

educacao, visto que:

A utilizacdo de imagens na investigacdo em ciéncias da educacao assume, normalmente uma
das seguintes modalidades: i) utilizacdo de pinturas, gravuras, caricaturas e fotografias como
exemplos documentais de factos histéricos ou de praticas educacionais; ii) recurso as imagens
histéricas como fontes primarias. Em qualquer destas modalidades, as ciéncias da educacao
assumem as gravuras ou fotografias como ilustracao do discurso, sendo rara a producdo de
imagens proprias enquanto estratégia investigativa destinada a fazer das imagens um elemento
estruturante do conhecimento em educacao. No entanto, como vimos, é o dialogo entre
linguagens verbal e iconografica o que constitui o cerne das metodologias visuais: falar por

imagens o que as palavras nao chegam a conseguir dizer (Sarmento, 2014, p. b).

No caso do presente estudo foram utilizadas como metodologias visuais tanto imagens de
fotografias quanto gravuras das criancas, que elas executaram como atividade em uma aula,
representando a partir de um desenho o que era violéncia para elas. E importante citar Sarmento
(2014) ao ponderar que as criancas nao sdo detentoras da mesma capacidade de elaboracdo verbal do
qgue os adultos, entdo as gravuras se tornam importantes fontes de comunicacado e expressao de
sentimentos e falas.

No presente estudo foram utilizados audios, ou seja, as “vozes” das criancas foram
apresentadas a partir de instrumentos audiovisuais, sendo que para Creswell (2010) o uso de
instrumentos audiovisuais permite ao pesquisador ter audio e imagem ao mesmo tempo, de forma que
podem ser utilizados como demonstrativos da realidade observada. Consideramos que no caso deste

estudo, os elementos que apontam para a voz das criancas sobre a violéncia.
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O material audiovisual permitiu tracarmos dois paralelos sobre a voz das criancas em relacéo
as suas experiéncias e compreensdes sobre a violéncia, sob o enfoque do audio com transcricdes
literais das concepcdes das criancas sobre violéncia e, sob o enfoque da imagem em que sao
apresentadas figuras capturadas no cotidiano escolar com a demonstracdo de brincadeiras
ludoagressivas.

Na concepcao de Mauad (2008) a coleta de informacOes para a realizacdao de uma pesquisa
qualitativa a partir do uso de som e imagem, ou seja, a partir do método audiovisual permite um novo
olhar do pesquisadora para a pessoa ou grupo pesquisado, sendo que a disponibilidade da filmagem
para ver e rever a imagem viabiliza ao pesquisador o aprofundamento analitico e interpretativo, sendo
importante no dominio da pesquisa social.

Para a realizacdo dos registros audiovisuais com as criancas e pelas criancas, houve a
necessidade de fazer uso de instrumentos como o celular, gravador de voz e maquina fotografica. Os
registros usando celular (audio, video e fotografia) foram diarios, tendo em vista a facilidade de
utilizacdo do aparelho de celular, por compreender que este recurso esta intrinseco ao cotidiano das
criancas e facilitou os registros tanto das criancas quanto pelas criancas.

Os registros feitos pelas criancas foram realizados com o celular da pesquisadora permitindo,
que os dados estivessem seguros e fossem mantidos o sigilo e as informacdes audiovisuais em
seguranca, nao permitindo que as acdes/reacdes das criancas fossem pudessem ser utilizadas para

outros fins, que nao fossem unicamente o presente estudo.

4.2.6 Portfélio e a construcéo das criancas

Trabalhamos o portfolio como instrumento de registro das observacdes participantes, pois,
esse instrumento comunica os caminhos percorridos pelas criancas, e segundo o entendimento de
Villas Boas (2005) o portfolio é fonte de diversas possibilidades, sendo uma delas a propria construcao
realizada pelo aluno, que no caso de nosso estudo nos possibilitou viabilizar a escuta da voz dos alunos
acerca de suas concepg0Oes sobre violéncia.

Para a construcédo de nosso portfélio foi utilizada uma ficha de registro conforme Apéndice G,
qgue nos permitiu precisar a data do acontecimento; atividades propostas com as criancas; objetivos;
recursos ludicos utilizados; episoédio diario relacionada ao tema violéncia; descricdo e analise do

episodio e a articulacao dos acontecimentos com os conceitos teoricos.
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O portfolio segundo a interpretacéo das palavras de Shores & Grace (2006) apresenta-se como
uma ferramenta abrangente e capaz de levantar e documentar de forma ampla, trazendo a luz todo o
processo vivenciado pela crianca, sendo que a partir do portfolio foi possivel registrarmos cada uma
das vivéncias das criancas e suas concepcdes sobre a violéncia. Na elaboracéo do portfolio foram
registrados os passos de uma longa caminhada, que culminou no alcance do objetivo tracado nesta
tese de doutoramento, que foi o de dar voz para as criancas e escutar suas concepcdes sobre
violéncia, alcancando os objetivos do nosso estudo.

Ao compreendermos a amplitude do portfélio enquanto instrumento de execucao de coleta de

dados em uma pesquisa tem-se que:

O portfélio € uma compilacao apenas dos trabalhos que o estudante entenda relevantes,
ap6s um processo de analise critica e devida fundamentacao. O que ¢ importante nao ¢
o portfolio em si, mas o que o estudante aprende ao cria-lo (...) € um meio para atingir

um fim e ndo um fim em si mesmo (Alves & Anastasiou, 2006, p. 104).

Ao discutirmos sobre os elementos importantes em relacdo ao uso do portfélio como
manancial de informacdes para a analise e realizacdo da pesquisa é, temos o fato de que, esse
instrumento nao é construido somente com os registros de uma visita observacional junto as criancas e
uma ou duas conversas com os professores, isto porque o portfélio € um documento que nés,
enquanto pesquisadores, precisamos dispensar maior dedicacédo de esforco e de tempo, possibilitando
uma analise mais profunda no /dcus da pesquisa, bem como, a descricdo mais detalhada da realidade
observada.

A partir do portfolio foi possivel acompanharmos o desenvolvimento das producdes (atividades,
episodios, desenhos, imagens, audios, fotografias dentre outros) ao longo do tempo de toda a
pesquisa, bem como, observamos as nuances que envolvem os processos de interacao referente a
tematica, que no caso desta tese € a concepcao da violéncia tendo a voz da crianca como base de seu
entendimento.

Na compreensado de Shores & Grace (2006) a pratica de construcdo de um portfolio esta
vinculada a efetivacdo de dez passos: (1) estabelecer uma politica de tratamento que permita a
construcao do portfélio; (2) realizar a coleta de amostras de trabalhos sobre a mesma tematica a ser
estruturado o portfélio; (3) fotografar (no caso de nossa pesquisa foram efetuados registros fotograficos

das criancas e pelas criancas); (4) conduzir consultas nos didrios de aprendizagem; (5) realizar
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entrevistas; (6) registras todos os dados e informacdes coletados do caso em estudo; (8) preparar
relatorios narrativos, que possibilite o entendimento do que se esta levantando e conhecendo; (9)
conduzir reunides de analise e, (10) usar os portfolios em situacédo de transicao, trazendo as nuances
observacional da pesquisa, que no caso deste estudo € o nosso olhar observacional enquanto
pesquisadora.

Considerando os passos citados por Shores & Grace (2006) e a construcao desta tese de
doutoramento foram utilizados os seguintes passos: construimos um portfélio descritivo, com registros
cronologicos das vivéncias no decorrer da execucdo da pesquisa, que nos oportunizou o
desenvolvimento de um processo de triangulacao de dados em que a teoria e a empiria articulassem a
escrita densa pertinente ao trabalho cientifico executado, de forma que a partir das construcoes
observacionais descritas no portfolio foi possivel embasar a construcao desta tese.

Segundo a compreensado de Alderson & Morrow (2011) antes da construcdo do estudo
cientifico (no nosso caso a tese de doutoramento) é necessario a apresentacao e disponibilidade de um
portfolio em video da coleta de dados (desenhos, fotografias, audios e videos), acédo realizada para
tornar publica a construcdo do estudo e inclusive para demonstrarmos o nosso caminho metodolégico
no uso desse instrumento na construcao de nossa pesquisa.

Nosso portfolio e todo o material coletado que possibilitou a elaboracdo desta tese de
Doutoramento, permanecera com a pesquisadora, como manancial de informacdes e, somente serdo
descartados em um periodo de cinco anos ap6s a aprovacao do trabalho, no entanto, sob o enfoque da
gtica esse material atenta-se como sigiloso e os dados nele contidos somente estdo sendo
apresentados no presente estudo, nao sendo utilizados para outros fins, segundo o direcionamento

ético exigido no Brasil para a construcdo de estudos cientificos.

4.2.7 Caderno de campo: o registro do caminhar diario da pesquisa com crian¢as

O caderno de campo ou didrio de campo foi utilizado na construcdo desta tese de
Doutoramento tendo em vista que, a presente producdo cientifica se embasou em uma pesquisa
qualitativa com coleta e registro de historia oral, bem como, foram usados como métodos de
levantamento de informacdes estudos bibliograficos e observacdo empirica de registros das
informacdes e dados coletados durante nosso caminho de pesquisa.

Quanto a este instrumento facilitador da execucédo da pesquisa citamos o entendimento sobre

0s beneficios do uso do caderno de campo, mesmo na atualidade, quando os meios eletronicos

108



parecem ser as principais fontes de nossos registros. Sobre essa concepcdo temos as palavras de

Fajer de que:

Embora seja praticamente impossivel pensar a histéria oral sem os equipamentos
eletrénicos, & preciso esclarecer que, além desses equipamentos, obrigatoriamente é
necessaria a participacao humana. E é justamente ai que se traz um instrumento de
grande importancia nessa metodologia: o caderno de campo. No caderno de campo sao
registradas nao apenas observacOes relativas as entrevistas, mas também sobre o

desenvolvimento da pesquisa (Fajer et al., 2016, p. 2).

Nosso caderno de campo possibilitou os registros dos dados coletados junto com as criancas,
professores e demais funcionarios da instituicao escolar, bem como, nos possibilitou perceber as
nuances do que estavamos analisando e o desenvolvimento da pesquisa, sendo que a elaboracao
referido caderno foi um importante protocolo de execucdo do estudo qualitativo, em que houve a
necessidade de registrar narrativas, observacdes e percepcdes nossas enquanto pesquisadora, sobre a
voz da crianca no apresentar da sua concepcao de violéncia.

Precisamos considerar a importancia do uso do caderno de campo no decorrer da pesquisa,
gue embasa as informacdes apresentadas nesta tese de doutoramento, visto que o mesmo possibilitou
a pesquisadora fazer necessarias e pertinentes anotacdes, que certamente se perderiam na memoria
no decorrer do tempo e construcdo do trabalho. A linguagem em que desenvolvemos a producédo de
nosso caderno de campo, também traz as particularidades de nossa escrita, visto que de acordo com
Meihy (2010) uma linguagem menos formal e adaptada ao pesquisador sdo alguns dos elementos
presentes na elaboracao do caderno de campo.

No caso especifico de nosso caderno de campo, 0 mesmo constituiu um diario de coleta e
analise de dados, bem como de andamento das atividades, em que fomos registrando nossas acdes
didrias realizadas na pesquisa e, inclusive, nossas observacdes, de forma que foi possivel
acompanharmos o desenvolvimento/evolucao da pesquisa. Importante ponderarmos, que a linguagem
de escrita de nosso caderno de campo foi simples e essencial para a construcdo do nosso trabalho de
tese de Doutoramento, como se observa no decorrer deste estudo.

As anotacdes do caderno de campo estdo apresentadas neste estudo no decorrer dos capitulos
V e VI, ou seja, quando os dados das vozes das criancas e dos adultos foram apresentados enquanto

fontes de pesquisas. Foram trazidos nos referidos capitulos as vozes das criancas inclusive no
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momento das brincadeiras de “lutinhas”, em que se percebe o0 jogo de poder e a expressao da
agressividade a partir de brincadeiras ludoagressivas, como lutas de super-herais.

As vozes das criancas foram trazidas a partir das anotacoes realizadas no caderno de campo,
constituindo esse um instrumento capaz de guardar as “memorias” de vozes ouvidas no decorrer da
pesquisa de campo e, poder ser retratadas aqui da forma mais original possivel, utilizando-se
claramente da voz das criancas.

Pontuamos que assim, como o portfélio, os documentos audiovisuais (fotografias das criancas,
fotografias feitas pelas criancas, entrevistas e filmagens), bem como todo o material coletado 0 nosso
caderno de campo, enquanto fonte de dados, também sera guardado em lugar seguro por um periodo

de cinco anos apos a apresentacao desta tese de doutoramento e sua aprovacao.

4.2.8 Um olhar para a instituicao escolar pesquisada

Ao apresentarmos o estudo e nos referir & Escola Municipal de Educacao Basica Professora
Dulcineia Cascao Barbosa como alvo da pesquisa & importante trazer a localizacdo e a sua
caracteristica estrutural além da analise documental da instituicdo. Por isso, ao iniciarmos a
apresentacdo da escola no campo estrutural € preciso citar que a escola fica localizada no interior do

Brasil, como apresenta a figura 23:
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Figura 23 - Mapa do Brasil com divisio por estados
Fonte: Sousa (2021, p. 1).

A figura 23 traz o mapa do Brasil com a divisao por estados, sendo que o Mato Grosso (com
destaque em vermelho) é o Estado da Federacdo em que se encontra localizada a Escola Municipal de
Educacao Basica Professora Dulcineia Cascao Barbosa, ou seja, € o interior do Brasil, especificamente,
na Regiao Centro-Oeste considerada a regiao celeiro de produtividade no agronegdcio, com destaque
para a producao de graos como soja, milho e algodao e a producéo pecuaria de gado de corte.

Nosso proposito foi possibilitar a analise estrutural da escola em estudo e, para esse fim, sua
localizacdo é fator relevante. Assim, a figura 24 traz o mapa de localizacdo do Municipio de
Rondondpolis em que a Escola Municipal de Educacao Basica Professora Dulcineia Cascédo Barbosa se

encontra inserida:
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Figura 24 - Mapa de localizagao de Rondondpolis

Fonte: Google Maps (2021a, p. 1).

Como podemos observar na figura 24, Rondonopolis € um dos principais municipios
produtivos e de importancia econémica do Estado de Mato Grosso do Brasil e se encontra localizado na
regido Sudeste do Estado, distante a 210 km da capital Cuiaba, sendo um importante municipio na
economia do Mato Grosso, inclusive por estar estrategicamente localizado no entroncamento das
Rodovias BR-163 e BR-364 sendo um elo entre as regides sul e norte do pais. Rondonépolis ¢ um dos
principais municipios do Estado de Mato Grosso com uma populacao estimada no ano de 2020 em
236.042 (duzentas e trinta e seis mil e quarenta e duas) pessoas (IBGE, 2021).

Consideramos relevante a apresentacao do Municipio de Rondondpolis no que se relaciona as

caracteristicas da educacéo, com os seguintes dados:

Taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade [2010] - 98,4%

IDEB - Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) [2019] - 6,0
IDEB - Anos finais do ensino fundamental (Rede publica) [2019] - 4,7
Matriculas no ensino fundamental [2020] - 31.311 matriculas

Matriculas no ensino médio [2020] - 8.687 matriculas

Docentes no ensino fundamental [2020] - 1.552 docentes

Docentes no ensino médio [2020] - 622 docentes

Numero de estabelecimentos de ensino fundamental [2020] - 90 escolas

Numero de estabelecimentos de ensino médio [2020] — 32 escolas (IBGE, 2021, p. 1).
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Uma das principais analises que fazemos ao buscar os dados oficiais de Rondondpolis em
relacdo a educacao é o fato de que o IBGE, enquanto orgéo federal responsavel por tais informacoes,
trata como relevante os dados do ensino fundamental e ensino médio da rede publica, deixando de
lado os dados da educacao infantil. Desse modo, apontamos para o fato de que politicamente a
educacao infantil e as instituicdes que oferecem essa base escolar sao pouco valorizadas no pais, com
maior interesse do Governo brasileiro pelo ensino fundamental e médio, considerando essa uma falha
administrativo-politica em todo o Brasil.

Na sequéncia, com o objetivo de apresentarmos a escola alvo do estudo, a figura 25 traz o

mapa de localizacao da Escola Municipal de Educacao Basica Professora Dulcineia Cascédo Barbosa.

3

Figura 25 — Mapa de localizagdo da Escola Municipal de Educagdo Basica Professora Dulcineia

Cascao Barbosa

Fonte: Google Maps (2021b, p. 1).

A figura 25 apresenta a localizacdo geografica da escola, sendo uma instituicdo urbana
municipal. Sobre os dados estruturais da referida instituicdo tem-se que a Escola é organizada por
ciclos (conhecida no Brasil como “Escola Ciclada); fornece alimentacdo para as criancas e possui
agua filtrada; os sanitarios possuem uma estrutura de acessibilidade aos portadores de deficiéncia; tem
uma biblioteca; cozinha; laboratorio de informatica; quadra de esportes; sala para os professores; sala

de atendimento especial; copiadora; televisao; cinco computadores para uso dos alunos e um

= Podemos conceituar que: “A Escola Ciclada é uma das acdes apresentada como uma estratégia da politica publica educacional para o Estado de Mato
Grosso que, no contexto de educacéo transformadora, propde promover a escola como local de reflexdes e estudos, para a construcdo da cidadania,
abordando o direito de acesso e permanéncia do aluno na Educacdo Basica, com vista ao enfrentamento do processo de exclusdo no espacgo escolar”
(Aporta, 2016, p. 51).
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computador para uso administrativo, porém, nao disponibiliza internet e banda larga aos alunos
(QEdu.Org., 2020).
Relacionado a estrutura da Escola Municipal de Educacao Basica Professora Dulcineia Cascao

Barbosa trazemos as figuras 26, 27 e 28.

Figura 26 — Fachada da Escola Municipal de Educagao Basica Professora Dulcineia Cascéo

Barbosa

Fonte: Acervo da pesquisadora

A figura 26 demonstra a fachada da escola, sendo que no dia em que foi capturada essa
imagem tinhamos organizado um dia fora da escola, com passeio no Horto Florestal da cidade, com o
proposito de possibilitar para as criancas um ambiente diferente da escola, saindo do cotidiano e
possibilitando brincadeiras ludicas e observando os acontecimentos relacionados a voz das criancas

em relacdo as suas concepcdes/vivéncias sobre a violéncia.
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Figura 27 - Acesso a sala de aula

Fonte: Acervo da pesquisadora

A figura 27 apresenta 0 acesso a sala de aula em que foram realizadas as observacdes que
alicercaram a construcao desta tese de doutoramento. E, segundo o que observamos na referida
imagem, capturada pelo nosso celular, a instituicdo estava passando por uma pequena reforma, com
pinturas internas e externas, com o propdsito de oferecer melhorias para a qualidade estrutural da

escola e seguranca para as criancas e demais funcionarios.

Figura 28 - Quadro da sala de aula

Fonte: Acervo da pesquisadora
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A imagem demonstrada na figura 28 apresenta a estrutura interna da sala de aula, com um
quadro estando manchado de tinta branca, devido ao fato de que as acdes de melhorias das salas com
a pintura das paredes e teto estavam sendo realizadas, necessitando de alguns ajustes finais. E
relevante pontuar, que as criancas se apresentavam bastante inquietas devido a presenca dos
profissionais da construcao.

Sobre a estrutura interna da sala de aula tem-se a observacao da figura 29:

Figura 29 - Criancas em atividades cotidianas na escola

Fonte: Acervo da pesquisadora

A figura 29 traz as criancas em atividades cotidianas na escola assistindo um filme de desenho
animado, em um dos computadores da escola. Em nossas anotacbes no caderno de campo
pontuamos que o filme estava sendo passado a partir de um CD, pois a escola ndo possui banda larga
de internet disponivel para as salas de aulas, o que limite inclusive a possibilidade do uso de
tecnologias da informacao e comunicacao para o aprimoramento das aulas.

Fizemos observacbes durante a atividade de que os alunos se demonstram inquietos para
atividades em que precisam ficar sentados. Assim, ao chegarmos em casa ja planejamos uma saida
para o Horto Florestal de Rondondpolis, que € um ambiente ao ar livre em que as criancas podem
desenvolver diferentes atividades fisicas, além de ter contato com a natureza, dessa forma,
observamos uma oportunidade de trazer dados sobre a educacdo ambiental e a responsabilidade de
cada pessoa (criancas e adultos) enquanto cidaddos no cuidado e preservacao do meio ambiente.

Conforme apresentaremos na parte IV desta tese de doutoramento.
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O aproveitamento dos espacos fisicos da escola também foi uma observacao que se apresenta

nas figuras 30 e 31:

Figura 30 - Criancas em atividades cotidianas no ambiente externo na escola

Fonte: Acervo da pesquisadora

A figura 30 apresenta as criancas de diferentes salas de aula ja no patio do colégio, onde as
professoras conversaram com as turmas, falando que o espaco deveria ser utilizado por todos
igualmente e, que as brincadeiras deveriam ser inclusivas, citando a importancia do cuidado para cada
colega e da oportunidade de usufruir o espaco para uma brincadeira saudavel.

Nessa fala uma das professoras citou a sua tristeza por perceber que algumas criancas nédo
sao amistosas com os colegas, percebendo casos de bullying e brincadeiras agressivas. Na
oportunidade a referida professora comentou com as criancas sobre o que € o bullying e como palavras
e acOes agressivas podem gerar tristeza para os colegas e os professores.

As palavras da professora foram escutadas atentamente pela maioria das criancas, mas,
observamos que algumas criancas ja tencionavam para as brincadeiras ludoagressivas, com a

representatividade de lutas entre herois (Wolverine, Homem de Ferro e Hulk).
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Figura 31 - Criangas brincando no pétio da escola

Fonte: Acervo da pesquisadora

Em outro dia foram capturadas imagens das criancas brincando no patio da escola, como
apresenta a figura 31, com a professora conversando com as meninas e 0os meninos tendo a
oportunidade de correr e jogar bola. Embora observamos que as criancas se sentem mais livres no
ambiente externo, percebemos que devido as reformas estruturais existem espalhados pelo patio
materiais de construcao, o que consideramos um local com problemas estruturais para a realizacao
segura das atividades.

Durante nosso estudo além da observacao das condicdes estruturais da instituicdo também
realizamos a observacdo documental e foram coletadas informacdes junto aos funcionarios sobre o
contingente de criancas matriculadas em 2019, ano de inicio do desenvolvimento do trabalho de
pesquisa para o doutoramento.

A analise documental constituiu um momento de extrema importancia para a construcao deste
estudo. Assim, dividimos os documentos analisados em categorias: escolares (incluindo todos aqueles
produzidos pela escola no intuito de orientar a acdo dos professores e organizar o trabalho na
instituicdo, como por exemplo, Projeto Politico e Pedagdgico (PPP), Didrios de Classe e Atas de
Reuniao); docente (abrangendo planejamento de ensino e planos de aula, atividades propostas para as
criancas e registros nos cadernos de campo) e discente (artefatos infantis no contexto escolar,
desenhos, imagens e narrativas).

De acordo com as narrativas e apresentacdo de dados dos funcionarios, segundo os

documentos disponiveis pelo administrativo a Escola em 2019 possuia 21 (vinte e um) funcionarios e
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138 (cento e trinta e oito) criancas matriculadas na pré-escola; 242 (duzentas e quarenta e duas)
criancas nos anos iniciais (1° a 4° série ou 1° ao 5° ano) e 24 (vinte e quatro) criancas na educacao
especial.

Em relacao as nossas analises documentais, o principal documento em tratamento foi o PPP, o
qual podemos citar que o primeiro “P" trata do Projeto, o qual traz as informacdes e propostas para a
execucao da certas atividades administrativas da escola em um determinado periodo de tempo; o
segundo “P” diz respeito ao “Politico”, em que o espaco escolar é considerado como um espaco de
formacao de cidadados responsaveis de seus direitos, conscientes de direitos e criticos, que podem
atuar no individual ou coletivo, modificando os rumos da instituicdo, para a construcao de uma
educacao cidada com aprendizado critico e significativo das criancas e, por fim, o terceiro “P" o qual
trata dos aspectos pedagogicos da instituicdo, ou seja, é a definicao e organizacao das atividades e
projetos educativos, que fundamentam o processo de ensinar e de aprender.

Consideramos o fato de que o PPP atua no campo de projetos na area politica e pedagdgica
das escolas, sendo que no Brasil todas as instituicdes escolares necessitam ter este documento
estruturado, para ter um norte claro e bem definido do caminho a ser percorrido, inclusive no que se
referem as praticas pedagdgicas. Outro importante aspecto que observamos no referido documento é
que ele traz um contexto de gestédo participativa e organizacao de trabalhos pedagogicos segundo o
olhar dos professores e, com a execucdo de nossa pesquisa, trazemos o olhar das criancas a realidade
de violéncia naquele ambiente, podendo assim, direcionar um novo olhar pedagogico para esse
problema. O PPP é um documento que tem como base a busca da autonomia das escolas e a
superacao de problemas no contexto estrutural e educativo, sendo que os professores necessitam ter
compromisso com a formacao dos alunos, como é o caso da formacao das criancas enquanto sujeitos
de direitos e cidadania.

E relevante trazermos o entendimento de Veiga (2010) de que a construcdo de um PPP tem
relacao direta com a realidade vivenciada e conhecida da escola, sendo importante a compreensao de
que cada individuo adultos/criancas ou professores/funcionarios/alunos sdo responsaveis por
desenvolver este projeto, articulando com toda a comunidade escolar para construir um relacao que
permita o desenvolvimento da cidadania e, no caso das criancas, possam ser respeitados os direitos e
devam ser acolhidas pela escola, ndo apenas como agentes de construcdo de um futuro enquanto
coadjuvantes na jornada educativa, mas, e, principalmente, como agentes de transformacdo enquanto

protagonistas de sua prépria historia educativa e formativa.
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4.3 0 Valor da Etica na Pesquisa com Criancas

A investigacao na infancia, observando a crianca a partir de um protagonismo de sua propria
histéria € uma forma de trabalhar a ética na pesquisa recentemente. Para que ocorresse essa ética na
pesquisa com crianca Fernandes (2016, p. 761) esclarece que houve a necessidade de trilhar um
longo caminho, considerando que num primeiro momento foi: “(...), necessario criar espaco para a
infancia no discurso sociologico e depois houve que confrontar a crescente complexidade e
ambiguidade da infancia enquanto fendmeno contemporaneo e instavel e passivel de ser
estudado em si mesmo, salvaguardando um conjunto de pressupostos éticos”.

Assim, com o proposito de atendermos aos preceitos éticos na construcao de uma pesquisa
com criangas, nosso primeiro passo foi a apresentacao de um projeto de pesquisa para o Conselho
Deliberativo da Escola Municipal de Educacao Basica Professora Dulcineia Cascao Barbosa, momento
em que estavam presentes funcionarios e demais membros da comunidade escolar. Antes de
apresentar o projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do
Mato Grosso (UFMT) campus Rondondpolis-MT, foi realizada a solicitacao de autorizacao de pesquisa a
diretora (Apéndice A) e a Declaracdo de Autorizacdo da Diretora (Apéndice B), para a Diretora da
Escola Municipal de Educacéo Basica Professora Dulcineia Cascao Barbosa, sendo que o documento
de aceite do CEP se encontra no Anexo B.

Desde o primeiro contato junto a Diretora da Escola Municipal de Educacdo Basica
Professora Dulcinéia Cascao Barbosa, a mesma se colocou a disposicao para colaborar com a
disponibilizacdo de documentos e autorizacbes inerentes ao sucesso da pesquisa, nesse sentido,
em conversa com a pesquisadora a referida funcionaria pontuou, que no PPP da unidade, esta
contemplada a importancia de a escola receber pesquisadores para contribuir com a educacao
publica de qualidade.

De posse do aceite do CEP e antes de iniciarmos as pesquisas foram solicitadas as assinaturas
dos pais das criancas em um TCLE (Apéndice C); assinatura das criancas em um TALE (Apéndice D) e
assinatura dos profissionais que atuam na Escola Municipal de Educacdo Basica Professora Dulcineia
Cascao Barbosa (Apéndice E) e, somente de posse de todas as autorizacdes e documentos assinados é
que foi iniciada a coleta de dados junto as criancas da referida escola.

Consideramos necessario pontuar que todos os documentos de TCLE quanto o TALE
assinados pelos atores participantes da pesquisa tiveram como fundamento ético legitimar a

crianca enquanto sujeito de direitos e ator social no contexto da Sociologia da Infancia, valorizar
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as condutas éticas da pesquisa, que tem as criancas como principais atores e vozes escutadas e
representadas no campo da tematica da concepcao de violéncia. Assim, foi elaborado um texto
com imagens ludicas relacionadas a proposta da pesquisa; com a oportunidade de essa escolher
se deseja ou nao participar €, como deseja ser chamada na pesquisa.

Antes do inicio da pesquisa as criancas foram consultadas sobre o interesse em
contribuir com a pesquisa. Para tanto, primeiramente, a professora fez uma apresentacao falando do
gue é pesquisa e me apresentando como pesquisadora, sendo que tivemos o cuidado de trabalhar em
uma linguagem ludica e compreensivel para as criancas, de forma que sua aceitacao fosse voluntaria e
motivada pelo interesse de fazer parte do estudo, considerando a sua valorizacdo trabalhando a
Sociologia da Infancia.

Realizar uma pesquisa em um contexto ético traz a tona o fato de que o estudo feito com
crianca também deve ser favoravel para a propria crianca e, nesse sentido, Fernandes (2016, p. 765),
faz o seguinte apontamento: “(...). Deve questionar-se se a pesquisa acautela a possibilidade de as
criancas poderem beneficiar com a sua participacao na pesquisa, nomeadamente em termos de
satisfacdo, aumento de confianca ou conhecimento, entre outros”.

Foi necessario empregar o uso do ludico como instrumento para a coleta de dados junto
as criancas, tendo em vista que é uma linguagem que a crianca conhece e, segundo Sant’anna
& Nascimento (2011), passou a ser um instrumento mais utilizado nas ultimas décadas,
especialmente, porque quando o pesquisador faz uso de uma forma de comunicacdo que a
crianca compreende torna-se menos invasivo e possivel que a crianca tenha qualquer tipo de
prejuizo sofrido, com sua participacao em estudos e pesquisas académicas.

Tem-se o entendimento de que:

A brincadeira encontra-se presente em diferentes tempos e lugares. Desse modo, cada
brincadeira tem um significado no contexto histérico e social que a crianca vive. As
brincadeiras experienciadas ao longo do tempo também estado vivas na vida das criancas,
porém, com diferentes formas de brincar. Nesse sentido, elas sdo renovadas a partir do

poder de recriacado e imaginacao de cada um (Dias, 2013, p. 4).

Além de utilizarmos o ludico como forma de comunicacdo com as criancas, para

investigar com esse publico sobre as concepcdes de violéncia, também foi necessario que

buscassemos conhecer a histdéria e a condicao social das criancas. Em contrapartida pesquisar
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concepcoes de violéncia pelo viés de criancas em suas relacdes cotidianas no ambito escolar,
exigiu da pesquisadora estreitamento de relacdo também com a professora escolhida. Assim, foi
possivel observarmos as relacdes das criancas com a professora e entre elas, trazendo imagens
(fotografias das criancas e feitas pelas criancas); imagens de brincadeiras ludoagressivas;
desenhos e narrativas transcritas de filmagens audiovisuais realizadas por ndés, enquanto,
pesquisadora.

Apontamos que em todas as etapas de coletas de dados buscamos respeitar as criancgas,
sua voz, compreensdes e narrativas e, também, na apresentacdo, analise e discussao dos
resultados nosso trabalho foi embasado na ética de execucao de pesquisa, mantendo o sigilo e
protecdo da identidade de todos os participantes. Nesse sentido, € relevante observar as
palavras de Dornelles & Fernandes (2015, p. 69): “(...), o desafio ainda & premente de
discussao no que diz respeito as questdes éticas e metodologicas que trespassam entre as

similaridades, regularidades, auséncias, presencas e urgéncias na investigacao com criancas.”
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CAPITULO V — APRESENTACAO DOS ATORES DA PESQUISA

“Eu fico com a pureza

Da resposta das criancas

E a vida, é bonita

E é bonita

Viver e nao ter a vergonha

De ser feliz

Cantar, e cantar, e cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz”.

Gonzaguinha.

No decorrer desta parte trazemos a apresentacao, analise e discussao dos resultados de nosso
estudo de caso em que sao trabalhadas as nossas interpretacoes sobre as informacdes audiovisuais,
0s desenhos, as brincadeiras ludoagressivas e todas as demonstracdes das criancas do que vem a ser

violéncia.

5.1 Quem sdo as Criancas da Pesquisa

As criancas da pesquisa desenvolvida para a construcdo desta tese de Doutoramento sado os
26 (vinte e seis) alunos matriculados na Educacao Infantil, ensino regular, na pré-escola no 2° Ciclo, da
turma A, na sala 13 do turno matutino da Escola Municipal de Educacdo Basica Professora Dulcineia
Cascao Barbosa e matriculadas para cursar no ano de 2019.

Com relacdo ao sexo das criancas participantes do estudo temos a representatividade no

grafico 1:
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Grafico 1 — Sexo das crian¢as da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora

Com relacdo ao sexo das criancas, que formam o grupo da pré-escola da Escola Municipal de
Educacao Basica Professora Dulcineia Cascédo Barbosa, participantes da pesquisa tem-se que 65,4%
sao do sexo feminino e 34,6% masculino.

Quanto a idade das criancas as informacdes estao apresentadas no grafico 2:

70%
60% -
50% 1
M 6 anos
40% 1 7 anos

30%1
20%
10% 1

0% -

Grafico 2 - Idade das criancas da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora
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Segundo o demonstrativo representado pelo o grafico 2, entre as criancas que participaram do
estudo para a elaboracao desta tese de Doutoramento, tem-se um percentual de 30,8% que se

encontravam com 6 anos e 69,2% com 7 anos durante o ano de execucao da pesquisa (2019).

5.1.1 As criancas e seus aspectos econdmicos

Com relacdo aos aspectos econdmicos das criancas participantes da pesquisa temos para

analise os dados demonstrados no grafico 3:

40%
35%
3041 M Até um salério
25% minimo
20%1 At'e _dO|s salérios
35,3% 35,3% minimos
15% Acima de dois
10%- salarios minimos
5%
0%

Grafico 3— Renda familiar

Fonte: Elaborado pela autora

Ao observarmos o grafico 3 temos que 35,3% responderam que a renda familiar esta na faixa
de até dois salarios minimos, o que em reais seria R$ 2.012,00 (dois mil e doze reais), tendo em vista
que no ano de 2019 o salario minimo vigente no Brasil era de R$ 1.006,00 (um mil e seis reais),
enquanto que 35,3% apontaram que a familia recebe acima de dois salarios minimos e 29,4% até um
salario minimo. Assim, ao considerarmos a renda familiar das criancas da educacao infantil
matriculadas no ano de 2019 na Escola Municipal de Educacdo Basica Professora Dulcineia Cascédo
Barbosa, ponderamos que a situacéo econémica é precaria com limitacéo para a aquisicao até mesmo
de itens basicos para a sobrevivéncia, 0 que demonstra a fragilidade socioeconémica das familias dos

alunos da referida escola.
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Outro aspecto econdmico que envolve as familias das criancas, que participaram da nossa
pesquisa, foi levantado junto aos pais e documentos de matriculas da escola que tratou sobre a
identificacdo se as familias recebem o Bolsa Familia (Programa do Governo Federal), com as

informacdes apresentadas no grafico 4:

60%1
50%
40%1
M Sim
30%1 Nao

20%

10%

0% -

Grafico 4 — Recebimento do Bolsa Familia — Programa do Governo Federal

Fonte: Elaborado pela autora

E importante observarmos o alto indice de familias das criancas participantes do estudo, que
necessitam do auxilio do Governo Federal para o sustento de sua familia, por sua fragilidade
econdmica. Assim, 47,1% das criancas sao provenientes de lares em que o Bolsa Familia contribui
amplamente para o sustento, enquanto 52,9% responderam nao fazer parte deste programa.

|u

Sobre o Programa do Governo Federal “Bolsa Familia” temos que:

(...) o Bolsa Familia atua no alivio das necessidades materiais imediatas, transferindo
renda de acordo com as diferentes caracteristicas de cada familia. Mais que isto, no
entendimento de que a pobreza nao reflete apenas a privacao do acesso a renda
monetaria, o Bolsa Familia apoia o desenvolvimento das capacidades de seus
beneficiarios por meio do reforco ao acesso a servicos de saude, educacao e assisténcia
social, bem como da articulacdo com um conjunto amplo de programas sociais

(Campello & Neri, 2014, p. 9).
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Analisamos que segundo Souza et al. (2019), no Brasil, cerca de 20% das familias necessitam
0 auxilio do Governo Federal para cobrir os custos de suas necessidades basicas, especialmente,
familias com criancas em idade escolar (até os 14 anos). Porém, com relacao as familias das criancas
da Escola Municipal de Educacao Basica Professora Dulcineia Cascao Barbosa esse percentual € de
47,1%, demonstrando o alto indice de criancas advindas de uma familia com situacdo econémica
desfavorecida no comparativo a realidade em todo o Brasil, 0 que gera elementos de discussao
também no campo social.

Neste sentido, podemos avaliar a pertinéncia e importancia em apresentarmos também as
criancas e 0s seus aspectos sociais, como forma de melhor conhecer o grupo que fez parte do estudo

e as vozes que apontam para a concepcao de violéncia.

5.1.2 As criancas e seus aspectos familiares e sociais

Em primeiro plano demonstramos que as informacdes relacionadas aos aspectos sociais e
familiares das criancas foram coletadas junto aos documentos da escola preenchidos pelos pais e
responsaveis. E importante considerar que o grupo de criancas participantes da pesquisa ¢ composto

por alunos que moram com os seguintes familiares, como observamos no grafico 5:

70%-
60% -
50%

M Pai/Mae
40% Mae

Avd/Avo
30%- Outros
20%1
10%
11,8%
- 5,9%

Grafico 5 — Mora com quem

Fonte: Elaborado pela autora

127



Para que fosse possivel conhecermos as criancas em seus aspectos sociais foi preciso
levantarmos dados, como, por exemplo, com quem as criancas moram, sendo que 64,7% moram com
pai/mae; 17,6% somente com a mae; 11,8% avd/avd e 5,9% outros. Dentre os que citaram “outros” foi
apontado que mora junto com a avo/mae, sendo que a mae ponderou nos documentos que: “é uma
familia de mulheres”.

No que se refere ao numero de pessoas que moram na casa das criancas matriculadas na
Escola Municipal de Educacdo Basica Professora Dulcineia Cascao Barbosa, o grafico 6 trouxe as

seguintes informacdes:

25%
20%
M 03 pessoas
15%- 04 pessoas
05 pessoas
06 pessoas
10%1 07 pessoas
M 08 pessoas
5%
0%

Grafico 6 — Nimero de pessoas que moram em Sua casa

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto ao numero de pessoas que moram na casa dos alunos, as informacdes coletadas nos
documentos de matriculas permitiram a elaboracdo do grafico 6, que descreve: 04 pessoas (23,5%);
07 pessoas (23,5%); 03 pessoas (17,6%); 05 pessoas (17,6%); 06 pessoas (11,9%) e 08 pessoas
(5,9%).

Ao analisarmos o grafico 6 com relacao ao guanturm de pessoas que moram nas casas dos
alunos pesquisados atenta-se que 82,4% deste grupo tem maior nimero de pessoas moradoras em
suas casas do que a média do Estado do Mato Grosso, pois, segundo o ultimo senso do Brasil
realizado pelo IBGE (2010), no Mato Grosso as familias possuem em média 3,3 pessoas em cada

casa. Desse modo, podemos citar que as familias dos alunos da Escola Municipal de Educacao Basica
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Professora Dulcineia Cascao Barbosa, evidenciando dentre outros fatores suas caracteristicas culturais
e sociodemograficas.
Levantamos durante a pesquisa documental o numero de pessoas adultas e criancas que

moram nas casas dos alunos, com a observacao no demonstrativo apresentado no quadro 2:

Numero de pessoas que Numero de adultos Numero de crian¢as
moram na casa
03 02 (mae presa por trafico de 01
drogas)
01 02
02 01
04 02 02
02 02
02 02
02 02
05 01 04
03 02
02 03
06 02 04
04 02
07 03 04
01 06
02 05
02 05
08 07 01

Quadro 2 - Nimero de adultos e crian¢as que moram na casa

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme podemos observar no quadro 2 as familias com 07 pessoas possuem a maior
guantidade de criancas, sendo que dentre as quatro familias existe uma com 6 criancas, duas com
cinco criancas e uma com quatro criancas. Com quatro criancas existem mais duas familias das

criancas participantes do estudo, sendo uma na familia que possui cinco pessoas e outra na familia
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com seis pessoas. Podemos dizer que a familia mais atipica em relacdo ao numero de criancas e
adultos por familia ¢ a que possui oito moradores, em que sete séo adultos e existe somente uma
crianca.

Consideramos a importancia em comentarmos que o elevado nimero de pessoas em uma
mesma familia, quando nao existem muitas pessoas adultas que trabalham, gera reducao da renda
familiar, o que pode ser observado no grafico 29 em que 29,4% das familias recebem até um salario
minimo de referéncia que era no ano de 2019, no periodo da pesquisa, de apenas R$ 1.006,00 (um
mil e seis reais), considerado insuficiente para a sobrevivéncia de uma s6 pessoa, quando esse valor
necessitar gerar sustento para mais de quatro pessoas. Observamos no Grafico 30 de 47,1% das
familias dos alunos participantes da pesquisa estao inseridos no Programa Bolsa Familia, que ¢ um
programa do Governo Federal brasileiro, que tem como meta reduzir as desigualdades sociais no pais,
em todas as regides.

Na continuidade do levantamento de dados das familias para conhecer os aspectos sociais das
criancas identificamos o numero de pessoas adultas que trabalham na casa das criancas, com

demonstracao no grafico 7:

50%
45%1
40%
35%1

, M 03 pessoas
30% 02 pessoas
25% 47,1% 01 pessoa
20% - Nenhuma

15%1 29,3%
10%
5% 11,8%

0%

Grafico 7 — Numero de pessoas adultas que trabalham na sua casa

Fonte: Elaborado pela autora

Observamos a partir do demonstrativo do grafico 7, que nas casas de 47,1% das criancas

apenas uma pessoa adulta trabalha; enquanto que no caso de 29,3% das familias pertencentes a
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Escola Municipal de Educacao Basica Professora Dulcineia Cascao Barbosa existem duas pessoas que
trabalham; em 11,8% das casas sao trés pessoas adultas que trabalham e 11,8% nenhuma pessoa
adulta trabalha, sendo que neste caso as familias moram em casa cedidas, recebem do Programa
Bolsa Familia e sao ajudadas por familiares e amigos.

No que se refere a profissdo dos adultos que trabalham na casa das criancas, os documentos

permitiram a elaboracao dos quadros 3 e 4 e do grafico 8:

Profiss@o do Pai %
Auxiliar de almoxarifado 10,0
Auxiliar de servicos gerais 10,0
Mecénico 10,0
Mototaxista e servente de pedreiro 10,0
Operador de produto 10,0
Pedreiro 10,0
Produtor de eventos 10,0
Seguranca privada 10,0
Servicos diversos 10,0
Vendedor 10,0

Quadro 3 - Profisséo do pai

Fonte: Elaborado pela autora

Como observamos entre as dez familias que descreveram a profissdo do pai, todas falaram
uma profissao diferente, com atividades que exigem menor nivel de escolaridade dos profissionais, fato
gue pode ser confirmado na sequéncia deste estudo quando no quadro 5, quando ressaltamos que a
maior parte das familias o pai tem como grau de escolaridade o ensino fundamental incompleto e

ensino fundamental completo.
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Profissdo da Mae %
Atendente 91
Auxiliar financeiro 91
Cabeleireira 91
Técnica de enfermagem (desempregada) 91
Vendedora/ professora 91
Vendedora/faxineira 91
Vendedora 27,2
Piscineira 9,1
Empregada doméstica 91

Quadro 4 - Profissdo da mae

Fonte: Elaborado pela autora

No que se refere a profissdo da mae o quadro 4 demonstra que 27,2% sdo vendedoras e as
demais desenvolvem outras atividades, com maior ou menor grau de exigéncia de escolaridade, sobre
este tema, observou-se que entre o grupo de maes o nivel é mais alto quando comparado com a

escolaridade dos pais (quadro 5) com 18,7% afirmando ter o ensino médio completo.

25%
20%
M Aposentado - Avd
15% [ Recebe beneficio saude - Avd
Técnico de Telefone - Irmao

10% W Atendente - Irma

5%

0%

Grafico 8 — Profissao dos demais adultos que trabalham na casa

Fonte: Elaborado pela autora
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Como observamos no grafico 8 entre a profissao dos demais adultos que trabalham na casa a
maioria 50,0% tem relacdo com beneficios do Governo Federal, tendo em vista que 25,0%
responderam que o avd € aposentado e 25,0% que a avo recebe beneficio saude. Quanto a profissao
dos demais familiares observamos que a irma é atendente e o irmao atua como técnico de telefone.

Novamente pontuamos que as profissdes citadas nao requerem elevado nivel de escolaridade
para a sua execucao, o que nos leva a considerar que os membros adultos das criancas participantes
da pesquisa, que trabalham atuam em profissdes que nao requerem elevado nivel de escolaridade,
inclusive porque o abandono a escola € comum no Brasil nas familias de baixa renda. Consideramos
assim, que a realidade das familias das criancas da Escola Municipal de Educacao Basica Professora
Dulcineia Cascao Barbosa retrata a realidade das familias brasileiras de baixa renda.

Ao levantarmos o grau de escolaridade dos adultos que trabalham na casa, podemos observar

no quadro 5:
Escolaridade Pai Mae Avd Avo

Ensino Fundamental Incompleto 27,3% 31,3% 66,7% 66,7%
Ensino Fundamental Completo 27,3% 12,5% 33,3%

Ensino Médio Incompleto 9,0% 12,5%

Ensino Médio Completo 18,2% 18,7% 33,3%
Ensino Superior Incompleto 12,5%

Ensino Superior Completo 18,2% 12,5%

Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Quadro 5 - Grau de escolaridade dos adultos que trabalham na casa

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com os demonstrativos do quadro 5 podemos citar que a maioria de todos os
adultos que trabalham nas familias das criancas participantes do estudo possuem baixa escolaridade,
tendo em vista que: 54,6% dos pais possuem o ensino fundamental incompleto e o0 ensino fundamental
completo; 43,8% das maes também possuem como grau de escolaridade o ensino fundamental
incompleto e completo; 100,0% dos avds possuem o ensino fundamental incompleto e completo e
66,7% das avds possuem o ensino fundamental incompleto.

Quanto ao pai que respondeu ter o ensino superior completo o curso informado foi Educacao

Fisica; ja entre as maes as duas com ensino superior completo possuem o curso de Pedagogia e
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dentre as que possuem ensino superior incompleto uma respondeu estar cursando Direito e outra
Pedagogia.

Ao analisarmos a questdo do grau de escolaridade percebemos que as mulheres possuem
nivel mais elevado de escolaridade do que os homens, tanto as maes em relacéo aos pais, quanto as
avos em relacao aos avds, sendo essa uma tendéncia no Brasil nas ultimas décadas. No entanto,
segundo Gandra (2018) mesmo com maior grau de escolaridade as mulheres no Brasil ganham menos
no mercado de trabalho, mesmo desenvolvendo as mesmas atividades e, inclusive, com melhores
resultados produtivos. Nesse sentido, € importante abalizarmos que a realidade de exclusdo e
problematizacdo de género no Brasil também devem ser pesquisados, por se tratar de um problema
sério e que atinge milhdes de mulheres e maes que estudam e trabalham para o sustento de seus
filhos.

Sobre informacdes acerca do familiar que acompanha as tarefas das criancas temos o

demonstrativo no grafico 9:

60%1

50%1

40%- M Mae
Pai

30% Avo
Irma

20%- Irmé&o

10%1

15,0
,0% 5,0%
0% 5,0

Grafico 9 — Quem acompanha as tarefas da crianca

Fonte: Elaborado pela autora

Como podemos observar no grafico 9 o papel mais voltado para a educacao e aprendizado das
criancas é o das mulheres com percentual de 80,0% auxiliando nas tarefas, assim distribuidas: 60,0%
sdo as maes; 15,0% avés e 5,0% irma. Dentre os homens 15,0% sdo os pais que auxiliam nas

atividades e 5,0% irméo.
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Ao buscamos tracar um perfil social levantamos aspectos sobre as residéncias em que as

familias das criancas moram, com a demonstracao do grafico 10:

60%

50%

40% M Propria
Alugada

30%1 Cedida
Outros

20%1

10%
12,5%

4,1%

0%-

Grafico 10 — Mora em residéncia

Fonte: Elaborado pela autora

O grafico 10 nos mostra que 54,2% das familias das criancas que participaram do estudo
moram em casa propria; 29,2% em casa alugada; 12,5% cedida e 4,1% outros, sendo a informacéo da
méae que respondeu a opcao outros, de que ela mora com a crianca e seu esposo na casa da sogra,
gue é idosa e precisa de cuidados.

Quanto ao tipo de construcdo 100% das familias moram em casas de tijolo/alvenaria, ou seja,
em uma condicao mais segura do que casas de madeira ou de outros materiais como & a realidade
encontrada nos bairros pobres de todas as cidades brasileiras, inclusive com casas feitas de barro,
papelao, latas ou outros materiais, que acabam gerando construcdes totalmente inseguras ou com
pouca seguranca para seus moradores.

A ultima informacdo que traz os aspectos sociais das criancas da Escola Municipal de
Educacdo Basica Professora Dulcineia Cascado Barbosa levantou as opcdes de lazer das familias, as

quais sao apresentadas no quadro 6:
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Opcoes de Lazer %
lgreja 8,9
Cais 8,9
Horto Florestal 17,6
Shopping 17,6
Circo 2,9
Parque 2,9
Sitio 6,0
Casa de familiares 6,0
Brinquedos nas feiras 29
Pizzaria 6,0
Nao sai de casa 2,9
Parquinho na Goiania 29
Rio/cachoeira 2,9
Praca da Vila Mineira 29
Praca 29
Cinema 2,9
Praca do Conjunto Sao José 2,9
Total 100,0

Quadro 6 - Opcodes de lazer

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com as informacdes coletadas junto aos familiares das criancas participantes da
pesquisa as principais opcoes de lazer sdo: horto florestal (17,6%); shopping (17,6%); igreja (8,0%); cais
(8,0%); além de sitio (6,0%); casa de familiares (6,0%) e pizzaria (6,0%) os demais como se observa no
quadro 7 foram citados apenas por uma pessoa, representando menor indice entre as opcoes de lazer
das familias das criancas da pesquisa.

E importante citarmos que o horto florestal e o cais sdo localidades publicas em que os
visitantes podem desfrutar da natureza, sendo o horto florestal um local arborizado e com brinquedos
na cidade, comumente visitado por familias e com local apropriado para as criancas brincar ao ar livre,

como demonstrado nas figuras 42 e 42a e o cais € um local as margens do Rio Vermelho que corta a
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Cidade de Rondonépolis e, também é considerado um ponto turistico ndo apenas dos moradores da

cidade como de toda a regiao.

5.1.3 As criancas e seus aspectos afetivos

Ao adentrarmos nos aspectos afetivos das criancas participantes da pesquisa de Doutoramento
é preciso trazer o entendimento de Borba & Spazziani (2005, p. 02) sobre esta tematica, com a
seguinte afirmacao: “a afetividade é fator fundamental na constituicao do sujeito”. Podemos afirmar
que a afetividade vem a ser um instinto primario de sobrevivéncia do ser humano, sendo que este
primeiro vinculo ocorre entre crianca e sua mae e, logo apos ela vivencia outros vinculos sociais e, de
forma relevante adentra nos vinculos sociais no ambiente escolar.

As criancas pesquisadas demonstraram fragilidades em seus vinculos afetivos com a mae e
com os demais membros da familia, especialmente com a figura paterna, sendo que essa realidade
pode ser percebida no decorrer deste trabalho nas figuras 43, 44, 46 e 47, que sdo desenhos das
criancas e gravacao de suas vozes apresentando as figuras e explicando os seus significados. Segundo
as criancas a figura 43 representa a sua mae matando alguém na internet e, as figuras 44, 46 e 47
representam os pais batendo nas criancas e inclusive uma fala que o pai bate nela, sua irma e na mae.
A realidade das vivéncias familiares das criancas, representada pelos desenhos, vozes e o0s
comportamentos violentos, tristes e problematicos na escola pontuam para aspectos afetivos negativos
no ambiente familiar.

Precisamos estar atentos para o fato de que os aspectos afetivos sdo essenciais para o
processo de aprendizado e desenvolvimento das criancas, tanto quando os aspectos cognitivos. Nesse
sentido, quando as criancas vivenciam no seio familiar aspectos afetivos negativos, acabam tendo
dificuldade no ambiente escolar, tanto no relacionamento interpessoal com os colegas e, inclusive, com
professores e demais adultos que compdem a comunidade escolar, bem como, passam a ter
dificuldades cognitivas que podem reduzir a sua potencialidade de aprendizado, especialmente, quando
falamos de uma aprendizagem significativa e cidada.

Observando as criancas da Escola Municipal de Educacao Basica Professora Dulcineia Cascao
Barbosa e seus aspectos afetivos notamos durante o nosso periodo de pesquisa com as criancas, que
a maioria delas tinha dificuldade em se aproximar dos colegas, da professora e até mesmo da
pesquisadora, se demonstravam triste e com comportamentos violentos ndo aceitando o carinho da

pesquisadora, 0 que limitava a participacao destas no estudo. Todavia, com o passar do tempo, a
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pesquisadora foi conquistando as criancas, como é demonstrado nas figuras 8 e 9, quando buscamos
nos aproximar das criancas com carinho e afetividade.

E importante também falar sobre a necessidade de os professores trabalharem a afetividade
junto as criancas, pois a escola como bem pontua Sarnoski (2014, p. 5-6): “Como meio social, &€ um
ambiente diferente da familia, porém bastante propicio ao seu desenvolvimento, pois ¢é diversificado,
rico em interacdes, e permite a crianca estabelecer relacdes simétricas entre parceiros da mesma
idade e assimetria entre adultos”. Todavia, no decorrer de nossa pesquisa, podemos constatar a
fragilidade das relacdes professores/alunos ou adultos/criancas em que falta afetividade e respeito a
individualidade e vivéncias de cada crianca. Aqui trazemos o que foi apresentado no grafico 22, quando
as proprias professoras responderam estar despreparadas para trabalhar com o tema violéncia e,
inclusive, apds nossas observacoes, consideramos que também haja dificuldade em trabalhar a relacéo
afetiva com as criancas.

Analisamos durante a nossa observacdo que a professora tem dificuldade de trabalhar a
afetividade com as criancas e, acaba dando maior enfoque a transmissao de conhecimento e, para que
essa transmissao ocorra acaba coagindo as criancas ou censurando suas acoes de agressividade, sem
no entanto, trabalhar o didlogo e a escuta das criancas, para que possa existir uma troca de afeto e o
melhor enquadramento das criancas no ambiente escolar e em todo o processo de aprendizado. E
interessante aqui trazer o entendimento de que a escola € um ambiente, que precisa estar preparado
para desenvolver ndo apenas o cognitivo, mas, e, também, a afetividade das criancas, buscando
oferecer um ambiente propicio para que os aspectos afetivos das criancas sejam positivos.

As criancas pesquisadas precisam, que a professora possa construir no ambiente de sala de
aula, uma relacdo professora-criancas positiva e harmoniosa, que necessita a disponibilidade da
professora em trabalhar suas emocdes e as emocdes/comportamentos das criancas de forma a
construir um ambiente escolar favoravel para o amadurecimento afetivo e a valorizacdo da afetividade
de cada crianca.

Analisamos a importancia do afeto na relacdo professora/crianca, no momento em que

entendemos o posicionamento de Freire ao citar sobre a afetividade e o querer bem:

E impossivel ensinar sem essa coragem de querer bem {(...), sem a capacidade forjada,
inventada, bem cuidada de amar. E preciso ousar para dizer, cientificamente e nao bla-
bla-blamente, que estudamos, aprendemos, ensinamos conhecemos com NnOSSO COrpo

inteiro. Com sentimentos, com emocdes, com desejos, com 0s medos, com as duvidas,
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com a paixdo e também com a razao critica. Jamais com esta apenas. E preciso ousar

para jamais dicotomizar o cognitivo do emocional (Freire, 2017, p. 12).

E importante trazermos a citacdo de Freire para compreendermos que no Brasil existe uma
cultura de nao afetividade entre professores e alunos, especialmente, nas escolas publicas e, essa
concepcao vem do equivoco conceitual de que a professora nao é a “tia” ou a “amiga” da crianca,
mas, apenas e tdo somente a educadora, sendo que seu objetivo primordial é o repasse dos
conteldos. Essa realidade precisa ser transformada, e essa mudanca inicia com a concepcao de cada
professora sobre a necessidade de trabalhar a afetividade como instrumento de acolhimento e
dinamizacao das relacdes, resultando em um ambiente nao-violento e, com isso, propicio ao
aprendizado.

Na verdade, as professoras que atuam na Educacao Infantil da Escola Municipal de Educacao
Basica Professora Dulcineia Cascao Barbosa, necessitar ter o entendimento de Vygotsky (2011, p. 121)
de que: “as reacdes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas as formas de
nosso comportamento e em todos os momentos do processo educativo”. Assim, quando as criancas
desenvolvem a afetividade no ambiente escolar acabam por dinamizar o seu processo cognitivo e,
especialmente, por ter uma cultura de nao-violéncia, que pode reduzir os problemas com as
brincadeiras ludoagressivas, as agressividades fisicas, psicologicas e o bullying gerando um ambiente

mais favoravel ao aprendizado e ao desenvolvimento das criancas enquanto seres humanos e sociais.

5.2 Perfil dos Adultos que atuam na Escola

Para saber quem sao os funcionarios que atuam na escola realizamos um levantamento de
informacdes a partir de um formulario (Apéndice F), que trouxe um roteiro para a entrevista com os
adultos que trabalham na referida instituicdo escolar. Com o propdsito de melhor estruturar a
apresentacdo de resultados foram trabalhados com descritores, segundo as respostas dos
participantes da entrevista, os quais estao apresentados aqui em forma de graficos e referida analise.

A primeira informacdo é sobre o sexo dos adultos que trabalham na escola, com o

demonstrativo no grafico 11:
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Grafico 11 — Sexo dos funcionarios da escola

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com o demonstrativo do grafico 11, que traz dados sobre o sexo dos funcionarios da
escola em que desenvolvemos 0 nosso estudo, duas caracteristicas nos chamam a atencéo, a primeira
é que muito embora existem profissionais da educacdo do sexo masculino e, especialmente, que eles
tenham sido abordados para participar da pesquisa, nenhum se disponibilizou, o que caracteriza maior
sensibilidade das profissionais da educacdo do sexo feminino da unidade.

0O segundo ponto, e aqui percebemos um contexto socioldgico no Brasil, € que existe um
processo de feminizacdo da educacdo basica no Brasil desde as primeiras instituicbes de ensino,
sendo que esta realidade também esta presente na Escola Municipal de Educacao Basica Professora
Dulcineia Cascéo Barbosa. Sendo que esta realidade é apresentada por Pra & Cegatti (2016), quando
citaram que a educacdo e a docéncia no Brasil possuem uma histéria de feminizacéo, fato este que
ocorre na educacao basica e, especificamente, na educacao infantil.

E importante citarmos que dentre as funcionarias, que participaram ativamente da nossa
pesquisa, todas demonstraram elevado nivel de interesse em fazer parte ativa do estudo, citando a
importancia que toda a comunidade escolar tinha ao ter os dados da pesquisa, de forma a possibilitar
0 conhecimento sobre a voz da crianca acerca da violéncia, especialmente, no que se referia a
violéncia na propria instituicao.

No que se refere ao cargo das funcionarias entrevistadas temos segundo o grafico 12:
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Gréfico 12 — Cargo que ocupa na escola

Fonte: Elaborado pela autora

Segundo o grafico 12 dentre os funcionarios participantes da pesquisa 92,3% séo professoras
e 7,7% coordenadora pedagogica. E importante citarmos que todos os funciondrios da escola foram
adultos convidados a participar do estudo, porém, a participacdo macica das professoras aponta que
estas mais pertos da violéncia na escola, por isso o seu interesse em nosso estudo.

Outra importante consideracdo que precisamos analisar é que a maioria das professoras néo
apenas demonstraram interesse em participar, como também se demonstraram gratas pela
pesquisadora fazer o estudo na unidade, sendo que houve o comentario: “obrigada por lembrar de
nossa escola, afinal nossos problemas com violéncia entre as criancas sdo muitos e toda a discussao
sobre esse quadro é bem-vinda”. Fato este que fortaleceu o nosso animo enquanto pesquisadora de
continuar nossa caminhada no campo do doutoramento.

No quesito formacao dos participantes do estudo, temos o demonstrativo no grafico 13:
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Gréafico 13 — Formacéo dos funcionarios

Fonte: Elaborado pela autora

Observamos que a maioria dos pesquisados 56,1% possuem graduacdo em Pedagogia, dentre
0s demais que responderam ser graduados temos diferentes cursos, como Tecnologias (6,3%), Letras
(6,3%) e Educacdo Fisica (12,4%). Além disso, os pesquisados responderam ser formados em duas
diferentes pds-graduacdes, sendo a Pos-Graduacdo em Pedagogia (6,3%) e Pos-Graduacdo em
Psicopedagogia Clinica (6,3%) e, por fim, PHD em Educacao (6,3%), que no Brasil corresponde ao Pos-
Doutorado. E importante citarmos que a escola ¢ municipal e no Municipio de Rondonopolis-MT a

Secretaria da Educacdo vem proporcionando que os pedagogos sejam maioria em todas as escolas,

por compreender a importancia desta formacéo na qualidade do ensino na educacéo infantil.

Outra informacao levantada foi o tempo de atuacédo naquela escola com o demonstrativo das

informacdes repassadas no grafico 14:
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Gréfico 14 — Tempo de atuacdo nesta escola

Fonte: Elaborado pela autora

A maior representatividade em relacdo ao tempo que atuam na Escola Municipal de Educacéo
Basica Professora Dulcineia Cascado Barbosa foi de funcionarias que responderam ter até 1 ano
(41,7%), enquanto as demais citaram entre 11 anos e 20 anos (33,3%) e entre 1 ano e 10 anos
(25,0%), apontando para um grupo diversificado em relacado ao tempo que atuam na referida unidade.

A questdo 13 e questdes seguintes tratam, especificamente, de temas relacionados com a
realidade escolar e os elementos que envolve a violéncia no campo escolar, familiar e social e podem
refletir na violéncia entre as criancas. Assim, a primeira questao desta etapa solicitou que as pessoas
formadoras da equipe escolar se apresentassem, com os principais descritores de cada resposta

formando o gréfico 15:
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Gréfico 15 — Apresentacao profissional

Fonte: Elaborado pela autora

Como observamos no grafico 15 dentre as pesquisadas 33,4% buscam ser conscientes da
importancia da educacdo; 33,3% tém como caracteristica profissional se apresentarem como
professoras iniciantes; enquanto que um percentual de 11,1% respondeu que trabalhou por 10 anos na
Carita Diocesana de Rondonopolis-MT; 11,1% é professora experiente e 11,1% atua como professora ha
mais de 20 anos.

Trazemos aqui o entendimento de que o fato de o percentual mais relevante ser de professoras
qgue se apresentaram dizendo de sua consciéncia acerca da importancia da educacéo, entra no
entendimento de Ostetto (2012), de que uma educacdo transformadora e capaz de formar cidadaos
conscientes de seus direitos tem fundamento em professores que conhecem o seu papel na educacao
e nao apenas buscam repetir os elementos hierarquizados presentes na escola, mas, buscam
dinamizar o processo ensino-aprendizagem, permitindo a vez e voz para as criancas.

Na sequéncia foi solicitado como as participantes do estudo gostariam de ser identificadas na

pesquisa, com as respostas no grafico 16:
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Grafico 16 — Como gostariam de ser identificadas na pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora

Como podemos observar no grafico 16 o indice mais relevante foi de 44,5% de adultas que
responderam que gostariam de ser identificadas como “professoras” na pesquisa. Dentre as demais,
22,2% educadoras; 11,1% coleguinha; 11,1% colaboradora pedagdgica e 11,1% mediadora de
conhecimento. Assim, tratamos durante a coleta dos dados as funcionarias da escola segundo o nome
ou apelido que solicitaram que gostariam de ser tratadas, de forma, inclusive, de gerar uma relacao
mais proxima com o grupo.

A questao seguinte levantou como sdo as experiéncias das pesquisadas em relacéo a violéncia

no contexto familiar, escolar e social, com as informacdes no quadro 7:
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Contexto Familiar % Contexto Escolar % Contexto Social %
Poucas experiéncias 33,4 | Briga entre alunos 39,9 | Fatos que circulam nas 66,7
midias
Violéncia fisica e 22,2 | Passei por poucos conflitos 6,7 | Bandidos na rua e familias 11,1
psicologica presas em casa
Bebida alcoolica 11,1 | Briga de professores com 6,7 | Muita violéncia 11,1
pais
Traumatica 11,1 | Briga de professores com 6,7 | Traumatica 11,1
alunos
Nunca tive 22,2 | Traumatica 6,7
Bullying 19,9
A escola precisa ser melhor 6,7
preparada
Nao tive esta experiéncia 6,7
TOTAL 100,0 | TOTAL 100,0 | TOTAL 100,0

Quadro 7 - Como séao suas experiéncias relacionadas a violéncia

Fonte: Elaborado pela autora

Sobre as experiéncias em relacdo a violéncia no contexto familiar o indice mais relevante foi de
33,4% que afirmaram ter vivenciado poucas vezes esse tipo de experiéncia; enquanto que 22,2%
citaram a violéncia fisica e psicologica; 22,2% nunca passaram por esse tipo de situacdo; 11,1%
citaram a bebida alcoolica como fonte de violéncia familiar e 11,1% que a situacao foi traumatica.

Analisamos que 77,8% responderam ter passado por algum tipo de violéncia no seio familiar
fato preocupante, pois esta violéncia pode refletir no ambiente escolar e social. No momento em que
buscamos conhecer a fonte da violéncia a historia humana apresenta, que a familia € uma das
principais, sendo que sua cultura de desamor e violéncia pode ser gerada e propagada pelos
seus membros, inclusive as criancas. Nesse sentido, inserida em um ciclo de violéncia familiar a
crianca gera esse mesmo quadro no ambiente escolar, desenvolvendo-se sob o enfoque de
acdes violentas e de dominio, perpetuando a desarmonia e a dor na sociedade (Silva, 2013).
Nao cabe aqui a concepcao de que todo o lar violento sera gerador de criancas violentas, porém,
é um reflexo que observamos no decurso dos tempos, em que a violéncia intrafamiliar se torna
um forte elemento precursor desse mesmo quadro na escola e na sociedade, isto aponta para a
possibilidade de manifestacdes de violéncia extrafamiliar.

Em relacdo a violéncia vivenciada na escola 39,9% responderam a briga entre alunos;
19,9% bullying; 6,7% passou por poucos conflitos; 6,7% briga de professores com os pais; 6,7%
briga de professores com os alunos; 6,7% situacdo que gerou sentimento traumatico; 6,7% nao

teve essa experiéncia e 6,7% a escola precisa ser melhor preparada.
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Analisamos que o fato de uma crianca bater na outra na escola é em sua maioria reflexo
da violéncia familiar e social, bem como, na maioria dos casos analisados é consequéncia das
relacoes conflituosas das criancas na escola €, inclusive, de bullying.

Na interpretacao de Barbosa et al. (2011, p. 33): “as criancas passam uma grande parte de
sua vida na escola. O fendmeno bullying, mesmo ndo sendo novo nestas instituicoes, afeta muitos
estudantes; no entanto ¢ uma realidade para muitos ignorada ou desconhecida”. Essa realidade cruel
é ignorada ou desconhecida seja pelos proprios professores ou pelos pais e familiares, sendo um
processo que ocorre, na maioria dos casos, somente entre as criancas, quando distantes dos adultos
em convivéncia ou presenca unicamente de outras criancas.

O fato de o bullying ser identificado, por muitos adultos (e neste contexto por diversos
professores), como uma brincadeira de crianca ou como uma forma da crianca “chamar a atencao”
acaba por incentivar a ocorréncia desse tipo de violéncia e, desse modo, a vitima passa a se retrair,
tendo em vista que continuamente ndo demonstra o que esta vivenciando, seja por medo ou vergonha.

Quando citaram os casos de violéncia no contexto social a maioria 66,7% citou que séo fatos
que circulam nas midias, o que apontou para a compreensao de que 0s avancos tecnologicos e da
internet, ndo apenas facilitaram a vida das pessoas no campo pessoal e profissional, como também
permitiram acesso mais rapido a acontecimentos violentos que, inclusive, podem influenciar no
comportamento das criancas. Dentre os demais 11,1% bandidos na rua e familias presas em casa;
11,1% muita violéncia e 11,1% citaram ter sido traumatica a experiéncia de violéncia vivenciada.

Sobre isso Nobre et al. (2018) a violéncia social pode ser percebida no momento em que foi
desenvolvida uma pesquisa €, numa entrevista com alunos, em uma escola, esses assumiram que Sao
agressores ou vitimas de agressdes e que convivem cotidianamente com violéncia nos espacos
escolares. Dessa forma, pode-se compreender que a violéncia social é reflexo ou refletida nas escolas
entre criancas e adolescentes.

Na sequéncia do levantamento de informacdes junto aos funcionarios da escola foram
solicitadas quais as situacdes e experiéncias marcantes em relacao a violéncia aconteceram na escola

envolvendo as criancas, com as respostas sendo apresentadas no grafico 17:
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Grafico 17 - Situagdes e experiéncias marcantes em relagdo & violéncia na escola

Fonte: Elaborado pela autora

Ao analisarmos o grafico 17, percebemos que as agressoes fisicas (33,3%) sdo as experiéncias
de violéncia mais comuns vivenciadas na escola; seguida por agressdes verbais (16,6%); bullying
(11,1%); caso de criancas molestando outra crianca (5,6%) e aluna de 11 anos que foi abusada pelo
padrasto (5,6%), sendo que somente 27,8% responderam desconhecer esses casos de violéncia na
escola.

Quando uma das professoras citou que ja vivenciou agressdes fisicas fez o seguinte
comentario: “Em outra escola passei por uma experiéncia de violéncia que precisou até de intervencao
policial, pois os professores ndo conseguiram acalmar os alunos”. Nesse sentido, percebemos que
muitas vezes a violéncia ocorrida nas escolas ultrapassa 0os muros e acaba gerando um contexto de
violéncia social.

Para Cavalcanti et al. (2018) os casos de violéncia fisica, verbal e bullying nas escolas geram a
necessidade de os pais e professores buscar compreender os motivos dessa violéncia, bem como,
trabalhar a educacdo com as criancas, de que é preciso viver em sociedade sob o manto protetor do
respeito e da nao-violéncia, considerando que a escola é reflexo ou reflete os comportamentos no
ambiente familiar e social.

Quando questionados se houve alguma experiéncia de violéncia no ano letivo de 2019 as

respostas foram segundo o grafico 18:
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Grafico 18 — Experiéncia de violéncia neste ano letivo (2019)

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com 61,5% das professoras participantes do estudo elas ndo tiveram experiéncia de
violéncia no ano letivo de 2019 na Escola Municipal de Educacao Basica Professora Dulcineia Cascéo
Barbosa. Todavia, o que nos chama a atencdo é que 38,5% das professoras responderam que sim,
sendo um elevado indice negativo de violéncia escolar em que a maioria dos atores, que protagonizam
€SSes €casos sao criangas.

Esse elevado percentual de professoras, que apontaram ter vivenciado casos de violéncia no
ano letivo de 2019 (ano da pesquisa), nos demonstra como a violéncia esta presente na escola alvo do
estudo e, especialmente, o fato de que é preciso conhecer esta violéncia também sob a dtica e a voz
das criancas, pois, segundo o estudo de Rosa (2010) a violéncia no ambiente da escola é um problema
complexo e existente, em que os adultos formadores da comunidade escolar (professores, gestores,
pais e sociedade como um todo), ndo podem simplesmente fechar os olhos ou ignorar esses
acontecimentos, pois, se nao discutidos, analisados e trabalhados nédo deixarao de fazer parte da vida
de criancas e adolescentes em toda a unidade de ensino. Nao ha como negarmos a importancia em
discutirmos esses fatos, especialmente, no que se relaciona a percepcao e voz das proprias criancas,
que acabam sendo as mais atingidas pelo quadro de violéncia na escola, seja ela reflexo ou refletor da

violéncia familiar e social vivenciada.
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Na sequéncia da pesquisa foi solicitado, que as participantes do estudo apresentassem o

significado de violéncia, com as informacdes apresentadas no grafico 19, segundo os sete descritores

analisados:
25%1 M Tudo que ultrapassa o respeito
Agressdes verbais
20% 1
Agressoes fisicas
25 25 20,
15%1
Auséncia de regras
10% 1
Bullying
I Usar a agressividade de forma
institucional
M Tudo o que prejudica a integridade fisica
e psicolodgica da crianga

Grafico 19 - Significado de violéncia

Fonte: Elaborado pela autora

Quando trouxemos o significado de violéncia para as professoras pesquisadas, observamos
gue as agressoes verbais e agressdes fisicas sdo as principais concepcdes com 25,0% das respostas
apresentadas, enquanto que para 20,0% o bullying é o significado da violéncia, sendo que uma das
professoras responderam: “o bullying é uma realidade cruel em todas as escolas que trabalhei e nao
apenas entre as criancas, mas, também, entre os adultos”; para 10,0% das professoras a violéncia é
usar a agressividade de forma institucional e tudo o que prejudica a integridade fisica e psicologica da
criancas; por fim, 5,0% consideraram violéncia como tudo que ultrapassa o respeito e auséncia de
regras.

Dois aspectos precisam ser analisados nas respostas das professoras, primeiro é preciso
trazermos o entendimento de Calhau (2011) de que o bullying: € uma espécie de “cerco” que uma ou
mais pessoas, no caso em analise, crianca faz para uma vitima, gerando primeiramente um
desconforto e depois uma tristeza e desespero, que podem levar a vitima acdes violentas contra si ou

contra seus agressores.
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A segunda acepcao a ser comentada é o fato de que a violéncia nas escolas em todo o Brasil &
uma realidade, que nao precisa apenas ser conhecida, mas, amplamente discutida e, como bem
explicitam Santos et al. (2013), em seu estudo, essa violéncia vem ocorrendo nas escolas
brasileiras no campo fisico, psiquico, moral e sociocultural. Os resultados da presente tese de
doutoramento se apresentam similares ao que vem ocorrendo em todas as escolas pelo pais,
inclusive para Rosa (2010) e Santos et al. (2013), sao instituicbes com diferentes
comportamentos e, infelizmente, muitos fundamentados na violéncia.

Na sequéncia dos resultados aqui apresentados o grafico 20 descreve 0s principais

desafios encontrados pelas professoras no trabalho com as criancas na escola:

M Falta de presenca da familia

30% -

Fazer com que a crianga entenda que néo se
25%1 resolve problema com violéncia

Mostrar aos pais sua responsabildiade pelas
ac¢des dos filhos
20' Dificuldade para lidar com a violéncia
2
Reflexo da violéncia familiar
¥ Quvir a voz das criangas
6,7% 6,7% ¢
1
M Toda equipe precisa entender o significado

de violéncia

Grafico 20 — Desafios encontrados no trabalho com criangas referente a violéncia

Fonte: Elaborado pela autora

Observamos que as professoras citaram como principal desafio a participacdo da familia na
escola, pois, para 26,7% o principal desafio no trabalho com as criancas referente a violéncia ¢ a falta
da presenca da familia; para 20,0% a realidade na escola é o reflexo da violéncia familiar e também
para 20,0% o desafio & ouvir a voz das criancas; conforme 13,2% o desafio ¢ o fato de que toda a
equipe precisa entender o significado de violéncia, afinal ndo ha que se falar em qualidade do processo
ensino-aprendizagem, quando a equipe nao possui profundo conhecimento sobre a tematica
vivenciada; observamos que segundo 6,7% das pesquisadas os desafios sao: fazer com que a crianca
entenda que nao se resolve problema com violéncia, mostrar aos pais sua responsabilidade pelas

acoes dos filhos e dificuldade para lidar com a violéncia.
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Precisamos aqui comentar que a realidade vivenciada pelas professoras participantes do
estudo, leva a concepcao de que a familia é essencial no comportamento das criancas na escola e, por
isso, é preciso que as familias possam participar mais da vida de suas criancas na escola, atuando
como parceiras de professores e demais funcionarios da instituicao em trabalhar uma educacéo
voltada para a construcao da cidadania sob a égide da nao-violéncia.

Neste sentido, segundo Rosa (2010), somente com a participacao direta da familia nas
vivéncias escolares € que sera possivel reduzir o quadro de violéncia, presente em todas as escolas no
Brasil e, por isso, quando a familia ndo se mostra como um agente de participacao na escola, dificulta
a transformacéo do ambiente, mesmo que o0s professores e demais funcionarios que formam a
comunidade escolar, possam buscar a mudanca de quadro da violéncia entre as criancas e

adolescentes. Ao apresentar como as criancas expressam a violéncia o grafico 21 traz o demonstrativo:

35%1 M Forma de chamar a atengéo
30% Agressdes fisicas
o/ J
25% Agressoes verbais
31
20%1
Bullying
15%- 18,
13 Mudanca de comportamento
10%
13, Nos desenhos
5%
4,6 — .
0%- M Brincadeiras ludoagressivas

Gréafico 21 — Como as criangas expressam a violéncia

Fonte: Elaborado pela autora

No momento em que as professoras citaram como as criancas expressam a violéncia na
escola, 31,8% pontuaram que sado as agressdes fisicas; 18,2% mudanca de comportamento; 13,6%
agressoes verbais; 13,6% bullying; 9,1% forma de chamar a atencao; 9,1% brincadeiras ludoagressivas
e 4,6% consideraram que as criancas apresentam ou representam a violéncia em seus desenhos.

Precisamos observar os casos de violéncia das criancas (seja ela fisica, verbal, psicolégica, ou
qualquer forma de bullying dentro ou fora do ambiente escolar), necessitam ser trabalhados sob a ética

e a voz de adultos e criancas que compdem a comunidade escolar e, buscarmos a construcao de uma
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identidade nao-violenta, deixando de lado a cultura de violéncia que se instalou nas escolas e,
especialmente, nas escolas publicas em todo o pais.

Analisamos que além do ambiente de sala de aula as criancas fazem uso de brincadeiras
ludoagressivas nos corredores, patios e, inclusive em frente a escola, quando xingamentos, agressoes
fisicas, verbais, bullying e formas agressivas de brincar sao representacdes de violéncias, construcdes
de uma linguagem escolar que aumenta em um brincar ludoagressivo (Rodrigues, 2015; Barbosa et
al., 2017). Existe assim a necessidade de mudancas do ambiente escolar de forma a construir um
ambiente acolhedor, de cuidado e de transformacao da realidade violenta de uma sociedade brasileira,
gue vem representando essa concepcao no cotidiano das vivéncias escolares das criancas.

O grafico 22, nos mostra as principais dificuldades que as professoras enfrentam diante do

tema violéncia no ambiente escolar:
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35%- M Despreparo
30%1 Desinteresse dos pais
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Grafico 22 - Dificuldades que enfrenta diante do tema violéncia
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Fonte: Elaborado pela autora

Conforme observamos no grafico 22, para 38,4% das professoras o préprio despreparo é a
principal dificuldade que enfrenta diante do tema violéncia; 15,4% apontam que os professores
precisam de mais respaldo da escola e da familia; 15,4% acreditam que é preciso encontrar meios
para lidar com os episodios; 15,4% citaram nao ter nenhuma dificuldade para trabalhar com a violéncia
na escola, trazendo elementos que permitam as criancas construir um conceito e uma cultura de nao-

violéncia; 7,7% o desinteresse dos pais € 7,7% mostrar para as criancas que somos todos iguais.
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Ao discorrermos sobre os professores da Escola Municipal de Educacdo Basica Professora
Dulcineia Cascéo Barbosa foi possivel observar algumas fragilidades na formacao e pratica da
professora, pois, no periodo em que realizamos a pesquisa, ela fez o seguinte comentario para os
alunos que: “a professora pesquisadora esta aqui para ver tudo o que vocés fazem e contar para 0s
pais de vocés, entao figuem quietos e se comportem”. Isto apontava para uma direcdo de que as
criancas nao deviam agir com naturalidade, dessa forma, foi preciso um tempo maior para a
pesquisadora ganhar a confianca das criancas e possibilitar que elas agissem naturalmente nas
conversas, brincadeiras e atividades escolares. E preciso comentar, que essa forma de “mascarar” a
realidade, em que ocorre a violéncia, tendo as criancas como vitimas e algozes, demonstra o
despreparo das professoras para trabalhar com esta tematica e, especialmente, de ouvir a voz das
criancas, na mudanca de comportamento ou a veracidade dos fatos violentos vivenciados na escola.

As professoras nos trouxeram diferentes dificuldades que nos fazem perceber, dentre outros
pontos, a complexidade da tematica violéncia e, especialmente, os limites gerados por estas
dificuldades para que elas possam trabalhar a violéncia nas escolas e, reduzir os quadros de violéncia
da crianca e contra a crianca nas escolas em todo o Brasil.

Precisamos trazer a consciéncia das professoras em relacdo ao seu despreparo para trabalhar
a tematica da violéncia com as criancas e, despertar nos gestores escolares e nos gestores publicos,
bem como nas familias a necessidade de dar o respaldo para que os professores sejam treinados para
trabalhar a violéncia de forma ludica com as criancas e, reescrever a historia das escolas publicas no
Brasil, inclusive da unidade alvo da pesquisa. Como bem explica Sarmento (2004) a ludicidade é o
alicerce que fundamenta a cultura do “ser” crianca e traz a importancia do brincar no cotidiano das
criancas, em suas relacdes sociais, bem como, lanca luz sobre a importancia da cultura do brincar,
para o desenvolvimento da personalidade da crianca e de seu processo de aprendizagem.

Na sequéncia buscamos identificar entre as professoras o significado de lidar com as questdes

de violéncia na Educacdo Infantil, com a apresentacdo dos dados no grafico 23:
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Gréfico 23 - Significado de lidar com as questdes de violéncia na Educac¢éo Infantil

Fonte: Elaborado pela autora

Quando as professoras responderam o que significava lidar com as questdes de violéncia na
Educacao Infantil, 22,2% afirmaram estar atento ao comportamento dos alunos; 22,2% cuidar, zelar,
articular e trabalhar a afetividade; 22,1% um assunto que precisa ser melhor discutido; 16,7% fazer um
trabalho usando o ludico; 5,6% fazer com que a crianca possa entender desde pequeno o que €
violéncia; 5,6% Educacdo Infantil € permeada pela violéncia simbdlica e explicita e 5,6% respeitar o
ECA.

Nessa fala das professoras importantes pontos foram trazidos, como trabalhar uma cultura de
nao-violéncia junto as criancas com o uso do ludico; cuidar, zelar, articular e trabalhar com a
afetividade, ou seja, demonstrar para a crianca que existem outros comportamentos e formas de viver
sem que se fundamente na violéncia. Apresentar para a crianca uma nova realidade, que se distancia
do pensar ou fazer a violéncia.

Com relacdo ao respeitar o ECA, as professoras trazem a importancia da lei brasileira que tem
como escopo a protecao de criancas e adolescentes. Na verdade, a Lei n® 8.069/1990 que
promulgou o ECA no Brasil em 1990, trouxe um enfoque voltado para a seguranca dos direitos e
obrigacdes de todas as pessoas e instituicdes que devem proteger as criancas e adolescentes.
Entra-se no contexto de que apesar da lei garantir que todas as criancas e adolescentes devem

ter seus direitos assegurados, bem como uma vida digna, saudavel e com a protecao de sua
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liberdade, ainda nao foi possivel extirpar da sociedade a violéncia intrafamiliar, que tem reflexos
nas escolas e todas as relacdes sociais (Brino & Souza, 2016).

Posteriormente, a pesquisa levantou como as professoras consideram os espacos da escola e
se estes otimizam o relacionamento da crianca com o préprio corpo e com o corpo do outro, com a

demonstracao das informacdes apresentadas pelas professoras no grafico 24
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Grafico 24 - Espacos da escola otimizam o relacionamento da crianga com o proprio corpo e o corpo

do outro

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com o demonstrativo do grafico 24 observamos que para 50,0% a resposta € sim,
ou seja, 0s espacos da escola otimizam o relacionamento da crianca com o proprio corpo e o corpo do
outro; enquanto que 25,0% responderam as vezes; 16,7% nao e 8,3% pontuaram que 0s espacos
oferecidos pela escola sdo inadequados.

Na interpretacdo de uma das professoras esse relacionamento da crianca com 0 proprio corpo
e com o corpo do outro: “Deve comecar dentro da familia e refletir na escola”. Isto significa dizer que a
referida professora considera que as formas de as criancas se relacionarem com 0 Seu COrpo € com 0S
corpos dos colegas sao formas comportamentais advindas de seu ambiente familiar.

Ao compreendermos que a violéncia no ambiente escolar pode ser reflexo da violéncia
vivenciada no ambiente familiar, até mesmo quando analisamos como verdadeira a concepcao

de Botler (2015) de que a violéncia € um recurso utilizado nas relacées familiares e sociais

156



guando enquanto reflexo da auséncia de dialogo, acabamos por compreender a importancia dos
aspectos sociais vivenciados pelas criancas e de como tais aspectos influenciam em sua forma
de ser e agir na escola.

Sobre os eventos que a escola possibilita a participacdo da comunidade, as professoras

pontuaram informacdes apresentadas no grafico 25:
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Grafico 25 - Eventos que a escola possibilita a participa¢do da comunidade

Fonte: Elaborado pela autora

Segundo o grafico 25 sobre os eventos que a escola possibilita a participacdo da comunidade,
as professoras consideraram da seguinte forma: 33,2% eventos sociais; 26,7% festas; 26,7% reunioes;
6,7% ndo existem espacos na comunidade e 6,7% feira do conhecimento. O fato de termos passado
por um longo periodo na Escola Municipal de Educacdo Basica Professora Dulcineia Cascdo Barbosa
como profissionais da educacdo e como pesquisadora, nos possibilitou o entendimento de que a
referida unidade escolar tem importancia no campo social de todo o bairro e, especialmente, que é
preciso novos investimentos na Escola, para que a comunidade tenha um local melhor para a
realizacao de eventos sociais e aproximacao das familias a realidade escolar.

Precisamos compreender a crianca enquanto um ser social, que traz consigo e no cotidiano da
construcao de suas relacdes de amizade no contexto escolar e social, os tracos de suas experiéncias e
vivéncias familiares e dentro de sua comunidade social, bem como, tem valores, crencas e as visoes

instituidas a partir de sua vida que sao pilares da construcao de sua identidade. Os tijolos que
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constroem a identidade da crianca sao colocados a partir de suas relacdes, experiéncias dentro e fora
da escola e os significados para compreender o mundo e a formacédo de sua identidade (Vasconcellos,
2013; Pereira, 2017).

A ultima questao levantada junto as professoras buscou saber quais espacos sociais as

criancas participam na comunidade, com suas informacdes apresentadas no grafico 26:
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Grafico 26 — Espacos sociais que as criangas participam na comunidade

Fonte: Elaborado pela autora

Como observamos no grafico 26 quanto aos espacos sociais que as criancas participam na
comunidade, as professoras esclareceram: 44,4% a propria escola; 44,4% igreja e 11,2% nenhum outro
espaco social, devido a fragilidade econdémica da comunidade do bairro. Nesse sentido, podemos
analisar a importancia que a Escola Municipal de Educacdo Basica Professora Dulcineia Cascao
Barbosa tem no contexto da comunidade em que se encontra inserida.

Nesse sentido, € importante que possamos conhecer as criancas da pesquisa e o ambiente
escolar e social em que se encontram inseridas, de forma a reconhecer a sua voz em relacao a

violéncia e os fatores que envolvem esta tematica.
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CAPITULO VI - APRESENTAGAO DOS DADOS DA PESQUISA

“Ao brincar, a crianca assume papéls e aceita as regras
proprias da brincadeira, executando, imaginariamente,
tarefas para as quals ainda néo esta apta ou néo sente

como agradaveis na realidade”.

Lev Vygotsky

6.1 Mapeamento do Ambiente de Violéncia na Escola

Ao apresentarmos um mapeamento do ambiente onde acontece a violéncia na Escola
Municipal de Educacao Basica Professora Dulcineia Cascéo Barbosa, percebemos que as criancas
demonstram uma cultura de violéncia tanto dentro da sala de aula, quando nas brincadeiras
ludoagressivas no patio escolar e, inclusive nos passeios programados e realizados pela professora
com o nosso auxilio, de forma que pudéssemos observar as relacdes professora/crianca e
crianca/crianca fora do ambiente da escolar.

As brincadeiras ludoagressivas ocorrem no momento em que as criancas, com énfase para os
meninos, buscam a representatividade de forca a partir de bullying ou de brincadeiras ludoagressivas,
gue se originam no brincar de super-herais, ou seja, existe uma forte representatividade da imagem de
herois como forma de demonstracdo de poder e de dominio.

Analisamos que as criancas se utilizam do ludico para suas atividades cotidianas e isso ocorre
porque segundo esclarece Sarmento (2004) a ludicidade fundamenta a cultura do “ser” crianca,
evidenciando a importancia do brincar para o desenvolvimento de suas atividades e, inclusive de sua
personalidade. Todavia, cabe aos adultos compreender que as brincadeiras ludoagressivas também
fazem parte do ser crianca e traz a representatividade de sua realidade, por isso, esse tipo de brincar e
relacionar-se precisa ser observado pelas professoras e trabalhada a tematica para que as criancas
compreendam a importancia de uma cultura ndo-agressiva.

Mesmo na presenca de adultos as criancas acabam tendo um comportamento agressivo,

como observamos na figura 32 atividades ludoagressivas entre duas criancas em sala de aula:
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Figura 32 - Atividades de reforma da escola junto as criancas no cotidiano escolar

Fonte: Acervo da pesquisadora

Quando estavamos realizando nossas observacdes, percebemos que no decorrer da pesquisa
as criancas sentiam-se mais proximas da pesquisadora e, seguras para vivenciar o seu cotidiano, dessa
forma, as brincadeiras ludoagressivas surgiam com maior naturalidade, tanto em sala de aula quanto
nos momentos de intervalo.

A figura 32 apresenta ao fundo dois meninos brincando de “lutinha” sendo esta a brincadeira
mais comum entre 0s meninos, na demonstracdo de que as brincadeiras ludoagressivas sao cotidianas
e “normais” para as criancas. Observamos na figura 32, que a sala estava passando por reforma e
mesmo com a presenca de adultos as criancas desenvolvem atividades ludoagressivas, demonstrando
ser este comportamento cotidiano na escola, realidade essa comentada por uma das meninas que nos
disse: “todos os dias os meninos brigam e, as vezes, eu choro de medo”.

Consolidamos a observacdo de que muito embora na maioria dos casos as “lutinhas” sao
realizadas somente pelos meninos, as brincadeiras ludoagressivas ocorrem inclusive com meninas e,

no decorrer das atividades escolares, como observamos na figura 33:
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Figura 33 - Brincadeiras ludoagressivas — disputa entre meninos e meninas

Fonte: Acervo da pesquisadora

Foi solicitado que as criancas desenhassem a historia de Pindquio, sendo que M. A. A. de S. e
T. G. S. D. iniciaram uma conversa e logo passaram a usar lapis para brincar, utilizando o instrumento
como arma na representatividade do brincadeiras ludoagressivas, em que a violéncia ocorre com as
duas criancas batendo uma na cabeca da outra. Na Mesma imagem vemos K. G. S. e L. G. B. C.
também brincando com os lapis como se fossem instrumentos de lutas e disputas.

Na realidade da violéncia no Brasil observamos o alto indice de envolvimento de criancas
e adolescentes nesses atos, seja como vitimas ou autores, 0 que gera a imprescindibilidade em
conhecer e discutir essa realidade. No Estudo de Santos et al. (2013) foram observadas
caracteristicas distintas desse quadro de violéncia, ocorrendo no plano fisico e, ao mesmo
tempo, e na mesma intensidade perniciosa no campo psicolégico, moral e sociocultural. Assim,
podemos pontuar que a violéncia nas escolas brasileiras & uma realidade em diferentes grupos e
comunidades escolares, sendo tais instituicoes um local de diversidade de comportamentos, que

podem ser geradores de comportamentos agressivos (Rosa, 2010; Santos et al., 2013).
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De certo modo analisamos a violéncia na escola como um reflexo da violéncia familiar e
social que as criancas estdo inseridas, inclusive quando as disputas se relacionam com a
necessidade de demonstrar forca e dominio em relacdo ao género. Retomamos aqui a
necessidade de estas relacbes serem observadas e discutidas o que nos direciona para a
realizacao de uma nova pesquisa para um possivel pés-doutorado, com analises relacionadas as
lutas de género que sao representadas no ambiente escolar pelas criancas em suas
brincadeiras.

Observamos a figura 34 que traz novas brincadeiras ludoagressivas entre as criancas:

Figura 34 - Brincadeiras ludoagressivas — lapis como “garras” de um super-heroi

Fonte: Acervo da pesquisadora

O alunoW. J. S. S. e 0 aluno K. K. de J. N. utilizando lapis de pintar, como unhas/garras, pois
colocaram nas maos e comecaram a lutar. W. J. S. S. disse que ¢ o Homem de Ferro e K. K. de J. N.
disse que é o Pantera Negra. A luta é travada no campo da batalha fisica e das palavras, com um
buscando demonstrar poder e dominio sobre o outro.

Observamos na figura 34 existem criancas que assistem e outras que também buscam
interagir utilizando o lapis como instrumento de luta, como é o caso da menina A. J. D. S., que se
apresenta como inimiga Homem de Ferro e companheira do Pantera Negra. Essa dindmica de luta

ocorre em diversas ocasioes na sala de aula e em diferentes atividades.
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Outra brincadeira comum das criancas observadas tem relacdo com o uso de armas, como

podemos avaliar segundo o demonstrativo da figura 35:

Figura 35 - Brincadeiras ludoagressivas — brincadeira com “arminha”

Fonte: Acervo da pesquisadora

As criancas tinham como tarefa brincar com a montagem de “lego”, ou seja, pequenas pecas
de montar brinquedos podendo as criancas de forma ludica representar seus herdis, além de construir
casas, veiculos ou outros materiais de representatividade de sua realidade. No entanto, os alunos K. V.
A.dos S., K. K. de J. N. e T. G. S. D., como demonstra a figura 35 comecaram a montar brinquedos
que representavam armas, com o aluno K. V. A. dos S. comentando: “vou matar todos aqui, eu sou o
mais forte e posso vencer todos”.

Observamos a continuidade da brincadeira ludoagressiva quando uma das criancas brinca de

fazer mira e acertar os coleguinhas, como representado na figura 36:
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Figura 36 - Brincadeiras ludoagressivas — simula¢édo de morte

Fonte: Acervo da pesquisadora

Os alunos K. V. A. dos S., K. K. de J. N. e T. G. S. D. estavam brincando com lego e montaram
armas e comecaram simular que estavam atirando nos colegas, como se estivessem em uma guerra
contra os inimigos e S. G. de S. e G. A. do N. simularam terem sido atingidos e cairam no chéo
fingindo-se de mortos.

A crianca G. A. do N. caiu se fingindo de morto disse para o outro colega: “vocé ndo sabe
morrer eu sei morrer porque meu tio morreu assim quando um homem atirou nele e ele caiu na frente
da casa da minha avd”. Assim, levantou novamente e deitou na mesma posicao demonstrando que
sabia morrer porque tinha visto o seu tio e que o coleguinha nao sabia morrer.

A relacao conflituosa dos meninos teve continuidade no intervalo e depois no retorno para a
sala de aula. Assim, durante o intervalo o0 menino S. G. de S. comprou muitos refrescos na hora do
lanche, sé ndo dividiu com K. K. de J. N. e disse: “n&do vou te dar porque vocé me bate”. Logo apés S.
G. de S. se aproximou da pesquisadora e disse que nao gosta de quem bate nele, contou que fica
muito triste quando brincam de bater na escola. Esses comportamentos de nao dividir o lanche ou de
ofender ou bater nos outros sao cotidianos na escola e, embora ocorram com mais frequéncia entre
meninos, também existem casos em que as meninas fazem parte seja como vitimas ou como

agressoras.
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Observamos que mesmo nos momentos de descanso as lutas por espaco e atencao

continuam, como podemos visualizar na figura 37:

Figura 37 - Brincadeiras ludoagressivas — brincadeira de “lutinha” por espaco

Fonte: Acervo da pesquisadora

O que nos chamou a atencdo nos comportamentos dos meninos, que trouxemos na figura 37
é que as almofadas levadas pela pesquisadora para a escola, com 0 objetivo de criar um ambiente
ludico e agradavel para as criancas no momento de descanso acabou por se tornar um “campo de
batalha” entre Hulk e o Homem de Ferro, que lutavam por espaco sendo que o Hulk falou: “eu sou o
mais forte e ndo quero vocé aqui, eu que vou deitar aqui, sai vou te esmagar”. Em resposta o Homem
de Ferro comentou: “sou de ferro e ndo pode me destruir”.

Observamos o comportamento das criancas envolvidas na “lutinha” por espaco e percebemos
que as demais consideram natural esse tipo de comportamento, e continuam pacificamente
descansando sem se importar como os empurrdes, beliscos e arranhdes do Hulk e do Homem de
Ferro, o que nos retratou que a violéncia vem se tornando corriqueira e culturalmente aceita no
ambiente da escola.

Essa normalidade da violéncia nos remete ao entendimento de Abramovay (2010) sobre o fato
de que a violéncia pode gerar danos fisicos e morais para as pessoas e, especialmente,
comportamentos violentos podem parecer inevitaveis e essa concepcao torna o ambiente social mais
violento e um fendmeno presente e necessario para a nossa vida. Ressaltamos, que essa construcao
cultural violenta pode gerar sofrimentos para as pessoas inseridas nesses ambientes, transformando as
vivéncias no ambiente familiar, escolar e social.

Na sequéncia trazemos as figuras 38, 38a e 38b, em que ocorre a luta de herdis entre

Wolverine, Homem de Ferro e Hulk, com a seguinte narrativa:
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Figura 38 - Brincadeiras ludoagressivas - luta entre Wolverine, Homem de Ferro e Hulk

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Figura 38a - Brincadeiras ludoagressivas — luta entre Wolverine, Homem de Ferro e Hulk

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Figura 38b - Brincadeiras ludoagressivas — luta entre Wolverine, Homem de Ferro e Hulk

Fonte: Acervo da pesquisadora

A sequéncia de imagens apresentadas nas figuras 38, 38a e 38b foi de uma luta de super-
herdis para saber quem era mais forte da escola, sendo que a transcricdo abaixo é literal e traz as

vozes das criancas:
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- Wolverine: Hulk, vocé ndo pode estar em meu espaco, aqui € meu lugar saia ja daqui
nao vou permitir que fique. Saia ou vou destruir vocé agora e nao vou perdoar, sei que
vocé veio para me derrotar mais sou imortal e jamais serei derrotado em meu espaco.
Figue parado ai ou vou destruir vocé com minhas garras de adamantium elas sao
indestrutiveis e vou arrancar sua cabeca. Nao terei piedade mostro verde...essa sera a
Ultima vez que peco para sair ou vou destruir vocé.

- Hulk: Wolverine, eu nao sairei, vim aqui para enfrenta-lo e derrota-lo eu sou um ser
superior e nunca fui vencido e, nao serie derrotado por vocé. Eu irei te esmagar e reduzir
VOC& a poeira vou arrancar suas garras e enfiar em seu coracao.

- Wolverine: Hulk vocé esta me tirando do sério vamos para luta e ver quem é o mais
forte agora eu irei derrotar vocé pois, sou mais agil e inteligente que vocé, entao saia
agora seu gigante verde. Sai da minha frente seu animal ou terei que esmagar vocé
agora. Hulk eu nao terei piedade vou arrancar sua cabeca. Venha estou preparado e irei
derrotar vocé com minhas garras para que todos vejam que vocé nao é de nada.

- Hulk: Eu sou o Hulk e ndo posso ser derrotado Wolverine, ja deveria saber disso seu
burro agora terei que esmagar vocé com minha furia.

- Hulk: Homem de Ferro vocé esta do lado do Wolverine? Entdo serei obrigado a destruir
vocé também.

- Homem de Ferro: Hulk eu sou o0 Homem de Ferro e sou 0 homem mais inteligente do
mundo e tenho as armas para derrota-lo e aqui sera seu fim. Vocé precisa ser parado e
sera agora juntos eu e Wolverine vamos acabar com vocé jamais ira assustar e machucar
ninguém vamos para sua furia e sua monstruosidade. Toma este soco Hulk sinta meu
poder (hahahaha).

- Hulk: vocé chama isso de soco vocé € muito fraco Homem de Ferro eu sou o todo
poderoso Hulk e ser mais poderoso da Terra e nao posso ser derrotado.

- Wolverine: Homem de Ferro ataque ele mais uma vez eu irei ajudar agora e vamos
vencé-lo juntos nds podemos expulsar ele daqui. Vai ataque, ataque eu estou com vocé.
Corre monstro verde vocé ndo pode contra nds dois, saia agora desse lugar ou vamos
matar vocé nunca conseguira nos derrotar porque somos mais fortes que vocé.

- Homem de Ferro: Vai Wolverine o acerta com suas garras ele nao vai conseguir
vencer... Hulk, fuja seu monstro verde ou morrera aqui, ndo teremos pena de vocé

vamos vencer e vocé sera eliminado.
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A sequéncia das imagens de luta entre os trés herois (Wolverine, Hulk e Homem de Ferro)
terminam com a vitéria de Wolverine e Homem de Ferro que vencem o Hulk, que sai gritando que
“essa luta nao esta acabada, eu voltarei e esmagarei vocés”, no entanto, Wolverine da uma gargalhada
poderosa, como é sua condicao naquele momento em sua representatividade de forca e poder.

Percebemos que durante a sequéncia das imagens uma menina esta sentada proxima aos
“herdis lutadores” e, ndo se abala com as conversas e com as acoes de violéncia, nos demonstrando
gue essas brincadeiras ludoagressivas estdo inseridas no cotidiano da escola e da vida das criancas e,
ja nao causam mais estranhamento ou receio.

A luta dos herdis pelo poder ocorreu dentro de sala de aula, porém, percebemos que a

violéncia na escola pode ser mapeada também no patio escolar como observamos nas figuras 39 a 41:

Figura 39 - Brincadeiras ludoagressivas — no patio da escola “Wolverine em acdo”

Fonte: Acervo da pesquisadora

A figura 39 nos demonstra que o menino “Wolverine” esta sempre em acao com brincadeiras
ludoagressivas, tanto no ambiente interno da sala de aula, quanto no ambiente externo no patio da
escola. Suas brincadeiras agressivas e, mesmo quando outras criancas estdo brincando pacificamente
ele provoca, inclusive atirando pedras sem medo de machucar seus colegas. Enquanto atirava as
pedras nos colegas ele gritava: “eu sou o Wolverine eu sou forte eu posso machucar ou matar todos

vocés. Corram seus covardes corram o Wolverine nado esta brincando ele é o mais forte”.
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Segundo a professora essa crianca tem sérios problemas comportamentais e, na maior parte
das ocorréncias ela citou que nao consegue domina-lo e, acrescentou: “eu nao sei o que fazer, ja falei
com os responsaveis, mandei bilhete no caderno, liguei e pedi que conversem com ele para evitar
essas acOes agressivas, mas, infelizmente, a realidade ¢ que a maioria das lutas, brigas e
comportamentos violentos nessa turma comeca com esta crianca e, sinceramente, é dificil de
controlar”.

No patio da escola temos as figuras 40 e 41 representando as brincadeiras ludoagressivas,
mesmo em momento de descontracdo e futebol, que é a brincadeira preferida das criancas, tanto dos

meninos quanto das meninas:

Figura 40 - Brincadeiras ludoagressivas — agressividade no jogo de bola

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Figura 41 - Brincadeiras ludoagressivas — lutinha no ambiente externo da sala de aula

Fonte: Acervo da pesquisadora

Quando as criancas saem para o intervalo a brincadeira de “jogar futebol” é uma das
preferidas das criancas, porém, nem mesmo neste momento existe tranquilidade ou uma atividade que
distancie as criancas de comportamentos violentos, na verdade elas utilizam a disputa pela bola como
forma de oportunizar ataques violentos, brigas, empurrdes e chutes.

No momento em que as criancas sao liberadas para o periodo do intervalo alguns ja saem
correndo e gritando: “ninguém vai no nosso campinho, nao queremos mulheres e bebés chordes
jogando bola, n6s somos os melhores”. E vao para o quintal da escola, que apresenta alguns materiais
de construcdo e ndo é um lugar com seguranca para os jogos e brincadeiras, porém, a professora
permite que joguem futebol.

Durante todo o tempo que jogam os meninos disputam a bola com muita forca, sempre
gritando nomes de super-herdis ou de jogadores ja consagrados, assim, o0 Homem de Ferro grita que
“sou o Neymar o maior e mais forte da bola”, o Hulk diz que ele é o0 melhor e comeca a gritar que o
“Neymar sou eu cala a boca” e, dessa forma, vai se desenrolando brincadeira ludoagressivas, no lugar
de um simples jogo de futebol ou um bate-bola entre amigos.

Ao desempenharem quaisquer atividades dentro ou fora da sala de aula as crianca nao

possuem um comportamento amistoso, ao contrario, em sua maioria sao hostis e gritam o tempo todo,
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apelidando, xingando ou humilhando os outros, sendo que algumas criancas sofrem com
comportamentos hostis dos demais colegas, caracterizando a presenca de bullying.

Podemos assim perceber, que o bullying esta presente no ambiente da escola em que
desenvolvemos 0 nosso estudo de doutoramento. E analisamos o bullying como uma forma
comportamental agressiva em que as criancas apresentam comportamentos cruéis com outras
criancas, a partir de insultos, apelidos, gozacdes, ameacas, acusacdes injustas e injuriosas, com
participacao de grupos com acdes de hostilidade para com os colegas, agredindo de forma a destruir a
autoestima do colega, bem como, de gerar a exclusao escolar e social de outra crianca, originando
inclusive consequéncias psicolégicas, como, por exemplo, a depressao (Rosa, 2010; Pereira, 2017).

Depois de trazemos demonstrativos que mapeiam os ambientes interno e externo da sala de
aula como locais de violéncia na escola, podemos observar que mesmo além muros existem casos de
violéncia, como demonstram as figuras 42 e 42a, em que foi realizado um passeio com as crian¢as no

Horto Florestal:
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Figura 42 - Brincadeiras ludoagressivas — agressividade entre criangas em passeio promovido pela

pesquisadora

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Figura 42a - Brincadeiras ludoagressivas — agressividade entre criancas em passeio

promovido pela pesquisadora

Fonte: Acervo da pesquisadora
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O aluno T. G. S. D. brincando de lutinha, deu um soco no rosto do aluno S. G. de S. que
imediatamente comecou a reclamar de dor e gritava que nao “era mais amigo” do coleguinha porque
ele sempre batia nele. Observamos a existéncia de diversos episodios de lutas, brigas e demais formas
de brincadeiras ludoagressivas entre as duas criancas.

Nos chamou a atencao que mesmo em um ambiente neutro, ou seja, de convivéncia social, as
criancas tém comportamentos ludoagressivos e cometem bu/lying com os outros colegas, bem como,
percebemos que no caso do passeio promovido pela professora e a pesquisadora, estavam presentes
criancas de outras escolas, que acabavam incentivando a luta: “bate”; “da um na orelha esquerda
deste brigdo” e “mata, mata”, sendo que somente uma menina de outra escola passou perto dos dois
lutando e falou: “professora, olha os meninos brigando”.

Nesse sentido, podemos mapear como ambiente onde acontece a violéncia na escola: dentro e
fora da sala de aula e dentro e fora dos muros escolares, considerando que estas disputas deixam de
ser apenas no contexto das relacdes entre colegas de sala de aula e adentram para relacdes sociais,
com a violéncia sendo banalizada por criancas e adultos acostumados com tais circunstancias nas

vivéncias familiares, escolares e sociais.

6.2 Representatividade da Violéncia no Olhar da Crianca

Ao trazermos os desenhos dos alunos participantes da pesquisa, consideramos uma producao
cultural das criancas, tendo em vista que foi pensado enquanto recurso que pudesse revelar as
representacdes das criancas quanto a tematica proposta nesta pesquisa, ou seja, o olhar infantil para a
concepcao de violéncia. Entendemos que o desenho é uma das principais formas de expressdo do ser
humano, sendo uma linguagem amplamente conhecida e utilizada pela crianca, de forma a expressar
seu pensamento e sentimento. Assim segundo Mattos da Silva (2010, p. 447): “(...) o desenho como
um instrumento projetivo que possibilita que a realidade interna da crianca seja representada por meio
de simbolos. (...)".

Na data de 22 de maio de 2019, com a pesquisadora ja tendo criado lacos afetivos com as
criancas e a presenca de 16 (dezesseis) alunos em sala, propomos uma atividade ludica, para que eles
expressassem a sua concepcao de violéncia, de forma que fosse possivel compreendermos o que as
criancas dizem sobre o tema violéncia. Assim, usando sulfite branca e lapis de cor, sugerimos um

desenho livre.
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Dentre os 16 (dezesseis) desenhos escolhemos 7 (sete) com clara representatividade do que
as criancas consideram como violéncia, com a percepcao de que destes desenhos, 6 (seis) trouxeram
a representacao de violéncia a partir das vivéncias familiares e, apenas 1 (um) apresentou a violéncia
no ambiente escolar. Dessa forma, apresentamos aqui 0s desenhos e as narrativas das criancas sobre
0 significado de cada atividade.

A figura 43 apresenta o desenho de S. G. de S. em que a crianca apresenta a sua concepcao

de violéncia:

Figura 43 — Desenho de representacéo da violéncia de S. G. de S.

Fonte: Acervo da pesquisadora

Depois de terminado o desenho conversamos com o0s alunos, para que eles apresentassem e
explicassem seus trabalhos, momento em que gravamos para termos fontes audiovisuais da

apresentacdo de cada crianca. Assim, a figura 43 traz a representacdo de violéncia segundo essa
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crianca, sendo que ao apresentar a sua atividade comentou: “Mamae aparece na Internet e vai matar a
pessoa” (S.G. de S.).

Ao analisarmos o desenho e o discurso do menino S. G. de S. compreendemos que a crianca
personificou nas acdes da mae a sua representatividade de violéncia e, ao falar que a violéncia é a mae
matando pessoas na Internet, busca o distanciamento desta violéncia em sua casa, como forma de
sua protecao.

Sobre a realidade expressa pela crianca acerca da violéncia familiar ¢ importante
trazermos as concepcdes de Silva (2013), de que a realidade de violéncia vivenciada pela
crianca estd envolvida com suas vivéncias no ambiente familiar, escolar e social. Todavia,
atentamos que a desarmonia e violéncia familiar gera um sentimento de medo e abandono, pois,
para as criancas a familia € a sua primeira e mais importante fonte de protecéo, dessa forma,
guando existe violéncia intrafamiliar os reflexos acabam sendo gerados em acdes violentas
extrafamiliar, como é o caso das criancas na escola.

Na sequéncia a figura 44 traz o desenho de representacao da violéncia de A. J. D. S.

Figura 44 — Desenho de representacéo da violéncia de A. J. D. S.

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Para a crianca A. J. D. S. o seu desenho tem a representatividade da violéncia vivenciada no
seio familiar, sendo que na narrativa do significado de sua tarefa ela narrou: “Isto € uma cama, quando
0 meu pai me bate eu vou deitar com minha mae”. Em sua narrativa a crianca trouxe que violéncia
para ela é o pai “bater em nos”, ou seja, a sua vivéncia de violéncia doméstica é uma realidade que
representa a dor e o sofrimento.

E importante observarmos que estudiosos tém se debrucado sobre os reflexos da violéncia
doméstica nas vivéncias das criancas no ambiente escolar e social, sendo que de acordo com Silva
(2013) a violéncia doméstica ¢ um problema vinculado a diversos fatores, como 0s socioecondmicos e
culturais. Segundo a concepcao de Lage & Nader (2012, p. 287) a histéria da violéncia doméstica no
Brasil tem relacdao com a cultura familiar patriarcal, em que os homens exercem um poder sobre as
mulheres, tendo para eles conferido o poder de: “disciplinar e controlar as mulheres da familia, sendo
legitimo que, para isso, recorressem ao uso da forca”.

Essa cultura patriarcal presente no Brasil também foi observada na escola, quando durante as
brincadeiras de bola no patio da escola, 0s meninos ndo aceitavam as meninas, que também queriam
brincar (demonstrado na figura 40). Dessa forma, a pesquisadora jogou com eles e depois de
perceberem que uma mulher sabia jogar, 0s meninos aceitaram a participacao das meninas, como

esta demonstrado na figura 45:

Figura 45 - Meninas participando do jogo de bola com meninos

Fonte: Acervo da pesquisadora

179



E importante citarmos que enquanto meninos e meninas jogavam bola fizemos uma fala com
as demais criancas sobre a importancia de todos brincarem juntos, demonstrando que todos sao iguais
e capazes e que 0S meninos nao sao mais fortes ou poderosos do que as meninas e, que todos
possuem 0s mesmos direitos do brincar, aprender e ser feliz. Foi uma conversa ludica e descontraida
em que percebemos a necessidade de fazer intervencdes relacionadas as caracteristicas de cada
género e, especialmente, a harmonia das relacdes de amizade entre meninos e meninas.

A observacao de que entre as criancas da Escola Municipal de Educacao Basica Professora
Dulcineia Cascao Barbosa existem problemas de relacdes interpessoais relacionadas ao género, nos
possibilitou discutirmos esta tematica com a professora e, especialmente, falar da importancia de
desenvolver projetos que possam estar no PPP da escola e, que tenham como elemento principal a
discussao sobre poder e dominio, patriarcalismo institucional e outras tematicas, de forma a reduzir
este tipo de relacdo que gera exclusao e também casos de bullying.

Ao refletirmos a concepcao de violéncia das criancas a partir de seus desenhos o menino G. N.

dos A. representou a violéncia intrafamiliar vivenciada, como apresenta a figura 46:

Figura 46 - Desenho de representacdo da violéncia de G. N. dos A.

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Quando apresentou a sua atividade e narrou sobre o que considera como violéncia G. N. dos A.
comentou que o seu desenho representava o “Pai querendo me bater, com um cinto”, citando ainda
gue “minha irma tem medo que o pai bate em nds com o cinto”, evidenciando que a violéncia familiar
é representada pela figura paterna.

Podemos observar na figura 46 que ao desenhar sua familia G. N. dos A. faz uma separacao
da casa em que de um lado estao o pai e a méae, que sao as figuras de poder e de comando e no outro
lado se encontram ele e sua irma, que sao desprovidos desse poder e dessa forca. Precisamos aqui
adentrar na questao das leis no Brasil que vislumbram o dever dos adultos de proteger as criancas
(Brasil, 1990) e também o direito de criancas e adolescentes ter uma familia que os eduque e ofereca
seguranca e convivéncia pacifica para o seu desenvolvimento integral (Brasil, 2016). Logo, quando a
crianca representa sua concepcdo de violéncia dizendo temer o fato de que seu pai pode bater de
cinto, fica evidente a fragilidade das criancas na relacao familiar, quando os adultos, no caso especifico
0 pai demonstra dominio a partir da violéncia.

Observamos que tanto na figura 44 quanto nas figuras 46 e 47 o desenho que
representa a violéncia para as criancas ilustra o pai batendo com vara ou cinto, ou seja, a figura
masculina como representatividade de violéncia na familia, gerando reflexo na escola. Assim,

observamos o desenho representado pela figura 47:

Figura 47 - Desenho de representacédo da violéncia de S. L.

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Na explicacao de seu desenho a narrativa € que violéncia para Stefanny Lorraine (nome
ficticio da crianca, que solicitou que gostaria de participar da pesquisa sendo chamada assim) é
guando: “meu pai me bate com a vara, porque eu teimei. Outro dia eu derrubei um armario da
casa dele”. Ou seja, um novo caso em que o0 pai usa da forca (bate com cinto ou vara) de forma
a ferir ou castigar a crianca, gerando um ambiente familiar hostil em que a crianca nao tem
seguranca, sendo fragilizada pela demonstracado de forca e violéncia da figura paterna.

Em sua atividade a crianca traz a representacao de sua dor ao desenhar sua imagem
chorando e pontuar que as lagrimas sao densas e causada por seu pai, que bate nela com vara.
Ela cita que outro dia fez algo errado na casa do pai e que costuma teimar como uma forma de
explicar a violéncia de apanhar. Analisamos que além da violéncia gerada no ambiente familiar
devido ao pai bater na crianca com cinto ou com uma vara, outros tipos de violéncia gerados no
ambiente de convivéncia familiar acabam dando origem a sofrimento e novas concepcdes de violéncia.

Desse modo, a figura 48 traz o desenho da crianca A. J. dos S. com a sua representatividade:

Figura 48 - Desenho de representacédo da violéncia de A. J. dos S.

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Segundo A. J. dos S. ela: “fica triste porque o papai briga e vai embora de casa, mas agora
voltou novamente”. Desse modo, esta instabilidade de relacdo e de cuidado do pai para com a sua
familia, gera nas criancas um sentimento de tristeza e inseguranca, que para ela sdao os sentimentos
gue mais se aproximam de sua realidade e concepcao de violéncia.

O fato de que o pai da crianca A. dos S. vai embora e que ela concebe esse como um conceito
de violéncia, aponta para o sofrimento e sentimento de incapacidade e punicdo com essas acoes,
sendo que de acordo com Faleiros & Faleiros (2008), quando as criancas e adolescentes s&o
submetidos a formas de violéncia psicologica, com punicdes e castigos no ambiente familiar, acaba
criando um ambiente agressivo e que pode ter reflexos em outros grupos como na escola ou na
convivéncia social.

Outra forma de violéncia familiar pode ser observada na figura 49:

Figura 49 - Desenho de representacdo da violéncia de G. A. dos A.

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Na voz da crianca G. A. dos A. ela representa a violéncia com seu desenho dizendo que:
“violéncia passa na televisdo no filme com palhacos que faz mal para pessoas”. Esta representacao
aponta para o fato de que nossos lares sé@o alvo de diferentes formas de violéncia, inclusive, advindas
de instrumentos tecnoldgicos como a televisao, o computador e o celular. Por isso, é importante que os
pais possam proteger seus filhos a partir de um cuidar afetivo e educativo evitando formas de
negligéncia, pois segundo Barbosa (2008) a propria legislacdo do ECA fala acerca da necessidade de
os adultos proteger criancas e adolescentes evitando atos de negligéncia.

A partir do entendimento acerca do conceito de negligéncia apresentada por Faleiros &
Faleiros (2008), pontuamos o fato de que ao ser negligenciada e educada em um ambiente falho
e violento, a crianca torna-se “fruto” de um ambiente em que a violéncia parece dialogar como a
Unica fonte de poder e, consequentemente, ocorre a reproducédo desse quadro familiar e social
no contexto escolar. Assim, o ambiente escolar deixa de ser um lugar de protecdo para ser um
local de disputa, violéncia e novos atos de negligéncias.

O olhar da crianca em relacdo a violéncia nao é somente no ambiente familiar, sendo

que a figura 50 traz a representacao da violéncia na escola a partir de um desenho:

Figura 50 - Desenho de representacéo da violéncia de L. V. S. M.

Fonte: Acervo da pesquisadora
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A figura 50 representa o caso da crianca S. L. que bate nas colgas em sala de aula, situacao
que causa sofrimento e dor da L. V. S. M., que disse nao gostar da A S. L. porque ela bateu na G. A.
dos A. e cortou a boca, entao ela comecou a chorar e disse que a S. L. tinha empurrado ela no pula-
pula. Nas palavras de L. V. S. M.: “a amiga bate na aula porque ela apanha em casa da méae e do
namorado da mae”.

E importante citarmos que em uma outra atividade na escola com musicas para a
aprendizagem dos nomes das partes do corpo, com o uso de fantoches como recursos ludicos a M. S.
P. fez a seguinte narrativa: “um amigo chamado Alex deu uma facada nas costas do seu pai Sandro e
seu pai esta no hospital e a crianca ndo pode entrar. Nao podemos brigar e dar facada nos amigos que
isso € violéncia”.

Nos chamou a atencédo que a concepcao de violéncia a luz do olhar infantil tem relacdo com a
violéncia fisica, com o bater, apanhar e chorar. Porém, as violéncias verbais parecem nao ter o mesmo
sentimento, principalmente, das meninas, que acham os “meninos sdo bobos porque querem bater

nas meninas, que nem o homem bete na mulher”, segundo as palavras de L. V. S. M.
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CONCLUSOES

“Oue vai ser quando crescer? Vivem perguntando em redor. Que é ser?
E ter um corpo, um jeito, um nome? Tenho os trés. E sou?

Tenho de mudar quando crescer? Usar outro nome, corpo e jeito?

Ou a gente s principia a ser quando cresce? E terrivel, ser? Doi?

E bom? E triste? Ser: pronunciado t3o depressa, e cabe tantas coisas?
Repifo: ser, ser, ser. Er. R. Que vou ser quando crescer?

Sou obrigado a? Posso escolher? Nao da para entender. Néo vou ser.
Nao quero ser. Vou crescer assim mesmo. Sem ser. Esquecer.

Carlos Drummond de Andrade

No momento em que iniciamos 0 nosso estudo sobre as concepcdes de violéncia sob o olhar e
a voz das criancas, nosso principal desafio foi nos desnudar das condicdes profissionais enquanto
policial e enquanto professora, ndo permitindo que as concepcdes de violéncia amplamente
conhecidas por nossas vivéncias pudessem, de alguma forma, influenciar nossas observacoes e
analises. O referido desafio foi demovido de nossa realidade enquanto pesquisadora quando nosso
trabalho iniciava e ja trazia a luz a voz das criancas sob 0 manto da Sociologia da Infancia.

Desde os primeiros passos de nossa pesquisa ficou muito claro que a Sociologia da Infancia
nos permitiria ouvir, observar e dar voz as criancas, bem como, seria possivel a partir das experiéncias
e vivéncias das criancas em sala de aula, conhecer as suas concepc¢des sobre a violéncia e, muito
embora, durante 0 nosso estudo observamos que no Brasil existe uma lacuna de pesquisa nesta area,
diferente de Portugal, em que os pesquisadores descortinam importantes estudos em que a Sociologia
da Infancia alicerca a coleta e andlise de dados, podemos realizar um estudo que permitiu a
documentacdo das vivéncias das criancas, protagonistas no estudo, refletindo a violéncia conhecida e
vivida, especialmente, no seio familiar e no contexto social.

A tematica que escolhemos para discutir foi a violéncia, sendo que a motivacdo para esta
escolha se aconchegou na realidade de violéncias conhecidas nas escolas brasileiras e, apresentadas
cotidianamente pelos meios de comunicacdo no pais e no mundo e, também trouxemos, nossas
vivéncias enquanto professora, muito embora, nosso foco foi observar as vivéncias e vozes das

criancas da Escola Municipal de Educacéo Basica Professora Dulcinéia Cascao Barbosa, junto a um
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grupo que nao conheciamos ou tinhamos qualquer informacdes de ocorréncia de casos de violéncia,
para que assim, fosse possivel compreendermos amplamente tais vivéncias.

Um dos pontos que trazemos no decorrer desse estudo, tem relacdo com o facto de que,
muito embora a violéncia entre as criancas nas escolas seja uma tematica mais discutida na ultima
década no Brasil, a realidade aponta para a concepcao de que a violéncia nao é uma configuracao das
relacdes contemporaneas, mas, uma realidade presente desde os primordios da humanidade, em que
o dominio entre os povos era construidos a partir da forca e da luta e, inclusive, da acdo de criancas
em campos de batalhas que lutavam, morriam e matavam instigados ou ensinados pelos adultos.
Adentramos aqui no entendimento de que a violéncia, que gera criancas como vitimas ou agressoras é
uma realidade que teve inicio com a propria humanidade.

Concluimos que os aspectos presentes na violéncia no ambiente escolar sdo reflexos da
violéncia familiar e social vivenciadas pelas criancas ou refletidas nesses ambientes. Por isso,
buscamos discutir amplamente as concepcoes de diferentes pesquisadores sobre a violéncia e como a
crianca se encontra inserida nesse tema e, especialmente, nossa observacao se vinculou a voz das
criancas que ecoa de suas vivéncias na escola e na sociedade de Rondondpolis-MT, palco da coleta de
dados primarios.

Percebemos que a amplitude e abrangéncia da violéncia traz o entendimento de que ela nao
possui somente um conceito, mas, caminha em diferentes instituicdes e sociedades e, especialmente,
precisa ser amplamente combatida pelo potencial ofensivo e destrutivo, que se enquadra, como é o
caso do ambiente escolar, em que atos violentos tornam-se fontes de situacdes problematicas, as quais
devem ser combatidas em prol do bem-estar de todos os atores escolares e, de forma contumaz, todas
as criangas.

Pontuamos que no decorrer deste estudo apresentamos concepcoes acerca dos direitos da
crianca e seu processo evolutivo no Brasil e no mundo, muito embora a crianca na
contemporaneidade, tenha sido reconhecida como sujeito de direitos, ainda é envolvida no liame da
violéncia, que pode ter origem no proprio seio familiar, enquanto reflexo de uma sociedade que exclui
0s menos favorecidos cultural e economicamente e, que reflete esses atos violentos no ambiente
escolar.

Um dos fatores que geram o quadro de violéncia no ambiente escolar entre as criancas ¢ a
falta de informacdo sobre esse tema e, também, a dificuldade em discutir no campo escolar sobre os
casos de violéncia que envolvem criancas, com os professores e diretores buscando apropriar-se de

uma pseudo paz nas escolas, na ilusao momentanea de solucionar as contendas que acabam por dar
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origem a um quadro violento. Desse modo, observamos que as vivéncias das criancas, com a violéncia,
acabam por ser minimizadas ou encobertas por diferentes atores escolares, pais, professores e
diretores.

Consideramos assim, que a ludicidade esta presente na consciéncia cultural infantil, tornando-
se um instrumento basilar a ser utilizado na educacao das criancas, na familia e na escola, permitindo
a construcao identitaria, cultural e social das criancas. Todavia, € importante apontarmos que o uso da
ludicidade no cotidiano da crianca nao esta unicamente relacionado ao bem e ao divertir, por vezes,
existem contextos de utilizacao de brincadeiras ludoagressivas que sao presentes no ambiente escolar.

Um fato a analisarmos é que muitas familias, temerosas de que sua vida seja exposta,
apontam que a violéncia sofrida ou realizada por seus filhos €, na verdade, um fato isolado, que
somente ocorre na escola e, que em ambito familiar essas acdes/reacoes violentas ndao ocorrem,
porém, na contemporaneidade as criancas possuem acesso a um grande contingente de textos, filmes
e séries, bem como, a realidades de violéncia social. Desse modo, as brincadeiras ludoagressivas
parecem fazer parte do cotidiano das criancas e ndo recebem a atencdo necessaria de alguns pais ou
professores, com tais vivéncias sendo apresentadas cotidianamente.

No ambiente familiar e social, em sua maioria, as criancas sao vitimas de um poder
hierarquico e adultocéntrico, em que o individuo utilizando de sua condicdo de adulto busca dominar a
crianca seja pelo controle violento ou nao-violento, desta forma, atenta-se que a familia € uma estrutura
em que a crianca aprende o valor do poder e do dominio, mesmo que tenha que utilizar-se da forca, o
gue acaba por gerar um forma de agir violenta.

Concluimos que no momento em que a crianca se torna sujeito da violéncia no ambiente
escolar passa a construir uma imagem de forca e poder de si mesma, levando essa mesma
representacdo ou manifestacdo da violéncia de dentro do ambiente escolar para fora. Desse modo,
consideramos que se a crianca se torna sujeito da violéncia intraescolar pode também refletir para o
ambiente extraescolar, adentrando em suas relacdes sociais e, tendo vivéncias em que as relacoes
violentas estao representadas no cotidiano.

Depois da década de 1990, que o Brasil trouxe em seu bojo legal a protecdo, provisdo e
participacdo da crianca e do adolescente, como uma realidade efetiva, muito embora, exista na pratica
um longo caminho a ser percorrido de forma a possibilitar, que a crianca tenha um papel protagonista
de sua existéncia e de seus direitos enquanto cidada.

Trazemos na presente tese de doutoramento a observacdo acerca de um caso real, em que

foram analisados documentos na escola e, a0 mesmo tempo, trazido de diferentes formas a concepcao
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das criancas sobre o que é violéncia, buscando primeiramente conhecer as criancas da pesquisa.
Concluimos que esses atores protagonistas foram menino e meninas entre 6 e 7 anos, que estudam
em uma escola municipal de periferia na Cidade de Rondonopolis, Estado de Mato Grosso na Regiao
Centro-Oeste do Brasil.

Ao apresentarmos a voz das criancas precisamos anteriormente observar esse publico
considerando os diferentes aspectos, que o caracteriza. Desse modo, concluimos que as criancas,
participantes da pesquisa, em seus aspectos econdmicos sao de classe econdmica baixa, com familias
gue vivem com parcos recursos financeiros e, consequentemente, necessitam de apoio de Programas
do Governo Federal, como é o caso do Bolsa Familia, para a sua mantenca.

Ao trazermos as vivéncias das criancas sob o seu aspecto familiar e social concluimos que elas
vivem em familias numerosas, em que a figura feminina, especialmente, a materna apresenta-se como
maior influéncia, inclusive no aprendizado escolar, tendo em vista que sdo as méaes que mais auxiliam
essas criancas nas atividades escolares. No campo social podemos concluir que estas criancas se
encontram em lares em que a violéncia ocorre frequentemente, como podemos notar na voz das
criancas no decorrer da pesquisa.

Concluimos, que a maioria das criancas participantes do estudo, apresentam um
comportamento violento, e expressam suas concepcdes e vivéncias a partir das brincadeiras
ludoagressivas, da violéncia fisica e de acdes de bullying. Cada uma das criancas que se encontram
envolvidas em acdes/reacoes violentas no ambiente escolar, trazem em sua experiéncia diferentes
problemas, como elementos geradores desse processo. Por isso, é interessante que professores,
familiares e a propria sociedade volte-se para trabalhar em prol da reducao desses quadros violentos a
partir da identificacdo da causa dessa violéncia no ambiente escolar.

Podemos compreender assim que o bullying nao € uma acao realizada somente uma vez ou
uma brincadeira entre criancas, mas, € um processo de extrema violéncia que tem na continuidade
uma de suas principais caracteristicas, sendo que entre as criancas essa acao pode parecer até
normal, no entanto, deve ser evitada por seu potencial de destruicao da autoestima das criancas e de
sua autoimagem, o que afeta todo o seu desenvolvimento, inclusive no ambito das relacdes familiares e
sociais, tendo em vista um processo de sofrimento e distanciamento da crianca quando esta sendo
vitima desse tipo de violéncia no ambiente escolar.

Com relacdo aos aspectos afetivos que envolvem as criancas participantes do estudo,
podemos concluir dois importantes aspectos, primeiro que sao criancas que demonstram caréncia

afetiva e, algumas possuem limitacdo na confianca aos adultos e na aceitacao de afeto e carinho e, ao
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mesmo tempo, observamos como um segundo ponto o fato de que as professoras pesquisadas, assim,
como boa parte dos educadores em todo o Brasil estdo despertando para a importancia do
envolvimento afetivo com a crianca para o seu desenvolvimento humano e a aprendizagem, pois,
durante décadas os educadores no Brasil foram signatarios de uma concepcdo de que somente o
desenvolvimento cognitivo das criancas seria favoravel para o seu aprendizado escolar.

Alicercados no desenvolvimento de nossa pesquisa com dados primarios foi possivel
alcancarmos nossos objetivos, sendo que primeiramente, ao responder ao objetivo geral do estudo
compreendemos que as concepcdes de violéncia construidas pelas criancas, tém relacdo com a
experiéncia e convivéncia familiar, bem como, com as relacbes na escola, sendo que o reflexo da
violéncia vivenciada na familia e na sociedade acaba por ser trazido para as vivéncias escolares, com
as brigas, lutas e brincadeiras ludoagressivas.

No momento em que mapeamos as condi¢cdes em que ocorrem os conflitos entre as criancgas,
foi percebido em todas as atividades escolares, dentro e fora da sala de aula e, inclusive dentro e fora
dos muros escolares, as criancas fazem de objetos simples de seu cotidiano como a bola, o lapis ou os
baldes, instrumentos de discordancia, agressividade e demonstracao de forca. Concluimos que as
criancas da pesquisa, utilizam a representatividade dos super-herois para a demonstracao de forca e
luta pelo poder, buscando o dominio do outro, com representacdo de herdis como Wolverine, Homem
de Ferro e Hulk nao como sujeitos bons que buscam cuidar das pessoas e salvar 0 mundo, mas, como
seres superiores que evocam seus poderes para dominar, bater, machucar ou matar.

Concluimos que em suas vivéncias cotidianas, as criancas criam situacdes de “lutinhas” em
gue os herdis demonstram forca e empoderamento, 0 que origina brincadeiras ludoagressivas, com
acoes de bater, xingar, dominar, desprezar e maltratar seus pares, sendo que o ambiente da escola
torna-se o reflexo de suas vivéncias no ambiente familiar e social. Inclusive nas atividades e nas
narrativas das criancas foram trazidas as situacées de mae matando alguém na internet; pai batendo
na crianca ou até na mae, além de outras acdes violentas, que sao representadas na escola a partir do
brincar ludoagressivo e do desafeto e desamor, enquanto elementos dificultadores da harmonizacao
das relacoes e da pacificacdo do ambiente escolar em nome de um aprender significativo e de um
vivenciar afetivo e harmonioso.

Analisamos que as experiéncias familiares e sociais envoltas pela violéncia acabam
fomentando nas criancas o desejo de reproduzir suas realidades nos comportamentos e brincadeiras
na escola, sendo que narrativas de mortes ou brincadeiras em que sao usadas armas e pessoas sao

mortas, foi uma realidade encontrada da escola, em que é preciso o cuidado das professoras em um
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olhar afetivo para esses meninos e meninas, 0s quais apresentam ou representam na escola suas
vivéncias familiares e sociais embrenhadas em um sistema caotico de violéncia.

Ao trazermos a voz das criancas quanto ao conceito de violéncia, percebemos que elas citam
que violéncia sao os atos nos quais o pai e a mae batem nos filhos; o pai bate na mae; a mae mata
alguém; a tristeza da irma que apanha do pai; o colega que bate em seus colegas e as violéncias
apresentadas cotidianamente na televisao e na internet.

Por fim, ao ouvirmos as vozes das criancas sobre a violéncia compreendemos, que essas estao
inseridas em contextos familiares, econdmicos e sociais em que a violéncia é cotidianamente
apresentada, seja pelo ato de violéncia gerado pelo adulto contra a crianca, seja pelas acdes de
criancas em atos violentos contra seus pares. Nesse sentido, analisamos que a violéncia esta presente

na vida das criancas e torna-se um reflexo vivenciado também no ambiente escolar.
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Apéndice A - Solicitagcdo de Autorizagdo de Pesquisa & Diretora

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Exma. Senhora
Diretora

Rondondpolis/Mato Grosso/Brasil, __ de dezembro de 2018.
Assunto: Pedido de autorizacao para realizar pesquisa

No ambito do Doutorado em Estudos da Crianca, Especialidade Sociologia da Infancia, pela
Universidade do Minho, Gislene Cabral de Souza, orientanda da Prof® Dra Maria Emilia Vilarinho
Rodrigues de Barros Zao, vem, por meio deste, solicitar autorizacao para realizacao da pesquisa com o
titulo “O QUE DIZEM CRIANGAS DE UMA ESCOLA INFANTIL BRASILEIRA SOBRE VIOLENCIA?”, com as
criancas e a professora da turma da 2% Agrupamento do 2° Ciclo, turma A, matutino, colaboradores
que atuam na Escola Municipal de Educacao Basica Professora Dulcinéia Cascdo Barbosa, sob a

minha direcao.

Contatos:
e-mail: gislene_caabral@hotmail.com
Celular: (66) 99681 7740

Com os melhores cumprimentos,

Gislene Cabral de Souza
Doutoranda
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Apéndice B - Declaracdo de Autorizacdo da Diretora

DECLARAGAO

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e autorizo a realizacao da pesquisa com a titulo “O QUE
DIZEM CRIANCAS DE UMA ESCOLA INFANTIL BRASILEIRA SOBRE VIOLENCIA?”, sob a coordenagéo
da Prof* Gislene Cabral de Souza, Doutoranda do Programa Doutorado em Estudos da Crianca, na
Especialidade de Sociologia da Infancia, da Universidade do Minho, Campus Braga em Portugal,
orientada da Prof® Dra Maria Emilia Vilarinho Rodrigues de Barros Zao, com as criancas e a professora
da turma da 22 Agrupamento do 2° Ciclo, turma A, matutino e colaboradores que da Escola Municipal

de Educacao Basica Professora Dulcinéia Cascao Barbosa, sob a minha direcao.
Por ser expressdo da verdade, firmo a presente.

Rondonopolis/Mato Grosso/Brasil, , dezembro de 2018.

Diretora
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Apéndice C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - (Pais das Criancas)

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Pais das Criancas)

Seu/sua filho(a) estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), da pesquisa “O QUE

DIZEM CRIANCAS DE UMA ESCOLA INFANTIL BRASILEIRA SOBRE VIOLENCIA?”,

Depois de ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar que seu(sua) filho(a)
faca parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias, uma delas é sua e a
outra é da pesquisadora. Caso vocé nao aceite que ele(ela) participe, ndo tera nenhum prejuizo em sua

relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo onde seu(sua) filho(a) estuda.

O objetivo desta pesquisa & compreender as concepcdes de violéncia que as criancas pequenas
constroem, por meio das relacdes que estabelecem na escola com outras criancas e com a professora,

bem como registrar e analisar quais sao os tipos de violéncias que elas vivenciam na escola.

Neste trabalho, seu(sua) filho(a) participara de entrevistas, oficinas de brincadeiras, oficinas de
desenhos, oficina de musica, oficina de fotografias e filmagens sobre as concepc¢des de violéncia no
contexto da Educacao Infantil. Serao feitos, também, registros das interaces das criancas, sobretudo
em situacdes ludicas, por meio de registros em caderno de campo, desenhos, mapas, fotografias,
videos e gravador digital de voz. Por isso, é importante deixar claro que os registros escritos, fotografias
e gravacdes produzidas nao serao utilizadas por outras pessoas que ndo sejam as proprias criancas, a
professora e a pesquisadora, que participam desta investigacao, ou seja, nao deverdo ser divulgadas

para outras pessoas que estejam fora da pesquisa.

Nesta pesquisa seu/sua filho(a) podera se sensibilizar e se emocionar ao responder questdes sensiveis
relacionadas as concepcdes de violéncia. Assim, estaremos atentos aos sinais verbais e nao verbais de

desconforto e garantiremos o acesso aos resultados da pesquisa.
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Afirmamos neste documento que se a participacao de seu/sua filho(a) na pesquisa causar qualquer
risco para sua integridade fisica ou psicologica, maiores do que os existente em sua vida cotidiana,
devido ao carater processual e dialogal da pesquisa, todo o procedimento para sanar os problemas que
possam ser causados, serao de exclusiva responsabilidade da pesquisadora, a qual oferecera de forma
gratuita e, sem qualquer prejuizo para o/a participante da pesquisa, o tratamento adequado com
profissionais médicos e psicologos em protecao ao seu/sua filho(a). Ressalta-se que o método a ser
aplicado tera baixo risco de ocorréncia de algum problema, visto que serdo utilizados elementos

pedagogicos ludicos, evitando situacdes ruins ou de risco para a crianca.

Os beneficios para vocé, como responsavel pela crianca, sdo contribuir para os conhecimentos
produzidos no ambito dos estudos da infancia, em especial no campo da sociologia, atravessados
pelas relacdes no contexto escolar, no sentido de proporcionar reflexdes sobre a tematica violéncia, no

que se refere a educacdo formal de criancas.

Os dados nao serdo divulgados com os nomes das criancas, para isso, serdo informadas apenas as

iniciais dos nomes.

Em caso de duvidas na via deste termo consta o nome, telefone e endereco da pesquisadora
responsavel, para que vocé possa localiza-la a qualquer tempo: Gislene Cabral de Souza, celular (66)
99681-7740, Secretaria Municipal de Educacao de Rondonopolis, Av. Barao do Rio Branco, Vila Birigui,

e-mail: gislene caabral@hotmail.com.

Considerando os dados acima, CONFIRMO estar sendo informado(a) por escrito e verbalmente dos
objetivos desta pesquisa e em caso de divulgacao, de acordo com o que foi apresentado, AUTORIZO a

publicacao.

RG N, , declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacao de

meu(minha) filho(a) na pesquisa e concordo que ele(a) participe.
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Assinatura do responsavel legal

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar
CEP CUR - Comité de ética em Pesquisa CEP/CUR

Coordenadora Suellen Rodrigues de Oliveira Maier

Avenida dos Estudantes, Bairro Cidade Universitaria

Rondondpolis/MT

CEP 78.735-901

e-mail: cepcur@ufmt.br
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Apéndice D — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) - (Criancas)

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(Criancas)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa “O QUE DIZEM CRIANCAS DE UMA ESCOLA
INFANTIL BRASILEIRA SOBRE VIOLENCIA?” coordenada pela pesquisadora Gislene Cabral de Souza,
celular nimero (66) 99681-7740. Seus pais ou responsaveis ja permitiram que vocé participe.

Nesta pesquisa temos como objetivo: compreender o0 que as criancas dizem sobre violéncia.

Vocé so ira participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e, ndo tera nenhum problema se desistir
de participar, mesmo que ja tenha comecado, ou seja, vocé podera desistir de participar da pesquisa
em qualquer momento.

A pesquisa sera feita na escola durante o ano de 2019, durante as aulas, nas oficinas de brincadeiras
e oficinas de desenhos, quando serdo utilizados gravador digital de voz e celular, para registrar por
meio de fotografia, audios e videos.

A pesquisa é segura para vocé, mas, caso vocé precise falar com a pesquisadora responsavel na copia
deste termo consta o nome, telefone e endereco dela, para que vocé possa localiza-la a qualquer
tempo: Gislene Cabral de Souza, celular 66 9 9681 7740, Secretaria Municipal de Educacao de
Rondondpolis, Av. Barao do Rio Branco, Vila Birigui, e-mail: gislene_caabral@hotmail.com.

Muitas coisas boas podem acontecer se vocé participar da pesquisa, como ensinar os adultos o que
vocés sabem sobre violéncia e contribuir para os conhecimentos deles. Vocé podera ficar
emocionado(a) ao descrever cenas ou episddios de violéncia que ja viveu ou presenciou.

Ninguém ficara sabendo que vocé esta participando da pesquisa, ndo iremos falar para outras pessoas,
nem serdo dadas para outras pessoas as informacdes que vocé nos der. Cuidaremos de vocé e
estaremos atentos aos sinais verbais e nao verbais de desconforto e garantiremos o acesso aos
resultados da pesquisa.
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CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa “O QUE DIZEM
CRIANCAS DE UMA ESCOLA INFANTIL BRASILEIRA SOBRE VIOLENCIA?”

Entendi as coisas ruins e as boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, posso dizer “ndo” e deixar de participar a
gualquer momento e, que ninguém vai ficar com raiva ou triste comigo.

A pesquisadora conversou comigo esclareceu minhas duvidas e conversou com 0S meus responsaveis.

Recebi uma copia deste Termos de Assentimento Livre Esclarecimento, li e concordo em participar da
pesquisa.

Rondondpolis-MT, de de

Assinatura da Crianca Assinatura do pesquisador
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Apéndice E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - (Profissionais que atuam na
Escola Municipal de Educacao Basica Professora Dulcineia Cascédo Barbosa)

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Profissionais que atuam na Escola)

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como a participar, como voluntario, da pesquisa “O QUE DIZEM

CRIANCAS DE UMA ESCOLA INFANTIL BRASILEIRA SOBRE VIOLENCIA?".

Para participar desde estudo vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participacao a
qualguer momento. Em caso de recusa, vocé nado tera nenhum prejuizo em sua relacdo com a

pesquisadora ou com a instituicdo em que trabalha.

O objetivo desta pesquisa é compreender as concepcdes de violéncia que as criancas pequenas
constroem, por meio das relacdes que estabelecem na escola com outras criancas e com a professora,

bem como registrar e analisar quais sao os tipos de violéncias que elas vivenciam na escola.

Seu envolvimento nesta pesquisa consistira em participar de entrevistas, oficinas de brincadeiras,
oficinas de desenhos, oficina de musica, oficina de fotografias e filmagens sobre as concepcdes de
violéncia no contexto da Educacao Infantil. Serao feitos, também, registros das interacdes das criancgas,
sobretudo em situacbes ludicas, por meio de registros em caderno de campo, desenhos, mapas,
fotografias, videos e gravador digital de voz. Em funcao disto, é importante esclarecer que os registros

escritos, fotografias e gravacdes produzidas serdo divulgadas exclusivamente no contexto da pesquisa.
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Os beneficios para vocé enquanto participante da pesquisa sao contribuir para os conhecimentos
produzidos no ambito dos estudos da infancia, em especial no campo da sociologia no que se refere a
educacao formal de criancas e colaborar com politicas publicas voltadas para a prevencao de violéncia

contra criancas.

Os dados referentes a sua pessoa serdo confidenciais e garantimos o sigilo de sua participacdo durante
toda pesquisa, inclusive na sua divulgacdo. Os dados ndo serao divulgados de forma a possibilitar sua

identificacdo. Para isso, na apresentacdo destes, serdo informadas apenas as iniciais dos nomes.

Afirmarmos que o desenvolvimento deste projeto terd baixo risco para a sua saude fisica ou
psicologica, no entanto, asseguramos que se por algum motivo (que envolva a metodologia de coleta
de informacdes com vocé), ocorrem danos em sua existéncia humana, maiores do que 0s pertencentes
a sua vida cotidiana, devido ao carater processual e dialogal da pesquisa, todo o procedimento para
sanar os problemas que possam ser causados, serao de exclusiva responsabilidade da pesquisadora, a
qual oferecera de forma gratuita e, sem qualquer prejuizo para o/a participante da pesquisa, o

tratamento adequado com profissionais médicos e psicologos em sua protecao.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido encontra-se impresso em duas vias, sendo uma via

sera arquivada pela pesquisadora e a outra sera fornecida a voce.

Em caso de duvidas na copia deste termo consta o nome, telefone e endereco da pesquisadora
responsavel, para que vocé possa localiza-la a qualquer tempo: Gislene Cabral de Souza, celular 66 9
9681 7740, Secretaria Municipal de Educacdo de Rondondpolis, Av. Bardo do Rio Branco, Vila Birigui,

e-mail: gislene caabral@hotmail.com.

Nesta pesquisa vocé podera se sensibilizar ao responder questdes sensiveis relacionadas as

concepcoes de violéncia e se emocionar.

Estaremos atentos aos sinais verbais e nao verbais de desconforto e garantiremos o acesso aos

resultados da pesquisa.

Considerando os dados acima, CONFIRMO estar sendo informado(a) por escrito e verbalmente dos
objetivos desta pesquisa de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas, de acordo com o

que foi apresentado, AUTORIZO a publicacéo.
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[dade:....ccocvvvverernnnnns SEXO it Naturalidade:........covvveeeieiiiiiiiiiiiiiiieieee e
0 0% Lo SRS PR OUURRPORUPR
RG n® . , declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha

participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Rondondpolis, de de 2019.

Assinatura do responsavel legal

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar
CEP CUR - Comité de ética em Pesquisa CEP/CUR

Coordenadora Suellen Rodrigues de Oliveira Maier

Avenida dos Estudantes, Bairro Cidade Universitaria

Rondondpolis/MT

CEP 78.735-901

e-mail: cepcur@ufmt.br.
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Apéndice F - Roteiro para Entrevista com os Adultos que atuam na Escola Municipal de Educacéo
Basica Professora Dulcineia Cascdo Barbosa

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Roteiro para entrevista com adultos que atuam na escola pesquisada

1 - Apresentacao do colaborador, em especial da sua vida profissional.

2 — Como gostaria de ser identificado(a) nesta pesquisa?

3 - Como sao suas experiéncias relacionadas a violéncia no contexto familiar, escolar e social?

4 - Quais situacoes e experiéncias marcantes em relacéo violéncia aconteceu na escola envolvendo as
criancas?

5 — Houve alguma experiéncia neste ano letivo que envolveu a familia no contexto escolar, relacionada
a violéncia?

6 — Como profissional que atua em escola com crianca, o que significa violéncia?

7 - Que desafios vocé encontra no trabalho com criancas referentes a violéncia?

8 - Como vocé percebe os modos como as criancas expressam a violéncia?

9 - Quais dificuldades vocé enfrenta diante dessa tematica?

10 - O que significa, para vocé, lidar com as questdes de violéncia na Educacao Infantil?

11 - Vocé considera os espacos da escola otimizam o relacionamento da crianca com o proprio corpo
e com o corpo do outro?

12 - Quais eventos sociais a escola possibilita a participacao da comunidade?

13 - Quais espacos sociais as criancas participam na comunidade?
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Apéndice G - Ficha de Registro para o Portfélio Demonstrativo

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Ficha de Registro Diario para o Portf6lio Demonstrativo

Data:

Atividades proposta com as criancgas:

Objetivos:

Recursos ludicos utilizados:

Episodio diario relacionado a tematica da pesquisa (foco):

Descricao do episodio

Analise do episddio

Articulacdes com 0s conceitos teoricos
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ANEXOS
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Anexo A - Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Municipal de Educacdo Basica Professora
Duicineia Cascdo Barbosa — Documento de 2017
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Anexo B - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Mato
Grosso campus Rondonodpolis-MT
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