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A coeréncia e a coesao textual no desenvolvimento de competéncias de leitura e

escrita na aula de Portugués

RESUMO

O presente relatdrio apresenta o projeto de investigacao-acao realizado ao longo de um ano de
estagio curricular integrado no Mestrado em Ensino de Portugués no 3° ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundario.

Construido a partir do diagnéstico resultante da observacao de aulas, no inicio do ano, este projeto
teve como objetivo desenhar, implementar e avaliar estratégias de ensino da escrita, focadas em
aspetos relativos a coesao e a coeréncia textual, no ensino secundario, sendo concretizado em
atividades de compreensao, analise e producao de texto.

Este relatorio de estagio € composto por trés partes: uma parte teodrica, em que se procede a uma
contextualizacao da escrita, dos seus subprocessos e da coesao e coeréncia e, a leitura; e duas
partes praticas, em que se procede a contextualizacdo do contexto de intervencdo e a
implementacao do projeto onde sao descritas as atividades desenvolvidas objetivando-se
desenvolvimento das competéncias dos alunos no que respeita as suas producdes escritas, ou
seja, 0 aluno deveria ficar capaz de redigir com desenvoltura, consisténcia, adequacéo e correcao
os textos planificados recorrendo a coeréncia e coesao.

O relatdrio termina com a avaliacdo do trabalho desenvolvido, a partir da analise dos textos

produzidos pelos alunos

Palavras-chave: ensino da escrita, coesao e coeréncia textual



A coeréncia e a coesao textual no desenvolvimento de competéncias de leitura e

escrita na aula de Portugués

ABSTRACT

This report presents the project carried out over a year of curricular internship integrated in the
Master in Portuguese Teaching in the 3rd cycle of Basic Education and Secondary Education.
Designed from the diagnosis resulting from the observation of classes at the beginning of the year,
this project aimed to design, implement, and evaluate strategies for teaching writing, focused on
aspects related to textual cohesion and coherence, in secondary education, being implemented in
comprehension, analysis and text production activities.

This internship report consists of three parts: a theoretical part, in which the writing, its
subprocesses and cohesion and coherence and reading are contextualized; and two practical parts,
in which the work is contextualized and where the activities developed are described enhancing to
develop the students’ writing skills, that is, the student should be able to write with ease,
consistency, adequacy and correction of the planned texts, resorting to coherence and cohesion.
The report ends with the evaluation of the work developed, based on the analysis of the texts

produced by the students.

Key-words: teaching of writing, cohesion and textual coherence
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INTRODUCAO

O presente Relatdrio insere-se no ambito do Estagio Profissional do mestrado em Ensino
de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e Secundario. O mesmo foi realizado no ano letivo
2020/2021, numa Escola Secundaria, da regiao do Alto Minho.

Com base na observacdo direta dos alunos das turmas do professor cooperante, e
atendendo as dificuldades dos alunos relativas as competéncias da escrita, foi delineado um
projeto de intervencao que trabalhasse os aspetos inerentes as mesmas.

Nao sera novidade para os professores, a relutancia dos alunos quando a proposta é a
producdo de um texto. Estes ndo sé parecem nao gostar de o fazer, como o fazem com muitas
limitacOes e incorrecoes. Posto isto, e, ndo sendo a escrita um mero codigo de transcricdo grafica
ou um simples “emaranhado” de frases, torna-se imperativo um trabalho mais aprofundado neste
campo. Com a perfeita nocdo de que é importante que o aluno seja capaz de escrever diferentes
tipos de textos, com correcao, destreza e consisténcia, tendo em conta o destinatario e a situacao
de producéo, a proposta de intervencao incidiu num trabalho focado na coeréncia e na coesao

enquanto conteldos a abordar em duas turmas de 12° ano.

Organizacao do relatério

Este relatério encontra-se dividido em capitulos: o primeiro capitulo apresenta o
enquadramento teorico deste projeto, com os respetivos conceitos fundamentais.

O segundo capitulo pretende caracterizar o ambiente em que decorreu o estudo,
juntamente com os perfis das turmas envolvidas.

O ultimo capitulo corresponde a parte pratica da investigacao, em que serdo apresentadas
as atividades dinamizadas no ambito do estagio pedagdgico com turmas do ensino secundario e

0s respetivos materiais.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEOGRICO

1. O processo da escrita

Conta-nos a Histéria que o Homem sempre procurou formas de comunicar e fazer-se
compreender pelos seus pares. Tome-se como exemplo 0s sinais de fumo, as pinturas rupestres,
hieroglifos, esculturas e muitas outras representacdes. Ja enquanto bebés, comecamos a apontar
para os objetos, passando, depois, a balbuciar algumas palavras e, posteriormente, a construir
algumas frases simples. O primeiro dominio em que demonstramos esta capacidade de
comunicacao, ja com alguma estrutura, € o dominio do oral, mas quando o dominio a desenvolver
€ o da escrita, que implica a consciéncia e aplicabilidade da textualidade e dos principios que a
constituem, as dificuldades sdo maiores.

Que a escrita € uma competéncia que exige trabalho e a sua operacionalizacdo implica
uma pratica constante desde idades precoces, e ao longo da vida, parece ser ¢bvio. No entanto,
0 que é a escrita? Falar de escrita é falar de um uso formal especifico de uma lingua para um
determinado fim. Falar de escrita é falar de linguagem, mas quando falamos de linguagem,
falamos também do discurso oral. Importa, por isso, distinguir a escrita da oralidade, apesar de
estas terem caracteristicas que as aproximam. Ambas partem da mesma matéria-prima, a lingua,
e € possivel encontrar situacdoes nas quais a oralidade e a escrita sejam complementares e
indissociaveis, perseguindo, por isso, o mesmo fim. F. |. Fonseca chama a atencdo para o facto
de que

«cumpre ainda lembrar que a pratica do texto escrito pode constituir pedagogicamente a
melhor forma de preparacdo para a producao e rececdo de discursos orais em situacdes menos
correntes e mais “exigentes”, de maior responsabilidade, isto &, para o uso oral mais formal e
para todos os casos em que é necessario produzir oralmente discursos nao apoiados diretamente
na situacao e que exigem, por isso, a utilizacao das estratégias textuais de autonomizacao e de

planeamento caracteristicos do texto escrito.» (Fonseca, 1991: 154).

Nao obstante, a escrita também se constitui como o oposto da oralidade pois assenta num
sistema ortografico, materializado em simbolos graficos, grafemas, que constituem o cddigo
escrito e este nao corresponde univoca e linearmente ao codigo oral. Para além destes aspetos,
outros tantos que configuram a comunicacdo escrita se afiguram. O texto escrito ndo resulta do

imediatismo temporal do discurso oral (diferimento entre momento da producao e o da rececao),



nem contém os apoios situacionais deste. Desta feita, o discurso escrito, uma vez que resulta de
um processo de pensamento, organizacao e reformulacao, € mais articulado e variado no plano
sintatico, mais rico semanticamente, menos redundante, mais coeso e coerente. Como se verifica
a auséncia fisica do recetor, implica a criacdo de marcos linguisticos de referéncia para desta
forma integrar um contexto que torne possivel a sua leitura. (Carvalho, 2009: 45).

As caracteristicas da escrita e o facto de o seu maior estatuto prevalecer sobre o da
oralidade tem as suas implicacdes, quando ela é perspetivada como objeto escolar, sendo de
salientar que a escrita nao é apenas um conteudo de natureza semantica ou declarativa nem se
restringe a fins meramente utilitarios. A escrita é um «saber de natureza procedimental, um saber-
fazer ou competéncia que o aluno desenvolve e deve ser capaz de aplicar na vida escolar e para
além dela» (Carvalho, 2011: 81). Reformulando, a escrita € um saber pratico, aprendido em
contexto escolar, que necessita de ser constantemente aperfeicoado.

Tendo em conta que a lingua portuguesa é a nossa lingua materna e como tal ¢ utilizada
na escola (e na vida) como veiculo de transmissdo de conhecimento, podemos concluir que a
escrita sera ao mesmo tempo objeto de conhecimento e meio de transmissdo do mesmo. Sendo
instrumento da comunicacao pedagogica, é transversal a maioria das disciplinas escolares e, mais
se acrescenta, pois a mesma &, também, ferramenta de explicitacdo e construcao de saberes do
aluno e sua subsequente avaliacao.

Num sentido mais aprofundado, a escrita é resultado de processos cognitivos e depende
do desenvolvimento intelectual de quem escreve, assim como é uma poderosa ferramenta para a
aquisicao do conhecimento:

“A escrita poténcia a consideracao do real na sua auséncia, facilita a geracdo e o
aprofundamento de ideias, permite o seu enquadramento numa forma de expressao
adequada (géneros textuais) e a sua reestruturacédo a luz de fatores que relevam a
dimensao retorica (objetivos, destinatario, etc.)”

(Carvalho, 2011: 83).

2. Os subprocessos da escrita
Os subprocessos da escrita sdo contemplados no programa de Portugués como matéria
de ensino para o ensino secundario, “a tarefa de escrita obriga a recorrer aos conhecimentos

sobre 0 topico, o destinatario, os tipos de texto e as operacoes de textualizacdo, o que implica o



desdobramento desta atividade em trés fases (com carater recursivo): planificacdo, textualizacao
e revisao, devendo ser objeto de lecionacao”.

De acordo com o0 modelo de Flower and Hayes (ver figura 1), a escrita envolve a interacdo
de varios processos. Sao destacados os dois contextos de producao que envolvem e influenciam
0 escrevente: o extratextual (assunto, destinatario e situacao motivadora) e o intratextual (producao
textual). Num outro plano, se assim o pudermos designar, podemos observar os componentes do
processo de escrita: planificacdo (que implica a geracdo de contetdos, a definicdo de objetivos e
a sua organizacao); a textualizacdo (materializacdo da escrita); a revisdo (que consiste em avaliar
e reformular o texto). A passagem de um dominio para o outro é controlada pela memoria de
trabalho (working-memory, Hayes, 1999) e nado é sistematicamente linear, isto &, é o processo
tem caracter recursivo. O dominio da memoria a longo prazo do escrevente, que contempla o
conhecimento do assunto, do destinatario e do tipo de texto é também referido, é a esta que o
sujeito recorrera quando tiver de iniciar o processo e também sera a esta que devera algumas das

suas dificuldades.

CONTEXTO DE PRODUCAO

Contexto extra-textual: Contexto intra-textual:
assunto / destinatario /
situagio motivadora

| 1

COMPONENTES DO PROCESSO

texto em produgio

- PLANIFICACAO T REVISAO
Memoéria de E
ey Organizar X
Longo Prazo do T Avaliar
Escrevente: = "-:2 I,;
g2 L
O E I Reformular
Conheci | o Definir 7
‘onhecimento do: bjectivos
[Objectivos C
assunto; | 4 g
destinatdrio;
. _ g g g
tipo de texto.
MECANISMO DE CONTROLO - MONITOR

Figura 1 - Modelo de escrita de Flower e Hayes (in Carvalho, 1999)



2.1. Planificacao
Apesar de a escrita ndo ser um processo linear, € na planificacdo que tem o seu inicio, na
medida em que o escrevente, tendo em conta o tema que lhe é proposto, a tipologia textual e o
destinatario do texto, procedera a ativacado da informacado de que dispde, recorrendo para isso a
sua memoria de longo prazo.
De facto, os alunos tém alguma dificuldade na concretizacdo deste subprocesso, levando-
0 a cabo com algumas limitacdes no modo como geram o contetido e o organizam. O acesso aos
schemata e a criacao de nova informacao constituem uma dificuldade.
De acordo com Carvalho (1999:74):
“Planificar o texto implica considerar as estruturas préprias do género, gerar e
organizar o seu conteudo, adapta-lo a uma finalidade e a um recetor, com os
problemas que sao inerentes a cada um deles. Ao considerar o tipo de texto que esta
a produzir, o sujeito tem que ter em mente a estrutura que lhe estd subjacente. A
geracao e organizacao do contetido esta extremamente dependente da familiaridade
do tema. As dificuldades maiores parecem, contudo, prender-se com o conseguir
conteudo suficiente, quer porque os sujeitos sabem pouco sobre 0s assuntos sobre
0S quais tém que escrever, quer porque, nao possuindo estratégias de busca e
selecao de informacdo na memoria, tém dificuldade em ter acesso a conhecimentos

que de facto possuem, na auséncia das pistas fornecidas do exterior.”

Consequentemente, a organizacao de ideias acabara por ser comprometida pela razéo
referida anteriormente.

E de suma importancia trabalhar este subprocesso para que o escrevente o sistematize,
possa refletir acerca dos contetdos e dos processos organizadores necessarios € 0s ponha em
pratica.

O professor, enquanto sujeito possuidor de uma capacidade de escrita ja desenvolvida,
devera ensinar e guiar os alunos durante este processo para que 0s mesmos se tornem autdnomos

e escreventes eficientes.



2.2. A textualizacao

A textualizacao, o subprocesso em que 0s alunos normalmente se concentram, consiste
na conversao da informacdo gerada e eventualmente organizada durante a planificacao em
discurso verbal linear e inteligivel que forma um texto.

Assumimos o pressuposto de que os alunos tém dificuldades em fazer uma planificacao
e que 0s mesmos tendem a passar ao papel as ideias da forma como vao surgindo, normalmente
por associacao, obliterando aspetos importantes na construcao de um texto como uma unidade
dotada de sentido e normalmente nao dependente de um contexto situacional (marca inegavel da
linguagem do oral). Chegamos a conclusdo de que os mesmos, tendem a escrever como falam e
pouCo Se preocupam com a adequacao e correcao da escrita, em

“colocar de forma linear um conjunto de informacdes que no plano mental se estruturam
de outra forma. Isso exige o recurso a determinados mecanismos linguisticos (pronomes e
determinantes com valor anaférico ou deitico, tempos verbais reguladores dos momentos de
enunciacao, conectores, pontuacao, etc.) que asseguram a coesao do texto. A realizacdo dessa
tarefa passa pela capacidade de detetar, num plano mental, elementos comuns a duas ou mais
proposicdes e pela posse de mecanismos linguisticos que tornem possivel a sua expressao de
forma linear.” (Carvalho, 2001: 75).

Quando se referiu anteriormente que o processo de escrita € um processo de caracter

recursivo, implica uma interacao entre os subprocessos e um retorno e aperfeicoamento destes.

2.3. A revisao

O ultimo subprocesso da escrita referido ndo é de todo o menos importante, nem um
processo que so ocorra no fim da textualizacdo. E, sim, um processo que vai decorrendo durante
a escrita, fruto de decisdes conscientes e inconscientes do escrevente.

Consiste na leitura, avaliacao e correcdo do que ja foi produzido. No entanto, os alunos
confrontados com este processo, que muitas vezes ignoram, definem-no como uma mera correcao
de erros ortograficos. A revisdo “obriga” a ativacdo de muitos conhecimentos e ao recurso a
planificacdo anteriormente feita, até a sua reformulacdo. Como exige um grau de abstracao maior
podera constituir um fator que obstaculizara o processo de escrita do aluno.

A revisdo de um texto nao passara unicamente pela reparacao de erros, mas sim por uma

avaliacao mais abrangente que implicara a consciéncia das estruturas gramaticais a utilizar, a



reformulacao do vocabulario, os objetivos do texto, a sua estrutura e tal exigira do escrevente um
certo distanciamento do que escreveu para que possa efetivamente rever o seu texto.

Este trabalho devera ser feito em aula, devera ser exigido do aluno e ensinado ao mesmo.
Quando é pedida ao aluno a redacao de um texto, devera ser evidenciado que esse mesmo texto
passara por diferentes fases e que essas fases deverdo ser desenvolvidas e, muito importante,
dever-se-a dar ao escrevente tempo para realmente empreender o que lhe é pedido, “a pratica faz

a perfeicao”!

3. Aspetos linguisticos da organizacao textual — coesao e coeréncia textual
Consideremos um fato (casaco, camisa, gravata e calcas), quando pensamos neste,
concebemos toda uma situacdo formal e toda uma harmonia na sua constituicao (simetria de
tamanhos e material adequado). Ponha-se agora a situacdo em que uma das mangas do casaco
¢ comprida e de fazenda, enquanto a outra é curta e de seda. Dir-se-ia que nao existe coeréncia
entre as partes e essa falta de coeréncia pode comprometer o todo. Imagine-se agora que esse
mesmo fato é escolhido entre diferentes indumentarias para uma festa de aniversario de criancas,
também seriamos compelidos a afirmar que careceria de adequacao a situacdo. Um “fato” ¢ um
“fato” porque a sua confecdo obedece a um conjunto de propriedades a ele inerentes. A sua
utilizacao sera determinada por um leque de situacoes formais onde este fara sentido.
Metaforicamente, este “fato” é o nosso texto. O que é um texto? Um conjunto de frases
produzidas aleatoriamente? Ou sera mais do que isso? O que é a textualidade?
“Quando usam uma lingua, os falantes nao produzem palavras ou frases isoladas,
desligadas umas das outras e do contexto situacional e discursivo. Pelo contrario,
tanto os produtos resultantes do uso primario da lingua na situacdo basica da
conversa como 0s que resultam do uso da lingua escrita em situacdes nao pessoais,
tanto os produtos de um so6 locutor como 0s que resultam da atividade colaborativa
de varios falantes sao objetos dotados de sentido e unidade - ou seja, sdo produtos
coesos internamente e coerentes com o mundo relativamente ao qual devem ser

interpretados. A tais produtos chama-se textos.” (DUARTE, p.87)

Segundo Favero e Koch (1998: 25), o texto é tomado em duas acecoes:
(...) texto, em sentido lato, designa toda e qualquer manifestacdo da capacidade

textual do ser humano, (quer se trate de um poema, quer de uma musica, uma



pintura, um filme etc.), isto ¢, qualquer tipo de comunicacao realizado através de um
sistema de signos. Em se tratando da linguagem verbal, temos o discurso, atividade
comunicativa de um falante, numa situacdo de comunicacéo dada, englobando o
conjunto de enunciados produzidos pelo locutor e o evento de sua enunciacdo. O
discurso é manifestado, linguisticamente, por meio de textos (sentido estrito). Neste
sentido, o texto consiste em qualquer passagem, falada ou escrita, que forma um
todo significativo, independente de sua extensdo. Trata-se, pois, de uma unidade de
sentido, de um continuo comunicativo contextual que se caracteriza por um conjunto
de relacoes responsaveis pela tessitura do texto — os critérios ou padrdes de

textualidade, dentre os quais merecem destaque especial a coesao e a coeréncia.

Posto isto, para considerarmos um texto como tal, devemos considerar a existéncia de
propriedades como a aceitabilidade, a situacionalidade, a intertextualidade, a informatividade € a
conetividade.

Um texto tem de ser linguisticamente configurado de forma a que o
alocutario/ouvinte/leitor o reconheca como dotado de sentido - aceitabilidade; tera de ser
relevante dentro de uma determinada situacao - situacionalidade; relacionar-se com outros textos
relevantes que fazem parte da memoria textual coletiva — intertextualidade; a quantidade de
informacdo veiculada devera ser alta e pertinente - informatividade; devera existir
relacdo/conetividade entre as ocorréncias textuais — conectividade (conetividade sequencial ou

coesao e conetividade conceptual ou coeréncia).

3.1. Coesao textual
Entende-se por coeséo textual a utilizacao de “todos os processos de sequencializacao
que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligacdo linguistica significativa entre os elementos

|n

que ocorrem na superficie textual” (DUARTE, p.89). Desta feita, a coesao corresponde ao conjunto
de processos linguisticos que asseguram as ligacdes na frase e entre frases.

Podemos agrupar esses processos em coesdo gramatical e coesdo lexical. A coesao
gramatical subdividir-se-a em coesdo frasica, interfrasica, temporal, referencial e paralelismo
estrutural. A coesao lexical ramificar-se-a em reiteracao e substituicao que, por sua vez, se dividira

em sinonimia, antonimia, hiperonimia/hiponimia e holonimia/meronimia.



3.1.1. Coesao gramatical - coesao frasica

A coesao frasica € um mecanismo que assegura a ligacao dos constituintes das oracdes
ou frases simples através de: ordenacao de palavras, funcdes sintaticas, concordancias, regéncias
e exigéncias de complementos.

Para que uma frase seja gramaticalmente correta, os elementos que a constituem devem
obedecer quer a uma organizacao interna dos seus constituintes (ordem sintatica normal da lingua
portuguesa — sujeito, verbo, complementos), quer a fendmenos de concordancia de género,
numero, nexo relacional, predicacdo. Tome-se como exemplo a frase seguinte:

Os meninos ofereceram um presente a mae. (frase coesa)

3.1.2. Coesao gramatical - coesao interfrasica

A coesdo interfrasica € um mecanismo que assegura a ligacao entre frases e a sua
interdependéncia na superficie textual: coordenacdo, subordinacdo, pontuacdo e marcadores
discursivos.

Segundo DUARTE (p.91), pode falar-se de dois grandes processos asseguradores da
coesdo interfrasica (ja supracitados anteriormente): a parataxe e a hipotaxe (subordinacao) que
serao diferenciados e ditados pelo tipo de unidades linguisticas conectadas e o tipo de unidade
dai resultante. Os mecanismos de “unido” das oracdes sdo as conjuncdes e os elementos
prosodicos entoacao e pausa demarcadora.

A parataxe, também conhecida por coordenacao por alguns autores, pode ser assindética,
pela simples justaposicao de oracdes (A Inés viu um filme, a Matilde leu um livro) ou sindética,
utilizando uma conjuncao, que embora prescindivel, une as duas oracdes (Fui a Londres, mas nao
vi a rainha). As frases resultantes serdo simples e compostas respetivamente. Nao obstante, a
autora supracitada refere que é de salientar que a coordenacdo nao ¢ um termo sinénimo da
parataxe e sim um caso particular da conexao paratatica. Tem sido utilizado o termo justaposicao
para designar conexdes parataticas em que o grau de dependéncia sintatica é elevado. Tenha-se
como exemplo, as frases parentéticas (introduzem comentarios e esclarecimentos), assim como
as interrogativas-fage as de pares pergunta-resposta, cuja substituicao sindética nao é possivel.

“Nas frases articuladas por parataxe de que resulta uma frase composta, é possivel
distinguir os seguintes tipos de conexdo: conexdes aproximaveis da conjuncao logica, conexdes
aproximaveis da disjuncao logica, conexdes que exprimem um argumento légico”. (DUARTE, p.94)

Neste sentido, as primeiras aproximam-se das copulativas (e), valor de adicao, e adversativas



(mas), valor de contraste, as segundas das disjuntivas (ou), alternativa, e as terceiras de valor
copulativo-consequencial (e), exprimem um argumento légico. Podem exprimir valores de listagem,
de confirmacao e de sequéncia textual.

A hipotaxe ou subordinacao estabelece uma relacao de dependéncia hierarquizada entre
as oracOes combinadas, ou seja, a oracdo subordinada depende da oracao subordinante e o
produto resultante desta juncdo sera sempre uma frase complexa. As oracdes sintaticas
desempenham sempre uma funcdo sintatica em relacdo a subordinante ou a um dos seus
constituintes.

De entre as frases articuladas por hipotaxe destacamos as subordinadas adverbiais,
adjetivais e substantivas, classificadas de acordo com a funcédo que desempenham.

As frases adverbiais desempenham a funcéo sintatica de modificador do grupo verbal
(causais, finais e temporais) e da frase (condicionais e concessivas). Como 0s seus nomes
exemplificam, estas estabelecem uma ligacdo de tempo, causa, fim, condicdo e concessao
relativamente as oracdes subordinantes. Ndo esquecendo as oracdes consecutivas e as
comparativas que também sao oracdes subordinadas adverbiais.

As oracoes subordinadas adjetivas retomam um antecedente e desempenham a funcao
sintatica de modificador do nome, restritivo ou apositivo. Podem ser designadas por: relativa
explicativa, introduzida por um relativo que retoma um referente antecedente, fornecendo
informacéao adicional (separadas por virgula); e relativa restritiva, introduzida por um relativo que
retoma um referente antecedente, limita, restringe a informacao.

As oracdes subordinadas substantivas nao retomam o antecedente, podem ser finitas e
nao finitas e desempenhar a funcao sintatica de sujeito, complemento de um verbo, de um nome
ou de um adjetivo — completivas ou desempenhar a funcdo de sujeito, complemento direto,
indireto, obliquo, predicativo do sujeito, modificador do grupo verbal - relativas.

Resta-nos reiterar que a coesado dentro de um paragrafo pode ser feita através de

organizadores discursivo e pontuacao para além dos conetores ja referidos.

3.1.3. Coesao gramatical — coesao temporal

Mecanismo que assegura a sequencializacao logica dos acontecimentos no tempo. Ha
varios processos que estabelecem nexos temporais entre as acoes, tais como: o uso correlativo
dos modos e tempos verbais, advérbios, expressdes adverbiais ou preposicionais com valor

temporal; datas e articuladores relativos a ordenacao.
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3.1.4. Coesao gramatical - Paralelismo estrutural

Presenca de tracos gramaticais comuns (tempo, aspeto e diatese).

3.1.5. Coesao gramatical — coesao referencial

Mecanismo que assegura por meio de elementos linguisticos a recuperacdo de um
referente de uma expressao mencionada anteriormente ou posteriormente. Para que um texto
progrida, mas mantenha sempre ativados certos referentes é necessaria a sua retoma.
Entendemos por referente a entidade do mundo real ou ficticio para a qual remete uma expressao
linguistica.

Dentro da coesao referencial podemos salientar: a anafora (elemento gramatical ou lexical
cuja interpretacdo estd dependente do antecedente ja mencionado); a catafora (¢ uma
particularidade da anafora em que o termo correferente precede o referente; a elipse (processo
por omissao, uma vez que as anaforas ou as cataforas ndo estdo realizadas, subentendem-se);
deiticos (o referente nao estd nomeado no enunciado. Isto sé é possivel pelo facto do locutor e
alocutario estarem presentes no mesmo contexto situacional, identificando, assim, facilmente o

referente).

3.2. Coesao lexical

Opera por contiguidade semantica. E um processo que assegura a relacao correferencial
entre expressoes linguisticas presentes no enunciado.

Destacam-se 0s seguintes processos de coesao lexical: reiteracdo e substituicao
(sinonimia, antonimia, hiperonimia/hiponimia e holonimia/meronimia).

A reiteracado consiste na repeticdo de expressoes linguisticas (Eles sdo muitos. Eles
estudam e formam-se. Eles serdo o futuro deste pais.).

A substituicdo pode fazer-se através de varios processos: sinonimia, selecdo de expressdes
com tracos semanticos partilhados na sua generalidade (O rei fazia anos. Sua Alteza gostava de
festas. Ele era o mais divertido em todas elas); antonimia, selecdo de expressdes com tracos
semanticos opostos (Era uma noite branca que se mostrava negra); hiperonimia/hiponimia,
estabelece uma relacéo de classe-elemento (animais - cao, gato, peixe...); holonimia/meronimia,

estabelece uma relacdo entre todo - parte (corpo — mao, braco, tronco...).
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3.3. Coeréncia textual

Para que um texto seja coerente, isto €, possua uma unidade de sentido, as relacdes de
ordem e de linearidade das ocorréncias textuais nao podem ser arbitrarias. A unidade semantica
global obedece, pois, a um conjunto de regras: repeticao, progressao e nao contradicao.

A regra da repeticao assegura o desenvolvimento tematico do texto, sem ruturas nem
ambiguidades. Sao varios 0s recursos linguisticos que garantem a repeticdo: as anaforas, as
cataforas e os deiticos.

A regra da progressao assegura que a informacdo ja conhecida e partilhada pelos
intervenientes no processo comunicativo (tema) seja acompanhada por informacédo nova e
relevante (rema).

A regra da ndo contradicdo assegura que nenhuma ocorréncia textual entre em

contradicdo com algo ja referido, explicita ou implicitamente, no mesmo enunciado.

4. A Leitura

A leitura é uma atividade essencial em qualquer area do conhecimento, esta intimamente
relacionada com o sucesso académico do aluno e, ao possibilitar a aquisicdo de diferentes pontos
de vista e o0 alargamento de experiéncias, € um meio muito eficaz de desenvolver a autenticidade
e a originalidade dos seres que aprendem (cf. Silva: 1992, 42-43).

Tem sido objeto de atencao e preocupacao dos docentes ao longo do tempo, pois a leitura
afigura-se como competéncia basica para o desenvolvimento dos outros saberes. Antdo (2000,
12) considera que «A capacidade de ler deve ser encarada como um poderoso instrumento de
aprendizagem e um meio através do qual o leitor possa extrair do papel impresso, do monitor
eletronico ou de qualquer outro suporte, uma satisfacdo pessoal, havendo, portanto, uma
motivacao prévia.»

A leitura &, portanto, uma ferramenta de aprendizagem essencial para todos e transversal
a varias disciplinas. Nao obstante, a concecao de compreensao da leitura evoluiu muito, desde os
modelos mais tradicionais até aos modelos mais recentes.

0O modelo mais tradicional centrava-se em listas sequenciais de habilidades para um
modelo mais global, que objetivava a integracao das mesmas. Perspetivando a leitura como o
ensino de sub-habilidades separadamente torna-se redutor e incompleto. As sub-habilidades

devem funcionar interagindo entre si, constituindo um todo, sendo um processo holistico.
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Por seu lado, 0 modelo mais recente implica a interacao texto-leitor, obrigando este ultimo a
uma participacdo mais ativa no processo de compreensao, fazendo com que 0 mesmo utilize os
seus proprios conhecimentos e a sua intencao de leitura para criar o sentido do texto. Tal facto
poderia dar azo a muitas interpretacdes, no entanto ndo se pode obliterar o papel do autor que,
ao escrever, “utiliza certas convencoes e pde de lado informacdes que supde serem conhecidas
pelo leitor” (GIASSON, p.19).

O processo interativo de leitura é consentaneo e aceite pelos investigadores hoje em dia. Este
envolve trés partes que se completam e interligam: o leitor, sujeito que evoca as suas estruturas
cognitivas (conhecimentos sobre a lingua — fonoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos - e
sobre 0 mundo), estruturas afetivas e recorre aos processos de leitura para abordar o texto
(microprocessos, processos de integracdo, macroprocessos, processos de elaboracdo e
metacognitivos); o texto e a sua classificacdo (intencdo do autor, a forma e o conteldo); e o
contexto que engloba todas as condicdes em que se encontra o autor (contexto psicoldgico, social
e fisico (GIASSON,p.21).

0 aluno, como agente ativo na compreensao do texto que se |he afigura, tera de trabalhar todo
0 processo de leitura interligando as diferentes variaveis (sendo ele mesmo uma delas). Nesse
processo, 0 processamento dos elementos que asseguram a coesao textual constitui um das
condicbes para a interpretacdo, envolvendo processos varios e, em particular, os processos de

integracao.
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CAPITULO Il - CONTEXTO DE INTERVENCAO

1. Contexto de intervencao

1.1. Apresentacao do contexto de intervencao — a escola

Escola Secundaria

A intervencdo pedagodgica, levada a cabo no ano letivo de 2020/2021, numa Escola
Secundaria, sita na regiao do Alto-Minho, inscreveu- se no ambito do estagio profissionalizante
integrado no Mestrado em Ensino de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario.

A escola em questdo conta com algumas e significativas décadas de existéncia. Localiza-
se em Viana do Castelo, cuja zona envolvente marca as suas caracteristicas e cuja geografia
permite a proximidade entre as escolas constituintes do Agrupamento, do qual fazem parte a
escola supracitada (encerra o Ensino Secundario com os Cursos Cientifico-Humanisticos e os
Cursos Profissionais e € a sede) e duas escolas basicas que abarcam o 1°, 2° e 3° ciclos.

Foi recentemente renovada e o0s e o0s seus espacos, polivalentes e funcionais,
acompanham o contexto moderno e atual dos alunos, oferecendo uma vasta gama de recursos
adequados as suas necessidades, com salas de aula equipadas com computadores, projetores, e
quadros interativos, auditorios, laboratorios, gabinetes de trabalho docente, gabinete de
atendimento ao aluno, biblioteca, zonas de convivio e lazer, cantina, servicos administrativos,
papelaria / reprografia, servico de psicologia e orientacdo educativa e espacos dedicados ao
desporto.

Esta escola é pautada por um ensino de exceléncia e complementaridade, procurando
incutir nos alunos valores humanos e sociais a par da formacao académica, oferecendo um Projeto
Educativo sélido e um Plano Anual de Atividades muito rico e estruturador.

A entrada da escola podemos encontrar a Carta dos Sete Principios integrando os alunos
como parte de um todo, respeitando a sua individualidade e dotando-os de principios que deverao
reger sua conduta na escola, no seu exterior e na sua vida.

Sdo vetores orientadores e reguladores a inclusdo, o perfil dos alunos a saida da

escolaridade obrigatdria e o pleno desenvolvimento dos alunos assentes numa perspetiva de
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organizacao/operacionalizacdo convergente e articulada das varias dimensdes do curriculo
escolar.

Tendo em conta todos estes fatores, associando e referindo ainda e, sem menos
importancia, o elemento humano, pessoal docente, ndo docente e técnico, extremamente valioso
na implementacao do projeto, foram encontradas as condicdes favoraveis a realizacdo do estagio.
Nao obstante, serdo dignas de ser referidas as restricdes decorrentes da pandemia que se fez

sentir durante o estagio pedagdgico.

1.2. Caracterizacao das turmas

O projeto foi implementado em duas turmas do 12°ano (Curso de Ciéncias e Tecnologias),
no ambito da disciplina de Portugués.

Passar-se- & a designar, neste relatorio, as turmas por turma X e turma Y. Sendo a turma

X, aquele de que o professor cooperante era diretor.

1.2.1. Turma X

A turma X era constituida por 27 alunos, sendo 13 do sexo feminino e 14 do sexo
masculino, com a idade média de 17 anos. Um aluno tinha necessidades educativas especiais,
pois sofria de dislexia. Quase todos os alunos pretendiam prosseguir estudos e ingressar no ensino
superior.

De acordo com um inquérito aplicado na aula, a maior parte dos alunos revelou ter habitos
de estudo diarios ou de trés ou mais dias por semana. Relativamente as competéncias pilares da
disciplina, revelaram ter mais dificuldades no que concerne a escrita e a gramatica.

Esta turma revelou-se, de uma maneira geral, bastante interessada, mas pouco
participativa. Era necessaria a constante solicitacdo de participacdo, embora se possa afirmar que
havia um reduzido numero de alunos que intervinham e participavam ativamente. De acordo com
o professor cooperante, que acompanhava esta turma desde o 10° ano, sempre apresentaram
um perfil mais passivo e recetivo, aguardando as respostas por parte do professor e anotando
religiosamente as mesmas. E de salvaguardar, porém, que as notas dos alunos, eram muito boas,
chegando mesmo a ter havido a classificacdo de 20 valores num teste de um aluno que raramente

intervinha nas aulas.
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O contacto com esta turma foi excelente, mantendo-se um ambiente muito propicio ao
desenvolvimento do projeto. A turma apresentou uma postura disciplinada e motivada até ao fim

da intervencao.

1.2.2. Turma Y

AturmaY era constituida por 26 alunos, sendo 2 do sexo feminino e 24 do sexo masculino,
com idade média de 17 anos. Nenhum aluno tinha necessidades educativas especiais e quase
todos os alunos pretendiam prosseguir estudos e ingressar no ensino superior.

Apés um inquérito aplicado na aula, a maior parte dos alunos revelou ter habitos de estudo
diarios ou de trés ou mais dias por semana. Relativamente as competéncias trabalhadas na
disciplina de Portugués, revelaram ter mais dificuldades no que concerne a escrita, a educacao
literaria e a gramatica.

Em termos de participacao, esta turma revelou-se mais apatica do que a turma X e
também mais indisciplinada, tal facto se deva talvez a propria constituicdo da turma.

Relativamente a resultados na disciplina de portugués, a média era boa, havendo, todavia,
um pequeno numero de alunos que obtiveram resultados superiores aos restantes.

Seréa de referir que devido a defesa/postura dos alunos, ndo se pode implementar com
tanto sucesso algumas atividades planificadas para implementacao do projeto. Posto isto, pode

afirmar-se que, no geral, o projeto foi implementado e atingiu resultados pretendidos.

1.3. A fase de insercao na escola

No primeiro contacto da com a escola, teve lugar uma reunido entre o supervisor da
Universidade, o professor cooperante e a professora/estagiaria, com o objetivo de estabelecer
horarios, metodologias e todo o trabalho subsequente.

Finalizada a reuniao, o professor cooperante apresentou a escola e apresentou o perfil das
turmas de regéncia, assim como partilhou os documentos relevantes ao desenvolvimento do
estagio.

Toda a intervencao foi condicionada pela pandemia e as suas restricdes. Desta forma, nao
houve possibilidade de se participar em todas as atividades e reunides de caracter pedagogico que
seriam propicias e proprias do contexto escolar.

O primeiro contacto com as turmas foi meramente introdutério e de ambientacéao.

Também foi neste primeiro contacto que foi aplicado um inquérito para efeitos de caracterizacéo
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de turma e alunos. Foi possivel a familiarizacdo com as turmas, contexto educativo e com a

instituicao.

1.4. Observacao de aulas — perspetiva generalista

O estagio propriamente dito, teve inicio com a observacao de aulas. Este foi um momento
crucial, nao sé para aprender, como também para perceber as turmas e a dinamica destas. Na
verdade, circunscrever a observacdo de aulas a apenas estes parametros seria muito redutor
porque também é ai que se perceciona as dificuldades da turma e se vé se o projeto delineado
inicialmente tera efetivamente razéo de ser e motivo para ser aplicado.

No momento em que a turma foi questionada, especificamente sobre a escrita, os alunos
responderam que tinham varias dificuldades no que concerne a essa competéncia e, de facto,
durante a observacdo de aulas, isso foi confirmado. Tornou-se, portanto, pertinente o
desenvolvimento de um projeto e de técnicas pedagogico-didaticas que possibilitassem aos alunos
o desenvolvimento da competéncia escrita, utilizando para isso o que “melhor” conhecem, os
textos que tém de ler, analisar e compreender. Obviamente, que a observacao das aulas nao se
cingiu apenas as competéncias da leitura e escrita, mas as mesmas, foram “alvo” de especial
atencdo. E de ressalvar de que estas competéncias estdo e devem estar em permanente
articulacdo com as restantes (oralidade, educacéo literaria e gramatica).

A observacao foi feita tendo em conta o programa/ curriculum da disciplina, os objetivos.
As reflexdes que se seguem centrar-se-a0 na apresentacdo e discussdo desta experiéncia.

Facto importante a referir € que observacao de aulas durante o segundo periodo e a

primeira intervencéo da professora estagiaria foi feita em regime online.

1.5. Observacao das aulas de Portugués — perspetiva especifica

O periodo de observacdo das aulas de Portugués coincidiu com a lecionacao dos seguintes
conteudos pragmaticos: Fernando Pessoa - Texto lirico; Mensagerm e Bernardo Soares; Poetas do
seculo XX.

O professor cooperante trabalhou sempre no sentido de abordar, de forma articulada, os
diferentes dominios de Portugués, propiciando aos alunos momentos de leitura, expressao oral,

educacao literaria, gramatica e escrita.
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CAPITULO Il - PROJETO DE INTERVENCAO

1. Projeto de intervencao

1.1. Avaliacao geral preliminar dos alunos

A necessidade de trabalhar a escrita prende-se com o seu papel central na formacao
escolar dos alunos. Erradamente assumida como objeto de estudo unica e exclusivamente da
disciplina de Portugués, ela ¢, na verdade, transversal a todas as disciplinas. O aluno utiliza-a
como ferramenta de trabalho e estudo (tira notas, responde a questionarios e inclusive evidencia
0 seu conhecimento nas provas de avaliacado através dela). Desta feita, a escrita ndo é s6 um meio
construtor do conhecimento, mas também demonstrativo do mesmo (sendo este Ultimo ressaltado
ao longo dos tempos como o principal papel da escrita).

Numa perspetiva mais aprofundada, podemos dizer que é através da escrita que o aluno
materializa o pensamento e transmite as suas construcdes cognitivas. Sendo detentora de um
papel tdo importante e considerando que os alunos apresentam dificuldades na escrita
(constituindo este fator um obstaculo a aprendizagem), tornou-se pertinente um desenvolvimento
desta competéncia, adaptando os meios de intervencao ao aluno e objetivando a sua progressao.

Como referido anteriormente, a escrita & transversal as outras disciplinas, mas também
as outras competéncias trabalhadas na aula de Portugués. Desta forma, tendo sempre como linha
estruturante a coesdo e coeréncia do texto, todas os dominios foram trabalhados ao longo do
projeto.

De facto, a escrita ¢ uma atividade complexa, um objeto com normas, necessitando,
portanto, de ser trabalhada de forma racional e instrumentada (Barbeiro & Pereira, 2007). A escrita
¢ ensinavel e muito pode ser feito na aquisicao desta competéncia.

A implementacao e avaliacdo deste projeto visa aprendizagens desenvolvidas pelos alunos,
tendo por referéncia as Metas Curriculares, os Programas e as Aprendizagens Essenciais e o Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, constituindo estes documentos a orientacao

curricular de base.
1.2. Justificacao do projeto

Ao observar as aulas, foi possivel verificar que o professor solicitava as respostas dos

alunos e a sua redacao no quadro para que as pudessem comparar e efetivamente perceber onde
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cometiam gralhas. A primeira ilacao retirada foi a de que os alunos ao responderem, “amontoam”
a informacao que pretendem transmitir, obliterando a coeréncia e a coesao.

O sujeito poético invoca a inocéncia do gato, pois esta deixa-o ser feliz e faz com que ele
néo perca tempo a refletir. Tendo em conta a dualidade “sentir/pensar”, os poemas “A Ceifeira”
e o “Gato que brincas na rua” apresentam bastantes semelhancas. Quer a ceifeira, quer o gato
contém felicidade na sua inocéncia, uma instintivamente canta e o outro é “bom servo das leis
fatais”. Como ambos ndo pensam, apenas realizam aquilo que sentem, vivem mais intensamente.
Na perspetiva do poeta, ele inveja a felicidade de ambos pois sendo um homem racional é infeliz
e eles sao felizes.

Resposta de aluno (transcrita do quadro)

Numa avaliacdo dos textos de opinido, solicitados aos alunos (as quatro fases da vida de
Modigliani) foram também detetados desvios no que aos fatores acima referidos concerne, veja-
se outro exemplo:

Na minha opinido, e depois da anélise ao quadro, entendo que o que ele representa é o
decorrer da vida, representando também todas as mudancas que ocorrem no decorrer dos anos.
Analisando a parte da frente da pintura, encontramos uma crianca, que na minha opiniéo
representa a parte mais ingénua da vida, a idade da fantasia, dos sonhos e da maior felicidade.
Um indicativo dessa fase mais alegre € o chapéu que a crianca tem, que é colorido, ao contrario
aas outras pessoas, mostrando mais alegria. Depois aparece uma fovem, que representa a procura
por evolucdo e mudanca, a fase em que se tem mais forca. Depois aparece a mulher na fase
adulta, que representa a idade mais experiente. E nesta idade que se apercebe que j& estd na 3°
fase da vida, logo ja viveu mais de metade da vida, assim tem uma certa angustia. Por fim aparece
uma fdosa, esta representa o final da vida, e a espera pela morte, por isso parece que esta de
luto, devido a essa espera.

Noutro texto, pode perceber-se que a propria estrutura ainda nao estava devidamente
consolidada, para além de nitidos erros ortograficos, repeticoes, pobreza de Iéxico, acentuacao.

Este quadro retrata quatro mulheres de idade crescente a partir da frente até o fundo do
quadro todas numa rua, todas as mulheres estao a vestir preto e as duas da frente estao a olhar
para a frente, a terceira mais velha esta a olhar para o lado e a mais velha a olhar para baixo
embora um bocado para a frente.

Na minha opinido o quadro mostra o ciclo da vida em que mostra os quatro estagios da

vida,
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Crianca, jovemn, adulto e idoso. A crianca e a jovem estdo no plano da frente, a crianca
mais a frente que a jovermn e a adulta e a idosa estao no plano do fundo novamente a mais jovem
das duas mais a frente, podendo, a meu ver, mostrar que enquanto uma pessoa é jovem tem
mais atencdo na sua vida e enquanto se val envelhecendo da lugar as geracoes mais novas.

Em suma este quadro pode falar de que enguanto envelhecemos da-mos lugar 4s pessoas
mais novas

Também nas intervencdes orais, através da observacao direta dos alunos, estes aspetos
foram relevantes. Os alunos, leia-se, a maioria dos alunos nao obedecem/seguem 0s varios passos
a que a escrita obriga. Ndo pensam o texto, nem tentam revé-lo no sentido de colmatar falhas ou
mesmo de enriquecé-lo. Indagados sobre este aspeto, alguns afirmaram que somente escrevem
o que lhes foi pedido pois a planificacdo exige muito tempo e a revisdo pode servir para “estragar
0 que fizemos”. Para além, de erros de acentuacao, conjugacdo de verbos, pobre selecado e
variedade de vocabulario, verifica-se também uma falta de estruturacao e organizacao. Todos estes

aspetos urgem uma pedagogia da escrita.

1.3. Atividades implementadas — desenvolvimento do projeto

Numa abordagem diagnostica, foi perguntado aos alunos o que achavam da componente
escrita da disciplina. Alguns alunos afirmaram gostar, mas a larga maioria ndo demonstrou muito
interesse. No entanto, demonstraram querer melhorar o ato de escrita.

Foi uma preocupacdo constante fazer com que os alunos desmitificassem a forma como
encaram o ato de escrita e tentar simplificar o mesmo, mostrando-lhes que o “texto” se encontra
em todo lado, mesmo que nao formalizado num ecra ou papel. A importancia de um texto bem
estruturado e adequadamente construido sera uma ferramenta util, ndo sé na escrita, mas
também na oralidade (complementares).

Posto isto, foram propostas aos alunos atividades que foram desenvolvidas em sala de
aula (virtual e fisica) para que estes pudessem identificar, adquirir e concretizar o ato da escrita.

Para além de um trabalho de revisao e explicitacdo dos subprocessos da escrita e da
(re)construcao, em conjunto destes, foi trabalhada a coeséo e coeréncia dos textos.

Num primeiro momento, foi implementada uma atividade de diagndstico através da
redacdo de um texto de apreciacao critica de um quadro de Amadeo Modigliani (manual do aluno,
pagina 164). Como atividade de preparacao, reviu-se a estrutura do texto e mecanismos Uteis e

necessarios. Pretendia-se que o aluno fizesse uma leitura de imagem (parte fundamental da sua
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planificacao) para adequadamente redigir a sua introducao e que durante o desenvolvimento do
texto apresentasse a argumentacao que fundamentaria a sua opiniao de uma forma coerente e
coesa, ou seja, 0 seu texto deveria: funcionar como um todo, apresentar logica nas relacdes
intratextuais, apresentar progressao tematica e utilizar corretamente 0os mecanismos que
asseguram a unidade semantica e a organizacdo de um texto. Apds a apresentacdo dos textos
oralmente e através da partilha de ecra (revistos posteriormente), péde-se constatar que ainda
havia aspetos a trabalhar no sentido de colmatar algumas falhas dos alunos nos aspetos esperados
das suas producdes (aspetos trabalhados e retomados nas aulas de regéncia).

Foram identificados alguns problemas relativamente aos aspetos anteriormente
referidos(ver paginas 33 e 34), problemas estes que ditaram as atividades seguintes, no sentido
de colmatar estas falhas.

Verificou-se que os alunos ainda manifestam algumas dificuldades no que concerne a
coesao lexical e referencial, veja-se ainda este exemplo:

“Depois aparece uma jovem, que representa a procura por evolucdo e mudancga, a 1ase
em que se tem mais forca. Depois aparece a mulher na fase adulta, que representa a idade mais
experiente.”

O discurso escrito reflete uma revisdo deficiente e uma pobreza no dominio das técnicas
de escrita.

Na sequéncia do curriculum da disciplina de Portugués, foi lido e analisado o conto
“George”, de Maria Judite de Carvalho. Durante esta atividade, foram analisados os mecanismos
de coesao, coeréncia e progressao existentes no texto, assim como a sua pertinéncia para a
interpretacao e sentido do texto. Foi realizado o questionario relativo ao mesmo e procurou-se
evidenciar o pragmatismo dos mecanismos referidos para a obtencédo das respostas e para a sua
elaboracédo (anexos 2, 3, 4 e 7).

Pretendia-se partir da desconstrucdo do texto que o aluno compreendesse que a forma
nao serve s6 o contelido, mas que também é contetido (dominando o género e campo).

Um dos comentarios dos alunos foi “afinal a gramatica serve para alguma coisa”!
Ofensivo? Desmotivador? Realista! Os alunos aprendem os conteudos e nao compreendem a
praticidade dos mesmos. Entdo, nao podemos dizer que realmente os aprenderam ou que 0s
saberao verdadeiramente aplicar.

Alguns pontos de analise do conto, focando especialmente, a tematica do projeto:
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“Andam lentamente, mais do que se pode, como quem luta sem forcas contra o vento,
ou como quem caminha, também é possivel, na pesada e espessa e dura agua do mar. Mas nao
ha agua nem vento, so calor, na longa rua onde George volta a passar depois de mais de vinte
anos.”

Neste excerto, os alunos identificaram o mecanismo de coesdo frasica, visto haver
concordancia entre as palavras, predicacdo; mecanismos de coesao interfrasica, coordenacéo e
subordinacao; coesao temporal. Para além de conseguirem identificar os tipos de coesao, foi-lhes
pedido que explanassem o porqué da sua utilizacdo e a informacao veiculada. Souberam explicar
a utilizacao dos mecanismos e que, tendo em atencédo que uma autora como Maria Judite de
Carvalho, que nao é tdo facilitadora de uma interpretacdo simples e que vai desvendando a
mensagem ao longo do texto, 0s mecanismos de coesao vao fornecendo essa informacao.

“Andam lentamente”, o verbo no plural submete um sujeito no plural, a personagem
principal ndo caminha sozinha. “Como quem luta sem forcas ou como quem caminha, também é

nn

possivel, na pesada e espessa e dura agua do mar””, a oracdo comparativa evidencia a forma
como algo é feito, traduz a lentiddo da aproximacdo das duas personagens e, mais ainda, a
dificuldade, o esforco para prosseguir o caminho. Por outro lado, sugere o quao dificil € caminhar
contra elementos adversos e prepara a atmosfera pesada da vivéncia para a qual se encaminha a
personagem, a disjuntiva “ou” apresenta uma alternativa e mais a frente no texto “Perdeu ou
largou?” também lhes facultou informacao importante, se George perdeu, porque a “vida” assim
o0 estipulou ou se o fez de livre vontade; “onde George volta a passar depois de mais de vinte
anos.” , coesao temporal, os alunos concluiram que ha dois momentos referidos, um que remete
para o passado e outro para o presente, nao so pela expressao “depois de vinte anos”, mas
também pelo presente do indicativo “andam”.

“Ja nao sabe, nao quer saber, quando saiu da vila e partiu a descoberta da cidade grande,
onde, dizia-se 1a em casa, as mulheres se perdem. Mais tarde partiu por além-terra, por além-mar.
Fez loiros os cabelos, de todos os loiros, um dia ruivos por cansaco de si, mais tarde castanhos,
loiros de novo, esverdeados, nunca escuros, quase pretos, como dantes eram.” Os alunos
identificaram os mecanismos de coesao frasica, interfrasica, temporal, deiticos. Puderam avaliar
a diversidade de conetores e vocabulario.

Pode-se dizer que os alunos se mostraram motivados durante esta atividade e

demonstraram desempenhos e resultados positivos. No entanto, pdde-se perceber que alguns
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aspetos gramaticais e tedricos de coesdo ainda nao estavam consolidados. Desta forma,
desenharam-se duas atividades que colmatassem estes aspetos.

Foram revistos varios aspetos gramaticais abordados até ao momento, quer pelo professor
cooperante, como pelos seus antecessores. Contetidos como classes, oracdes, funcoes sintaticas,
modalidades, entre outros. Sequencialmente, e tendo em conta que os alunos gostam de “jogos”,
tiveram a oportunidade de testarem os seus conhecimentos através do “Kahoot”. Os alunos
mostraram-se entusiasmados, pedindo inclusive a possibilidade de repetirem a atividade apos o
estudo dos aspetos gramaticais que ainda precisavam de trabalhar um pouco mais.

Na verdade, este tipo de exercicio pode ser uma ferramenta util para o perfil de alunos
que encontramos presentemente, pois, para além de motivador, &€ um reflexo da tecnologia ao
servico da educacdo. No que concerne a sua aplicacdo a gramatica, conclui-se que mais beneficios
tem, porque como € necessario o seu dominio para “ganhar”, os alunos tém uma motivacao extra.
E certo que ndo agradara e nao sortird os mesmos efeitos sobre todos os alunos, mas se é Util,
porque nao utilizar (tenha-se também em conta que esta atividade foi desenvolvida no contexto
pandémico, mais precisamente num periodo em que os alunos se encontravam em
confinamento).

A segunda atividade feita no sentido de sistematizar e consolidar os aspetos teoricos da
C0esao e coeréncia, passou por uma atividade de revisao das mesmas.

Foi apresentado aos alunos um conjunto de “frases soltas” e a questdo se aquele
“amontoado de frases” constituia um texto coeso, foi dada a resposta “Nao”. Solicitou-se, entao,
que justificassem, disseram que havia muitas repeticoes e que as frases poderiam ser ligadas
entre si. Sequencialmente, foi-lhes pedido que construissem um texto evitando repeticdes, com os
devidos conetores e articuladores de discurso. Os alunos refletiram sobre as caracteristicas que
tornam um texto no que consideramos um texto coeso e a partir das suas conclusdes (ha
repeticoes que podem ser evitadas, devem utilizar-se conetores e marcadores de discurso para
ligar as frases), avancou-se para a explicitacdo/demonstracdo da teoria.

Num segundo momento, procuramos evidenciar 0s mecanismos supracitados através de
exemplos. Foram apresentadas varias frases aos alunos, frases representativas da coesao e
coeréncia e foi-lhes perguntado se as frases eram gramaticamente corretas e, em caso afirmativo,
foi-lhes pedido que justificassem, chegando as varias regras e principios. Através do exemplo,
chegou-se ao conhecimento.

Algumas frases colocadas aos alunos para analise:
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As meninas comeram um bolo. (Frase coesa porque: cumpre a ordenacdo sintatica da
lingua portuguesa [SVO]; respeita a concordancia em género e nimero, assim como a regéncia
do verbo, que exige um complemento direto — coesao frasica)

Se comprares o bilhete para o espetdculo, deixam-te entrar no coliseu. (Ha uma condicao
para se entrar no coliseu, a compra do bilhete para o espetaculo. A ligacao entre as oracdes é feita

|H

através da conjuncao subordinativa condicional “se” — coesao interfrasica).

A abordagem e sequencializacdo das atividades foi reavaliada neste momento, talvez,
numa outra oportunidade, se tivesse feito esta revisao e sistematizacdo numa fase mais inicial. No
entanto, o estagio profissional faz-se de situacdes destas, aprende-se com a experiéncia, mas
nunca em detrimento do ensino ministrado aos alunos. Poder-se-ia ter abordado anteriormente,
mas foi devidamente trabalhado. Convém salientar que se tratou de uma retoma de
conhecimentos que nao estavam sistematizados ou adequadamente aplicados.

Também durante a segunda intervencdo, em que foi lecionado o “Memorial do Convento”
foi retomada a coesao e coeréncia do texto, num sentido mais pratico e objetivando avaliar o ponto
em que os conhecimentos estariam ou nao consolidados. Somos da opinido de que foi neste bloco
que os alunos perceberam realmente o valor destes mecanismos para a compreensao do texto.
José Saramago utiliza poucos sinais de pontuacdo e retoma assuntos e ideias ja referidas atras
como se tivessemos acesso ao seu pensamento livre.

Foi realizada a leitura de um extrato de “Memorial do Convento” procurando que os alunos
identificassem os mecanismos de coesao do texto explicando a sua pertinéncia para a
compreensao do texto, como pode ser comprovado no exercicio apresentado abaixo (anexo 9).
Para o efeito, recorremos a uma tarefa proposta no livro “Testes — Portugués, 12°" (Ana Margarida
Casimiro e Fernanda Lamy Jerénimo, p.57) .

Porém (adversativo), hoje(deitico temporal) ¢ dia de alegria geral, porventura a palavra
sera imprépria, porque (causal) o gosto vem de mais fundo, talvez da alma, olhar esta (deitico
espacial) cidade saindo (deitico espacial) de suas (deitico pessoal) casas, despejando-se pelas
ruas e pracas, descendo(deitico espacial) dos altos, juntando-se no Rossio para (final) ver justicar
a judeus e cristdos-novos, a hereges e feiticeiros, fora aqueles casos menos corretamente
qualificaveis, como os de sodomia, molinismo, reptizar as mulheres e solicita-las, e outras
miucalhas passiveis de degredo ou fogueira. Sdo cento e quatro as pessoas que hoje saem, as
mais delas vindas do Brasil, Ubere terreno para diamantes e impiedades, sendo cinquenta e um

0s homens e cinquenta e trés as mulheres. Destas, duas serdo relaxadas ao braco secular, em
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carne, por relapsas, e isto quer dizer reincidentes na heresia, por convictas e negativas, e isto quer

dizer teimosas apesar de todos os testemunhos, por contumazes, e isto quer dizer persistentes

nos erros gue sao suas verdades, s6 desacertadas no tempo e no lugar. E (copulativo) estando ja

(deitico temporal) passados quase dois anos que se queimaram pessoas em Lisboa, esta o Rossio
cheio de povo, duas vezes em festa por ser domingo e haver auto de fé, nunca (deitico temporal)
se chegara a saber de que mais gostam os moradores, se disto, se das touradas, mesmo quando
s0 estas se usarem. Nas janelas que dao para a praca estdo as mulheres, vestidas e toucadas a
primor, a alemoa, por graca da rainha, com o seu vermelhao nas faces e no colo, fazendo trejeitos
com a boca em modo de a fazer pequena e espremida, visagens varias e todas viradas para a rua,
a si proprias (deitico pessoal) se interrogando as damas se estardo seguros o0s sinaizinhos do rosto,

no canto da boca o beijocador, na borbulhinha o encobridor, debaixo do olho o desatinado,

enquanto (temporal) o pretendente confirmado ou suspirante em baixo se passeia, de lenco na
mao e circulando a capa. E sendo o calor tanto, vao-se refrescando os assistentes com a conhecida
limonada, o geral pucaro de agua, a talhada de melancia, que nao seria por irem morrer agueles
que se consumiriam estes. E se (copulativa e condicional, respetivamente) o estbmago pede
recheio mais substancial, nao faltam ai os tremocos e os pinhdes, as queijadas e as tamaras. El-
rei, com o0s infantes seus (deitico pessoal) manos e suas (deitico pessoal) manas infantas, jantara
na Inquisicao depois de ter terminado o auto de fé, e estando ja aliviado do seu incomodo honrara

a mesa do inquisidor-mor, soberbissima de tigelas de caldo de galinha, de perdigdes, de peitos de

vitela, de pasteldes, de pastéis de carneiro com acucar e canela, de cozido a castelhana com tudo

quanto |he compete, e acafroado, de manjar-branco, e enfim doces fritos e frutas do tempo. Mas

(adversativo) é tdo sobrio el-rei que nao bebe vinho, e porque a melhor licdo é sempre o bom
exemplo, todos o tomam, o exemplo, o vinho nao.

José Saramago, Memorial do Convento, 43¢, Ed., Lisboa, Editorial Caminho, 2007

A vermelho encontram-se assinalados os conetores discursivos; a azul, os deiticos; as
retomas anaforicas e os elementos retomados, a verde; sublinhado, as construcoes paralelisticas.
Também foram trabalhadas as respostas aos questionarios de interpretacao(manual do
aluno e anexo 9). Muitos alunos desvalorizam este aspeto e sdo-lhes descontados pontos. Numa
resposta de interpretacao, a estrutura introducao, desenvolvimento e conclusao também deve ser
respeitada e ensinada. Nos ditos textos do grupo Ill, do exame de Portugués , os alunos

reconhecem que devem respeitar a tipologia textual e a estrutura, também revisto (anexo 5 e 6),
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mas no que concerne as respostas as questdes de interpretacao nao tém essa preocupacao, nem
promovem esse trabalho. Alias, foi na observacao de uma das aulas que se pdde constatar isso
mesmo (ver exemplos atras referidos). Temos respostas redundantes, cujos mecanismos de
coesdo sdo pobres. E certo que, quando falamos de coesao frasica, ndo se verificam muitos erros,
mas no que concerne a coesao interfrasica ou lexical, tal ja ndo acontece como seria desejavel.
Vejam-se os exemplos referidos aquando da observacdo das aulas.

Foi feito um trabalho de planificacao, textualizacdo e revisao de algumas perguntas para
colmatar esta falha. Note-se que ndo se espera que o aluno faca uma planificacdo escrita para
cada pergunta, mas, sim, que automatize esse processo aquando da resolucdo dos exercicios.
Apesar de serem turmas de 12° ano, este conhecimento ainda nao estava adquirido e aplicado na
pratica ou, simplesmente, os alunos nunca haviam interligado e refletido sobre tal.

A questao “Explicita a relacdo entre este excerto e o titulo da obra.”, foi dada esta resposta:

A obra chama-se “Memorial do Convento” porque é uma historia sobre a construcdo do
convento de Mafra.

Resposta melhorada:

O texto apresenta as razoes que justificam a construcdo do convento. a dificuldade em dar
a coroa um herdeiro seria motivo mais do que suficiente para levar o rei a fazer a promessa da
construcao do convento. O titulo da obra justifica a importancia de registar este acontecimento.

No fim, parece evidente que os alunos aprenderam e aplicaram os contetidos lecionados
e mostraram -se satisfeitos com o desenvolvimento das suas competéncias. Vejam-se dois
exemplos de textos elaborados, com sucesso, pelos alunos no ultimo teste de Portugués do ano
letivo em resposta ao seguinte enunciado:

Num momento final da avaliacdo dos alunos, foram analisadas as provas textuais
recolhidas no Ultimo teste de avaliacdo (ver exemplos abaixo). E satisfatorio concluir que os
mesmos alunos, cujas producdes textuais foram analisadas no momento do diagndstico,
demonstraram uma clara evolucédo, evidenciando: um maior dominio do género do texto,
respeitando o tema e a estrutura (texto constituido por trés partes: introducao, desenvolvimento e
conclusdo - individualizadas e devidamente proporcionadas); marcaram corretamente os
paragrafos; articularam as diferentes partes por meio de retomas apropriadas; utilizaram
adequadamente conetores diversificados; mobilizaram adequadamente recursos da lingua: uso
correto do registo de lingua, vocabulario adequado ao tema, correcao na acentuacao, na ortografia,

na sintaxe e na pontuacao.
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GRUPO Il
Se algumas pessoas consideram que o0 acesso rapido e livre a informacdo ¢ uma mais-

valia na sociedade atual, outras defendem que esta facilidade pode ter um impacto negativo, tanto
em termos pessoais como sociais.
Num texto de opinido bem estruturado, com um minimo de duzentas e um maximo de

trezentas e cinquenta palavras, defenda uma perspetiva pessoal sobre a problematica

apresentada.

No seu texto:
- explicite, de forma clara e pertinente, o seu ponto de vista, fundamentando-o em

dois argumentos, cada um deles ilustrado com um exemplo significativo;

— utilize um discurso valorativo (juizo de valor explicito ou implicito).
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Figura 2 - Teste de aluno A
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ATENCAO: NAO ESCREVA O SEU NOMm
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Figura 3 - Teste de aluno B

Figura 4 - Teste de aluno B
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CONCLUSAO

Este relatério resulta de um ano muito trabalhoso e muito gratificante. Quando
“sonhamos” em ser professores e realmente queremos ser professores e levar a cabo, 0 que
considero, ser uma missao de vida, ndo temos nocao de que a vocacao nao é suficiente. Temos
muito trabalho e estudo pela frente. Nao posso dizer que “comecei do zero” esta minha viagem,
mas aprendi muito e é sempre bom aprendermos para podermos ensinar. E ainda ha tanto para
aprender... Ser professor implica este ato de humildade ...

Devo dizer que o contexto pandémico que foi nossa realidade durante o estagio foi um
elemento dificultador, mas também desafiante. E verdade que implicou a adocao rapida de novas
estratégias, retirou-nos do nosso espaco de eleicdo e conforto e a comunidade educativa a
reinventar-se. Talvez seja uma antevisao do que esta por vir com tanto avanco tecnolégico.

Relativamente ao projeto de intervencao implementado, pode dizer-se que atingi os
objetivos estabelecidos. No entanto, tive alguma dificuldade em cumprir com os tempos
estipulados para cada atividade. E certamente um ponto a trabalhar, mas que penso ser
perfeitamente solucionavel quando estiver com os alunos durante um ano letivo inteiro, como
professora titular da turma. Creio que isso me permitirda uma melhor gestdo do tempo. Usei
constantemente uma linguagem correta e adequada, para os alunos puderem acompanhar e
compreender a matéria. Tive o cuidado de relacionar o conhecimento cientifico com a exploracao
de texto e este trabalho so6 foi possivel com a planificacdo dia-a-dia das minhas aulas; elaborando,
sempre, de forma correta os objetivos dos varios dominios; articulando, quase sempre com
eficacia, objetivos, contetudos, estratégias e avaliacdo; adequando as estratégias ao nivel da turma,
aos interesses e dificuldades, com alguma originalidade para cativar a atencdo de todos os
discentes; e, atendendo frequentemente aos seus pré-requisitos e experiéncias anteriores.

Procurei motivar os alunos, ensina-los, mas ndo como o professor que expde toda a
informacéao e eles sé tém de compreender e decorar...creio que...

... Criei a condicao para que aprendessem...
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Anexo 1 - Projeto de Intervencao Pedagoégica Supervisionada

Titulo do projeto: A coeréncia e a coesdo textual no desenvolvimento de competéncias de
leitura e escrita na aula de Portugués

Mestrando: Susana Catarina Pereira Esteves

Orientador Cooperante: Dr. Lauro Martins

Supervisor: Professor Doutor José Antdnio Branddo Carvalho

Mestrado em Ensino de Portugués no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Instituto de Educagao da Universidade do Minho

Braga

15 de dezembro de 2020

Tema e objetivos

A coeréncia e a coesdo textual no desenvolvimento de competéncias de escrita na aula de

Portugués

Objetivos do projeto
O presente projeto tem como objetivo desenhar, implementar e avaliar estratégias de ensino

da escrita, focadas em aspetos relativas a coesao e a coeréncia textual, no ensino secundario.

Pela implementacdo destas estratégias, o aluno deve ficar capaz de redigir com desenvoltura,

consisténcia, adequacgdo e corre¢do os textos planificados recorrendo a coeréncia e coesao.

Mais especificamente, pretende-se que o aluno seja capaz de:
e Conhecer as propriedades da textualidade;
e Conhecer os mecanismos que asseguram a coeréncia e coesao textual;
e Identificar elementos relevantes para a coesdao em textos de diferentes géneros;
e Elaborar a planificagdo, textualiza¢do, revisdao, dos seus préprios textos, mobilizando

saberes relativos a coesdo e a coeréncia.

Enquadramento contextual e tedrico

Conta-nos a Histéria que o Homem sempre procurou formas de comunicar e fazer-se
compreender pelos seus pares. Tome-se como exemplo, os sinais de fumo, as pinturas
rupestres, hierdglifos, escultura e muitas outras representacées. Ja enquanto bebés comecamos

a apontar para os objetos, passando, depois, a balbuciar algumas palavras e, posteriormente, a
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construir algumas frases simples. O primeiro dominio em demonstramos esta capacidade de
comunicac¢do, ja com alguma estrutura, é o dominio do oral, mas quando o dominio a
desenvolver é o da escrita, que implica a consciéncia e aplicabilidade da textualidade e dos
principios que a constituem, as dificuldades apresentam-se!

N3o serd novidade para os professores, a relutancia dos alunos quando a proposta é a producao
de um texto. Ndo s6 ndo gostam de o fazer, como o fazem com muitas incorre¢des. Posto isto,
e, ndo sendo a escrita um mero cddigo de transcri¢cdo grafica ou um simples “emaranhado” de
frases, torna-se imperativo um trabalho mais aprofundado neste campo. Tendo perfeita nocao
de que o aluno tera de escrever varios tipos de textos, com correc¢do, destreza e consisténcia,
tendo em conta o destinatario e a situacdo de producgdo, a minha proposta de intervencao
incidird num trabalho focado na coeréncia e na coesdo enquanto contetudos a abordar com as
duas turmas de 122 ano, nas quais realizarei a minha pratica pedagdgica.

A coeréncia, conetividade concetual, resulta da ligagdo entre as ideias e diferentes partes de um
texto, implicando uma determinada estrutura e ordem, assim como o conteudo informacional
dos textos com o conhecimento que os falantes possuem da realidade. Para que um texto seja
coerente, é necessario haver progressdo e ndao haver contradicdo ou repeticdo. Em suma, a
coeréncia de um texto é a propriedade que estd diretamente relacionada com o
“processamento de informacdo” desse texto. Os varios paragrafos de um texto devem ser
coerentes entre si, dando a informacdo adequada e esperada e devem estar corretamente
organizados. (Mateus, Brito, Duarte, Faria, Gramdtica da Lingua Portuguesa, 2004).

Por seu lado, a coesdo textual realiza-se através de mecanismos linguisticos e lexicais que
conferem continuidade, sentido e progressdao entre os elementos da superficie textual. Um
texto, sobretudo se for extenso, ndo é um somatédrio de frases desgarradas. Entre elas ha
“articuladores”, “grampos”, “clipes” lexicais que estabelecem ligacGes semanticas entre elas, de
modo a obter-se um conjunto significativo. O recurso aos mecanismos que a asseguram é
essencial no processo da escrita. De acordo com Mateus, Brito, Duarte e Faria (Gramatica da
Lingua Portuguesa, 2004), podemos falar em coesao gramatical (frasica, interfrasica, referencial,
temporal e paralelismo estrutural) e coesdo lexical (repeticdo/reiteracdo e substituicdo),
revestindo-se estes mecanismos de caracteristicas que potenciam nos alunos, um
desenvolvimento de praticas efetivas que se desenham fundamentais para o seu futuro
desempenho no ato da escrita. A redagao de um texto, passando de um plano mental a um plano
concreto, efetivado pela escrita, vai envolver todos estes aspetos da coesdo: desde a coesdo
frasica (que assegura a sequéncia dos sintagmas da frase, assim como a concordancia dos seus
elementos), passando pela coesdo interfrasica (criacdo de interdependéncia entre as frases),

pela coesdo temporal (tempo e ordenacdo), pela coesdo referencial (uso de formas apropriadas
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gue nos permitem inferir se esses elementos ja foram introduzidos anteriormente ou se o estdo
a ser pela primeira vez), pela coesdo lexical (utilizagdo de processos de reiteracdo ou
substituicdo) até a capacidade de articular a permanéncia e a progressao, respeitando as quatro
regras: a regra da repeticao, da progressao, nao contradicdo e da relagao (Carvalho, 1999, p.
65,66). Mais se acrescenta, num processo posterior, revisdo do texto, espera-se que estes
aspetos estejam assimilados e consolidados de tal forma que os alunos possam assumir uma
postura corretiva e critica relativamente aos textos que escrevem e leem. Nesta perspetiva,
afigura-se essencial questionar e assumir-se uma atitude promotora dos conteldos e nos
conteldos com a finalidade de se refrescar os conceitos que foram e sdo abordados no contexto
real de ensino. Espera-se que os alunos assumam um papel reflexivo, curioso, participativo,
colaborativo e recetivo. Mais se acrescenta, o aluno devera reconhecer, identificar e aplicar os
mecanismos de coeréncia e coesdo lexical, aquando das atividades propostas/proporcionadas

pelo professor/estagiario.

Metodologia

A professora/estagidria ira adotar uma metodologia de investigacdo-acdo, desenhando
estratégias a partir da recolha e andlise de informagdo subjacente a tematica escolhida,
nomeadamente através de leitura de textos de autores relevantes nos dominios da escrita
(Carvalho, 1999, 2011; Fonseca, 1991; Albuquerque,1992; Amor, 1993) e da textualidade
(Mateus, Brito, Duarte & Faria, 2003;).

Concretizando a metodologia a desenvolver, proceder-se a observacado do trabalho dos alunos
das turmas, com tomada de notas dos aspetos considerados relevantes, a recolha trabalhos
escritos, de diversa natureza, produzidos pelos alunos, em diferentes momentos. Os textos a
produzir no inicio e no fim do processo de intervencgdo serdo relevantes para a sua avaliacdo,
bem como para a avaliacdo das proprias estratégias que vdo ser trabalhadas. Sera ainda
realizado um inquérito aos alunos, com o mesmo objetivo (autoavaliacdo e avaliagdo das
estratégias). Todo o processo serd monitorizado e, com base nos elementos recolhidos,
proceder-se-a aos ajustes eu se entendam necessdrios.

Estratégias de Intervengao

Durante a pratica profissional, serdo facultadas aos alunos, experiéncias de aprendizagem que
contribuirdo para o desenvolvimento de competéncias essenciais que visam a identificacdo de
processos de coeréncia e coesdo textual, através da criacdo de prdticas pedagdgicas que se
apoiam numa visdo realista que vai de encontro as necessidades efetivas dos alunos,

envolvendo-os diretamente no seu processo de aprendizagem.
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Atividades a desenvolver

Diagnéstico dos alunos através da redacdo de um texto de apreciagdo critica do quadro de
Amadeo Modigliani (manual do aluno, pagina 164);

Retoma de conhecimentos relativos a coeréncia e coesao;

Leitura e andlise do conto “George”, de Maria Judite de Carvalho, identificando as marcas de
coeréncia e coesdo textuais.

Leitura, andlise critica e sugestdo de retificacdo de dois a trés textos elaborados na atividade de
diagndstico (explicitar meios para dar coesdo e coeréncia a um texto).

Planificacdo, redacao e revisao de um texto expositivo, de modo a aplicarem e consolidarem
conhecimentos.

Inquérito de autoavaliagdo aos alunos.

Avaliagao

A avaliacdo serd diagndstica e processual, para que o professor possa articular a sua pratica de
acordo com as necessidades da turma. Serdo observados os seguintes aspetos: participagao,
interesse, desempenho, colaboracdo, assimilacdo e aplicagdo de conhecimentos relativos a
coesdo e coeréncia.

Calendarizagdo das atividades a desenvolver

Segundo periodo (ainda sem data exata) — contos.

Terceiro periodo (ainda sem data exata) — Memorial do Convento de José Saramago.
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Anexo 2 Contextualizacao historico-literaria

Biografia de Maria Judite de Carvalho

1. Visiona um excerto do programa Ler Mais,
Ler Melhor - Maria Judite de Carvalho.

¥ 1.1. Completa o texto, no teu caderno.

Este episddio de Ler Mais, Ler Melhor divide-
-50 em duas partes: na primeira, a jornalista
Teresa Sampaio __ a. __;na segunda, Urbano
Tavares Rodrigues e Paula Morao __ b,

Urbano Tavares Rodrigues foca as dimen-
soes literdria ¢ ¢, da autora, com base
num tom predominantemente  d. . Paula Mordo, por seu turno, destaca a dimen-
5a0 e, da escritora, utilizando um tom predominantements __ f. ., Ambos os in-
tervenientes referem algumas caracteristicas da escrita de Maria Judite de Carvalho: a
representacao doritmoda __ g. _, a utilizagdo do mondlogo interior, conjugado com o
__h.__, orealismo no retrato da __ i. _, a representacao de personagens _ j.  pela

sociedade,

3 2. Ordena os paragrafos seguintes, reconstituindo a biografia de Maria Judite de
Carvalho. Justifica a tua opgao.

Maria Judite de Carvalho [Lisboa, 1921 - Lisboa, 1998]

(A) Entrara no Colégio Feminino Francés tinha catorze anos e, tendo concluido o secun-
dario no Liceu Maria Amdlia, matriculou-se em Filologia Germanica. Durante este
tempo, fez duas amizades duradoiras, com Natdlia Nunes e Fernanda Botelho. Em 1944,
conheceu Urbano Tavares Rodrigues, com quem casou em 1949, O casal seguiu de ime-
diato para Montpellier, em Franga, onde Urbano fora colocado como leitor de Portugués.
Aqui viveu trés anos, e outros tantos em Paris. Entretanto, veio a Lisboa, em 1950, ter a
sua tnica filha, que deixou ao cuidado dos avés paternos.

(B) Foi galardoada com o Prémio Vergilio Ferreira, da Universidade de Evora, em 1998.

(C) Tendo nascido em Lisboa (0s pais viviam na Bélgica), desde os trés meses de idade foi
criada e educada por tias paternas, num meio austero e de extrema contengao. Aos qua-
tro anos morreu-lhe uma das tias, aos 0ito, a mae, que mal conheceu, e pouco depois, o
meio-irmao, pelo lado materno. Com dez anos, foi a vez de uma outra tia e, com quinze
anos, o pai, que continuara a viver na Bélgica, foi dado como desaparecido.

(D) Quando regressou a Portugal, foi trabalhar para a revista Eva, primeiro enquanto se-
cretdria, depois como redatora e chefe de redacao. Esta revista publicara-lhe ja, em 1949,
o seu primeiro conto e, desde 1953, as Crénicas de Paris, tendo continuado a colaborar
nela até 1974, altura em que a revista faliu. Foi em 1968 que ingressou no Didrio de Lis-
boa, com as func¢oes de redatora, continuando a publicar as suas crénicas até a idade da
reforma, em 1986.

AANVV. {1598). “"Maria Judite de Carvalho’, in Diciondnio Cronoldgico de Autores Portugueses, Vol. V.
Lisboa: Europa-Ameérica pp. 124-125,



Anexo 3 - PowerPoint - conto

Nl

. a >
Maria Judite de Carvalho
“George”
As trés idades da vida
O dialogo entre realidade, memédria e imaginacdo
Metamorfoses da figura feminina
A complexidade da natureza humana

® Intriga focalizada cinematograficamente, valorizando
pormenores.
e Regresso de uma artista de renome a vila do interior,
onde nasceu, depois de 23 anos de auséncia.
e Didlogo de mulheres que se cruzam
> Confronto com a juventude: Gi e George
> Confronto com a velhice: George e Georgina

e Partida de George no comboio que a levara para longe
da vila onde nasceu.

As personagens e o tem

« Afastamento progressivo da infincia e aproximagdo da
velhice:

= Ainfancia esta presente, no primeiro encontro (Gi e George)

* George e Gi movem-se lentamente, como a simbolizar a
impossibilidade de George de ressuscitar o passado e de se
despedir dele.

+ O segundo encontro (George e Georgina) é marcado pela
velocidade do comboio e pela sua marcha sem retorno,
simbolizando a morte definitiva do passado e a acelerag3o
da marcha do Tempo em diregdo a velhice.

e A condi¢do feminina
> A situagsio profissional
> A independéncia econdmica
>0 amor

e Reflexdo sobre a Morte e o Tempo

dade artistica
da natureza humana

e Mundividéncia invulgar e sensi

> sobre a corr

>Reflexdo sobre a constante (re)definicdo da complexidade humana
* Fus8o da arte narrativa com diversas formas de arte
>Pintura
= Amedeo Modigliani (1884-1920), pintor italiano
= Edvard Munch (1863-1944), pintor noruegués
>Cinema

>Fotogratia

As trés idades da vida

- Gi
= George

= Georgina

| * Vila parada do interior
> Casa da infancia

Regresso ao passado

>Ponto de confluéncia de lugares e de tempos

e Locais de passagem Visdo de futuro
>Viagem de comboio

> As vdarias casas alugadas

>Amesterd&o

> Estados Unidos

= Focaliza, na terceira pessoa, os acontecimentos, conhece o
passado e o mundo interior das personagens;

« Mistura a sua voz com os pensamentos da personagem
principal e com as suas falhas de meméria.

- Apresenta uma vis3o critica e desprovida de autopiedade
que a protagonista tem de si prépria.

= Reproduz as “falas” de Gi e de Georgina em itélico.
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O dialogo entre realidade, meméoria e imaginacao
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Fonte: Escola Virtual



Anexo 4 - O texto narrativo

Viagem(ns) com histdria(s)

O que é um bom romance? E um texto imagindrio que abala a nossa realidade mais intima.
Dizemos: que nos faz pensar — mas ndo é verdade. Para fazer pensar bastam os telejornais. A
fungdo da arte é perturbar, abanar-nos a estrutura, fazer-nos estremecer em tudo o que somos,
sobretudo em tudo o que ndo sabemos que somos. Nessa exata medida, e s6 nessa, a arte tem
a virtude da consolagdo — porque abre brechas dentro de nds que deixam entrar um outro ar,

mesmo que escaldante, mesmo que doloroso.

PEDROSA, Inés, “O Deus de Patricia”, in Ler, n.2 73, outubro de 2008

Texto narrativo

Orientado para a terceira pessoa, com o recurso a descricdes, conta/narra
uma histdria. [...] A técnica narrativa pressupde um acontecimento que é
narrado, um publico a quem se narra e um intermediario entre ambos, o

narrador.

COSTA, Luisa, BORGES, Maria Jodo, e CORREIA, Rosa, 2000. Glossdrio de
Termos Literdrios.

Lisboa: Ministério da Educa¢do — Departamento do Ensino Secundario

[ Pré-leitura

Indica o género narrativo do livro que vais ler.
[] romance [] conto(s) [] fabula(s)
[] novela [] epopeia [] cronica(s)
Registas as informacdes presentes na capa e/ou sugeridas pelo titulo acerca desse género.

Aponta dois dos seus tracgos distintivos.

Partindo dos elementos paratextuais, imagina a(s) histéria(s) que vai(do) ser contada(s).
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[ | Leitura

Durante a leitura da obra, toma notas que te permitam, posteriormente:
sintetizar a acdo;

caracterizar as personagens;

localizar os acontecimentos no espago e no tempo;

classificar o narrador quanto a sua presenca e focalizagao.

[ | Pés-leitura

Completa os quadros seguintes com sinteses sobre as categorias da narrativa:

Agao

Acdo principal:

Acdo secundaria:

Delimitaggo: L] acdo aberta L] acdo fechada

Justificagdo:

Momentos: introducao:

desenvolvimento:

conclusdo:
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Organizacao

sequéncias narrativas:

das

[

por
Exemplo(s):

encadeamento
L] por alternancia Exemplo(s):
L] por encaixe Exemplo(s):

Personagens — Relevo

Personagem principal:

Justificagdo:

Caracterizagao

(direta e/ou indireta):

Personagem(ns)

secundaria(s):

Exemplo(s)

caracterizagdo direta:

de

autocaracterizagao:

heterocaracterizac¢do:

Figurantes:

Personagens coletivas:

Narrador

Participagao na

acdo:

L] autodiegético
[ homodiegético
[ heterodiegético

Justificagdo:
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Ciéncia ou [ | externa Exemplo(s):

focalizagdo:

|:| interna EXGmpIO(S):
L] Exemplo(s):
omnisciente

Espaco

Fisico:

Social:

Psicolégico:

Tempo

Da historia:

Processos usados no
tratamento do

tempo do discurso:

Psicolégico:

Fonte: Escola Virtual
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Anexo 5 — O texto de opinido
Texto de opiniao

Partindo de cada uma das propostas apresentadas, na pagina seguinte, prepara e redige um
texto de opinido, considerando as etapas de trabalho indicadas no quadro.

- -.

Planificacdo # Mobiliza informacio adequada ao tema.

= Define o ponto de vista gue desejas explicitar [a contemplar na intreducdc| e
regista/esquematiza o5 argumentos e respetivos exemplos de que pretendes
servir-te para fundamentar a tua perspetiva.

() 2al

A

Textualizacdo | = Escreve uma primeira versdo do teu texto, a partir da informacio que reco-
lheste & previamente organizaste e considerando as marcas do génera.

Redige um texto estruturado, gue reflita a planificacédo que fizeste e que evi-

dencie um born doeminio dos mecanismos de coesdo, nomeadamente:

- a organizacdo em trés partes - introducdo, desenvolvimento e conclusao -,
individualizadas e devidamente proporcionadas;

- a marcacdo correta de paragrafos;

- a utilizacdo adeqguada de conectores e marcadores discursivos, em particular
o5 de opinigo, cawsafargumentacio e exemnplificacio, gue estabelecam rela-
cdes logicas entre os diferentes elementos e momentos do texta.

Aplica-te na construcdo do discursa, tendo presentes as marcas linguisticas do
texto de opinido, nomeadamente:

- enunciacdo na 1.7 pessoa;

- vocabuldrie subjetivo;

- linguagem valorativa ljuizes de valer explicitos ou implicitos].

Utiliza vocabularie diversificado e adequado ao tema.

Atenta nos aspetes de ortografia, acentuacdo, sintaxe & pontuacdo.

Procura assegurar a conciséo e a objetividade do teu texto.

Revisdo

Relé e revé o teu texto atentamente. Verifica se:

- recorreste a urn registo de lingua correto e apropriado;

- diversificaste o vocabuldrio utilizado;

- utilizaste mecanismos adequades de ligacde entre as frases e as ideias;

- te aplicaste na correcao linguistica, tormande atencio aos aspetos de ortogra-
fia, acentuacio, sintaxe e pontuacso.

= Deteta e corrige eventuais falhas linguisticas e aperfeicea o teu trabalho, redi-
gindo, 54 depois, a sua versao final.

= Caso decidas recorrer &s tecnologias de informacdo na producdo, na revisao e
na edicdo do teu texto, utiliza-as com acerto.

Fonte: Escola Virtual
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Anexo 6 — Planificacao do texto

TEXTO DE OPINIAO

PREPARACAO

Levantamento das opinides que podem existir sobre o assunto.
Listagem de argumentos a favor e contra.

Selecdo de exemplos.

INTRODUCAO (UM PARAGRAFO)

Apresenta a questdo (de que se trata?).
Situa a questao no contexto para que possa ser entendida.

Avanca os pontos a focar (facultativo).

DESENVOLVIMENTO (APRESENTAGAO DE UMA IDEIA/ARGUMENTO POR PARAGRAFO)

Inclui a demonstracdo, descricao e caracterizacao da questao.

Apresenta as diversas facetas do assunto.

Apresentacdo da informacdo, recorrendo a:

Argumentos + exemplos Contra-argumentos + exemplos

CONCLUSAO (UM PARAGRAFO)

Refor¢o da opinido pessoal (deve dar resposta a questdo apresentada na introdugao).

Apresentacdo de sugestdes para evitar/resolver a questdo apresentada e/ou formular um

apelo motivador.

Fonte: Escola Virtual
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Anexo 7 - PowerPoint — Sequéncias narrativas

Seguancia narrativa

Frelata sma sucessio de sventas [aciol,
relacionados num dado termpo em cerio
espaca & vividos par personagens [pelo menos
por umal. Os eventos encadeiam-se de forma
Légica. segundo o esquema: situagSo inicial,
complicacso, acao @ resolucso.
Exemplos: remance. conto, ibula. lenda,
repOrtagenm, Noticia, cranica, n
Marcas Linguisticas
Verbos de acio;
Tampos werbas do passado do Mods inScatioe ou o
cramags “presans histarco”
T Py ey aber da
bempo & espacn.

Sequéncia argumentativa

Apresenta caracteristicasiatributas de ser Wiza defender ou refutar um ponto de vista
FESIS OU IMagINArs, espag osfambientes, afou convencer através da apresentacio de
fendmenos o objetos. Intercala-se. argumenios |universais, de autoridade,
frequentemente. entre culras sequéncias histéricos, entre outros, devidarmente

ST, S, CE. fundamentados @ organizados entre si.
dialogall. com valor expressivo.

m is iti
Exemplos: autorretrato, retrato. folheto Exemplos: discurso pal 5 ol e,
ruristico. Marcas linguisiicas texte de opinide. apreciasdo critica Marcas Lingulskicac

Wertos de OEINGS ISensan. (R, SCTRIVEY. PISIAT.
i

o (patavras, sxprassoes]
auo denctam apni

S coudncin explicath Sequéncia dialogal

Assenta em trocas verbais produzidas por;
pelo menos, dois interlocutores,

que cooperam na producdo do texto.

Fornece informacao e explicacdes [analises
efou sinteses) sobre uma realidade.

Exemplos: artigo de divulgacao cientifica,

"~ Exemplos: conversas quotidianas, entrevista,
verbete de enciclopédia...

mesa-redonda, tertalia...

Marcas linguisticas i
9 Marcas linguisticas

Verbos com sentido expositivo & explicative [ser, ter, Presenca das 1.9 e 2.9 pessoas
consistir...; i, .

§ . Formas verbais do moda indicative e do imperative:
Tempos verbais do moda indicativo [presente, Elementos de localizacio espacial que indicam
pretérito perfeito e futural; i ou entre os i

P

Formas de tratamento e segmentos de
reformulagac, proprios da oralidade.

Conectores e marcadores discursivos textuais de
causa, consequéncia, meio e fim;

Enunciacio objetiva na 3.9 pessoa;

Vocabulario objetivo & léxico especializado

Fonte: Escola Virtual
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Anexo 8 - Ficha de orientacao de leitura

Memorial do Convento
Este é um livro de multiplos sonhos...

A acdo do romance inicia-se com o sonho megalémano de constru¢do de um convento a troco

de uma promessa de um herdeiro para a coroa.

Estamos no século XVIIl, tempo de D. Jodo V, tempo de Mafra, mas também tempo da
Inquisicdo, do Padre Bartolomeu de Gusmao e da passarola, dos homens e das mulheres que

contribuiram para a construcdo do convento e para o voo da maquina voadora.

Para reteres o maximo de informacdo logo a primeira leitura da obra, podes seguir algumas das

sugestdes de trabalho abaixo apresentadas, a partir das principais linhas tematicas do romance.

O titulo e as linhas de agao

1. Indica a razdo pela qual o rei opta por construir um convento.

2. Caracteriza, em poucas palavras, a relacao do rei e da rainha.

3. Compara o sonho do rei com o sonho do Padre Bartolomeu de Gusmao.

4. Indica o sonho de Baltasar e de Blimunda.
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Caracterizagdo das personagens. Relagdes entre elas

1. Indica a relagcdo de Blimunda com o Padre Bartolomeu de Gusmao.

2. Regista o nome da rainha e a sua naturalidade.

3. Refere como se conhecem Baltasar e Blimunda.

4, Anota o nome da mae de Blimunda.

5. Pesquisa sobre as atividades da personagem Domenico Scarlatti.

6. Anota as varias atividades a que se dedica o Padre Bartolomeu de Gusmao.

7. Destaca uma atitude do Padre Bartolomeu de Gusmao que te tenha surpreendido.
8. Seleciona um excerto em que esteja presente uma personagem coletiva.

9. Indica em que consiste a excecionalidade de Blimunda.
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O tempo histérico e o tempo da narrativa

1. Indica o século em que é construido o Convento de Mafra.

2. Lista o nome das personalidades histéricas que intervém na obra.

3. Regista dois exemplos em que seja evidente a mistura de tempos na obra.
4. Anota a data de inauguragdo do Convento.

Visdo critica

1. Seleciona um excerto da obra que possa intitular-se “O desgoverno do reino”.
2. Lista os nomes das personagens que sao caricaturadas na obra.
3. Anota os nomes das personagens que surgem engrandecidas na obra.
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4. Indica os grupos sociais criticados na obra.

Dimensao simbdlica
1. Reflete sobre a dimensdo simbdlica dos seguintes elementos.

A. O numero sete.
B. Osol.
C. Alua.
D. A mado esquerda.
E. Osolhos.
F. Asvontades.
G. A mae da pedra.
H. A musica.
I. A passarola.
J.  Ahistéria de Manuel Milho.

K. Aviagem final de Blimunda.

A estrutura da obra

1. Identifica trés linhas de a¢do paralelas que se entrelacam ao longo do romance.
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2. Regista a pdgina e delimita o texto em que o Padre Bartolomeu de Gusmao faz um

sermao, tendo apenas como publico Baltasar e Blimunda.

3. Anota as paginas da obra em que Manuel Milho narra uma histéria simbdlica.

Intertextualidade

O processo narrativo deste romance apresenta alguma complexidade, até porque o
narrador assume vdrias vozes e coloca-se em diferentes tempos. E interessante verificar a
mistura entre acontecimentos histdricos veridicos e a ficcdo. Como ja verificaste, José Saramago

recorre a um registo de lingua oralizante, subvertendo as regras do discurso relatado.

1. Regista as expressoes (de provérbios, de registos populares, de outros autores...) que

reconheces, ao longo da leitura do romance.

2. Regista um momento de didlogo no romance e atenta nos sinais de pontuacgdo

utilizados.
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3. Anota uma citacdo de versos de Os Lusiadas e verifica o modo como é registada a

citagdo.

4, Regista um exemplo dos seguintes recursos expressivos:

4.1. Anafora

4.2. Comparagao
4.3. Enumeragao
4.4. Ironia

4.5. Metafora
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Anexo 9 - Coesao textual

Sao varios os mecanismos que contribuem para a coesdo de um texto. Leia atentamente o
excerto que se segue e analise-o, detetando alguns desses mecanismos e justificando a sua

pertinéncia.

Porém, hoje ¢ dia de alegria geral, porventura a palavra sera impropria, porque o gosto vem de mais fundo,
talvez da alma, olhar esta cidade saindo de suas casas, despejando-se pelas ruas e pracas, descendo dos
altos, juntando-se no Rossio para ver justicar a judeus e cristdos-novos, a hereges e feiticeiros, fora aqueles
casos menos corretamente qualificaveis, como os de sodomia, molinismo, reptizar as mulheres e solicita-
las, e outras miucalhas passiveis de degredo ou fogueira. Sdo cento e quatro as pessoas que hoje saem,
as mais delas vindas do Brasil, Ubere terreno para diamantes e impiedades, sendo cinquenta e um os
homens e cinquenta e trés as mulheres. Destas, duas serdo relaxadas ao braco secular, em carne, por
relapsas, e isto quer dizer reincidentes na heresia, por convictas e negativas, e isto quer dizer teimosas
apesar de todos os testemunhos, por contumazes, e isto quer dizer persistentes nos erros que sao suas
verdades, s desacertadas no tempo e no lugar. E estando ja passados quase dois anos que se queimaram
pessoas em Lishoa, esta o Rossio cheio de povo, duas vezes em festa por ser domingo e haver auto de fé,
nunca se chegara a saber de que mais gostam os moradores, se disto, se das touradas, mesmo quando
s6 estas se usarem. Nas janelas que dao para a praca estdo as mulheres, vestidas e toucadas a primor, a
alemoa, por graca da rainha, com o seu vermelhao nas faces e no colo, fazendo trejeitos com a boca em
modo de a fazer pequena e espremida, visagens varias e todas viradas para a rua, a si proprias se
interrogando as damas se estarao seguros os sinaizinhos do rosto, no canto da boca o beijocador, na
borbulhinha o encobridor, debaixo do olho o desatinado, enquanto o pretendente confirmado ou suspirante
em baixo se passeia, de lenco na méo e circulando a capa. E sendo o calor tanto, vao-se refrescando os
assistentes com a conhecida limonada, o geral pucaro de agua, a talhada de melancia, que nao seria por
irem morrer aqueles que se consumiriam estes. E se o estdmago pede recheio mais substancial, ndo faltam
ai 0s tremocos e os pinhdes, as queijadas e as tamaras. El-rei, com os infantes seus manos e suas manas
infantas, jantara na Inquisicao depois de ter terminado o auto de fé, e estando ja aliviado do seu incomodo
honrara a mesa do inquisidor-mor, soberbissima de tigelas de caldo de galinha, de perdigdes, de peitos de
vitela, de pasteldes, de pastéis de carneiro com acucar e canela, de cozido a castelhana com tudo quanto
Ihe compete, e acafroado, de manjar-branco, e enfim doces fritos e frutas do tempo. Mas é tdo sobrio el-
rei que nao bebe vinho, e porque a melhor licado € sempre o bom exemplo, todos o tomam, o exemplo, o
vinho nao.

José Saramago, Memorial do Convento, 43, Ed., Lisboa, Editorial Caminho, 2007

Fonte: Testos-Portugués 12°
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