De Rousseau a Contemporaneidade

CAPITULO 2
DE ROUSSEAU A CONTEMPORANEIDADE

Com a erupcdo da modernidade, o fundamento da autoridade terd sido
inevitavelmente alterado. Desaparece o direito do mais forte para dar lugar ao direito das
maiorias que Rousseau identifica como sendo o direito do povo soberano ou da vontade
geral, com base na liberdade que ¢ uma qualidade do homem. O direito do mais forte
apoia-se na forca, ndo resultando dai qualquer moralidade, porque ceder a for¢a constitui
ato de necessidade, néo de vontade; quando muito, ato de prudéncia®®. Assim, Rousseau
conclui que a forca ndo fundamenta o direito e que s6 os poderes legitimos implicam a
obrigatoriedade de obediéncia, questionando qual sera o poder que legitima a obediéncia e
o gozo de autoridade. Remete-nos entdo para as convengdes como base da autoridade
legitima existente entre os homens, atendendo a que nenhum homem tem autoridade
natural sobre os outros € nem a for¢a implica qualquer direito.

Segundo Alain Renaut, todo o poder que corresponde a esta representacdo do
direito ¢ um poder fragil, na medida em que aceita por sua propria defini¢do limitar-se as
condi¢des do consentimento e do reconhecimento daqueles sobre quem se exerce. Deste
modo, constata-se a procura de uma forma de fortalecer o poder a medida que vai sendo
exercido.

Esta necessidade de consolidar o poder apenas através do aumento desmedido da
sua forca, constitui o paradoxo com o qual os poderes modernos se vao confrontar, face a
uma duvida que € necessario ultrapassar — o que legitima o poder dos modernos. Renaut
pergunta: Comment renforcer un pouvoir qui a fait le choix de se fragiliser en se limitant
lui-méme ?°° Com efeito, estd em causa o destino da autoridade dos modernos. Os poderes,
na sua propria configuragdo integram este momento de fragilidade intrinseca que decorre
da necessidade de um reconhecimento voluntario dos direitos daqueles que os exercem.
Reconhecimento esse que, por sua vez, implica o direito de os julgar, de os combater e de
os contestar. Aqui encontramos o principio préprio da democracia, sendo que aos
individuos ¢ garantida a autonomia necessaria para que possam exercer a sua liberdade de

julgar.

¥ ROUSSEAU (1991). Do contrato Social. In Os Pensadores. Sao Paulo: Nova Cultura, p. 25.
% RENAUT, Alain (2004). Op. cit. p. 53.
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Com efeito, o mundo moderno foi marcado pela decomposi¢do da autoridade como
consequéncia da transformacao dos poderes, sabendo-se que o recurso ao suprapoder que ¢
proporcionado pela autoridade tradicional deixou de fazer sentido. A autoridade
reivindicada com base no direito divino, sucessdo hereditaria etc, deixa de ser
reconhecida como autoridade legitima.”’ A légica da modernidade, no seguimento das
ideias de Rousseau, encontra no consentimento ou no acordo dos sujeitos o fundamento do
poder. De qualquer modo, esta nova representacdo do poder acaba por ser controversa, o
que nos leva a ndo abandonar a dimensao enigmatica da autoridade. Dimensdo essa que
sofreu uma problematizagdo crescente ao longo do trajecto da modernidade.

Segundo a configuragdo moderna, o poder ficou mais fragilizado no seio da familia
ou da escola dado que se torna complicado obter o consentimento dos sujeitos, o que
conduz a tentacdo de devolver ao poder do educador uma consisténcia baseada nas
dimensdes da autoridade tradicional, sendo assim necessario retroceder para afastar os
efeitos perversos da fragilidade democratica de certos poderes. No contexto da
modernidade isto ¢ desconcertante, ¢ neste sentido, Alain Renaut pergunta: Vers quel type
de trancendance pourrions-nous aujourd’hui nous tourner pour densifier de nouveau
d’une dimension d’autorité les pouvoirs que la dynamique démocratique a fragilisés ? '

Ora, a convic¢do dos modernos consiste na ideia de que sdo os proprios individuos
que instituem as suas proprias normas ¢ valores. Esta ideia de auto-institui¢do, presente na
cultura contemporanea consiste em fundamentar a lei na vontade dos homens, por
conseguinte, afastando-a tanto quanto possivel da transcendéncia. Neste contexto ¢ pouco
vidvel encontrar nas figuras tradicionais uma forma de transmutar o simples poder em
autoridade.

Rousseau foi um marco determinante no que se refere a filosofia em torno desta
tematica, tendo subjacente a liberdade humana, designadamente no ambito da educacado e
formag¢do do Homem, vindo a influenciar a trajectéria das sociedades modernas até aos

nossos dias.

®DENT, N.JI.H. (1996). Diciondrio Rousseau. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., p. 45.
*'RENAUT, Alain.(2004). Op. cit. p. 62.
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2.1. Rousseau

Rousseau nasceu em 1712 e faleceu em 1778, tendo assumido em todos os
dominios que abordou uma posicdo inovadora destacando-se como um pensador que
enfrenta os debates do seu tempo, tornando-se ele proprio o centro desses mesmos debates,
numa critica original sobre teses predominantes. Rousseau protagoniza a fase naturalista da
época do iluminismo, tendo como proposito a construcao de uma sociedade ideal. Opde-se
a crenga racionalista que populariza o génio e a autoridade da razdo que passa a exercer
uma espécie de tirania. Entdo, atendendo as ideias de Rousseau, passou a afirmar-se que a
razdo nem sempre ¢ infalivel, pelo que, as emocdes deveriam constituir a orientagcdo da
conduta correcta, atendendo ao facto de aquelas serem verdadeiras expressdes da natureza
humana e opostas aos calculos da razdo, sendo que o verdadeiro instrumento de
conhecimento € o sentimento.

O movimento racionalista conduziu a liberdade do pensamento, contudo nao deixou
de permitir a autoridade arbitraria das institui¢cdes sociais, a qual Rousseau se opds numa
manifesta simpatia pelas classes populares, revoltando-se contra as visiveis desigualdades
sociais da época. Em substitui¢do da lei da razdo propos a fé na natureza e, especialmente,
a fé na capacidade humana de realizar o bem.

As relagdes entre Rousseau e os pensadores, seus contemporaneos, chegaram ao
conflito aberto, numa oposi¢do publica e declarada. O racionalismo, ndo olhava com
simpatia as massas do povo, de maneira que foram construindo uma sociedade intelectual,
formal, egoista e artificial, que aceitava a razdo como guia do pensamento, o materialismo
como padrdo de moralidade e o interesse proprio como principio de ac¢ao. Daqui decorre a
oposicao de Rousseau, baseada na conviccdo de que a civilizagdo ¢ uma maldicao,
atendendo a que o seu pressuposto basico ¢ a crenga na bondade natural do homem,
responsabilizando a civiliza¢do pela origem do mal, dai que, em sua opinido, a educagdo
deva comportar a vertente do desenvolvimento das potencialidades naturais da crianca e o
afastamento dos males sociais. Voulez-vous donc qu’il garde sa forme originelle,
conservez-la des l’'instant qu’il vient au monde. Sitot qu’il nait, emparez-vous de lui, et ne

. . . ’ . . . 62
le quittez plus qu’il ne soit homme : vous ne réussirez jamais sans cela’”.

2 ROUSEAU, 1.J. (1872 ). Emile ou De L ’éducation. Paris : Garnier Fréres, Librairies-Editeurs, p- 20.
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Tera sido através da corrente do romantismo que as suas ideias acabaram por
influenciar o espirito da época tendo uma repercussao até aos nossos dias, nomeadamente
no que concerne as relagdes estabelecidas com a infancia, criando uma nova época. As
suas ideias consistiam em defender que a felicidade e o bem-estar sdo direitos naturais de
todos os individuos e nunca o privilégio de uma classe favorecida. Dans [’ordre naturel,
les hommes étant tous égaux, leur vocation commune est l'état d "homme.” Por
conseguinte, a ciéncia, o governo ¢ a educacao, conforme estavam concebidos, deveriam
ser aniquilados, uma vez que impediam a realizacao deste ideal.

A sua obra incidiu sobre a ideia de liberdade e igualdade, sendo que a liberdade ¢é
encarada como direito e simultaneamente um dever, atendendo a que todos nascem
homens livres e por isso a liberdade pertence ao Homem. Por conseguinte, renuncia-la ¢
renunciar a qualidade especifica do ser humano. Hommes, soyez hummains, c’est votre
premier devoir, soyez-le pour tous les états, pour tous les dges, pour tout ce qui n’est pas
étranger & [’homme.”* A espiritualidade da alma humana revela-se na consciéncia da
liberdade que constitui a exigéncia ética fundamental, sendo o principio da liberdade a
afirma¢ao de um dever de realizagdo das aptiddes espirituais € ndo apenas a negacao de
proibicdes, ou seja, o homem enquanto ser livre tera obrigacdo de se aperfeicoar e
encaminhar para o bem por sua propria iniciativa, para além do direito de reagir a
adversidade. Defende que a dificuldade em atingir o bem comum com a qual se depara a
civilizagdo, tem por base a desigualdade que, por sua vez, advém das caracteristicas
individuais de cada ser humano e das circunstancias sociais. La société nous offre en un
méme lieu 'image de ces différences entre les pauvres et les riches: les premiers habitent
le sol ingrat, et les autres le pays fertile.” Deste modo, é gradualmente suprimida a
liberdade dos individuos, € o homem perde a qualidade que o define como humano, que s6
poderd recuperar através do auto-conhecimento por meio de uma entrega sensorial a
natureza, sobrepondo a emocgao a razdo, tendo como principio fundamental a ideia de que o
Homem ¢ bom por natureza, mas esta submetido a influencia corruptora da sociedade.

O ideal de Rousseau assentava no reconhecimento do valor da dignidade do
Homem em geral, apontando o valor universal da personalidade humana, bem como

apontando a emancipa¢do das restricoes da tradi¢do e da tirania. Nao nutria qualquer

% Idem, ibidem, p. 11.
% Idem, ibidem, p. 57.
% Idem, ibidem, p. 25.
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simpatia pelas sociedades modernas, por ele consideradas superficiais, egoistas e vazias, o
que o leva a respeitar apenas o principio democratico num sentimento para com o Homem
comum. A consciéncia moral do valor universal da personalidade humana ndo redonda no
sentimento individualista do amor-préprio, que Rousseau identifica com o desejo de
superioridade em relacdo ao outro e o poder arbitrario de impor submissdo. As relagdes
humanas seriam assim dominadas pelo desejo de dominio e prestigio que implicaria a
subordinagdo. Inscreve-se pois na universalidade do amor de si que constitui a
interioridade por exceléncia, permitindo a ligacao entre o eu individual e o eu comum, ou
seja, a vontade particular e a vontade geral. O amor de si ¢ um sentimento natural e inato
que, no ser humano, guiado pela razdo e associado a compaixdo da origem a humanidade e
a virtude. Deste modo, as partes identificam-se com o todo numa realiza¢ao concreta do eu
comum ¢ bem assim a manifestagdo da vontade geral, implicando a livre associacao de
seres humanos que formam uma sociedade a qual prestam obediéncia. Trata-se de uma
convengdo que constitui a base legitima para a vida em comunidade, de acordo com os
pressupostos da liberdade humana. Acreditou na vida em sociedade organizada sob o
governo do povo, que resultaria do consentimento voluntario e conduziria a autoridade
soberana, em que a uns ¢ delegado o poder de governar soberanamente e a outros ¢
esperada a obediéncia. Contudo, apesar da bondade natural, o Homem esté sujeito as forgas
que o podem transformar em tirano ou escravo. O associativismo permite que cada um,
apesar de unido a todos, obedega apenas a si mesmo, permanecendo livre por forma a nao
se expor ao dominio dos outros, nem ser submetido a interesses de apenas uma parte do
conjunto social, mas sim obedecendo a vontade geral que se dirige para o bem comum.
Esta vontade geral ndo corresponde a uma autoridade externa a qual o individuo obedece a
despeito de si mesmo, correspondendo sim a manifestacdo da natureza moral. E da
autoridade original sobre si proprias que todas as pessoas possuem que, pensa Rousseau,
deve derivar, em ultima instincia, qualquer autoridade sobre as outras.®® A base desta
autoridade, reveste-se de inflexibilidade, o individuo passa a pertencer a um corpo moral
colectivo e a obedecer a uma lei que prescreve para si proprio. Deste modo prevaleceriam
os desejos e as necessidades das massas em vez dos prazeres egoistas da aristocracia,
adquirindo a sociedade propensdo para desenvolver uma vida ideal em favor do homem

natural e da liberdade, contrariando o desenvolvimento de uma sociedade polida. Este ideal

% DENT, N.J.H., Op. cit. p. 45.
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democratico, faz depender a autoridade do vinculo com o povo no seu todo. Nenhum ato
ou procedimento tem autoridade se ndo receber o consentimento racionalmente ponderado
de todos os seus membros.”’ Assim Rousseau sugere a forma como deve ser instituida a
autoridade legitima conforme poderemos ler na sua obra O contrato social onde descreve a
forma de o Homem aplicar a sua forca e liberdade para o bem comum sem se prejudicar a
si proprio, o que passara entdo pela associacdo de forgas na defesa comum, em que cada
qual permanece livre porque s6 obedecera a si proprio sob o principio da igualdade, em
que as leis se aplicam a todos por igual sem arbitrariedades, independentemente da
proteccdo ou favores individuais. Rousseau, encontra na vontade geral a chave para que se
possa legitimar o poder e a autoridade sem violar a liberdade de cada um.

Na realidade, Rousseau foi um pensador do progresso visando a reflexdo sobre as
condigdes de uma melhoria das sociedades humanas. Como ja foi dito, com seu
pensamento inovador, considera a liberdade um valor supremo e, nesta base, questiona os
valores da civilizagdo que eram transmitidos com o objectivo de instruir as criangas.
Aponta o sentimento como sendo o verdadeiro instrumento de conhecimento € o mundo
humano como objecto de conhecimento, passando da atitude tedrica para o plano da
valorizagdo moral, apontando caminhos praticos para o alcance da felicidade, quer no
plano individual, quer no plano social. O objectivo da educagdo seria fazer da crianga uma
pessoa boa, ou melhor, impedir que a crianga se torne m4, preservando a sua bondade
natural e libertando-a da tirania das opinides humanas. O educador deverd ser um amigo
inseparavel do educando, pelo que, os dois devem desejar a presenga um do outro, assim
depreendemos das palavras de Rousseau: (...) je voudrois méme que l’éleve et le
gouverneur se regardassent tellement comme inséparables, que le sort de leurs jours fiit
toujours entre eux un objet commun (...) Ce traité fait d’avance suppose un accouchement
heureux, un enfant bien formé, vigoureux et sain.’

Recorre no entanto a argumentos classicos para legitimar o poder parental,
conduzindo a um debate que leva a humanidade a problematizar as suas proprias
evidéncias, langando um novo olhar sobre o processo de educacdo das criangas e
provocando uma crise de crescimento na educa¢do dos modernos. Quanto ao direito
familiar, remete-nos para uma representacdo da familia marcada por perspectivas

tradicionais, regredindo em relacdo a Locke, dado que defende o poder parental

7 Idem, ibidem. p. 44.
% ROUSSEAU, J.J. (1872). Op. cit. p. 26.
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estabelecido por natureza, ou seja, o pai por ser mais forte domina sobre o filho enquanto
este precisar de auxilio, estendendo-se este poder sobre a mae. Deste modo afirma a
autoridade do pai que podera ser considerada arbitraria e incompativel com a capacidade
propria do ser humano de se libertar das determinagdes naturais, entrando em contradi¢@o
com a ideia de permitir que a natureza se manifestasse.

As concepcdes de familia foram revolucionadas, causando escandalo entre os
contemporaneos. Rousseau considera a familia o produto do homem e da historia, que dara
origem ao nascimento de vinculos de ternura parental. Recusa a existéncia de familias
naturais, porque o que assim parece set, ja ¢ produto da cultura. Preconiza a constru¢do da
familia de um modo voluntarioso, com base na razdo e ndo no uso da forg¢a, o que
conduziria ao fim do processo de secularizagdo da familia, sendo ponto assente que o
vinculo familiar ndo pode transcender as vontades individuais. Passer du mariage forcé au
mariage contractuel (...) c’était surtout fonder le lien conjugal sur le libre consentement
des deux époux, notamment de la femme, afin de répondre ainsi a une exigence
d’émancipation pleinement conforme aux principes d’une philosophie de la liberté.” Esta
questdo vem mexer com a estrutura de base da sociedade que ¢ a familia, embora se
tratasse de um grande progresso no sentido da liberdade e da igualdade.

As maes e os pais seriam os primeiros educadores, contudo, por razdes de ordem
pessoal, esta funcao terd que ser delegada a outro, pois que as mdaes deixaram de ser mdes
pois ja nao querem amamentar os filhos e, os pais ocupados com seus afazeres relegam a
funcado de pai, recusando ser o preceptor do proprio filho. Isto significa que as criancas sao

entregues a amas e educadas longe do lar.

Si la mere a trop peu de santé pour étre nourrice, le pére aura trop
d’affaires pour étre précepteur. Les enfants, éloignés, dispersés dans des
pensions, dans des couvents, dans des colléges, porteront ailleurs I’amour de la
maison paternelle, ou, pour mieux dire, ils y rapporteront [’habitude de n’étre

’ \ . 70
attachées a rien.

Esta redefini¢do terd levado a uma crise na familia, , que conduziria a seguinte

questdo: Si la famille ne peut plus remplir le role qui a pu étre le sien en matiere

“RENAUT, Alain. (2002). Op. cit. p. 268.
" ROUSSEAU, I.J. Op. cit. p. 21.
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d’éducation, comment concevoir I’école de fagon telle qu’elle s’y substitue ?”' Nio se
tendo expandido muito na questao da escola como substituto da familia dado que defendeu
um modelo preceptoral, Rousseau, contribuiu no entanto decisivamente para a
representacdo da infancia da modernidade. Tal como influenciou as grandes doutrinas de
libertagdo do homem do povo, influenciou as doutrinas educativas de libertagdo da crianga,
designadamente na obra O Emilio que contém os germes de toda a concep¢ao moderna de
educacao.

A crianga deveria ser educada em liberdade, vivendo a infancia na plenitude dos
sentidos, dado que, em sua opinido, a razdo estd ainda em formacao. Esta liberdade de que
nos fala Rousseau significa uma independéncia relativamente a vontade dos outros embora
nao tendo como objectivo a realizagao dos impulsos e desejos, verificando-se pois, uma

dependéncia das coisas, € a necessidade de um auxilio util por parte do adulto.

L’esprit de ces régles est d’accorder aux enfants plus de liberté
véritable et moins d’empire, de leur laisser plus faire par eux-mémes et moins
exiger d’autrui. Ainsi, s’accoutumant de bonne heure a borner leurs désirs a

. . . . . .72
leur forces, ils sentiront peu la privation de ce qui ne sera pas en leur pouvoir.

A crianca nao devera ser arbitrariamente contrariada nem coagida sob pena de se
influenciar o seu caracter ¢ o seu temperamento. Também nao deve ser exageradamente
mimada para ndo se tornar caprichosa. Quanto menos ameacada ou mimada, também
menos receosa ou teimosa serd permanecendo mais proxima do seu estado natural. Se ndo

vejamos:

Leurs premiéres voix, dites-vous, sont des pleurs? Je le crois bien: vous
les contrariez des leur naissance; les premiers dons qu’ils regoivent de vous
sont des chaines; les premiers traitements qu’ils éprouvent sont des tourments.
N’ayant rien de libre que la voix, comment ne s’en serviraient-ils pas pour se
plaindre ? Ils crient du mal que vous leur faites : ainsi garrottés, vous crieriez

plus fort qu’eux.”

"' RENAUT, Alain (2002). Op. cit. p. 280.
2 ROUSSEAU. 1. J. (1872). Op. cit. p. 46.
3 Idem, ibidem, p. 14.
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Preconizou a experiéncia directa por parte dos educandos em vez da repetigcdo e
memoriza¢ao de contetidos, visando para além da instrugdo, a formacao moral, muito
embora afirme que as ideias morais e religiosas ndo se podem desenvolver na infancia. La
raison seule nous apprend a connaitre le bien et le mal. La conscience qui nous fait aimer
['un et hair l’autre, quoique indépendante de la raison, ne peut donc se développer sans
elle. Avant 1’dge de raison, nous faisons le bien et le mal sans le connaitre.”* Defende que
se aprende mais em contacto com a natureza do que com os livros ou através da
inteligéncia dos outros. (...) /’éducation de [’homme commence a sa naissance, avant de
parler, avant que d’entendre, il s’instruit déja. L’expérience prévient les legons.”’O
desenvolvimento apropriado implica a aniquilagdo de restri¢des e a abertura para que as
tendéncias naturais se manifestem livremente. A finalidade da educagdo seria ensinar a
crianga a viver, aprendendo a exercer a sua liberdade, para se tornar um ser humano bom e
alcangar a felicidade individual no seio de uma colectividade que se rege pela autoridade
soberana da vontade geral.

Rousseau posiciona-se contra a razao que engendra os males sociais ¢ abafa os
sentimentos naturais. Convém nao confundir o que ¢ natural com o estado selvagem ou
com o estado civilizado, importando favorecer o natural do estado civilizado contra o
artificial do mesmo estado. Assim ¢ fundamental cultivar o espontaneo que poderemos
identificar com o natural mas j& inscrito na historia, ja construido, € nao cultivar o
obrigatorio que podemos identificar como duplamente artificial ou seja, histérico e
construido, mas também arbitrario. Deste ponto de vista, defende que se deve construir o
futuro contra o presente e o passado, isto €, atendendo as palavras de Renaut, Rousseau, ne
jouant pas le naturel contre [’artificiel, opte, non pour le passé contre le présent, mais
plutot pour I’avenir (celui d’un dispositif a construire) contre le présent et le passé, a la
fois contre le couple d’Ancien Régime et contre la famille (ou plutot ’absence de famille)
naturelle.”®

Contudo, acredita na razao, desde que ouvido o coragdo, pondo em pratica as
virtudes do homem. Enquanto os pensadores iluministas, de um modo geral, exaltavam a
razdo e a cultura acumulada ao longo da historia da humanidade, Rousseau defendia a

primazia da emocdo, afirmando que a civilizagdo havia afastado o ser humano da

™ Idem, Ibidem. p. 44.
5 Idem, Ibidem. p. 38.
" RENAUT. Alain (2002) Op. cit. p. 274.
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felicidade. A sua filosofia, sustenta que a cultura ¢ separagdo da natureza e obra da
liberdade, dando origem a perspectiva de que o homem s6 pode tornar-se homem pela
educagdo. En sortant de mes mains, il ne sera, j'en conviens, ni magistrat, ni soldat, ni
prétre ; il sera premiérement homme : tout ce qu’un homme doit étre, il saura l’étre (...)”

Sobre a infancia, a sua perspectiva fundamenta-se nesta redefinicdo da
humanidade do homem bem como na abertura da questdo do homem a questao da historia,
0 que conduziria ao discurso sobre a origem e o fundamento da desigualdade entre os
homens, dando origem a tese segundo a qual o homem ¢ irredutivel a natureza, porque,
enquanto ser livre, ¢ capaz de se libertar e se aperfeicoar, ndo sendo prisioneiro das
determinagdes naturais. Estas faculdades sdo o sinal da liberdade que sera desenvolvida
pela educagdo. Deste modo surge o novo humanismo que, do ponto de vista de Renaut, ®
consistiu no impulso para escapar a vergonha da exclusdo, na medida em que se
desactivam as ambiguidades do humanismo naturalista cujo conceito de natureza se prende
com a identidade indiferenciada, o que levaria a tirania do universal, ou seja, a
discriminacao dos individuos diferentes, declinando no poder das maiorias, um poder que
assenta na autoridade da forca. Rousseau defende que a humanidade ¢ um universo
humano tnico onde a diferenca deve ser respeitada numa logica de inclusdo.

A educagdo ¢ entendida por este pensador como um processo natural, consistindo
num desenvolvimento interno através da ac¢do dos instintos e interesses naturais de forma
a expandir as aptiddes naturais. A educacgdo consiste numa vivéncia, € a propria vida e nao
apenas a preparacdo para um estado futuro que nada tem em comum com a vivéncia da

infincia em termos de interesses e caracteristicas.

Hommes, soyez humains, c’est votre premier devoir (...) Aimez
[’enfance ; favorisez ses jeux, ses plaisirs, son aimable instinct. Qui de vous n’a
pas regrette quelquefois cet dge ou le rire est toujours sur les levres, et ou
[’dme est toujours en paix? Pourquoi voulez-vous oter a ces petits innocents la
Jouissance d’un temps si court qui leur échappe, et d’'un bien si précieux dont
ils ne sauraient abuser? Pourquoi voulez-vous remplir d’amertume et de
douleurs ces premiers ans si rapides, qui ne reviendront pas plus pour eux

qu’ils ne peuvent revenir pour vous? Péres, savez-vous le moment ou la mort

"”ROUSEAU. I. J. (1872)Op. cit. p. 11.
" RENAUT. Alain (2002). Op. cit. pp. 241, 242.
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attend vos enfants? Ne vous préparez pas des regrets en leur oOtant le peu
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d’instants que la nature leur donne.

Com todas estas questoes, que Rousseau colocou de um modo muito evidente quase
acutilante, desencadeou-se um aceso debate, que conduziria a uma reconsideragao das
relacdes com a infancia. Surgiram novas ideias, e gradualmente foi-se construindo um
novo estatuto relativamente a crianca. Era necessario amar e considerar a infancia.

Antes de Rousseau a crianca foi considerada um adulto em miniatura. Falava,
pensava e agia como um adulto, ndo lhe sendo reconhecido qualquer direito enquanto
crianga, sem nenhum valor até que fosse capaz de imitar o adulto. A crianga era modelada

artificialmente pelo padrdo dos mais velhos.

Que faut-il donc penser de cette éducation barbare qui sacrifie le
présent a un avenir incertain, qui charge un enfant de chaines de toute espece,
et commence par le rendre misérable pour lui préparer au loin je ne sais quel

prétendu bonheur dont il est a croire qu'il ne jouira jamais ?*

Rousseau, como se pode comprovar, manifestou-se explicitamente contra toda esta
concepgdo da infancia e da educagdo. Aconselhava a rejeitar tudo o que tornasse penosa a
tarefa da crianga, atendendo a que importa apenas que ela nada faca contra a sua vontade,
nao tendo necessidade de apreender muito. Assim, em Rousseau se encontra a nega¢do do
conceito de educagdo do renascimento e de todo o seu desenvolvimento posterior.”!

Ao darmos liberdade as forgas naturais, estaremos a transformar o processo de
desenvolvimento numa vida agradavel, harmoniosa e util, permitindo que a crianga viva a
sua infancia, o seu dia- a- dia, tendo por fim cada dia que passa e nao a vida adulta.
Aprenderd com a for¢a da natureza, construird o seu conhecimento e vai formando o seu

caracter.

Observez la nature, et suivez la route qu’elle vous trace. Elle exerce
continuellement les enfants ; elle endurcit leur tempérament par des épreuves

de toute espece ; elle leur apprend de bonne heur ce que c’est que peine et

" ROUSSEAU, 1.J. (1872) Op. cit. p. 57.
8Idem, ibidem. p. 56.
8 MONROE, Paul. Op. cit. p. 266.
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douleur. Les dents qui percent leur donnent la fiévre; (...) Les épreuves faites,
l’enfant a gagné des forces ; et sitot qu’il peut user de la vie. Le principe en
devient plus assure.

Voila la regle de la nature. Pourquoi la contrariez-vous ? Ne voyez-

vous pas qu’en pensant la corriger, vous detruisez son ouvrage, vous empéchez

I’effet de ses soins ?*

Esta concepgdo dara origem a uma simplificagao do processo educativo na medida
em que os métodos artificiais e altamente elaborados deixam de ser uteis, pois ja ndo
interessa modelar a crianga por um padrdo convencional da sociedade. Em Rousseau a
educagdo encontra pela primeira vez a sua finalidade, o seu processo € os seus meios
absolutamente inerentes a vida e experiéncia da crianca. Assim, ¢ permitido o
desenvolvimento adequado da infancia por meio da natureza da crianca e do seu
crescimento que determinam o processo, bem como, por meio da experiéncia da crianga

que proporciona os meios, contrariando a tendéncia educativa da época.

Notre manie enseignante et pédantesque est toujours d’apprendre aux
enfants ce qu’ils apprendraient beaucoup mieux d’eux-mémes, et d’oublier ce
que nous aurions pu seuls leur enseigner (...) Emile n’aura ni bourrelets, ni
paniers roulants, ni chariots... on ne le soutiendra que sur les lieux pavés, et
[’on ne fera qu’y passer en hdte (...) La, qu’il coure, qu’il s’ébatte, qu’il tombe
cent fois le jour, tant mieux : il en apprendra plus tot a se relever. Le bien-étre
de la liberté rachete beaucoup de blessures. Mon éleve aura souvent des
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contusions ; en revanche, il sera toujours gai (...)

2.1.1. A Infancia: liberdade e proteccao

Conforme nos diz Renaut, este pensador das luzes vem fragilizar a perspectiva de
uma natureza encarada como um padrdo, o que leva adeptos e adversarios a reexaminarem

o processo de educacao das criancas.

82 ROUSSEAU, I. J. (1872) Op. cit. pp. 18 e 19.
8 Idem, ibidem, pp. 55 e 56.
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Pour une autre part, la transformation rousseauiste de [’idée
d’humanité, en fragilisant la perspective d’une nature envisagée comme un
étalon, conduisait logiquement partisans et adversaires a réexaminer le
processus par lequel [’enfant devient ['homme qu’il est ou qu’il est destiné a

Sy 84
etre.

Face a uma nova ideia de humanidade que consiste na representacdo do homem
como sendo um ser natural e livre, conduzido por faculdades e capaz de se aperfeicoar, a
natureza da crianca deixa de ser vista sob o olhar da tradi¢do para ser encarada como a
natureza das coisas em geral, a partir de investiga¢des cientificas.

A transformacdo da percepcdo da infincia, permite o reconhecimento de
especificidade as criangas, na medida em que se deve atender ao que a crianga ¢ enquanto
crianga antes de se tornar adulta, pelo que terd sido um erro considerar a crianga um adulto
em modelo reduzido, descurando a sua singularidade. Les plus sages s attachent a ce qu’il
importe aux hommes de savoir, sans considérer ce que les enfants sont en état
d’apprendre. lls cherchent toujours [’homme dans [’enfant, sans penser a ce qu’il est avant
que d’étre homme.” Defende que a infincia ¢ a base da perfectibilidade e o ponto de
partida para o arrancamento a naturalidade, sendo o momento em que se constitui a
humanidade do ser humano, através da formagao do caracter. A crianga deve ser tratada
como um eu diferente do adulto — alter-ego. Adeptos de Rousseau defendem que a crianca
deve ser educada a partir da sua liberdade original para a sua liberdade de cidaddo. A
infancia tem a sua propria maneira de ver, de pensar e de sentir, sendo que a razdo
existente na crianga ¢ diferente da razao da pessoa adulta. Aqui encontramos a aplicacao
do principio da diferenca que Rousseau emprega na relagdo com a infancia. A crianga deve
viver a sua infancia e tem de ser respeitada, tratada como um fim em si mesma e nao como
um meio para chegar a idade adulta. Deste modo ¢ fundamental, /aisser miirir [’enfance
dans les enfants. ** Também Cousinet nos diz que Rousseau protesta contra as convicgdes
tradicionais, quando afirma que a infancia nao ¢ uma via de acesso mas sim um valor em
si. A infancia ¢ um caminho que deve ser percorrido calmamente, nunca com os olhos
postos no seu fim: até a época de Rousseau a educagdo consiste em preparar a crianga

para o estado adulto; com Rousseau, a educagdo consiste em impedi-la de se tornar

8 RENAUT, A. (2002). Op. cit. pp. 230,231.
% ROUSSEAU, 1. J. (1872). Op. cit. p. 2.
8 Idem, ibidem, p- 290
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(demasiadamente cedo) um adulto.’”

Surge portanto, uma concepgao do ser humano em termos de liberdade, deixando
de ser visto apenas como uma natureza que ocupa o seu lugar na hierarquia césmica dos
seres, mas também como um ser capaz de se libertar dessa naturalidade e, por conseguinte,
o homem precisaria de encontrar a sua humanidade através da educacdo cujo objectivo
seria instituir a liberdade. A crianga deveria ser tratada como crianga, respeitada na sua
diferenca no seio da humanidade. Qu’il ne sache rien parce que vous le lui avez dit, mais
parce qu’il I’a compris lui-méme; qu’il n’apprenne pas la science, qu’il l’invente. Si
Jjamais vous substituez dans son esprit [’autorité a la raison, il ne raisonnera plus,; il ne
sera plus que le jouet de I'opinion des autres.*® Rousseau, ao contrario de Locke, encara a
existéncia de uma estrutura mental propria da crianga, pelo que, uma submissao absoluta a
autoridade dos pais consiste numa relacdo mutiladora dado que a submissdao como uma

obrigagdo contraria a faculdade de usar a liberdade. Diz-nos entdo o seguinte:

1l faut qu’il sente sa faiblesse et non qu’il en souffre; il faut qu’il
deépende et non qu’il obéisse ; il faut qu’il demande et non qu’il commande. Il
n’est soumis aux autres qu’a cause de ses besoins, et parce qu’ils voient mieux
que lui ce qui lui est utile, ce qui peut contribuer ou nuire a sa conservation.
Nul n’a droit, pas méme le pere, de commander a [’enfant ce qui ne lui est bon

arien”’

No seu pensamento a educagdo deve fazer da crianga um ser livre, que viva em
conformidade com as regras que deu a si proprio, caminhando assim para a autonomia,
muito embora sob o olhar atento do adulto, salvaguardando a necessidade de proteccdo
porque a crianga ¢ um ser débil, vindo esta ac¢do a ser designada por educacdo negativa
que consiste em proteger € ndo em ensinar. Préparez de loin le régne de sa liberté et
l'usage de ses forces, en laissant a son corps [’habitude naturelle, en le mettant en état
d’étre toujours maitre de lui-méme, et de faire en toutes choses sa volonté sitot qu’il en
aura une.”’ Proteger apenas, para ndo atrofiar o espirito infantil com habitos e

preconceitos. A concep¢do dominante da época no que se refere a natureza da crianga, ¢

% COUSINET, Roger (1976). 4 educagio nova. Lisboa: Moraes Editores, pp. 29 e 30.
% ROUSSEAU, 1.J. (1872) Op. cit. p. 173.

8 Idem, ibidem, p. 64.

Nldem, ibidem, .p- 39.
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oposta a de Rousseau, atendendo a que a natureza humana era considerada basicamente
ma, sendo portanto, objectivo da educacdo em geral destruir a natureza original para ser
substituida por uma natureza modelada pelo homem. Neste ambito, Rousseau opde-se
claramente, defendendo que a primeira educacao consistiria em proteger o coragdo do vicio
e o espirito do erro em vez de procurar ensinar os principios da virtude ou da verdade, que
deverao ser descobertos e ndo incutidos ¢ memorizados. Rousseau escreveu O Emilio, obra
publicada em 1762, que viria a ser censurada e proibida originando persegui¢des ao autor.
Nesta obra esta patente o principio de que o homem ¢ naturalmente livre, bom e virtuoso,
contudo esta natureza original ¢ destruida pela sociedade, que ¢ considerada corruptora em
relacdo ao homem. Assim, € necessario encontrar uma forma de educar a crianca de modo
a protegé-la da influéncia da sociedade evitando que se torne um cidadao inserido numa
ordem social perversa. Esta educagdo negativa daria origem ao desenvolvimento livre da
propria natureza da crianga e das suas potencialidades sem que a vontade fosse contrariada.
Pois que ao contrariarmos a crianga, estamos a alimentar a sua teimosia. Moins contrariés
dans leurs mouvements, les enfants pleureront moins, moins importuné de leurs pleurs, on
se tourmentera moins pour les faire taire ; menacés ou flattés moins souvent, ils seront
moins craintifs ou moins opinidtres, et resteront mieux dans leur état naturel.’’ Este
posicionamento nao significava uma auséncia de educacdo mas apenas uma educacio
diferente das praticas normalmente aceites, como uma forma de preservar a bondade
natural da criancga, prevenindo a formagado de habitos adversos a uma boa formagao.
Segundo Rousseau, a educagdo positiva era aquela que tendia a formar
prematuramente o espirito da crianga e instrui-la nos deveres do homem, enquanto que a
educagdo negativa tenderia a aperfeicoar os Orgdos enquanto instrumentos do
conhecimento, procurando preparar o caminho para a razao e para a interioridade através
do exercicio dos sentidos ao invés de ministrar o saber directamente. A educacdo negativa
prepara a crianga para tomar o caminho da verdade quando chegar a idade de compreendé-
la, bem como o caminho da bondade quando for capaz de reconhecé-la e admira-la, pois

conforme nos diz Rousseau:

Nous naissons capables d’apprendre, mais ne sachant rien, ne

connaissant rien. L’ ame, enchainée dans des organes imparfaits et demi formés,

! Idem, ibidem. Op. cit. p. 46.
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n’a pas méme le sentiment de sa propre existence. Les mouvements, les cris de
[’enfant qui vient de naitre, sont des effets purement mécaniques, dépourvus de
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connaissance et de volonté.

Neste quadro, a crianca ¢ vista como um ser humano e por conseguinte tem direito a
sua liberdade natural, contudo, estard dependente do adulto pela sua delicadeza e pela
necessidade de proteccdo. Assim foi edificado o conceito de infancia que daria origem aos
direitos da crianga, decorrentes de profundas altera¢des nas relagdes estabelecidas com esta
primeira etapa da vida humana.

Consideremos que no pensamento de Rousseau se vislumbra uma dimensao
normativa que assenta no reconhecimento da liberdade e no tendencial acesso a autonomia,
no sentido da constru¢do de uma cidadania democréatica. Este ¢ o ponto de partida para que
seja afastada a dimensdo enigmatica da relagdo a estabelecer com a infancia, atendendo a
que ¢ do conhecimento dos educadores a dimensao da liberdade que se deve respeitar na
crianga, que ¢ sem duvida a liberdade de qualquer ser humano e a liberdade de um ser
dotado de perfectibilidade no pensamento de Rousseau. Esta normatividade viria a tornar-
se problematica, (...) nous nous sentons beaucoup moins capables, a 1’égard de ce qu’il
faut faire et de ce qu’il ne faut pas faire avec les enfants, de fournir des réponses aussi
assurées de leur légitimité (...)", apesar de ndo estar em causa a representacdo da infancia,
pois € ponto assente que a crianga deve ser pensada como um ser livre, portadora de uma
identidade que partilha com o adulto, ndo restando davidas sobre a liberdade do ser
humano que marcou as correntes filosoficas até aos nossos dias. Mas conforme refere
Alain Renaut, a questdo consiste em entender o significado dessa liberdade e dessa
autonomia. Decorre do pensamento de Rousseau que a liberdade significa a capacidade de
fazer opcdes através do livre arbitrio com base nos conhecimentos construidos. A crianga
livre aprende com a prépria experiéncia e adquire os conhecimentos € o sentido critico
necessario a realizacdo de opgdes ¢ a nao dependéncia do dominio ou prepoténcia de
outros, fazendo uso da sua vontade. Pois, como diz Rousseau, /e seul qui fait sa volonté est
celui qui n’a pas besoin, pour la faire, de mettre les bras d’un autre au bout des siens ;
d’oul il suit que le premier de tous les biens n’est pas I'autorité, mais la liberté.”* A

educagdo deve reger-se pela mesma maxima que Rousseau aplica para a orientagdo do ser

%2 Idem, ibidem. Op. cit. p. 36.
% RENAUT, Alain (2002). Op. cit. p. 309.
* ROUSSEAU, 1.J. (1872). Op. cit. pp. 63 e 64.
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humano em geral no que se refere a liberdade, por isso a crianga, tal como o homem

verdadeiramente livre, s6 quer o que pode e faz o que lhe apraz.

2.1.2. A autoridade em Rousseau

Rousseau contribuiu para a alteragdo da compreensdo da base da autoridade.
Entendamos a autoridade como sendo o direito legitimo para exigir acgdes ou abstengoes
de outros implicando a obrigacdo de obediéncia que se destaca da servidao ou submissao
exigida pelo simples poder superior. Analisa as bases que legitimam o direito a autoridade,
de onde depreendemos que a autoridade com a infancia tem os mesmos fundamentos que a
autoridade na sociedade civil. Falamos da autoridade soberana que ¢ composta por todos os
membros de uma sociedade e esta sujeita a aprovacdo de todos. Daqui derivam todas as
regras sociais, que fundamentam e justificam a obrigacdo de obediéncia. Por conseguinte, a
autoridade assentard na vontade geral.

Rousseau defende a constru¢ao de uma nova ordem social, tanto quanto possivel
préxima da ordem natural. Neste sentido, a educagdo devera visar a manutencao do lado
natural do ser humano, formando pessoas naturais e ndo corrompidas. Conforme refere
Bowen, ftoda la obra de Rousseau se centro en un solo tema, el deseo utopico de
reconstruir la sociedad mediante la teoria de un nuevo orden natural (...)". A educacio é
condicdo imprescindivel para a reforma da sociedade. No Emilio encontramos presente a
ideia de que a crianca deve construir a experiéncia dos sentidos através de uma actividade
directa, explorando o meio envolvente, permanecendo o adulto em segundo plano. O
Emilio relata a educacdo de uma crianca desde o seu nascimento até a idade adulta. Esta
crianca ¢ monitorizada por um preceptor com uma atitude que revela determinadas
prescri¢des pedagogicas, cujo teor marcardo a historia e a filosofia da educag¢do nos
séculos que se seguem (...), °° designadamente influenciando os adeptos do movimento
Educacdo Nova de que Rousseau foi precursor. No entanto, relembremos Antonio

Candeias que assim escreve:

> BOWEN, James (1992). Historia de la educacion occidental. Tomo III. El Occidente moderno. Barcelona: Editorial Herder, p. 248.
% CANDEIAS, Anténio (1995). Tragos marcantes do movimento da Educagdo Nova na Europa ¢ Estados Unidos da América. In.
CANDEIAS, A.; NOVOA A.; FIGUEIRA, M. H. Sobre a Educagio Nova: Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos (1923-
1941). Lisboa: EDUCA, p. 15.
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A obra de Rousseau e particularmente o Emilio ¢ complexa, propositadamente
contraditoria, e adapta-se mal nalguns aspectos ao “libertarianismo” dos
seculos que se seguem, torna-se obvia a razdo da sua utiliza¢do e romantizag¢do

. . . ~ .. 97
posterior, assim como o potencial que para a Educacdo Nova ela viria a ter.

Pois que, apesar da sua vulgarizacao e deturpagdo, foi uma obra que deu origem a
uma ideologia critica que viria a produzir alternativas consideraveis no campo educacional.

Segundo Rousseau, a crianga ¢ portadora de uma capacidade de memoria e de razao
em estado passivo. As suas reaccdes ao meio processam-se naturalmente através dos
sentidos, afirmando-se indispensavel o desenvolvimento da naturalidade da infancia como
primeira condi¢ao para chegar ao conhecimento. Seguir-se-a entdo uma ordem natural, ou
seja, os sentidos experimentam e a memoria permite chegar a compreensao das coisas, com
o fim de atingir a felicidade resultante da igualdade e vontade propria. La educacion es,
pues, un proceso continiio que empieza con el nacimiento y sigue un desarrollo natural de
los poderes latentes en el niiio en la secuencia de sensacion, memoria y comprension.”

Rousseau, entende a infancia como uma fase pré-racional, pelo que, o preceptor de
Emilio ndo recorre a conversas nem argumentos com base na razao, deste modo, por vezes
apenas se limita a ordenar, atendendo a que seria inutil e inadequado utilizar argumentos
logicos, quando a crianga reage mais eficazmente a pressoes de necessidade, de forca e de
dominio, aprendendo com a experiéncia e as pressdes do meio ambiente. A educagdo nao
comporta uma atitude moralista, o que implicaria o recurso a razao que ndo se enquadra
nos objectivos da infancia. Antes da idade da razdo, a crianga nado recebe ideias mas sim
imagens que Rousseau considera reproducdes dos objectos sensiveis, enquanto as ideias
sdo conceitos ja formados relativamente a esses objectos. Com efeito, esta ideia justifica
em parte a rejei¢do dos livros, dado que estes substituem a experiéncia e oferecem
conceitos. Em O Emilio é descrita uma educag¢do com base no conhecimento da verdadeira
natureza do ser humano e¢ ndo nas formas da sociedade, nas tradigoes escolares e na
ignorancia da infancia, acentuando que o homem natural ndo corresponde exactamente ao
homem selvagem, mas mais precisamente ao homem governado pelas leis da sua propria

natureza. Depreende-se que os juizos instintivos e as emogdes primitivas sao mais dignos

7 Idem, ibidem. p. 17.
% BOWEN, James. Tomo III. Op. cit. p. 250.
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de confianca do que a reflexdo ou a experiéncia que adquirimos em contacto com o0s
outros.

Conforme a crianca vai crescendo e se aproxima da adolescéncia, a inteligéncia
progride com base nas sensacdes ligadas a experiéncias anteriores € na memoria que
contribuem para o desenvolvimento da razdo. Deparamos portanto com um processo
mental que permite atingir a compreensao da ordem moral. Com o Emilio, Rousseau
pretende mostrar como deve ser formada a pessoa moral e autdbnoma. Mas, eis que surge a
questdo, para a qual nos sensibiliza Bowen: Como pueden conseguirse por estos medios la
libertad, la moral y la autonomia? *° Tanto no Emilio como no Contrato social, poderemos
encontrar uma resposta, considerando que a natureza do contrato deverd ser sempre
mutuamente aceite € nunca coerciva, tendo como objectivo a realizacao da justica de uma
forma reciproca entre todas as pessoas. Assim, atendendo a diversidade da personalidade
humana, € necessario o recurso a sang¢des, o que implica a existéncia dos contratos e das
leis para realizar a gestdo dos direitos e deveres na intencao de alcangar a justica. (...) Esto
existe en el acuerdo mds amplio de la sociedad, en la comprension de que las
inclinaciones individuales han de estar subordinadas a la norma de la ley, que es
universal en su aplicacion. 100 Contudo, Rousseau, defende a teoria da natureza na medida
em que preconiza o estabelecimento de boas leis com base na origem divina, as quais
possam tornar a sociedade boa, porque as mas leis fazem a sociedade ma. Defende que
cada individuo tem uma capacidade inata para seguir os principios divinos,
designadamente a capacidade de reconhecermos o bem através da razdo, a faculdade da
consciéncia que nos permite gostar do bem e o livre arbitrio que nos permite procurar o
bem. Nesta competéncia humana, encontramos o caminho para chegar a autonomia moral e
a um ser humano bom.

A consciéncia ¢ inata e permite encontrar o bem, contudo ¢ susceptivel de se inibir

socialmente. Deste modo, atendamos a seguinte afirmacao de Bowen:

(...) la argumentacion del “Emilio” es que, evitando las prdcticas
sociales tradicionales corrompidas, incluida la educacion, cada persona,

educada adecuadamente de acuerdo con el proceso recto del desarrollo

% Idem, ibidem. p. 257.
1 1dem, ibidem. pp. 257 e 258.
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natural, estara capacitada para seguir las tres facultades, la razon, la

. . . 101
conciencia y el libre albedrio.

A auténtica liberdade em que consiste a autonomia moral implica uma disciplina
sobre os impulsos naturais, numa atitude de reconhecimento do bem comum, e, deste
modo, indo de encontro aos principios da providéncia divina.

Este posicionamento de Rousseau no que concerne a liberdade da crianca ¢ evocado
por Philippe Meirieu quando constata que o educador, ao assumir a sua autoridade para
garantir que a crianga nao seja prematuramente «lancada a violéncia dos homensy, tem de
interpelar a sua liberdade, o que, desencadeia uma contradicao que desarma o educador e o

torna incapaz, conforme sugere a seguinte passagem:

Impor “o mundo” e oferecer as ferramentas necessarias para sua
compreensdo, ou respeitar o sujeito, seu desejo e sua trajectoria (...) assumir a
autoridade institucional do professor para transmitir ao aluno uma cultura cujo
sentido ele so percebera realmente quando da sua passagem a vida adulta, ou
tentar propor aprendizagens que correspondam, desde a escola as necessidades

. 102
e aos interesses do aluno.

Eis o dilema do educador face ao desafio lancado por Rousseau. Por conseguinte,
Meirieu relembra que no Emilio encontramos a indicagdo de que o educador deve levar a
crianca a acreditar que se conduz a si propria apesar de, na realidade ser conduzida pelo
educador sem que disso se aperceba, criando uma aparéncia de liberdade para cativar a
vontade e, simultaneamente proteger da violéncia social. A crianca s6 deve fazer o que
quiser, no entanto, s6 deve querer aquilo que for da vontade do educador e fazer aquilo que
o educador pretende que seja feito. O educador terd entdo uma atitude muito activa e
determinante sob uma falsa passividade. Deste modo, a crianca ¢ dona das suas vontades,
faz apenas o que lhe convém e, simultaneamente, apenas aquilo que deve fazer. Quando a
crianga ndo v€ no adulto alguém que a contraria, mais facilmente se expde, agindo com
naturalidade e permitindo que o educador a observe a vontade e a ensine sem que ela
perceba. Detectamos aqui uma asticia que revela a capacidade e o saber do educador que

vem conferir-lhe a autoridade necessaria para levar a efeito os seus objectivos educativos.

1 Idem, ibidem. p. 259.
12 MEIRIEU, Philippe ( 2002 ). 4 Pedagogia entre o dizer e o fazer. Porto Alegre: Artmed. p. 133.

64



De Rousseau a Contemporaneidade

Por sua vez a crianca estd a desenvolver um temperamento que lhe permitird saber
respeitar a autoridade porque esta nasce no seu interior ¢ manifesta-se através da vontade
propria. Assim Rousseau, convicto do dever cumprido, afirma no final do Emilio:
J’abdique aujourd’hui [’autorité que vous m’avez confiée, et voici désormais votre
gouverneur.'”

Através da astacia, Rousseau propde a saida para uma situagdo que comporta duas
exigéncias contraditorias: liberdade e proteccdo. O educador ¢ quem sabe quais sdo os
verdadeiros interesses da crianga e por isso deve criar condigdes para que se realizem as
aprendizagens convenientes, definidas com autoridade pelo adulto, na medida em que a
especificidade da educacdo comporta a inser¢do da crianga no mundo, bem como o
respeito pela propria crianga. Rousseau defende que sé assim ¢ possivel exercer a
autoridade sobre a crianca sem que ela ofereca resisténcia. Estdo excluidos os métodos
autoritarios e ditatoriais que apenas estimulam o espirito de contradi¢do, nao facultando a
crianga a oportunidade de interiorizar e aceitar as regras necessarias. Assim, a tarefa de
educar ¢ uma arte que exige grande dedicacao e saber por parte do educador, em nada se
identificando com uma atitude passiva, apesar de subtil.

A autoridade institucionalizada estd fora de questdo, ndo pode ser exercida
directamente mas sim através de situagdes que o proprio educador organiza e proporciona
com inten¢do educativa, levando a criang¢a a nao recusar o que lhe ¢ proposto. Rousseau,
inspira as praticas educativas até aos nossos dias, em que, conforme diz Meirieu, o
objectivo € fazer tudo sem fazer nada, por forma a afirmar a fidelidade do educador a sua
missdo, atendendo a que a crianga ndo ¢ capaz de escolher o que deve fazer parte da sua
educagdo antes de ser educada. Também fara parte da missao do educador garantir que a
natureza da crianca ndo seja contrariada, preservando simultaneamente a autoridade da
educagdo. Importa favorecer na crianga a ideia de que a ela cabe fazer opgdes e
responsabilizar-se pelos seus actos. A vontade serd induzida na medida em que o educador
provocara situagdes que levem a crianga a agir. Portanto, quem conduz a acc¢ao educativa ¢
o educador e nunca o educando.

Rousseau, ofereceu aos pedagogos e educadores contemporaneos a chave para
lidar com uma séria contradicdo na educag¢do. A proposito, Meirieu faz a seguinte

afirmagao:

1% ROUSSEAU, 1. J. (1872). Op. cit. p. 564.
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Assim, a posteridade de Rousseau estd garantida e ndo ha porque nos inquietar
quanto a esse aspecto: didactas e psicologos cognitivistas, adeptos da ndo-
directividade declarada, promotores dos «métodos activosy de todas as
espécies (...) todos tentam conciliar os contrdrios e criar situagoes em que a
autoridade do adulto e a iniciativa da crianga estejam em perfeito equilibrio

: : 104
para maior proveito do educador.

Poderemos enfim vislumbrar uma forma de legitimar a autoridade do
educador/professor, atendendo a que a crianga terd condi¢des para descobrir de uma forma

indutiva a sua propria vontade que a levara a respeitar o outro e a si propria.

2.2. E depois de Rousseau

Com efeito, toda esta problematica sobre a liberdade do ser humano na concepgao
de Rousseau dard origem a uma abordagem progressivamente mais complexa no que
concerne a relagdo liberdade/ autoridade.

Os debates motivados por esta questdo foram marcados pelo contributo de diversos
pensadores de entre os quais, uns se destacam pelo apoio as inovagdes de Rousseau e
outros se destacam pela critica e rejeicao.

Kant saudou com entusiasmo a novidade do seu pensamento, encarado como uma
forma de contrariar as opinides estabelecidas e desencadear a abertura de varias questoes.
Abordou também o discurso sobre a liberdade do homem como forma de se arrancar a

195 Kant defende que a moralidade esta

natureza e se aperfeigoar. Segundo N. Abbagnano,
afastada da sensibilidade pura, bem como da racionalidade absoluta, dado que as ac¢des do
homem ndo s3o exclusivamente determinadas pelos impulsos sensiveis nem pela razao,
mas os dois aspectos se completam. Cabe ao homem a liberdade de escolher se deve seguir
o caminho da razao ou dos sentidos, o que faz dele um ser moral, moralidade essa que se

prende com o respeito pela lei que o ser humano impde a si proprio. Conforme diz

Abbagnano, Ao seguir a lei, a vontade humana torna-se lei de si propria, afirma-se como

1% MEIRRIEU, Philippe. Op. cit. p. 136.
15 ABBAGNANO, Nicola. Op. cit. p. 537.

66



De Rousseau a Contemporaneidade

razdo pura e pratica, como principio racional de ac¢do.'”® Neste sentido surge a
autonomia da vontade moral através da natureza racional do homem que o torna capaz de
subtrair-se as leis da natureza que determinam os seus impulsos.

Kant defende a educacdo publica que ¢ capaz de formar o cidaddo, pelo que, ¢
necessario que a escola concilie os seguintes aspectos: submissdo a autoridade e o uso da
liberdade. Tal, s sera possivel se todos tiverem consciéncia da fun¢do libertadora dos
vinculos que se estabelecem face a autoridade do dever. Esta redefinicdo da relagdo
pedagdgica proposta por Kant remete-nos para a liberdade como factor de uma
aprendizagem construida pelo educando que deverd pensar por si proprio. O
educador/professor, ndo transmitird o saber mas sim proporcionard condi¢des para a
aquisicdo dos conhecimentos. Deste modo, a educagcdo ¢ o meio pelo qual todo o ser
humano poderéa aceder a liberdade e, através do seu proprio discernimento, libertar-se do
tipo de orienta¢do autoritaria que abafa a vontade e o livre arbitrio.

A educagdo serd simultaneamente o meio para alcancar a liberdade e serd também
um acto libertador, aniquilando a relagao de autoridade, ou seja, extinguindo a imposi¢ao
para dar lugar a atitude orientadora, cabendo ao educando a tomada de decisdes e a
realizacdo de opgdes.

Muito especialmente, ressaltam também os nomes de Pestalozzi, Herbert e Froebel
associados a profundas reformas educativas com origem nos ensinamentos de Rousseau.
Reformas essas que preconizam a ideia de que a educacdo ¢ um processo natural,
fundando-se nos instintos e tendéncias naturais, devendo ser conduzida por principios que
assentardo em estudos relativos a mentalidade infantil em desenvolvimento.

Pestalozzi, seguidor dos ensinamentos de Rousseau debate a causa da educagao
para a vida social e a questdo das liberdades populares. No que se refere a educagao das
criangas, depara com a dificuldade de articular a liberdade da natureza com a autoridade do
dever, no sentido de tornar possivel a instauragdo de uma ordem moral e uma disciplina
social. Deste modo a convivéncia humana deveria basear-se na livre aceitagao dos vinculos
sociais, assente no imperativo do dever. Pestalozzi adverte o educador para o seu papel de
encaminhador da crianga para o bem, que nao sera por certo o bem daquele que educa, que
nos remeteria para o acto de domesticar e ndo de educar, mas sim o bem em si proprio, que

a crianga reconhecerd, por forma a que se realize uma educacao libertadora e promotora da

1 1dem, ibidem, p. 538.
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autonomia espiritual. Sugere uma nova educag¢do como forma de alcangar a regeneragdo
social, nomeadamente através da educagao das massas. Queremos dizer que aquilo que
Rousseau proclamava para Emilio, Pestalozzi defendia para todas as criangas, sem
excepcao, confrontando, tal como o seu antecessor, as praticas educativas vigentes com 0
desenvolvimento natural da crianga, no ambito mental, moral ¢ fisico. De certa forma
opoe-se a Rousseau quando afirma que a crianga deve ser objecto da ac¢do do educador,
através da disciplina, assim o poderemos ler em Bowen: E/ animal estd destinado por el
Creador a seguir el instinto de su naturaleza. El hombre esta destinado a seguir un
principio mas elevado. No hay que permitir que sea regido por su naturaleza animal, en
cuanto haya empezado a desarrollarse su naturaleza espiritual.’”” Contudo, ndo defende
os castigos fisicos, advertindo que estes devem ser evitados e nunca utilizados, quando se
tratar de falha do sistema ou dos educadores, realgando a necessidade de compreensao da
natureza infantil.

Também a pedagogia de Froebel ¢ marcada pela confianga profunda de que a
indole da crianga ¢ boa, manifestando coerentemente grande respeito pela personalidade
infantil. Toda a crian¢a deve ser tratada como membro essencial da humanidade, motivo
pelo qual, os pais e educadores/professores devem reconhecer a sua responsabilidade em
relacdo a infancia. A crianga deve ser compreendida segundo a sua natureza e tratada com
base no livre exercicio das suas forcas, com vista a uma expansao fisica e espiritual livre,
como fonte de satisfacdo. Froebel, considera a sociabilidade na sua esséncia, uma forma de
proporcionar satisfacdo a criancga, referindo os jogos colectivos como um meio de
desenvolvimento do sentido de comunidade e suas exigéncias. Através da relacdo que
estabelece com os companheiros, a crianga pensa-se a si propria em relagdo aos seus pares,
conhece-se e encontra-se por meio deles.

Esta linha de pensamento defensora de uma educacdo ideal, libertadora e para a
liberdade, que caracterizou o movimento de pedagogos ligados a educacao nova, considera
que a crianga tem consigo 0s meios necessarios para ser sujeito da sua formacao, tratando-
se da libertagdo da crianca em relacdo a tutela do adulto, permitindo que a sua
personalidade se realize pela autonomia contrariamente a heteronomia da educagdo

tradicional.

1 BOWEN, James. Tomo III. Op. cit. p. 303.
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Surge entdo Herbert assumindo uma posic¢do nitidamente realista, ao defender que
o homem ¢ formado pelas circunstancias que determinam a existéncia de cada um, pelo
que, € necessario agir sobre a crianga, nao como se ela ja tivesse experiéncia mas sim
promovendo a aquisi¢do da experiéncia, de modo a, contrarrestar las «massas confusas de
experienciay» que se crean en la mente del niiio'® Negou a existéncia de faculdades inatas,
defendendo a actividade mental em funcao de representagcdes conscientes, ou em forma
latente do dominio do inconsciente. Ao agirmos sobre estas representacdes mentais
estamos a influenciar cada pessoa e, deste modo, surge a teoria educativa segundo a qual ¢
possivel interferir nos processos mentais do educando como forma de o orientar,
designadamente no que concerne a sua formagdo moral, considerando a crianca um ser
moldavel por for¢as externas.

Herbert procurou dar uma base cientifica ao movimento que fez da crianga o centro
da pratica e da teoria educativa, no sentido de ir além da base imaginativa de Rousseau,
apesar de o pensamento de Herbert no ambito da psicologia ter sido ultrapassado com o
aparecimento da escola activa, nomeadamente sob o olhar critico de Dewey. Pois, educar
ja4 ndo consistird em incutir conhecimento ao educando, uma vez que a mente humana ¢
considerada originalmente activa. Contudo, importa atender ao facto de Herbert considerar
que o ser humano adquire as primeiras representacdes através da percepcao sensorial e que
delas se desenvolve toda a vida mental. O espirito (ou alma) é construido ou adquire um
conteudo, ndo pelo desenvolvimento das faculdades inerentes, mas por suas proprias
experiéncias (...) desenvolve-se segundo as influéncias externas.'” Deste modo, as suas
teorias baseiam-se na assimilagdo de ideias. Defende que a vontade ¢ um funcionamento
do espirito, que se desenvolve segundo as ideias adquiridas, sendo considerada um produto
da experiéncia que conduz a ac¢do e, consequentemente, determina o caracter. A educacao
tem um objectivo ético, visando a formag¢ao do individuo relativamente a moral e a virtude,
consistindo num processo que pretende moldar a vontade de cada um. Nao aceita a teoria
das faculdades da alma, acreditando que o espirito no seu estado original ¢ uma tabula
rasa. Herbert defende que a acgdo pedagbdgica enquadra trés vertentes das quais
destacamos o governo e a disciplina. O governo ¢ uma forma de controlar a agitacdo da
crianga visando a sua submissdo as regras do mundo adulto. A disciplina permite manter

firme a vontade educada, contando com a autodeterminagdo que serd ja uma caracteristica

198 Idem, ibidem, p. 308.
1 MONROE, Paul. Op. cit. p. 291.
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do amadurecimento moral conduzindo a formagdo do cardcter numa atitude auténoma.
Assim propde o alcance da liberdade interior permitindo que o educando se liberte das
influéncias do exterior e atinja a autonomia que lhe permita encontrar dentro de si as regras
de conduta.

As ideias destes autores ndo foram desde logo postas em pratica. Contudo, também
nao cairam no esquecimento. Em finais do século XIX tornaram-se uma referéncia para as
praticas educativas do mundo ocidental. Nesta época verificou-se uma grande luta levada a
efeito pelos grupos sociais em desvantagem, como sendo as mulheres, os negros e os
brancos pobres prejudicados pelo sistema oligarquico, do governo. Esta luta motivada pela
vontade de se ver concretizada a tdo proclamada igualdade ndo teve o seu efeito imediato,
continuando a verificar-se a desvantagem e submissao destes grupos ao poder vigente, com
base na forga e coacgao, recorrendo ao uso de castigos e represalias, junto de quem ousasse
desobedecer. Esta discriminagdo aplicava-se aos adultos e, consequentemente, as criancas
destes grupos desfavorecidos que ndo tinham nem a liberdade civil nem a liberdade
individual, nomeadamente no que diz respeito a educacdo da meninas pobres que nao
tinham acesso a educacdo publica e aprendiam o elementar no que concerne as lides
domésticas, conforme nos refere Bowen: las nifias no necessitaban educacion sobre todo
en letras y calculo, las artes domésticas de coser e cocinar ciertamente, pero éstas podian
ser facilmente aprendidas en casa, y de esta manera ahorrar los fondos piblicos.""’.
Apesar do efeito das lutas tardar em chegar, muito gradualmente as meninas foram
admitidas nas escolas publicas e, de um modo geral, o espirito de coac¢do foi
enfraquecendo.

O século XIX caracterizou-se por ser um periodo de grandes e rapidas mudancas
que arrastariam diversos problemas, gerados pela convergéncia de conhecimentos
cientificos e tecnologicos ligados ao desenvolvimento industrial, bem como devido ao
impacto sofrido pelas instituigdes tradicionais. A ideia de liberdade civil e democracia
popular era praticamente desconhecida entre as massas rurais e analfabetas da Europa. Os
movimentos de reforma eram motivados pelo descontentamento das classes médias
ascendentes e pelo crescente sentimento republicano, dado que a burguesia era a classe
economicamente forte e, por conseguinte, a classe do poder. A sua posi¢do religiosa era

bastante conservadora, estabelecendo lagos com a igreja como processo legitimador.

1" BOWEN, James. Tomo III . Op. cit. p. 362.
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Assim, a igreja retomava os privilégios da época medieval que havia perdido, para além de
a religido desfrutar no principio do século de um prestigio e autoridade renovados. Deste
modo, as tradigdes conservadoras, no que se refere a educacdo foram refor¢adas. No
entanto a burguesia continuou a sofrer pressdes por parte de movimentos das classes
trabalhadoras. O cardcter educativo da primeira metade do século XIX poderd ser
entendido como um conflito entre a defesa dos privilégios por parte da burguesia e os
programas destinados a escolariza¢ao das massas, com inspira¢ao nas ideias liberais, numa
valorizacdo do saber e da instru¢do como condi¢ao do progresso. Os fundamentos da luta
deste século pela reforma social, foram estabelecidos pela formulacdo de novas teorias
sociais por parte de pensadores da classe média, de que ¢ exemplo Bentham. Até este
momento, no que toca a educagdo, a reforma tinha um cardcter marcadamente moral,
assentando os seus pressupostos na virtude que seria cultivada através dos classicos, o que
Bentham considerava retérica pomposa, falsa e sustentadora dos privilégios burgueses.
Pois, no seu pensamento utilitarista, considerava a ideia de bem comum como a base da
educagdo em que devemos renunciar aos prazeres pessoais em nome desse bem comum.
Deste ponto de vista, a educagdo torna-se extremamente importante, na medida em que
cada individuo precisa de ter uma visdo abrangente para que as percepc¢des do bem se
tornassem mais completas, assim como as praticas contrdrias ao bem comum. O
utilitarismo de Bentham proporcionou a reforma uma base tedrica em que a educagdo

assumiu uma posi¢ao central e determinante para o bem social.

2.2.1. Os fundadores de uma educacio nova

Neste contexto de mudanca e na esperanca de uma boa educacdo que permitisse
formar pessoas capazes de organizar um mundo melhor, com base na compreensdo mutua,
surge a critica a educacgao tradicional, formulada pela voz de Ferriere, claro, mas também
de Claparede e Decroly, de Bovet e de Cousinet, de Dewey e de Montessori, de
Kerschensteiner e de Freinet, isto é, da melhor geragdo pedagégica de sempre.’!!

Decroly e Montessori, com seus métodos pedagdgicos, fundaram no inicio do

século XX a educacao nova.

'NOVOA, Antonio (1995 ). Uma educagdo que se diz nova. In CANDEIAS, A.; NOVOA A.; FIGUEIRA, M. H. Sobre a Educag¢io
Nova: Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos (1923-1941). Lisboa: EDUCA, p.26.
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Decroly (1871-1932) através de uma filosofia em torno dos aspectos socioldgicos
e psicologicos, define o interesse e a auto-avaliagdo como principios educativos
conducentes a preparagao da crianga para a vida. Deposita na ciéncia a possibilidade de se
encontrarem as solugdes para os problemas que a sociedade enfrenta, e critica a escola que,
enquanto instituicdo de extrema importancia, ndo cumpria os objectivos. Considerou que a
sua organizagdo ¢ influéncia determinaria o futuro da sociedade, atendendo a que se deve
proporcionar ao educando a possibilidade de resolver os seus problemas no momento em
que surgem, ndo se tratando apenas de uma preparagdo para a vida adulta. Defende o
educando como um sujeito activo na execucdo de tentativas e experiéncias, atendendo a
que o interesse que vem da manifestagdo de necessidades primérias e do instinto ¢ uma
condicdo basica para a educacdo eficaz, ao contrario dos métodos de uma educacao
passiva. Este posicionamento traduz a convic¢do de que a vida é educadora e que as
criangas precisam de uma escola que permita o desenvolvimento das tendéncias sociais,
reconhecendo na liberdade um valor essencial e demonstrando preocupacdo quanto a
forma de conciliar as liberdades individuais com as colectivas.

Maria Montessori (1870-1952) opode-se aos métodos da educacgdo tradicional
atendendo a que estes ndo respeitavam os mecanismos evolutivos do desenvolvimento
infantil. Defende a educagdo da vontade e da atencdo através da actividade, permitindo ao
educando o exercicio da sua liberdade num contexto de cooperagao. Considera que a
formacdo da crianca ¢ determinada pelos estimulos externos, pelo que estes devem ser
definidos previamente, pressupondo a compreensdo das coisas a partir delas mesmas, por
forma a estimular na crianga um impulso interior que se manifesta espontaneamente pelo
intelecto. No que se refere as questdes da disciplina, rejeita os castigos e defende o respeito

pela personalidade da crianga, de forma a obter uma disciplina com origem no interior de

[ooR

cada um e nunca imposta de fora. Aconselha a permissdo de certa margem de liberdade

O~

crianga que serd a base de uma auténtica disciplina, aquela que vem do interior, que
ditada pela vontade propria.

Claparéde, assim como Dewey, viriam a contribuir para o movimento da educagao
nova com uma filosofia pedagogica voltada para o respeito pela personalidade da crianca e
para a valorizacao da actividade livre, afirmando que o educador deve fornecer os meios

para que a crianga se desenvolva por si mesma.
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Claparéde, (1873-1940) destaca-se neste ambito ao considerar fundamental para a
pratica pedagogica o conhecimento dos processos mentais € a evolucdo das criancas,
pretendendo construir uma teoria cientifica sobre a infancia, defendendo o estudo dos
processos psicoldgicos como fungdes de adaptacdo ao ambiente. Em seu ponto de vista, o
conceito de vida corresponde a um processo continuo de adaptacdo conduzido pela
necessidade que desperta o interesse numa logica de utilidade e eficiéncia.

Dewey (1859-1952) tinha uma visao pluralista da democracia, que entendia como
moral, econdmica, educacional e politica, traduzindo uma participacdo do sujeito na vida
da comunidade e promovendo a possibilidade de didlogo livre. Segundo este autor, a
democracia ¢ a forma de vida necessaria para a verdadeira educagdo garantindo a liberdade
de expressao e igualdade de oportunidades. Propde a educagdo activa em substituicdo da
educagdo pela instru¢do numa critica profunda dirigida a educagdo tradicional que tinha
como finalidade formar a crianca de acordo com modelos definidos previamente ao invés
de proporcionar a crianga condigdes para que resolva por si propria as suas dificuldades.
Dewey valoriza os interesses das criangas que geram o esforgo e a disciplina. Considera o
espirito de iniciativa e a independéncia, um caminho para a autonomia e responsabilidade
que sdo caracteristicas de uma sociedade democratica contra o espirito de submissdo que a
educagdo tradicional pretendia.

Também Ferriére, Cousinet e Freinet difundiram as ideias da Escola Nova/
Educagao Nova, defendendo que a actividade educativa deveria ser baseada nas
actividades naturais da criang¢a, nomeadamente o jogo, considerando a crianga como ela é e
ndo como o adulto que vird a ser.

Ferriére (1879-1960) foi um grande critico da escola e da educagdo do seu tempo,
destacando-se como divulgador da educacdo nova e investigador junto de varios paises
para descobrir as respectivas experiéncias pedagdgicas de caracter renovador, mantendo
contacto com diversos pedagogos e sendo convidado para proferir varias palestras.

Cousinet (1881-1973) exalta a liberdade de aprender, sem constrangimentos ou
limitagdes, sabendo que necessariamente, aprender ¢ construir o saber, ¢ descobrir,
enquanto memorizar ¢ armazenar informagao o que ndo importa nada, pelo que a liberdade
de constru¢dao do saber ¢ fundamental, dando especial relevo ao trabalho em grupo sob
organizacgdo livre das criancas que aprendem a reconhecer os seus erros e a corrigi-los.

Trata-se portanto, de uma educagao centrada na crianga.
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Freinet (1896-1966) toca a questao da autoridade quando nos fala da pedagogia do
bom-senso ao confrontar uma pedagogia conservadora com uma pedagogia moderna.
Evoca as leis naturais da vida que sdo validas para todos os seres. Considera que a
escoléstica despreza o conhecimento dessas leis e as verdades de sempre, as quais sdo
validas para as pessoas sensatas, nomeadamente a gente do povo. Freinet defende que ¢
necessario motivar a crianga para que surja a necessidade e o gosto pela aprendizagem.
Este gosto nunca surgira através do medo, pelo que nao ¢ aconselhavel o castigo fisico nem
os gestos bruscos que despertam o sentimento de defesa. Diz-nos que poderia pensar-se
que um bom pastor ¢ aquele que firmemente impde uma ordem e uma disciplina com
gritos determinados, experimentando um certo prazer ao fazer sentir uma autoridade que
pela forca contraria a tendéncia natural. Contudo, em contrapartida, mostra-nos como uma
atitude oposta, com base na compreensao, na bondade e no auxilio, conquista o educando
que se aproxima do educador e o segue sem que seja necessario chama-lo, e entdo diz na
parabola “Os Caminhos da Verdade: Ficava orgulhoso quando saciados e gabava-me de
nunca ter elevado a voz, tdo atentos ficavam aos meus gestos e aos meus cuidados. Duas
atitudes! Duas pedagogias! Mas a escola ri-se da humilde experiéncia dos pastores!'"’
Denuncia a atitude da escola que habitua os alunos a obedecer sempre, sobretudo quando
as ordens contrariam as tendéncias e desejos mesmo que seja necessario recorrer a
chibatadas, ¢ desse modo se formariam as personalidades fortes e as almas bem
temperadas. Mas, o manejo impiedoso do chicote provavelmente apenas alimenta a
orgulhosa vaidade de uma autoridade formal. Freinet apela a uma atitude mais afavel que
permita a crianga uma caminhada livre, compensadora e ndo dolorosa, sempre contando
com o auxilio do educador quando necessario para garantir o sucesso da caminhada. A
crianga, tal como o adulto ndo gosta de ser mandada autoritariamente, considerando que
uma disciplina rigida ou a obrigatoriedade sob imposi¢ao ¢ um erro e ineficiente, contudo ¢
necessario encontrar uma forma de manter a ordem e a disciplina muito embora negando o
recurso aos castigos que considera humilhantes e de efeito aparente. Freinet preconiza que
um regime autoritario na escola ndo sera capaz de formar cidadaos democratas. Aponta o
respeito pela crianga que por seu lado respeitard o educador, como sendo a nica forma de
educar com dignidade. Por conseguinte denuncia o autoritarismo da escola tradicional

visivel nas regras rigidas determinadas arbitrariamente.

"2 FREINET, C. (1978). Pedagogia do bom-senso. Lisboa: Moraes Editores, p. 10.
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Por sua vez, Piaget (1896-1980) ao estudar a evolugdo do pensamento, procurando
entender os mecanismos mentais, afirmou que as criangas ndo pensam como os adultos.
Interagem com o meio ambiente construindo estruturas mentais € procurando compreender
activamente o mundo que as rodeia, para que a educa¢do deva estimular e promover a
descoberta e a construcdo do conhecimento. Deste modo se poderdo formar pessoas
criativas, activas e criticas, na busca permanente da autonomia. Para Piaget, ser autobnomo
significa ser capaz de cooperar € construir um sistema de regras necessarias a manutencao
do respeito mutuo nas relagdes humanas, coordenando perspectivas sociais diferentes. Esta
capacidade manifesta-se a partir do momento em que se desenvolve a autoconsciéncia e se
torna possivel reconhecer a existéncia do outro e progressivamente a necessidade de
regras, de hierarquia e de autoridade. A consciéncia de uma regra supde o sentimento de
respeito pela autoridade do outro, sabendo-se que a autonomia implica que as leis e as
regras sejam opcdes do sujeito através da autodeterminagdo, no ambito da convivéncia
social. A autonomia moral assenta no respeito mutuo que tem por base o respeito por si
proprio.

A consciéncia centrada na autoridade do outro anula a accdo de cada um como
sujeito, porque a pessoa submeter-se-a as regras em fun¢ao do outro. O respeito mutuo sera
condi¢do indispensavel a autonomia, quer do ponto de vista intelectual, na medida em que
liberta a crianga das opinides impostas, quer do ponto de vista moral, porque substitui as
normas da autoridade pela norma inerente a propria consciéncia. Consideremos portanto a
autonomia como sendo a capacidade de tomar decisdes por si proprio, ndo significando
liberdade completa, mas sim ter capacidade para considerar os factores relevantes e atender

aos diversos pontos de vista.

2.3. Educacao Nova/ Escola Nova: actividade libertadora

Através dos autores que acabamos de abordar, surge o movimento da Educacao
Nova com a finalidade de reformar as teorias e as praticas educativas, tendo sido
interiorizado através de um processo de assimilacdo difundido nas principais escolas
normais europeias. Tal processo tera sido relativamente eficiente na constru¢do de uma

“ideologia” critica face a educag¢do, uma ideologia que soube também produzir
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alternativas interessantes ao que entdo se estava a passar no campo educativo das
sociedades ocidentais da transi¢io do século.'”

Portanto, sob a influéncia da filosofia rousseauniana, as novas ideias tiveram a sua
repercussdo na reforma da escola e da educagdo, de maneira que, face a necessidade de
conhecer as criancas a educar, se tornou indispensavel atender a especificidade da infancia.
Os pedagogos desta corrente defendem o recurso a um processo activo na intengao de levar
a crianca a adaptar-se ao mundo através da observagao e da experimentagdo. Por isso, a
experiéncia e a actividade sdo a base dos procedimentos educativos que caracterizam a
educacdo nova com base em novas referéncias psicologicas que advém do progresso,
designadamente, da biologia e da psicologia. Pois, j4 Rousseau defendia que a educagdo
deveria ser fundada na propria ac¢do da crianga, embora nao se verificasse de imediato o
impacto desta tese na pratica educativa, cremos que Rousseau influenciou de facto os

pensadores da Educagio Nova.'"*

Este movimento, surge portanto num contexto de ideias
novas que marcam o inicio do século XX, designadamente no que se refere a exigéncia de
liberdade e combate aos constrangimentos, pelo que, teve o impacto de um movimento
revolucionario a favor da crianga (...) foi uma tentativa generosa, muitas vezes utopica,

115 .
Fundava-se assim

que pretendeu construir uma escola ajustada aos seres em formagao.
uma pratica educativa dirigida a crianga concreta, fazendo da educagcdo um acto de
adaptacao a vida, insistindo no respeito pelo ser a educar e pela sua liberdade. Sao
rejeitados os procedimentos autoritarios considerados ineficazes para além de constituirem
uma ofensa a espontaneidade e a dignidade da crianga. Surge um novo sentimento por
parte dos adultos relativamente a infancia, designadamente no que se refere ao
reconhecimento da especificidade desta fase da vida do ser humano. Deste modo, o
educador deve adaptar-se a crianga, observando e considerando o objecto de conhecimento
como sendo um estimulo a actividade e transformac¢do da crianca através da interacgdo
com os seus pares e com o proprio educador. Sob a filosofia da pedagogia activa o objecto
e o sujeito deixam de ser considerados um fora do outro. 4 escola devera oferecer as
condig¢oes materiais e também morais que permitam aos jovens formar-se “a partir do
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interior”.””” Neste contexto, espera-se a participagdo activa das criangas em tudo o que se

'3 CANDEIAS, Anténio. Op. cit. p. 17.

4 1dem, ibidem, p. 16.

'S MEDICI, Angéla (2002). A Educagéo Nova. Porto: Editora Rés, p. 10.
18 Idem, ibidem, p. 133.
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refere a sua educacdo e a vida escolar, designadamente a manutengdo da disciplina, numa
atitude reflexiva.

A educagdo é intrinsecamente uma actividade que parte da crianca, ou seja, a
tarefa, obra e realizag¢do da crianca (...) a educag¢do é uma obra que pertence a crianga
que ndo tem de ser educada nem de se educar, mas que apenas tem de viver."” Assim é
reconhecido a infancia um valor positivo com as suas particularidades e, o adulto, deve
limitar-se a expectativa € nao a interven¢do, muito embora ndo descurando a importancia
de observar a crianga e estudar as suas necessidades por forma a proporcionar-lhe o
ambiente adequado ao seu desenvolvimento, contendo os estimulos necessarios. Verifica-
se uma prioridade da formagdo sobre a informacao que surge da mudanga de perspectiva
motivada pelas teorias de Rousseau, tendo conduzido a reflexdo pedagogica a centrar-se na
crianca € nao no pedagogo. Portanto, a formagdo do espirito e do caracter t€ém primazia
sobre a instru¢do, visando uma educacao global, ou seja, no ambito social, afectivo, motor
e cognitivo.

Os defensores desta corrente pedagogica afirmam que do Emilio nao se poderao
adoptar todos os excessos e paradoxos, contudo a sua influencia foi determinante para
reabilitar a natureza humana que era considerada originariamente md, tendo o movimento
da Educacdo Nova surgido envolto em optimismo e confianga. Acreditava-se na bondade
do ser humano como ponto de partida para que se tornasse ainda melhor. Por conseguinte,
preconiza-se a ideia de que a crianca ndo tem defeitos, podera sim, sofrer a influéncia de
uma ma educacgdo, ou, como refere André Berge, uma educagdo nio educativa, em que se

. ~ . 118
podera enquadrar a educacdo tradicional, segundo este autor.

Em contrapartida, a
educagdo nova procura estimular as criancgas, trabalhando sempre no sentido de responder
a curiosidade do educando. O espirito deste método acaba por diluir as fronteiras entre
educacdo e ensino, assumindo um papel muito abrangente ao considerar a crianga como
um todo. Com efeito, este novo posicionamento relativamente a educagdo, assume como
finalidade o florescimento maximo da personalidade na dupla perspectiva individual e
social,"’estendendo-se do principio ao fim da existéncia de cada um, ndo estando limitada

a um periodo da vida, pelo que, valem para todas as idades os seus principios gerais. Deste

modo, a pessoa da crianca ¢ tdo reconhecida como a do adulto que ja ndo se apresenta

""" COUSINET, Roger. Op. cit. p. 91.
"8 BERGE, André (1967). A Educagdo Nova — Pré. Lisboa: Edigdo Livros do Brasil, p. 8.
" Idem, ibidem, p. 13.
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como detentor de um direito divino, estando submetido aos mesmos imperativos
universais, cujo exemplo de pratica de vida passa a ter tanta importdncia como o0s
principios que procuram transmitir teoricamente.

Nesta perspectiva € necessario que o educador conhega bem as tendéncias e forgas
naturais do educando para dai tirar o melhor proveito e concretizar os seus objectivos
educativos. Educar ¢ uma ciéncia e uma arte que se apoia no conhecimento da natureza a
qual néio é aceite a priori como um inimigo a vencer,'*’sendo encarada como uma forma
de submissao ao real, respeitando as exigéncias da natureza da infancia. Esta consideracao
sobre a infincia ¢ a melhor forma de obter o respeito do educando em relagdo ao adulto, e
por conseguinte caminhar para uma autoridade baseada em novos pressupostos. A questdo
do respeito pelas exigéncias da crianga no ambito da sociabilidade esta patente em sistemas
de educacgdo nova, atendendo por exemplo ao gosto pela cooperagcdao que, enquanto método
de trabalho ¢ construtivo, na medida em que permite distribuir tarefas diferentes por cada
crianga, segundo as suas afinidades, tendo como objectivo o interesse comum. Todas as
formas de cooperagdo e recurso a iniciativa e a responsabilizacdo dos educandos em
proveito da comunidade constituem ligdes praticas de civismo com base numa realidade
natural, sendo por conseguinte, mais eficazes do que os ensinamentos tedricos.

O educando que aprende a disciplinar-se a ele proprio estd a tornar-se apto para se
submeter as disciplinas que possam vir a ser-lhe impostas posteriormente. Através deste
caminho de maturidade, a crianca ¢ o primeiro beneficiario, reconhecendo autoridade a
quem o ensina e lhe presta auxilio por forma a fortalecer a sua dignidade como ser humano
capaz de progredir e melhorar as suas atitudes sob a sua propria vontade apesar de
orientado pelo adulto. Deste ponto de vista, ¢ necessario ter em conta, para além do
objectivo educativo, também a crianga, nao se vendo nela apenas um subordinado, nunca
sendo demais a aten¢do que se lhe possa dar.

Os defensores da educagdo tradicional, preocupados com a autoridade e a
disciplina, denunciam o exagero no que se refere a libertagao da crianga. Contudo, quando
se fala em liberdade, importa reter a ideia de que nao deve tratar-se nunca de uma
libertinagem, antes pelo contrario, constata-se a preocupacao de proporcionar as criangas a
experiéncia da aprendizagem da liberdade. Alias, conforme ¢ possivel ler em André Berge,

nao ha motivo para relacionar a educagdo nova com um liberalismo desmedido, na medida

12 1dem, ibidem, p. 16.
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em que a questdo liga-se apenas com o facto de os educandos se sentirem e mostrarem a
vontade, livres de qualquer ansiedade, e por isso confiantes e sem medos em relagdo ao
adulto. Pois, as normas a que estdo sujeitos vao de encontro as suas proprias necessidades,
estabelecendo-se uma confianga reciproca que, como ja foi dito, assenta no conhecimento
da natureza da infancia. Assim prevalece o cuidado de assegurar o respeito pelos limites
impostos sem atrofiar o desenvolvimento e a realiza¢ao de cada crianca.

A crianca ¢ libertada pelas aptiddes que a educagao desenvolve, por vezes através
de pressdes mas nunca de uma forma arbitraria, ¢ que lhe permitirdo saber viver em
comunidade, partindo do principio de que a liberdade absoluta ¢ impraticavel. Esta
atmosfera de liberdade ¢ favoravel ao desenvolvimento das capacidades de cada crianca,
nao esquecendo que a liberdade na educacdao nova € concebida como actividade livre, a
qual se opde a atitude passiva que o educando assume quando ¢ obrigado a ser apenas
receptivo, por forma a contrariar o dinamismo natural, o que origina a procura da
satisfacdo de exigéncias individualistas sob procedimentos arbitrdrios que proibem a
atitude livre.

Este conceito de liberdade na educacdo apenas consiste na intencdo de considerar a
natureza e as necessidades do ser humano cientificamente estudadas, e por conseguinte
educar e ndo “domesticar”, conceito este mais conotado com as teses defensoras da
educagdo tradicional em que nao ¢ tida em considera¢ao a natureza infantil, de forma que
apenas importa obter um comportamento docil e submisso. Com efeito, educar ndo sera
deixar a crianga fazer tudo o que quer, mas sim querer tudo o que faz e aquilo que deve
fazer, de maneira que, em consciéncia e sem submissdo nem opressdo, a crianga possa

cultivar o que em si tem de melhor para ela propria e para a colectividade.

2.3.1. Posicdes criticas

Com este movimento ligado a educacao, tornou-se evidente o conflito entre dois
modelos pedagogicos. Por um lado consideremos o modelo tradicional, segundo o qual a
crianga ¢ como um objecto a ser formado por uma acgdo exterior exercida sobre ela tendo
por base valores e normas ideais e, por outro lado, consideremos o modelo novo que

reconhece na crianga os meios necessarios para ser sujeito da sua propria formagao.
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O primeiro modelo submete a situacdo educativa ao primado do objecto e nao
reconhece ao educando o estatuto de sujeito que permitiria a tomada de iniciativas, de
modo que acaba por comprometer o desenvolvimento do processo de personalizagdo
daquele que aprende. Por seu lado, os defensores da tradi¢do admitem que a educagdo nova
valoriza o conhecimento como sendo o produto da descoberta realizada pelo educando, e
consideram que deste modo ¢ afirmado o primado do sujeito que aprende, relegando o
professor para uma situagdo de “presente-ausente”, tendendo a levar o aluno a uma
complexa descoberta de saberes que decorrem de milénios de esfor¢o da humanidade.

De facto, através da nova corrente ¢ valorizada a experiéncia e a actividade do
educando numa libertacdo em relagdo ao dominio do adulto que permitird a realizagdo da
personalidade da crianga através da autonomia. Sobre esta questdo, como ja tivemos
oportunidade de referir em Dewey, considerar-se-4 o principio da continuidade e o
principio da interac¢do, de forma a estabelecer-se uma relagdo entre determinada
experiéncia presente, as experiéncias passadas e as futuras. Mas como diz Saviani, o ensino
ndo ¢ pesquisa'’' e os métodos da educacdo nova obrigam professores e alunos a encetar
um processo de investigagdo, recolha e analise de dados para chegar ao conhecimento.

Este posicionamento vem colocar o educador ao mesmo nivel do aluno retirando
mérito a pessoa que ensina e por consequéncia autoridade sobre o assunto, fixando um tipo
de relacdo simétrica ou seja de igual para igual e, consequentemente, anulando a
concepgao hierdrquica da autoridade. A educacdo tradicional transmitia conhecimentos ja
adquiridos pela ciéncia, estabelecidos e integrando a cultura da humanidade, ndo fazendo
sentido estar sempre a comegar do nada. Por esta razdo a educacdo tradicional esta
centrada no professor/educador, o adulto que domina os contetidos cuja aquisi¢ao nado se da
sem esforco nem espontaneamente. Por este motivo, para se aprender ¢ necessario
disciplina que permita a aquisi¢do dos contetidos indispensaveis a integragcdo na sociedade.
Apesar de tudo, continuou a haver dentro da Escola aqueles professores que assumiam e
nao prescindiam da sua autoridade, fazendo uso dessa autoridade para conduzir os alunos a
um nivel elevado de conhecimento no 4mbito da cultura da humanidade.'** Assim persistiu
uma autoridade de dominio tradicional, em que os valores e os contetidos a transmitir se
impunham, preestabelecidos e com uma dimensdo sagrada, destinados a serem

transmitidos de geragcdo em geracao.

2L SAVIANI, Dermeval (1991). Escola e democracia. S. Paulo: Cortez editora. p. 56.
122 Idem, ibidem. p. 60.
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Sob os principios da educacdo nova, a intervengdo do educador incide sobre as
condi¢gdes objectivas da situacdo, no sentido de proporcionar ambiente favoravel ao
desenvolvimento do educando numa interac¢do com as suas capacidades, por forma a criar
a experiéncia educativa que valorize as capacidades e propositos individuais, procurando
incentivar no educando o desejo de continuar a apreender. Deste modo se podera afirmar o
respeito pela individualidade de cada sujeito, bem como o desenvolvimento da capacidade
de analise e sentido critico, o que tera certamente a sua repercussao na aquisicao da
autonomia e disciplina interior que podera fundamentar a autoridade educativa.

Ora, para os que permaneciam ligados aos velhos habitos da educacdo tradicional,
os métodos da educacdo nova resumem-se a um conjunto de fantasias pedagogicas que nao
promovem a aprendizagem. Ha os que defendem ainda que os agoites e as palmadas sao
necessarios a uma boa educagdo, o que nos remete para um autoritarismo por parte dos
educadores, depreendendo-se que, através da educagdo nova, o educador/professor terd que
abdicar do seu estatuto de superioridade. Entdo, os adeptos da educagdo nova defendem os
seus ideais afirmando que o educador deve descer do pedestal passando a ver a crianga
como um semelhante, atendendo a que, o comportamento autoritrio nao ¢ um reforco a
autoridade mas sim um exagero abusivo e ineficaz, sendo que, por vezes, atrds de uma
aparente submissdo, desenvolvem-se comportamentos de rebeldia, conforme refere André
Berge.123

Contudo, alguns defensores da tradicdo como Gilbert Robin, reforcam o seu
posicionamento, afirmando que por hereditariedade ou devido a uma educacdo assente
numa autoridade firme de direito tradicional, existem alguns jovens bem formados que nao
se deixam contaminar por ideias avancadas. Em contrapartida, existem os jovens cuja
educagdo nao despertou neles o gosto pela cultura do espirito em consequéncia das novas
teorias subversivas, as quais definem como ineficazes as formas tradicionais de educagdo
moral vigente nas anteriores sociedades humanas, ao abrigo de verdades e autoridades
incontestadas.

Tendo-se gerado um misticismo em torno da moralidade que implicava um mundo
de inibigdes, foi-se longe demais, diz Robin, pois que, ao procurar desmistificar a moral as
criangas sdo educadas a margem de tudo o que habitualmente constitui os esteios do

desenvolvimento da personalidade. Assiste-se a nao existéncia de principios bem assentes,

12 BERGE, André. Op. cit. p. 31.
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assim como de instituicdes estaveis e habitos consagrados, enfim, a crescente
desvalorizagao da autoridade institucional. Esta, acusada de permitir uma moralidade

arcaica apenas servindo para escravizar as consciéncias, como constata Robin:

(...) o pudor ¢ evidentemente hipocrisia; a vergonha, provoca¢do; a
generosidade, um investimento, a honorabilidade, uma falta de imaginagdo,
bravura tem o cheiro do seu fanfarrdo, e a coragem o do seu poltrdo. A piedade
fere o amor proprio. A caridade humilha o que ela socorre. Eis-nos, daqui em
diante, novos em folha, desembaracados de preconceitos. Eis-nos verdadeiros

124
selvagens.

Desde o ponto de vista daqueles que defendem a tradigcdo, a educagao nova tem por
finalidade o desenvolvimento da personalidade individual. Desvaloriza os sentimentos de
competitividade ao desenvolver os sentimentos de auxilio mutuo e solidariedade. Gera
sentimentos colectivos manifestos numa melhor compreensao do dever social, procurando
desenvolver a inteligéncia enquanto faculdade de adaptacao e ensinando as criangas a viver
umas com as outras. Por outro lado, repugna qualquer ac¢do moral exercida
conscientemente sobre a crianga, na convicgdo de que a crianca conduzida pela sua propria
experiéncia, reconhecera a necessidade de uma ordem colectiva e de uma norma pessoal.
Deste modo apaga-se o educador, permitindo que a crianga compreenda através do uso da
liberdade os limites que se impdem e esta educagdo absolutamente livre serd tudo menos
educacdo. Afigura-se, segundo Robin, como areia solta, cuja aplicacdo suscita muitas
davidas e criticas, sugerindo que a autoridade dos educadores ¢ enfraquecida por toda esta
teoria em que a nogao de confianca, liberdade e autonomia, se sobrepde a nogao de esforco
e dominio de si proprio. Este ideal nao prepara as criancas para a vida social, para a nogao
de trabalho, deveres e competicdes. A Educacdo Nova despreza a tarefa de cumprir, tal
como despreza as restricdes € a prova a ultrapassar.

Pois, a educacao deve preparar para a competicao que ¢ a regra basica na luta pela
vida, e o educador deve levar a crianga a interessar-se pelo que lhe ensinam e ndo ensinar-
lhe o que a interessa. Ao admitir-se o espirito de tolerancia, respeitando a consciéncia de
cada um, constata-se que a autoridade de institui¢des como o Estado ou a Igreja ¢ discutida

e desdenhada, evoluindo para a falta de coeréncia e paradoxos que geram a desordem

12 ROBIN, Gilbert (1967). A4 Educacio Nova — Contra. Lisboa: Livros do Brasil, pp. 6 e 7.
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social. Pois, afirma Robin, castigai sem piedade aquele que perturba a ordem e o
equilibrio da sociedade. Pouco importa que ele tenha razdo perante a sua propria
consciéncia e talvez até perante Deus: ndo a tem perante os homens, e nos somos uma
sociedade, uma sociedade compacta em que o lugar moderado de cada um, ao menos esse,
deve ser respeitado."”’ Assim se defende que os valores morais e educativos se
desmoronam causando a decadéncia das instituigdes a luz da psicandlise e da educacao
nova. Observa-se a fraqueza da autoridade que conduzira a desordem e falta de disciplina
evidente no comportamento das criancas. A grande falha em educagdo ¢ a fraqueza, que
priva o educador da autoridade, e o educando do sentimento de seguranca, consequéncia
do optimismo pedagogico apontado a esta nova corrente.

Em contrapartida, os seus fundadores e divulgadores como Roger Cousinet,
afirmam a substituicdo da actividade do educador/professor pela actividade do aluno, ou
seja, o educando ndo tem que ser ensinado, tem apenas que aprender a descobrir. Cousinet
reafirma a aplica¢do das descobertas da psicologia infantil, preconizando o respeito pela
personalidade da crianca, pela actividade livre e defendendo que o educador ndo tem que
preparar nem que formar a crianga (‘o que muitas vezes significa deforma-la”), mas
fornecer-lhe os meios de se desenvolver por si mesma."*

O movimento de opinides em torno da Educacdo Nova foi tendo as suas quebras,
face a problemas de ordem politica e social que se sobrepuseram aos problemas
educativos. Contudo, ultrapassadas as crises, novamente surgiram os movimentos criticos
que por sua vez reafirmavam a confianga depositada na infincia e nos novos métodos
educativos, como forma de garantir a melhoria das sociedades humanas.

Verifica-se por conseguinte, uma forte actividade voltada para a educacao,
facultando a fixacdo dos ideais da educagdo nova, que se vai afirmando progressivamente,
apesar de certa incompreensao de que continuava a ser alvo. Segundo Cousinet, a educagao
nova tornar-se-ia tanto mais débil quanto maior fosse o numero de adeptos, atendendo a
que uma ideia nova corre maior risco por parte dos adeptos do que por parte dos
adversarios.'?” Por conseguinte, a dado momento o numero de adeptos verifica-se muito
superior e os adversarios deixam de apontar a Educacdo Nova como um erro, passando a

afirmar apenas que nao traz nada de novo. Cousinet destaca os falsos amigos, aqueles

125 Idem, ibidem, pp- 69 e 70.
126 COUSINET, Roger. Op. cit. p. 86.
27 Idem, ibidem, p. 88.
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adeptos que apenas se servem de certos processos novos para facilitar a sua actividade,
mas que no entanto mantém o espirito da educacao tradicional, cometendo erros em nome
da educagdo nova, e em proveito pessoal, especificamente permanecendo em primeiro
plano no processo educativo.'”® Desta forma poderemos detectar uma atitude muito
tradicionalista, camuflada pelas praticas da educacdo nova, cujo espirito ¢ distorcido.

Portanto a esséncia da educagdo nova tem que estar bem definida, pois que de outro
modo, apesar de ja serem poucos aqueles que se opdem aos métodos da educagdo nova,
esta continua a ter cada vez menos defensores da sua esséncia. Nao podemos esquecer que
no espirito das novas ideias, o educador ndo tem que satisfazer as necessidades da crianga,
pois esta o fard face aos estimulos que o meio lhe apresentar, e, ao educador, basta
proporcionar esses estimulos. Ele proprio ndo deve ser parte integrante do conjunto de
estimulos sob pena de cair no erro da educagdo tradicional, em que o educador pretende
estar em destaque, cumprindo a finalidade do seu ensino e fazendo uso da sua autoridade.
Por conseguinte, o educador ndo terd que se impor as criangas. Devera estar subtilmente
presente, mas realmente presente.'” O educador deverd ser um observador atento,
confiando a crianga a si propria. Observa o educando na sua interaccdo com o meio €
deixa-o crescer respeitando a sua actividade e, deste modo, proporcionara as criangas uma
ajuda inteligente e o auxilio necessario para que se desenvolvam. Desta forma a autoridade
tradicional vai deixando de funcionar e cria-se um vazio no que concerne a autoridade
educativa.

Cousinet afirma que o educador/professor ama as criancas sem qualquer
preocupagdo no que respeita a sua superioridade, permanecendo como um companheiro. O
espirito da educagdao nova nao enquadra a atitude do educador/professor que procura
quebrar a tradicdo apenas através da renovacao de métodos tentando adapta-los da melhor
forma ao educando, atendendo a que a educagdo nova ndo esta agremiada a um sistema,
uma organizacdo, um conjunto de regras, de processos, de métodos. E essencialmente uma
forma de actuar por parte do educador e um modo de vida para os alunos. Ou se adere
totalmente a este espirito, ou se fica completamente estranho.””’

Neste sentido, o educador/professor tem apenas que “entrar em ac¢do” preparando

o meio adequado a cada idade, que permitird a crianga encontrar os estimulos e satisfazer

128 Idem, ibidem, pp. 88 - 90.
'2 Idem, ibidem, pp. 149 e 150.
30 Idem, ibidem, p. 89.
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as suas necessidades verdadeiras e individuais, visto que cada crianga terd as suas
necessidades especificas. Existem necessidades que determinada crian¢a ndo sente, e
nunca sentird. Ela é como é."*' O educador ndo conservara conhecimentos rigidos, tem que
ser versatil, adquirir conhecimentos novos que se ajustem melhor as necessidades das
criangas. E precisamente nestas necessidades definidas, e ndo em principios gerais que
assenta a sua ajuda’’.

A aplicagdo pratica deste espirito educativo traduz alguns pontos fracos, segundo
Antonio Candeias, nomeadamente no que se refere a estruturacdo das aprendizagens e a
desadequacgdo das estratégias ndo directivas, trazendo também um conjunto de ideias e
praticas que, progressivamente foram introduzidas de um modo geral na educagdo, com

resultados considerados ambiguos.'*

Candeias refere, entre outros factores, o
relacionamento entre adultos e criancas, e a participacdo de todos nos ambientes de
aprendizagem, constituindo testemunho da influéncia da educacdo nova na cultura
educativa, com especial relevo para a individualizagdo da relagdo pedagogica entre o
adulto e a crianga, permitindo adaptar planos especificos ndo sistematizados com a
finalidade de respeitar a individualidade dos educandos. Isto implicaria determinadas
condi¢des, como sendo a existéncia de ideias gerais sobre as finalidades da educagdo, bem
estruturadas, susceptiveis de serem transportadas para as praticas pedagogicas do
quotidiano. Também de salientar a necessidade de os professores/educadores aderirem a
essas ideologias bem como a necessidade de espacgos fisicos que facilitem novas praticas
através da desmassificacdo do sistema educativo. Estamos a falar de um trabalho adaptado
a pequenos grupos posto em pratica por professores/educadores que determinam as suas
fungdes, dispensando a definicdo genérica de funcdes e métodos. Face a estas condigdes
seria necessario ultrapassar o modelo educativo burocratizado e massificado oriundo da
¢época industrial dos séculos XVIII e XIX, o qual, para traduzir uma imagem social de
eficacia, é necessariamente autoritario e injusto. E, por conseguinte, serem introduzidas de
maneira progressiva, formas de trabalho com base nos métodos activos no sentido da
democratizagao do espago escolar onde interagem as criangas e os professores/educadores.

Sobre estes aspectos podem antever-se consequéncias ineficazes, designadamente

quanto a imagem de facilidade que o trabalho ndo estandardizado pode criar, conduzindo a

B Idem, ibidem, p- 150.
B2 Idem, ibidem, p. 154.
13 CANDEIAS, Anténio. Op. cit. pp. 22 e 23.
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degradacdo dos sistemas educativos existentes, bem como ao estado da educa¢do, o que
despertara o desejo de reabilitar a autoridade tradicional que estaria a perder-se.

Segundo Antonio Novoa, o movimento da educacdo nova foi perdendo o fulgor
com o decorrer do tempo passando do radicalismo a sensatez e ao equilibrio, em fung¢ao
das circunstancias e dos contextos sociais, ndo excluindo o facto do cansago provocado

pela resisténcia da escola e dos métodos tradicionais a transformacio.'**

2.3.2. Autoridade educativa face aos valores democraticos

A Escola Nova/ Educagdo Nova verificou-se muito inovadora por altura da sua
fundacdo, embora causando um impacto directo limitado sobre as realidades escolares,
apesar da difusdo social dos novos olhares sobre a educagdo, particularmente no que diz
respeito a organiza¢do do quotidiano escolar que passa a ter subjacente o principio da

autonomia dos educandos.

O quotidiano da escola nova alicerca-se no principio da autonomia dos
educandos, isto é numa educagdo moral e intelectual que ndo se exerce
autoritariamente de fora para dentro, mas antes de dentro para fora, gragas a
experiéncia e ao desenvolvimento gradual do sentido critico e da liberdade; o

sistema disciplinar, bem como a educagdo da consciéncia moral e da razdo

. 135
pratica, devem fazer-se no quadro desta perspectiva.

Face a estes principios e a dificuldade de os por em pratica, constata-se certo
desalento em relacdo aos novos ideais apesar do seu contributo determinante para uma
nova visdo da crianga e da acgdo educativa. E um movimento que, segundo Névoa, traduz
o espirito da época em que se da, caracterizado por contradigdes e ambiguidades que
decorrem da diversa interpretagdao e aplicagdo das novas teses educativas as quais falta a
firmeza conceptual. Aqui surge a questdo da diversidade ideologica que sustenta a
polissemia de conceitos ligados a educacdo nova, pelo que ndo basta olhar para os

conceitos-chave da educagdo, sendo necessario compreender o envolvimento ideoldgico e

B4NOVOA, A. Op. cit. p. 25.
5 Idem, ibidem, p. 32.
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as praticas educativas que lhe estdo subjacentes. As propostas pedagogicas estardo sempre
ligadas a um sistema ideoldgico que lhes dé sentido e que permita a sua aplicagdo pratica.
Refere Novoa que alguns pedagogos ignoraram esta analise, caindo na falta de
especificidade que acaba por ser um dos maiores perigos da tentativa de inovagdo
pedagogica.'*®

Neste contexto, e a partir do momento em que deixa de haver resisténcia aos novos
ideais, cai-se nas ambiguidades e falta de rigor que alimentam o estado de indefinicao e
ineficécia associado aos sistemas educativos modernos.

Daqui decorre uma fragilidade que retira crédito e autoridade pedagodgica aos
educadores/professores propria de um tempo em que o impacto das mudancgas suscitadas
pelo movimento da Educacao Nova/Escola Nova, nos remete para a erup¢ao de uma nova
atitude que sacraliza a crianga e a torna intocavel, limitando a ac¢do do adulto sobre a
infancia, e fragilizando a autoridade. Isto conduz a procura de caminhos que permitam a
recomposi¢do da autoridade, o que passa pelo aparecimento de diferentes grupos de
opinido. Por um lado surge a perspectiva de um retorno as formas antigas de autoridade,
olhando para o passado como um modelo a seguir ¢ defendendo a necessidade de uma
disciplina rigorosa. Em contrapartida surge a perspectiva defensora de uma atitude que
estard ainda por definir, mas que se inclina para uma versao renovada da autoridade.

Diz Anténio Candeias que os pedagogos da educagdo nova sdo contemporaneos da
transformagao que modifica o mundo, o qual se deve a revolucao industrial e a progressiva
institucionaliza¢do das sociedades. De um modo geral da-se uma evolugdo da mentalidade
e dos hébitos, numa afirmacdo de igualdade que constitui a consciéncia democratica, de
que decorre uma forma de governo que implica o consentimento e a igualdade de
oportunidades. Verifica-se a fé na capacidade individual e colectiva no que diz respeito a
resolucdo de problemas e a garantia do bem comum.

Sao também contemporaneos de um periodo em que, face ao contexto de mudanca
surgem as inadaptacdes conducentes a uma certa tentacao, naturalmente humana de voltar
ao passado para ultrapassar o descontentamento com o presente. E neste sentido,
salientamos também os inconvenientes que uma sociedade democratica traz para os grupos
de poder politico. As relagdes com a infancia ndo escapam a esta dualidade que gera por

vezes accoes contraditéorias. H4 um prolongamento da ideia de educacdo nova com

136 Idem, ibidem, pp. 33 ¢ 34.
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aplicacdo em projectos diferentes. Esta ideia assume um /ugar comum acabando por ser
diferentemente interpretada e por degenerar em meias verdades e falsas
evidencias,’’dando origem a uma fragilidade pedagdgica, que proporcionard o
desenvolvimento de uma crise educativa, designadamente no que se refere a ordem e a
disciplina. As novas ideologias, por falta de uma base so6lida e porque naturalmente vao
perdendo a sua forca, conduzem a um periodo em que o seu efeito pratico se revela pouco
eficaz. Conduz a uma democracia enferma, na medida em que sob a universalidade da
ideia de liberdade e igualdade, se vai verificando uma certa dificuldade em aceitar as
relacdes assimétricas estabelecidas com a infincia, vindo comprometer a autoridade dos
educadores/professores inerente ao processo pedagogico. E também face a esta igualdade e
a ideia de que a democracia assenta no consentimento dos sujeitos, que pode surgir o
aproveitamento de grupos de interesse ideologico, € como nos diz Apple sobre as escolas
democraticas, decir que la democracia descansa en el consentimiento de las personas
gobernadas es casi un lugar comum™®,

Desenvolve-se o individualismo conduzindo a grandes dificuldades nas relagdes
educativas, e ao questionamento das referéncias sob as quais os adultos exercem o seu
papel enquanto educadores. E o que decorre, ¢ constatarmos o tal encantamento por um
passado cuja evocagdo traz sempre a ideia de perfei¢do. Digamos que teremos evoluido de
uma representacao tradicional da crianca sem duvida com absurdos inaceitaveis, para uma
representacao cheia de excessos, susceptivel de originar varias duvidas sobre aquilo que
orienta a atitude do adulto face as criangas. Verifica-se um afastamento das antigas formas
de autoridade sem que se vislumbre uma nova configuracido, o que vem causar um vazio
neste dominio das relagcdes com a infancia.

A luz de uma disciplina libertadora com base na liberdade e sentido de
responsabilidade individual, o século XX foi palco de uma progressiva problematiza¢do no
que se refere a institui¢do e manuten¢do da ordem nas sociedades ocidentais. A crianga
passou a ser um sujeito de direitos cujo usufruto exige o respeito por parte dos
educadores/professores. Esta foi uma questao problematica que se arrastou durante décadas
e permanece irresoluta. As sociedades democraticas enfrentaram a dificuldade de garantir o
respeito pelas pessoas e pela vida colectiva, paradoxalmente ao espirito educativo que

aponta no sentido do respeito mutuo. A crianca, apesar de ser titular de liberdades e

7 NOVOA, A. Op. cit. p. 33.
38 APPLE, M.W. (1997). Escuelas democrdticas. Madrid : Morata, pp. 24 e 25.
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detentor de direitos, ndo poderd converter-se em portador de autoridade, sob pena de as
sociedades actuais entrarem em contradicdo com as suas proprias convicgdes, caso se
desmorone toda uma teoria voltada para a fun¢do libertadora da educagao porque como ja
referimos, sem uma autoridade bem compreendida ndo podera haver liberdade, ou seja,
para garantir o exercicio da liberdade e o respeito por todos, tem de haver disciplina, que
devera ser regulada pela consciéncia de cada um, factor indispensavel a ordem social, e por

conseguinte basilar e conducente a uma nova configuracao da autoridade.
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