CONCLUSAO

Ndo ha nunca, através dos prados ou nos flancos das encostas,
uma solu¢do unica, um caminho exclusivo, mas caprichosos
atalhos mais ou menos paralelos, em cada volta com um leque de

outros caminhos abrindo para outros horizontes.

Freinet 2%

Confrontados com a configuracdo de crise que caracteriza as relacdes de autoridade
no seio das sociedades democraticas, especificamente no que se refere as relagdes com a
infancia, foi nosso propdsito equacionar os indicadores da problematica, com base no
cruzamento de leituras e na analise de documentos que nos ddo conta de diferentes
perspectivas, por forma a tornar possivel a descoberta de propostas inovadoras abrindo
caminho a novos desafios.

Por conseguinte, na primeira parte deste trabalho, elaboramos uma retrospectiva
histérica da autoridade, por forma a efectuarmos a contextualizagdo do objecto de estudo,
susceptivel de ajudar-nos a compreender o fendémeno actual, partindo de uma comparagao
entre o passado e o presente, registando o que entretanto mudou.

Assim, no primeiro capitulo, tendo a nossa atencao incidido sobre o periodo Antigo
e a Idade Média, verificAmos que vigorava uma autoridade legitimada por factores de
ordem transcendente. Quer na Antiguidade Cléssica, quer na Idade Média, a autoridade era
forte e incontestavel, tendo estado sempre associada a pratica educativa, sendo que, a
infancia assumia um papel absolutamente passivo e submisso nas relagdes com as geragoes
mais velhas que detinham um poder absoluto, prevalecendo o espirito de disciplina severa
e a inculcacdo de valores morais, num estilo de vida que enquadrava o sacrificio e a
dedicacdo absoluta aos detentores do poder, sendo que, a educagdo dos antigos se
destinava a formag¢ao do homem perfeito para a vida social.

Posteriormente, no decorrer da Idade Média, dominava a preocupacdo com a
formagao do espirito, consagrando o corpo e a alma aos interesses de uma vida superior,
visando o aperfeicoamento moral, pelo que, vigorava uma educagdo com vista a obediéncia

e a resignagao humilde perante o desconhecido, sendo descurada a vertente intelectual.

28 FREINET. Op. cit. p. 61.
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Com o Renascimento, iniciou-se uma viragem na trajectoria efectuada, pelo que,
emergiu uma tensao entre a tradi¢ao da autoridade crista e os novos ideais, voltados para o
desenvolvimento do espirito de liberdade, surgindo novamente o objectivo de formar o
homem para a vida social. Sdo, entdo, evocadas as sociedades antigas, nomeadamente a
filosofia dos gregos, que haviam revelado ja determinada preocupagdo com as questdes da
liberdade do ser humano, procurando uma forma de libertar o Homem do misticismo e da
transcendéncia, através do uso da razdo.

Com efeito, o movimento humanista, desencadeou a sobreposicdo do humano ao
transcendente, sendo que, passa a ser valorizado o desenvolvimento da personalidade,
assim como, passa a defender-se a libertagdo da vontade do ser humano, paralelamente ao
desabrochar do interesse pelo estudo da infancia.

Deste modo, o poder da transcendéncia deixou de fazer sentido, constatando-se a
transmutacdo dos fundamentos da autoridade que passam para o dominio da razdo, com
base no conhecimento e na cultura, originando o despontar de novas formas de autoridade.

O segundo capitulo, permitiu-nos aprofundar estas questdes, sendo notavel o facto
de, durante o periodo moderno, ter sido forjada a crise da autoridade que a
contemporaneidade enfrenta, devido a pertinéncia de novos ideais conducentes a novas
atitudes e praticas pedagogicas. Com efeito, desde Rousseau aos fundadores da Educagao
Nova, deu-se uma inquietacao das consciéncias a luz da proclamacao da liberdade do ser
humano, especialmente a liberdade das criangas, através do reconhecimento da sua
alteridade, bem como, da capacidade de participacdo activa na sua propria educacgdo. Deu-
se, portanto, o despontar de uma nova representagdo da infancia que viria a ser formalizada
através das declaragdes dos direitos da crianga, tendo-se desencadeado, por assim dizer,
uma preocupagdo com todo o ser humano. Foi denunciada a arbitrariedade e a atitude
imperativa e afastados os factores de ordem transcendente que alimentavam o misticismo
em torno da autoridade. Foi também depositada confianca nas formas de autoridade de
fundamento racional-legal, que acabariam por ndo funcionar em virtude do seu caracter
rigido e imperativo.

Feita esta contextualizagdo, passamos a segunda parte do estudo, em que
procedemos ao levantamento de uma serie de questdes que nos encaminharam para uma
reflexdo mais concreta sobre a problematizacdo do exercicio da autoridade no espago

educativo, tendo-se concluido que, com base no simples poder, ndo sera possivel assegurar
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o exercicio da liberdade e o desenvolvimento da atitude responsavel, e, por conseguinte,
garantir a manutencdo de praticas democraticas. Por esta razdo, ndo poderemos reduzir a
autoridade, apenas, a uma forma de poder.

Tecidas estas consideragdes, pareceu-nos pertinente proceder a uma clarificacdo
conceptual, realizada no inicio do terceiro capitulo, tendo sido apurado que a autoridade ¢
uma forma de poder, mas, no entanto, nem todo o poder envolve autoridade. O poder ¢
imperativo, de caracter obrigatdrio, implicando a submissdo, ainda que, contra a vontade
dos sujeitos. Por isso, conflituoso e susceptivel de encobrir a arbitrariedade e a falta de
respeito pela pessoa humana. A autoridade, porque tradicionalmente consistiu num
superpoder, confunde-se de facto com o poder absoluto, altivo e insensivel. No entanto,
através de uma andlise atenta aos conceitos, constatimos que, na sua forma original, a
autoridade constituiu um meio de obter a obediéncia voluntaria sem contestagdo nem
discussdo. Assim, a autoridade ¢ algo que livremente se reconhece e livremente se aceita,
ndo tendo um caracter obrigatorio, mas sim, conselheiro, ainda que possa implicar uma
estrutura hierarquica que lhe € inerente. A autoridade impde-se por si propria ou, ndo sendo
assim, desaparece para dar lugar ao autoritarismo.

Por conseguinte, verificAmos uma progressiva perda do verdadeiro sentido da
autoridade, e bem assim, uma grande dificuldade em se encontrarem formas de a legitimar
sem entrar em contradi¢gdo com os valores democraticos, nomeadamente com o ideal de
igualdade e liberdade.

Concluimos que, embora ndo saibamos muito bem como legitimar a autoridade, ¢
certo que, quanto mais procuramos promover a democracia, tanto mais necessitamos dotar
as relagdes interpessoais de autoridade, ndo para aumentar o poder e a forca, mas sim para
estabilizar essas mesmas relagdes, tornd-las mais humanas e mais respeitadoras da pessoa
do outro.

Com efeito, toda a autoridade assente em convicgdes tradicionais esta ultrapassada,
afastada do seu conceito original, e ndo se adaptando aos valores que medeiam as relagdes
democraticas, verificando-se, por conseguinte, o desaparecimento da autoridade do adulto
sobre a crianga que assentava numa superioridade de ordem natural. Assim, o
educador/professor tera de deixar para tras os métodos imperativos que acabam por
reforgar a indisciplina, sob pena de ndo promover uma educacdo para a cidadania

participativa, nem levar a crianga a interiorizar, compreender, e aceitar livremente um
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conjunto de valores e normas conducentes a uma pratica norteada pelos principios
elementares do direito, tendo de reconhecer-lhe simultancamente a fragilidade e
imaturidade que justificam a necessidade de proteccao.

A relagdo educativa terd de ser norteada pelo valor da liberdade que ndo podera ser
confundido com a libertinagem, mas sim identificado com uma atitude responsavel que
implicara certamente a disciplina ndo imperativa, mas participativa, com a finalidade de
criar uma cidadania activa, empreendedora e responsavel, sendo que, sublinhamos a ideia
de a disciplina externa e o castigo impedirem o desenvolvimento da sensibilidade
necessaria para o reconhecimento e compreensdo da autoridade. Deste modo, concluimos
que a autoridade educativa requer muito empenho da parte dos profissionais da educacao,
pelo que, ndo bastara desobrigarmo-nos dos nossos deveres para vermos concretizados os
objectivos da educacdo com autoridade, sendo que, neste ponto radica a grande dificuldade
encontrada, atendendo ao facto de ndo estar definida uma normatividade que constitua uma
referéncia clara para os docentes. Assim, pde-se o problema de a educagdo continuar a
assentar numa normatividade imperativa, quando na sociedade esta normatividade ja
deixou de vigorar e quando, por defini¢do, anula qualquer possibilidade de se exercer a
autoridade.

Portanto, os contextos actuais constituem um problema de contornos enigmaticos,
apenas se concluindo que vivemos efectivamente uma crise de autoridade que arrasta a
crise educativa e desperta um debate aceso entre conservadores e progressistas no sentido
de defenderem a restituicdo da autoridade tradicional ou o abandono da mesma em nome
de uma «boa» educacdo, tendo em vista o bem-estar da crianga e o seu desenvolvimento
saudavel. Sublinhamos, portanto, que face a um ideal comum, diferentes perspectivas se
afirmam.

Desta forma, avangdmos para o quarto capitulo em que confrontamos as diferentes
opinides, com o objectivo de apontarmos saidas possiveis, tendo sido aprofundada a
questdo do consentimento e da negociacdo, como meio de reformular a autoridade face a
constatacdo de que a tradi¢ao estd completamente desajustada, tendo-se tornado autoritaria
e ilegitima. Efectudmos uma abordagem a correlagdo democracia/autoridade, dado que, no
centro do debate estd a aparente incompatibilidade entre os dois conceitos, derivando na
problemética em estudo. Feita esta observacdo, e perante a irreversibilidade dos valores

democraticos, serd de todo plausivel uma reflexdo aprofundada sobre os aspectos
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contraditérios por forma a empreendermos uma tentativa que permita ultrapassar essa
contradi¢do, procurando libertar a autoridade das amarras da tradi¢dao e da adversidade do
progresso. Neste sentido, destacamos a necessidade de uma reconceptualizagdo da
autoridade por forma a facilitar a sua adequagao a ética democratica, reforcando o seu lado
conselheiro, flexivel e facultativo, acrescentando-lhe uma dimensdo negociavel e
discutivel.

No entanto, partindo desta perspectiva, surge a grande contradicao entre aquilo que
a autoridade ¢, ou foi por definicdo, e a forma como a pretendemos legitimar. Se
tencionamos recorrer ao didlogo e aos argumentos, estamos a negar o principio de que a
autoridade ndo se discute, e que nos remete para a velha ideia de que, onde entra o
argumento falha a autoridade.

Por este motivo, reconhecemos ser necessario submeter o conceito de autoridade a
um processo evolutivo que acompanhe o progresso e torne possivel o seu exercicio.
Admitimos que se impde uma evolugdo constante, ndo sendo razodvel a pretensdo de um
conceito imutavel sob pena de estarmos a contribuir para o seu proprio fim. Os valores
estdo em permanente reformulagdo e nada ¢ definitivamente estatico, pelo que, a
configuracdo das sociedades democraticas actuais ndo ¢ decisiva, constatacdo esta que nos
convida a uma abertura a mudanga, levando-nos a abandonar qualquer posicionamento
radical e definitivo.

E impreterivel repensar a vertente que coloca a autoridade acima do argumento, ou
de qualquer forma de discussdo, dado que, estes sdo factores indispensaveis a uma ética
democratica, tornando o argumento necessario para fundamentar e legitimar a autoridade,
sublinhando a sua distingdo em relagdo ao simples poder. Portanto, ¢ importante criar
espacgos que permitam o didlogo e a discussao, no ambito de uma filosofia contratual que
implica a responsabilizag@o relativamente ao cumprimento das normas democraticamente
definidas.

Assim, o educador/professor aberto ao didlogo e ao argumento poderad tornar-se
depositario de autoridade, enquanto que o docente imperativo ja a perdeu definitivamente.
Por conseguinte, defendemos o processo contratual, como forma de dotar os
educadores/professores de autoridade, embora conscientes das dificuldades decorrentes,

como sendo, a conflitualidade, a vulnerabilidade, as dificuldades de caracter organizativo
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e, especialmente, a dificuldade em fazer cumprir as normas, ou seja, em obter a
responsabilizacdo de cada um.

Acentuado o caracter contratual e negociavel da autoridade, sublinhdmos a ideia de
que os sujeitos estardo em situacdo de igualdade, ndo se tratando de uma relagdo
hierarquica por definicdo. No entanto, permitird que se estabelega uma hierarquia por forca
do contrato e restrita ao mesmo. Assentard, portanto, na competéncia comprovada e
credivel daqueles que se tornam depositarios de autoridade sob um processo de autorizacao
mutua, tendo sempre subjacente um leque de normativos legais Deste modo, a competéncia
pessoal serd uma alternativa as formas de autoridade em extingdo, no ambito de uma
normatividade contratual. Contudo, questiondmos: serd possivel, assim, garantir o futuro
da autoridade? O futuro ndo o poderemos garantir nem € nossa pretensdao. No entanto,
acreditamos na atitude flexivel, respeitadora e solicita, bem como nos valores democraticos
aplicados a pratica educativa, como uma possibilidade de transformar e melhorar cada vez
mais as sociedades civilizadas, garantindo praticas de cidadania efectiva.

Destacamos a questdo dos direitos da crianga que implicam uma articulacao entre a
faceta da liberdade e a faceta da protecgdo, dada a falta de maturidade natural da infancia,
0 que nos coloca num ponto sensivel entre a autoridade e o autoritarismo, sendo que, a
autoridade de cada professor/educador residird na capacidade de saber efectuar a devida
articulacdo sem cair em exageros nem na prepoténcia ao interagir com a crianga, de forma
a estabelecer uma relacdo que ndo sera exclusivamente libertadora, mas também nao
poderd ser de carécter redutoramente protector. Esta perspectiva implica uma atitude de
grande firmeza, tolerancia, aceitacdo e abertura face a pessoa da crianga e a sua vontade,
tal como, face ao devir social, portanto, uma atitude de comprovada competéncia.

Consequentemente, como alternativa a autoridade tradicional e a autoridade
institucional de fonte racional-legal, apontamos uma autoridade consentida, sob uma
normatividade contratual que possa englobar uma vertente juridica e uma vertente
negociavel, conferindo a relacao a flexibilidade necessaria a criagao de espacos de dialogo
e de reinvencdo da norma, mantendo sempre uma abertura a mudanca, convictos de que
ndo ha verdades absolutas.

Assim, entendemos ser conveniente acautelarmo-nos dos posicionamentos radicais
que se fecham sobre si proprios, envoltos num discurso circular que nos dificulta a saida do

enredo em que nos encontramos.
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Com efeito, deixamos um derradeiro apontamento que se prende com a caréncia de
respostas definitivas, que nos ¢ dado constatar, sendo que, quanto mais as procuramos,
mais nos convencemos da sua inexisténcia. Desta forma, ha questdes que ficam em aberto,
ndo se sabendo como resultara a aplicagdo pratica do argumento apresentado, abrindo
caminho a estudos similares, designadamente, a possibilidade de estudos de carécter
empirico que permitam abordar especificamente a vertente pratica desta questdo. Nada ¢
definitivo, pelo que, face a inequivoca permutabilidade das sociedades democraticas,
permanentemente abertas ao progresso, a inovacao, a reformulacdo de valores e a
experimentacdo, ndo faz sentido procurarmos solugdes definitivas. Assim, podemos
terminar com a constatacdo de Mendel: On n’en a jamais terminé avec 1’étude de I’autorité, a

, . . 249
chaque époque, des formations nouvelles naissent.

29 MENDEL, Op. Cit. p. 279.
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