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CAPITULO 3
PROBLEMAS E DESAFIOS: A AUTORIDADE QUESTIONADA

O século XX foi o século dos direitos entre os quais os direitos da crianga. Vivemos
uma radicalizacao dos valores da igualdade e da liberdade que nivela as relagdes humanas.
Da crianga submissa passamos a crianc¢a cidada cuja educagdo devera fundamentar-se em
valores democraticos subjacentes a praticas pedagdgicas modernas que sdo o sinal do
progresso da humanidade, designadamente no que se refere ao respeito pela pessoa
humana e, paradoxalmente, integram um conjunto de factores conducentes a problematica
que assombra as instancias educativas. Por conseguinte, a realidade social e escolar das
criancas dos nossos dias ¢ muito diferente da realidade do passado, e a observancia dos
seus direitos, consagrados no ano de 1989 pela Convencao Internacional dos Direitos da
Crianga, remete-nos para o questionamento das relagdes assimétricas entre
educadores/professores e educandos, que tém a sua influéncia na problematica da
decomposicdo da autoridade. Constata-se uma relagdo simétrica generalizada onde nao ha
lugar para os métodos imperativos mas também ndo se encontram formas de travar a
permissividade desgovernada que assombra o sector educativo. Deparamos portanto com
diferentes praticas educativas, por vezes completamente opostas, € que, tudo indica
constituem um forte contributo para o agravamento da problemética em causa, afigurando-
se portanto necessario tecer algumas consideragdes por forma a expor e confrontar as
condi¢des em que se desenvolveram todas as questdes inerentes.

Como condi¢ao essencial a reflexdo surge a necessidade de proceder a um
esclarecimento conceptual sobre a autoridade que passara também pela interpretacao das
formas tradicionais e sua relagdo com o poder. Questionaremos a adequagao dos modelos
tradicionais a actualidade e sua ligacdo com todas as questdes candentes.

Estando em causa o exercicio da autoridade, que tera subjacente, entre outros
factores, a questao da proximidade entre os sujeitos nas relagdes educativas, emerge a
indisciplina e por conseguinte as manifestagcdes de autoritarismo, numa atitude imperativa
e arbitraria, bem como a subversao dos interesses ¢ do bem estar das criangas. Constata-se
uma grande falta de respeito mutuo que se traduz num reforco a indisciplina, motivando

reacgOes agressivas e comportamentos inadequados.
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Nada disto convém a actividade educativa, cujo sentido ¢ adulterado por toda uma
configuragdo de crise. Se por um lado o autoritarismo implica uma atitude muito radical,
desumana e retrograda, vindo contrariar toda a evolucao relativa aos valores de liberdade e
cidadania participativa, por outro lado, a permissividade exagerada em nada dignifica a
actividade educativa, passando uma imagem de incompeténcia e irresponsabilidade, para
além de transmitir inseguranca e por conseguinte uma autoridade débil, criando desde logo
a imagem de incapacidade face as dificuldades que possam surgir. Nao poderemos
esquecer-nos de que os direitos de proteccao e participagao aplicados a infancia revertem
em deveres para os educadores/professores que ndo poderdo demitir-se desta competéncia
sob pretexto algum, a quem cabe o papel de promover a educacdo para uma cidadania
democratica.

Procuraremos neste capitulo considerar e expor os factores relevantes para a
construcdo da problematica de forma a podermos posteriormente partir para uma analise

mais precisa e conclusiva sobre a questdo em estudo.
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3.1. Poder e autoridade

Considere-se que, em torno da palavra autoridade existe uma inegavel controvérsia
que gera certa confusdo e torna enigmatico o seu significado. De um modo geral, a
autoridade estd inevitavelmente associada a obediéncia e ao poder; este, por sua vez, ao
dominio, a coacc¢ao e submissao. Uma relagdo de poder ¢ sempre uma relacao desigual em
que uns comandam e outros se submetem na base da imposi¢do, sob uma estrutura
hierarquica em que, quanto mais elevado ¢ o nivel, maior serd o poder, susceptivel de
degenerar em autoritarismo. Permite a arbitrariedade e estd associado as ditaduras, a
tirania, em contextos de relacdes autoritdrias que tornam confuso o significado de
autoridade. No que se refere a educagdo, este quadro remete-nos para o conceito
tradicional de autoridade em que o professor/educador era portador de uma autoridade
maxima e excessiva, revestida de agressividade e dureza. Deste modo, a autoridade acaba
por ser reduzida a faculdade de dominar, obtendo a obediéncia do outro, tendo adquirido
actualmente um sentido pejorativo mesclado de autoritarismo, conduzindo a ideia de que,
quanto mais autoridade houver menos liberdade havera e vice-versa. Por conseguinte,
abre-se caminho para que se estabelecga certa equivaléncia entre autoridade e autoritarismo,
0 que nos conduzird ao levantamento de questdes relacionadas com a liberdade e os
principios democraticos. Mas entdo qual ¢ o significado de autoridade? Sera apenas uma
forma de poder? E ponto assente e consensual o facto de a autoridade consistir na
faculdade de obter a obediéncia daqueles sobre quem se exerce. Mas como? Sob que
argumentos?

Nao ha davida de que uma sociedade organizada necessita de certa estrutura de
poder - que ndo devera ser arbitrario - apta a tomar decisdes para obrigar aqueles que sao
afectados pelas mesmas. No entanto, deveremos estabelecer aqui uma distingdo tdo clara
quanto possivel entre o conceito de poder e o conceito de autoridade, sendo que os dois se
destacam do autoritarismo que consiste na atitude abusiva por parte dos portadores de
qualquer poder.

Registemos entdo a ideia de que o poder ¢ uma forca de coacgdo para obter certos
comportamentos, destinando-se a obter a submissao através da persuasdo. O poder, s6 por
si, pode estabelecer o medo mas ndo o respeito, a submissdo mas nao a aceitagdo, ¢

exercido no contexto de uma relagdo que se reveste de obrigatoriedade.
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No sentido de uma clarificagdo conceptual da diferenca entre autoridade e poder,

Renaut'’

sublinha que a autoridade consiste numa forma de aumentar o poder,
modificando a sua natureza e conferindo um superpoder que nao necessita de recorrer a
violéncia para se impor, atendendo a que, através da autoridade se liberta da resisténcia e
da critica, encerrando algo de sagrado e suscitando uma atitude de respeito e acatamento.

Assim, Renaut, evoca Arendt a quem reconhece o mérito de extrair o sentido da
autoridade a partir da sua proveniéncia latina. Esta autora considera que nas nossas
sociedades ja nada resta de uma forma especifica de autoridade que se perdeu, por isso,
sublinha que provavelmente seria mais adequado procurar saber qual foi o significado da
autoridade e ndo qual ¢ o significado de um termo que, diremos nds, assume um lugar
comum, na medida em que ¢ aplicado para expressar conteudos conceptuais diferentes. O
mesmo termo ¢ utilizado por aqueles que defendem a autoridade do professor/educador
enquanto meio de garantir o desenvolvimento da liberdade do educando, bem como pelos
que questionam a autoridade do professor/educador por constituir uma ameaga a liberdade
da crianga.

Com efeito, a autoridade implicaria uma obediéncia na qual os homens
conservariam a sua liberdade. Platdo, no ambito da politica, considerou a possibilidade de
encontrar nas leis essa autoridade sobre toda a esfera publica, sendo que todos
dependeriam das leis e nao de outros homens. Foi com Platdo que o pensamento grego
mais se aproximou do conceito de autoridade, procurando encontrar uma alternativa a
violéncia e a persuasdo, através do poder da razdo. Contudo, atribui-se-lhe um caracter
utopico, sendo que a razdo assume um poder constrangedor de forca exterior que reside nas
ideias e ndo nas pessoas. A ideia geral transcende a particularidade e torna-se a norma
comum, assumindo uma transcendéncia analoga a das leis da natureza ou de Deus embora
sendo criadas pelo Homem. Pois, a razdo, pode ser considerada uma fonte de autoridade de
forca exterior, uma fonte de inspiragdo transcendente que confere aos seus detentores uma
especializac¢do, e um poder de persuasao que anularia a ambigao de Platdao no que se refere
a intencdo de assegurar nos sistemas politicos autoritarios uma obediéncia voluntaria, ou
seja, estabelecer um fundamento sélido para aquilo que depois dos romanos viriamos a

denominar autoridade.

13 RENAUT, Alain (2004). Op. cit. pp. 44 e 45.
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Pois bem, os romanos apoderaram-se desta filosofia e reconheceram-na como a
maxima autoridade no que se refere a assuntos teoricos e do pensamento, procurando uma
alternativa a persuasdo e a violéncia. Passam entdo a sua aplicacdo pratica tendo como
objectivo obter a obediéncia voluntaria dos cidaddos, sob o pretexto do valor da fundagao,
ou seja, agarrando-se ao valor dos feitos passados e ao valor da experiéncia pratica, para
garantir um poder estdvel e respeitado que viria a ser reconhecido como autoridade. A
fundacao era o alicerce, a edificacdo que tinha um caracter sagrado € permanecia como um
vinculo para as futuras geragdes. E assim que surge o fundamento da autoridade romana,
com base no respeito pelo passado e pelos mais velhos, dignos de credibilidade e
admiracdo. Nasce o termo autoridade derivado do latim autoritas, que por sua vez deriva
do verbo augere, para exprimir o que, no quadro de uma relagao de poder, pode produzir
um aumento desse poder. A base da autoridade residia na experiéncia do passado, herdada
através das geracdes. O sentido da autoridade romana consistia em perpetuar a fundagao,
ou seja, aumentar a obra iniciada. O caracter autoritario dos mais velhos ndo necessitava da
forga ou persuasdo para se fazer ouvir, consistindo num conselho € ndo numa ordem, sendo
que, os costumes dos antepassados eram vinculadores na medida em que tudo o que tivesse
acontecido era transformado em exemplo.

A autoridade significard portanto, mais do que um simples poder e, para que
funcione, implicard necessariamente a aceitagdo daqueles sobre quem se exerce. A
verdadeira autoridade € aquela que se aceita livremente, porque livremente se reconhece. A
sua relacdo com o poder ndo ¢ de equivaléncia mas sim de reforgo, estando para além do
poder. Funcionard como um meio de fortalecer ou conferir a estabilidade ao poder, pois
que, um poder acrescido de uma dimensdo de autoridade ¢ um poder que nao se discute,
vindo portanto a autoridade, facilitar o exercicio do poder. Segundo Sacristan Gémez, o
ideal seria que o poder fosse sempre exercido por alguém com autoridade: Si asi ocurriera,
siempre el poder estaria controlado, limitado y garantizado por y desde la autoridade;
pero, por desgracia, es frecuente constatar lo contrario, degenerando entonces el poder,
sin el respaldo de la correspondiente autoridad, en opresién o incluso en tirania (...) '*

Os romanos tiveram o mérito de encontrar uma forma de redimensionar o poder
com base numa autoridade associada a experiéncia/competéncia, conduta exemplar e

credivel.

1% GOMEZ, Sacristan (1989). Autoridad y liberdad en la relacion educativa. In MASOTA, Altarejos [ et al.] Filosofia de la Educacion
Hoy: conceptos,autores,temas. Madrid: Dykinson, p. 673.
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Com a passagem ao dominio da Igreja, esta disposicdo foi-se alterando, e a
autoridade retoma a sua origem grega, passando a repousar nas leis divinas e no medo em
relagdo ao futuro, funcionando através da forca e da persuasdo. Assim, constatamos que
dos gregos derivam os modelos de relagdes autoritarias que foram preservados até se
esvaziarem de sentido, e, em contrapartida, a experiéncia romana da fundacdo de onde
nasce a autoridade na sua plenitude foi completamente esquecida.'*!

Ora, a possibilidade de organizagdo do poder sob o dispositivo da autoridade difere
consoante o contexto cultural e histoérico em questdao, nomeadamente o contexto do mundo
antigo ¢ o do mundo moderno. Isto significa que as fontes que lhe estdo subjacentes
sofreram alteragdo, sendo que os antigos fundamentaram a autoridade em factores de
caracter transcendente, como as leis da tradi¢do, as leis da natureza ou as leis de Deus.
Com o emergir da modernidade estas fontes que legitimaram a autoridade tradicional,
deixaram de fazer sentido, foram-se perdendo e tornaram-se muito questionaveis, sendo
olhadas como um argumento para o abuso de poder. Por conseguinte, a autoridade
esvaziou-se de sentido, apesar de todos os esforgos investidos pelas correntes de
pensamento entre conservadores e progressistas. Com a alteracdo de valores, altera-se a
forma de legitimar a autoridade, e os poderes tornam-se frageis.

Poderemos portanto sublinhar que a autoridade implica sempre a obediéncia
voluntéria e por isso deve ser encarada como uma alternativa a violéncia e a persuasao. So
por si, exclui qualquer meio de coacgdo, e reveste-se de grandiosidade sendo motivo de
veneragdo e reconhecimento, consistindo numa forma de redimensionar o poder. Arendt
sublinha que a autoridade exclui a persuasdo que implicaria o uso de argumentos e
consequentemente a tornaria partidaria e violenta, atendendo a que seria uma forma de
coaccdo. Aponta que, face a ordem partidaria da persuasdo surge a ordem autoritaria que
implica sempre uma estrutura hierarquica, opondo-se a coacgao pela forca e & persuasdo
por argumentos, dado que, os intervenientes terdo os seus papéis bem definidos e
reconhecerdo a legitimidade da relagdo. Segundo esta autora, a autoridade foi minada ao

longo dos séculos pela violéncia e pela persuasao.

Assim, se temos de definir a autoridade, esta ¢ algo que se opoe tanto a

coacgdo pela forca como a persuasdo mediante argumentos. (A relagdo

I ARENDT, Hanna (2006). O que ¢é a autoridade? In Entre o passado e o futuro. Lisboa: Relogio D’ Agua, p. 149.
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autoritaria entre quem comanda e quem obedece ndo assenta nem numa razdo
comum nem no poder daquele que comanda; aquilo que ambos partilham é a
hierarquia em si, cuja justica e legitimidade ambos reconhecem e dentro das

. . 142
quais possuem o seu lugar fixo e predeterminado.

Nesta definicdo encontramos o ponto de convergéncia com a filosofia de Platdo, e
deste modo se subentende que uma relagdo de autoridade, do ponto de vista da autora,
implicard a hierarquia, na medida em que, quem detém autoridade estd numa condigdo
naturalmente superior e credivel que lhe foi confiada, conferindo o poder de determinar e
decidir relativamente ao outro, ¢ de quem se espera uma atitude exemplar, longe dos
recursos humanamente indignos.

Pois, para nos, a questdo que se coloca ¢ saber como legitimar a hierarquia numa
era em que prevalecem as relagdes igualitarias. Poderemos considerar que a educacdo ¢ um
sector em que ha obrigatoriamente uma desigualdade entre os intervenientes, sublinhando
o facto de os educandos necessitarem da ajuda e protec¢do do adulto, o que pode tornar a
necessidade de autoridade mais plausivel do que noutros sectores, devido a uma distingao
de ordem natural. A especificidade do sector educativo, do ponto de vista de Arendt,
confere a autoridade um carécter limitado e politicamente pouco relevante, o que, podera
potencializar uma possibilidade de saida da crise mais acessivel do que para as outras
esferas da sociedade, perspectiva esta que nos sugere a manutencdo de uma autoridade
apoiada na desigualdade de ordem natural e institucional, que se verifica nas relagdes entre
criancas e adultos. Mas vira este dado legitimar a autoridade na educagao? Sera possivel
isolar o sector educativo relativamente ao todo social? E os valores democraticos estao
salvaguardados? Deixando estas questdes no ar, avangaremos na exposi¢do da
problematica, ndo esquecendo o significado restrito do termo autoridade tendo como
referéncia 0 momento da sua introducao, ou seja o significado que teve para os romanos.

Julgamos assim ter contribuido para o necessario esclarecimento sobre o conceito
de autoridade, bem como sobre a sua relagdo com o poder, salientando que este consiste na
faculdade de obter a submissdo, implicando a obrigatoriedade. Por sua vez, a autoridade
consistira na faculdade de obter a obediéncia sem violéncia nem persuasdo. Assim, um
sistema autoritario consiste no exercicio da autoridade com base na hierarquia, ¢ o

autoritarismo consiste no abuso da autoridade ou de qualquer poder.

2 Idem, ibidem, p. 107.
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3.1.1. O fim da autoridade?

Conforme ja realgamos, os antigos encontraram formas de legitimar a autoridade
obtendo a estabilidade das relagdes de poder, mas que a luz da filosofia moderna sdo
considerados meios de coaccdo, que ultrapassam o proposito de obter a obediéncia
voluntaria. Desta experiéncia do passado, resgataremos a autoridade romana que através do
mito da fundacdo e da sua prépria forca dispensava qualquer tipo de coacgao, assentando
numa atitude conselheira. Depois dos romanos desenvolveram-se os sistemas autoritarios,
em que a autoridade assentava em factores que nos remetem para a persuasido € para a
violéncia com base numa atitude imperativa que, parafraseando Arendt, minaram a
autoridade, por forma a retirar-lhe o seu aspecto conselheiro, assumindo um sentido de
obrigatoriedade, sob castigos e san¢des, traduzindo-se numa forma de obter mais poder.
Por isso, hoje a autoridade ¢ questionada dado que o seu exercicio na base da coacgdo
deixou de funcionar, acabando por esvaziar-se de sentido.

Ainda na linha de pensamento dessa autora, consideremos que a época moderna
desafiou todas as formas de autoridade e invalidou qualquer conceito, perdendo-se uma
forma de autoridade que vigorou no mundo ocidental durante muitos séculos. Por
conseguinte, como temos vindo a dizer, o significado actual da autoridade podera ser
considerado ambiguo, subjectivo e mal definido, incorrendo numa crise cada vez mais
acentuada e que, como poderemos concluir terd uma origem politica, que se prende com o0s
sistemas autoritarios de poder. Arendt sublinha também que o sintoma mais evidente da
crise consiste no facto de esta se ter alargado para outras areas, onde a autoridade sempre
fora aceite como naturalmente necesséria, nomeadamente a educacéo.'®

Esta forma de autoridade simples que existiu com base na dependéncia das criancas
em relacdo aos adultos, devido a sua vulnerabilidade e a necessidade de dar continuidade a
uma civilizacdo estabelecida, mesmo esta, perdeu o seu sentido. Assim poderemos
considerar que todos os modelos de relagdes de autoridade perderam a sua legitimidade. E
portanto ponto assente que, ao longo da modernidade e até aos nossos dias, a autoridade
sofreu uma crescente problematizagdo e decomposicao. Perdeu a sua forca, a sua eficacia,
a sua legitimidade, porque os seus fundamentos deixaram de ser convincentes ou aceites,

sobre os quais nao ha consentimento face a novos valores e novos ideais. Legitimar a

dem, ibidem, p. 106.
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autoridade ao abrigo de fundamentos de ordem religiosa, institucional, natural, carismatica
assentes na transcendéncia e numa normatividade imperativa, tornou-se incompativel com
os principios da liberdade e da igualdade, hoje extremados e radicalizados.

Consideremos, portanto, que assistimos a queda dos dispositivos de poder
organizados sob uma dimens3o de autoridade que perde o seu fundamento, e se torna
questionavel e fragil. No que se refere a educacao, a experiéncia dos mais velhos ja ndo ¢
valorizada, vive-se uma espécie de descrédito e, ousaremos dizer mesmo, uma certa
condi¢cdo que fragiliza a posicao dos adultos e assim ¢ anulada uma forma tradicional de
autoridade. A autoridade educativa ¢ entendida como um meio de obter do educando um
comportamento adequado ao seu proprio bem e ao bem da comunidade em geral. E
necessaria para controlar as tendéncias espontaneas da crianga, pelo que, a falta do seu
exercicio constitui uma lacuna na educagdo que tera a sua repercussao em todos os espagos
educativos, tal como se poderd depreender das denuncias proferidas pelos agentes
educativos que enfrentam situacdes de efectiva impoténcia.

Foi portanto abalada a estabilidade da relagdo estabelecida nas instancias
educativas, como consequéncia de uma crise que ¢ transportada das outras esferas sociais,
dando origem a situagdes conflituosas e constrangedoras, que dificultam a actividade
pedagbgica e vém pdr em causa a concretizagdo dos objectivos da educagdo, numa
sociedade que assenta no valor da liberdade, e da democracia. Consideremos que, ser livre,
implica ter a faculdade de tomar posic¢oes, fazer opcdes, ter sentido critico, tomar iniciativa
com criatividade. Ser livre também implica obediéncia e reveréncia, implica uma atitude
que se aprende e se desenvolve através de uma responsabilidade crescente.

Agir livremente, significa controlar os impulsos, através da capacidade de restricao
comandada pela inteligéncia inerente a cada pessoa, accionando uma forga interior. E
através da observacdo e da reflexdo que se poderd conseguir um autodominio, processo
este que se enquadra nos objectivos da educagdo. Ser livre significa ndo ter que sujeitar-se
a constrangimentos. Paul Nash adverte para o facto de nao haver lugar para o
endoutrinamento deliberado num sistema educativo de uma sociedade livre.'** Esse modo
de educagdo conduz a uma situagdo em que nao € possivel processar-se o desenvolvimento
da liberdade e, dado que ¢ uma forma de condicionar, ndo podera ser uma forma de educar.

Refere o mesmo autor que a educagao pode ser distinguida do endoutrinamento, na medida

"NASH, Paul (1968). Autoridade e liberdade na educagdo. Rio de Janeiro: Bloch, p. 96.
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em que a primeira estimula a liberdade intelectual, enquanto o segundo reduz essa mesma
liberdade.'® A liberdade permite fazer opgdes responsaveis, numa atitude conduzida por
uma percepcao interior que depende da natureza e educagdo que cada um recebe. A pessoa
livre actua conforme a sua vontade, com base no seu proprio sentido critico, € ndo sob
padrdes autoritarios que visam a inculcacdo através de ensinamentos nao sujeitos a analise.

Pois, uma vez destrincado o conceito de autoridade, salientemos o perigo das
relagdes autoritarias que poem em causa o valor da liberdade, constituindo um quadro
ilustrativo dos contextos em que a autoridade se foi deteriorando.

Nas questdes da educacio poderemos identificar trés atitudes autoritarias:'*® a
atitude de um professor/educador que se esquece de que o processo educativo se centra no
educando, cré que ele proprio € o Gnico a quem compete tomar decisdes que, por sua vez, o
educando deve acatar com submissao, sendo esquecido o lado conselheiro da autoridade e
assumido o lado imperativo, servindo-se do seu estatuto hierarquicamente superior. Do
mesmo modo, a obsessdo do educador/professor pela eficacia da sua ac¢do, que conduz o
educando a memorizar conhecimentos e a agir sob coac¢do numa atitude nao reflectida, ¢
um acto autoritario. E ainda, o desinteresse pelo mundo da crianga num reconhecimento
exclusivo do seu proprio universo ao qual o educando deverd adaptar-se, sera outro
indicador da atitude autoritaria e que podera conduzir a arbitrariedade. E obtida uma
submissdao que assenta no medo ¢ ndo na atitude livre, autobnoma e responsavel. Por
conseguinte, ¢ conferido a autoridade um sentido violento e disciplinar.

Sabemos portanto que numa relacdo de autoridade ndo podera haver medo nem
mera submissdo, mas sim, confianga respeito e obediéncia. Tera autoridade, o docente cuja
superioridade ¢ reconhecida pelos educandos através da credibilidade que suscita. Mas,
estara presente esta forma de autoridade nas instancias educativas? Em que bases assentara
a sua forca? Por agora consideremos o seguinte excerto do dicionario sobre a filosofia da

educacdo, no que se refere a autoridade do professor/educador, que nos diz o seguinte:

El educador, especialmente en sistemas de educacion formal, dispone

de algunos poderes legitimos, necesarios para cumplir la funcion que tiene

5 Idem, ibidem, p. 97.
146 IBANEZ-MARTI N (1997). Autoridad. In GIL COLOMER, Rafael (director) Filosofia de la educacién hoy: diccionario filosdfico-
pedagégico. Madrid: Dikinson, p. 72.
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encomendada. Pero el educador, sobre todo, lo que necesita es tener autoridad

. ~ ) 147
personal, tanto en las materias que ensefia como en su ejemplo de conducta.

Esta perspectiva remete-nos para a diferenca entre poder e autoridade, sendo que o
professor tem o poder que decorre do seu estatuto mas que ¢ muito fragil e controverso.
Precisa da autoridade para dar um sentido firme e superior a relacdo educativa,
designadamente para nao cair nas malhas da violéncia e da persuasdo dada a sua ma
aceitacdo, e o seu efeito prejudicial para uma autoridade bem exercida, ou seja, uma
autoridade sem constrangimentos. O autor fala-nos da autoridade pessoal, a qual nao
deveremos confundir com autoridade carismatica. Pois, esta decorre do talento, que ¢ um
factor natural e que ndo esta acessivel a todos, enquanto a autoridade pessoal decorrerd da
competéncia, do bom desempenho, e do respeito pelas normas em vigor e pela pessoa do
outro, através de uma conduta exemplar. Mas ndo estard a atitude pessoal muito proxima
do carisma? A autoridade pessoal remete-nos portanto para o impasse em que nos
encontramos actualmente, no que se refere aos fundamentos e legitimidade da autoridade,
bem como para a evidente necessidade da autoridade no desenvolvimento do processo
educativo e, consequentemente, para a seguinte questdo: Se ndo podemos educar sem
autoridade, como a poderemos legitimar?

Ao pensarmos na existéncia de uma autoridade prepotente que se reduz a um
simples poder autoritario, fragil e ineficaz, pensamos na ameaca que isso significa para a
ordem de uma sociedade organizada e no paradoxo que isso constitui face aos valores
actuais - humanitarios, libertadores e democraticos - bem como na diferenga relativamente
as sociedades tradicionais onde a autoridade foi estavel e forte, ainda que recorrendo a
coac¢do, violando a vontade propria e a liberdade de cada um. Convém, entdo, definir o
significado de uma crise declarada que nao poderemos interpretar cegamente, tendo em
consideragdo que o que nos separa da autoridade tradicional ¢ a sua legitimidade, pelo que,
temos o dever de procurar formas de legitimar a autoridade nas sociedades actuais,
nomeadamente a autoridade nas relagdes com a infancia, tendo sempre presente a
complexidade da questdo e a fragilidade do momento que atravessamos, procurando nao
cair em teses muito extremas que nos afastam cada vez mais dos nossos propdsitos.

Acreditamos que ndo deveremos pensar em abandonar a autoridade nem em restaurar a

Y Idem, ibidem, p. 73.
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autoridade tradicional que, essa sim, tem o seu fim anunciado. A possibilidade do exercicio
da autoridade nos tempos actuais, talvez passe por uma transmutacdo da mesma que,
enfim, nos permita aplicar a filosofia de Platdo com a eficacia dos romanos. Pois, como
sabemos, Platdo defendeu uma educagdo liberal, rejeitando os métodos autoritarios e
acreditando na razao como forma de desenvolver a personalidade humana e responsabilizar
socialmente os individuos, promovendo o respeito mutuo. Por seu lado, os romanos com o
seu sentido pratico e objectivo, exercem uma autoridade bem aceite e reconhecida com
base no valor da tradicdo, e numa hierarquia naturalmente determinada, nao funcionando
por imposicdo mas sim, no ambito de uma atitude conselheira. Mas, como sera isso
exequivel, sabendo-se que lidamos com seres humanos em que cada qual procura afirmar-

se, nao abdicando do seu estatuto de igual?

3.2. Indicadores de uma crise

A andlise conceptual que acabamos de efectuar, remete-nos para as causas de uma
crise de autoridade, que se prende com a inadequacdo e descrédito das formas tradicionais
de autoridade face a novos contextos, marcados pela alteracao de valores, ideais e politicas.
Esta constatacdo, ao ser transportada para o sector educativo, necessariamente implica
averiguar quais os sinais especificos do problema e a relevancia que possam ter para a
procura de respostas conducentes ao desejado desvio da trajectoria realizada, sendo
evidente a plenitude da crise, e sublinhando o facto de todas as perspectivas concorrerem
para a procura de alternativas que possam trazer de volta a estabilidade da relagdo
educativa, muito embora sugerindo diferentes saidas, o que, de certo modo amplia o
impasse que acompanha o desenvolvimento desta problematica.

De um modo geral a educagdo continua a assentar numa normatividade imperativa,
através da inculcacdo de normas, valores e saberes, quando na sociedade esta
normatividade ja deixou de vigorar, atendendo ao emergir de uma base contratual.'*®
Assim, estdo associadas diversas ideias a questdo da autoridade na educacdo, tais como,
influéncia, poder, constrangimento, violéncia e disciplina. Desta perspectiva deriva a

percepcao da hierarquia nos meios educativos, em que os educandos devem aceitar e

148 BARBOSA, Manuel (2006). Educagdo e cidadania. Renovagdo da pedagogia. Amarante: Labirinto, p. 84.
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respeitar orientacdes e normas pré-definidas pelos restantes membros da comunidade
educativa que hierarquicamente ocupam uma posicao superior.

Actualmente o acto educativo desenvolve-se num contexto em que se identificam,
por assim dizer, dois territérios: o do adulto e o da crianga, revestindo-se a educagdo de
uma certa conflitualidade. E possivel observar uma espécie de medigdo de forgas que
noutros tempos seria inconcebivel. Mas o que estara subjacente a esta situagao? Sera uma
atitude inadequada e imperativa do professor/educador, ou a atitude demasiado
permissiva? Nao revelam as duas certa inseguranca?

Pois bem, Houssaye refere que entre outros factores, a atitude dos docentes estd
directamente relacionada com o problema da autoridade.'* Sublinha a dificuldade que os
docentes inexperientes vivem ao terem de enfrentar os alunos, ndo sabendo como assumir
o seu papel e conduzindo a perturbagao da relagdo pedagdgica, que se traduz em problemas
de indisciplina. Por um lado encontramos uma serviddo exagerada e, por outro, muito
laxismo, caindo em pontos extremos que dificultam e mancham o exercicio da educagao.

Portanto, o proprio desempenho dos educadores/professores, ao porem em pratica
principalmente a autoridade cientifica e a autoridade educativa, proporcionam o
desencadear destes problemas, face aos quais por vezes acaba por ser adoptada uma
estratégia dupla, a qual enquadra a atitude de distanciamento numa relagdo assimétrica,
promovendo a dependéncia do educando; e uma atitude de proximidade estabelecendo uma
relagdo mais igualitaria e favorecendo o desenvolvimento da autonomia. Esta ultima incide
mais sobre a procura de uma estratégia que va de encontro aos interesses do educando para
que este reconheca a necessidade das suas aprendizagens. No entanto, conforme refere

Houssaye:

Tout se passe comme si [’enseignant ne pouvait pas jouer a fond de
["'une ou [l’autre stratégie. S’il emploie les stratégies dures, il continuera a
ressentir un malaise car les contraintes directes et réglementaires jouissent
actuellement culturellement d’une faible légitimite. S’il se tourne vers les
stratégies douces, il ne pourra gommer le fait que l'institution et ses objectifs
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subsistent en arriere-fond.

1% HOUSSAYE, Jean (1996). Problémes d’autorité : Quelles justifications? In. Revista Portuguesa de Educagdo. Braga: IEP-
Universidade do Minho, p. 94 ¢ 95.
10 Idem, ibidem, p. 96.
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Assim os educadores/professores deparam com uma situacao de indefini¢do quanto
a atitude a adoptar dado que através do método mais suave e igualitario véem
comprometidos os resultados da sua tarefa por falta de correspondéncia dos educandos, o
que desencadeard um certo mal-estar que leva o educador a recorrer a métodos mais duros,
e por conseguinte incitando os educandos a comportamentos negativos. O educador acaba
por adoptar uma atitude muito ambigua que o torna bastante vulneravel e lhe exige uma
capacidade de dialogo, que nao evitara os perigos desta estratégia. O tipo de relacao
igualitaria revela-se de mais dificil consecu¢do, mas em contrapartida, a relacao desigual e
mais dura revela-se ineficaz. Houssaye considera que a questdo da proximidade ou
afastamento entre os sujeitos na relagdo educativa, enquanto estratégia adoptada, ¢ um
factor preponderante para a questdo da autoridade. A relacdo baseada na desigualdade ¢
mais favoravel ao desempenho do adulto que terd menos dificuldade em manter uma
aparéncia de disciplina, no entanto a relagdo com base na proximidade ird mais de encontro
aos interesses da crianga. Para além do desempenho do préprio professor/educador, este
autor realca o facto de esta problematica poder ser associada também a outros factores
inerentes ao acto educativo, tais como o funcionamento institucional e as pedagogias em
vigor.

Efectivamente, a condi¢@o igualitaria em que assenta o nivelamento das relagdes
entre educadores e educandos torna a relagdo mais susceptivel, sendo que o docente vé o
seu campo de accao limitado, nao lhe sendo permitido recorrer a métodos imperativos para
se fazer ouvir nem dispondo de alternativa que garanta a consecu¢ao do processo educativo
com estabilidade. E-lhe exigido o respeito pelos valores da democracia, tendo o dever de
educar para o civismo e para a liberdade. Os direitos dos educandos nao podem ser
negados, e a atitude autoritaria ¢ considerada ilegitima, inadequada e ndo produtiva. O
professor/educador, acaba portanto, por deparar com grande dificuldade em encontrar
formas de exercer a sua autoridade de igual para igual.

Face a esta conjuntura, salientamos os diferentes posicionamentos visiveis no sector
educativo, sendo que, por um lado, o educador/professor nao abdica do seu pedestal, numa
atitude conservadora mantendo uma relacdo autoritaria, prepotente e decrépita; por outro
lado, o educador/professor demasiado permissivo que pode levar aquela relacdo igualitaria
a tal ponto que, a desorganizagdo e falta de respeito mutuo ndo deixam de aumentar,

sugerindo um certo laxismo e falta de competéncia, conduzindo a uma intervencao
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ineficaz, uma falta de referéncia e de modelos que conduz a perda do comando sobre o
processo educativo. Subjacente a este quadro estara a pratica descontrolada dos métodos
que assentam na igualdade e que, por incompatibilidade, anulam qualquer forma de
autoridade.

A Escola para além de permitir a aquisicdo de conhecimentos e a descoberta do
saber, tem por competéncia educar para a cidadania, para os valores, educar na liberdade e
para a liberdade, sem opressao. Aqui reside a grande responsabilidade que justificara a
necessidade de o educador/professor ser portador de autoridade, a qual ndao podera
abandonar sob pretexto algum. Tudo aponta para a necessidade de uma interpretagdo
correcta do sentido das relagdes simétricas, salvaguardando sempre a diferenca e
especificidade de papéis entre educadores e educandos, nomeadamente no que se refere a
responsabilidade educativa. Sobre esta questdo, Hannah Arendt aponta para o seguinte:
Dizer que os adultos abandonaram a autoridade so pode portanto significar uma coisa:
que os adultos se recusam a assumir a responsabilidade pelo mundo em que colocaram as
criancas.””" Isto significard que sem autoridade as sociedades perderdo o seu rumo, sendo
aquela indispensdvel para a concretizagao dos ideais de liberdade e democracia. Contudo, o
trilho que temos vindo a percorrer desde o inicio da modernidade, ¢ considerado
irreversivel, apesar de todas as perspectivas de nostélgico saudosismo do passado, onde em
algum momento se podera ter vivido uma época considerada perfeita. Criou-se um
problema intrinsecamente ligado ao desenvolvimento das sociedades humanas para o qual
teremos de ser capazes de encontrar solugdes.

A situacdo de impasse em que nos encontramos, ou mesmo a ingénua e
irresponsavel credibilidade na dificuldade levantada pela introdug¢do e aplicagdo dos
direitos da crianca, ndo poderao servir de argumento em defesa das falhas para as quais nao
temos sido capazes de encontrar solugdes. O adulto tem deveres de proteccdo e educacao
sobre as criangas, competéncia da qual ndo poderemos demitir-nos, mas reconhecemos de
dificil consecugdo, o que indica claramente a dimensao da crise.

O educador/professor ndo devera permitir que a sua autoridade degenere em
autoritarismo, contudo, deverd manter sempre a sua lideranga.152 O docente autoritario

exige a submissdo podendo, portanto, ser arrastado para a pratica dos castigos e da

'S ARENDT, Hannah (2000). A crise na educagdo. fn ARENDT;WEIL; RUSSEL; GASSET. Quatro textos excéntricos Lisboa: Relogio
D’Agua. p. 44.
132 NASH Paul. Op. cit. pp. 122 e123.

107



Problemas e desafios: a autoridade questionada

coacg¢do, estabelecendo o medo, com base numa normatividade imperativa. Este tipo de
atitude podera trazer alguma seguranca ao sistema, facilitando a tarefa do
educador/professor, evitando a discussao e garantindo uma obediéncia cega da parte dos
educandos. No entanto, anula o exercicio de liberdade a que a crianga tem direito,
consistindo numa forma de impedir o desenvolvimento do sentido critico e de
responsabilidade, tdo importante para a questdo da responsabilizagao social dos individuos.
O docente que for capaz de manter a sua lideranga, A lideranga do docente ¢ relevante, na
medida em que permite obter a obediéncia voluntaria dos educandos, mas distancia-se
muito de qualquer atitude imperativa. O docente lider, serd um docente conselheiro e
aberto ao didlogo.

Por este motivo, a educagdo na liberdade e para a liberdade implicard uma maior
exigéncia de responsabilidade por parte de cada um. Por um lado, o ambiente permissivo
leva a crianca a sentir-se desorientada, sem indicadores do caminho a seguir e, por outro
lado, uma atitude permanentemente autoritaria e prepotente, denuncia uma falta de respeito
pela liberdade. Esta leitura sugere-nos a necessidade de uma normatividade de dificil
definicao.

Em plena época moderna, através da racionalizagdo, na perspectiva de Weber,'> as
formas de autoridade tradicional sofrem uma transformagdo progressiva que aponta para
uma autoridade hierarquica, de legitimidade racional. Entdo, era suposto que os detentores
de autoridade fossem portadores de saber racional, contrariamente aos subordinados
alheios a este saber racional e cientifico estando submissos a autoridade daqueles que tém a
funcdo de operadores de racionalidade, como seria o caso dos educadores/professores que
preenchiam esta funcdo. A constru¢do do controlo racional ¢ acompanhada de uma
profissionalizagdo em que as competéncias estao bem demarcadas.

Este modelo de exercicio de autoridade envolto num formalismo burocratico,
implica por um lado a concep¢do da norma e por outro a sua aplicagdo, ou seja, hd uma
autoridade que legisla e outra que executa, tendo subjacente o ideal da hierarquia. Revelou-
se ineficaz e com falhas que pouco a pouco foram denunciadas em todos os lugares onde se
exercia a autoridade, nomeadamente o sector educativo.

De Munck sublinha: (...) fout un répertoire de la contestation s’est

progressivement forgé dans ce modeéle d’autorité rationnelle. La transgression, le non-

'3 DE MUNCK, Jean (2000). Les métamorphoses de 1’autorité. In GARAPON, Antoine. Quelle autorité ?. Paris : Autrement, pp. 22 e
23.
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conformisme, et toutes les attitudes d’affrontement direct avec les détenteurs de [’autorité
constituent des enjeux normatifs centraux de ce répertoire. >* Este modelo acaba por
entrar em crise e ser arruinado pelas teorias sociais, conduzindo a perda da base cientifica
que assegurava a legitimidade da autoridade racional-formal.

Esta constatagdo remete-nos para a perspectiva de Gamble , cujo discurso assenta
na ideia de que, face ao enfraquecimento da autoridade tradicional e da autoridade
moderna de fonte racional-legal, da-se o aumento das oportunidades para o exercicio da
autoridade carismatica. Esta forma de autoridade que se fundamenta no talento pessoal,

155 como uma maneira de

podera ser encarada, alidas conforme lemos em Renaut,
culpabilizar os educadores/professores com menos talento e que por isso ndo sejam
capazes de obter o reconhecimento do educando. Neste sentido regressariamos a tradi¢ao
onde o dominio carismatico constitui uma das mais antigas formas de autoridade, cuja
legitimidade ¢ inaceitavel, e por isso vira ampliar a dimensao do problema. Nao poderemos
portanto confundir o talento com a competéncia, que se reveste de uma dimensao diferente
e certamente terd outra legitimidade mais adequada aos valores actuais, muito embora
possa nao constituir argumento suficiente para legitimar a autoridade na educagao, o que
pretendemos averiguar mais adiante.

Toda esta problematica, embora tendo uma leitura especifica, estd ligada a uma
crise mais alargada e traduz a instabilidade que atravessam as sociedades actuais. Hanna
Arendt salienta que a educacdo ndo podera desligar-se de wuma atitude
conservadora,'*®estando a crise da autoridade na educagdo relacionada com a crise da
tradi¢do, levando-nos a crer na autoridade que decorre da desigualdade de ordem natural, a
qual implica uma hierarquia ente os sujeitos, como uma saida adequada a esfera educativa.
Defende a mesma autora que, se no mundo dos adultos o ponto da situagdo a que
chegamos parece irreversivel, na relagdo com as criangas devemos pensar de modo
diferente, ou seja, deveremos exercer uma autoridade escorada na hierarquia autoritéria.
Contudo nos perguntamos: Que normatividade subjaz a esta perspectiva? Nao encobrird a
arbitrariedade nas relacdes com a infancia?

Pois ndo serd facil esta abstraccdo da esfera educativa relativamente ao contexto

social, o que torna questionavel a perspectiva de Arendt. Poderemos no entanto constatar

154 Idem, ibidem, p. 31.
13 RENAUT, Alain, (2004). Op. cit. pp. 17 e 18.
13 ARENDT, Hannah (2000). p. 48.
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que, seja qual for o sector da sociedade em questdo, ndo parece haver lugar para a
autoridade tradicional, atendendo ao facto de causar constrangimentos € nao respeitar os
direitos consagrados. Sob que pretexto ou com que direito poderemos nos, hoje em dia, na
esfera educativa, usar de for¢a e coagir, para impormos as nossas regras € Vermos
consumados 0s nossos objectivos? Esta questdo retrata a crise que atravessamos € serve
para reafirmar a necessidade de se encontrarem formas diferentes de legitimar a
autoridade. Mesmo atendendo a vulnerabilidade da crianca e a necessidade de orientagado e
proteccao, nao poderemos ignorar a sua capacidade de se manifestar nem ignorar a sua
propria vontade e individualidade, ndo poderemos negar os seus direitos como ser humano
e como crianca. A crianca tem vontade propria, e nos, educadores/professores, temos o
dever de ajudé-la a desenvolver a sua autonomia e sentido de responsabilidade, o que nao
passara pela normatividade imperativa, ainda que possa pensar-se na necessidade de uma
estrutura hierarquica que pretendemos averiguar. A crianga terd de aprender a pensar por
si, em fun¢do das suas vivéncias, aprendendo a estabelecer relagdes e a tirar conclusdes,
naturalmente dentro de certas limitagdes decorrentes do seu estddio de desenvolvimento, ¢
o educador/professor tem o dever de garantir a consecugdo deste objectivo educativo,
conforme esta previsto na Convencao dos direitos da crianca, ratificada por Portugal em
1990."

O cerne da questao consiste em saber como legitimar a autoridade, considerando o
seu exercicio imprescindivel, por forma a que ndo desaparega do contexto das sociedades
actuais, especificamente para garantir o sentido da relacdo educativa em democracia e no

respeito pelos direitos de cada um.

3.2.1. A crian¢a como sujeito de direitos

A Convencao Internacional dos Direitos da Crianga encerra no seu conteudo o

reconhecimento de um estatuto especifico a crianca que devera ser vista como um igual

157 4 Convengdo sobre os Direitos da Crianga foi assinada por Portugal a 26 de Janeiro de 1990, dia em que foi aberta
a assinatura, na sede das Nagoes Unidas em Nova lorque. Depois de aprovada pela Assembleia da Republica, para
ratificagdo (Resolug¢do n°20/90), sem reservas, foi ratificada pelo Presidente da Republica (Decreto n° 49/90) e
publicada no Didrio da Republica a 12 de Setembro de 1990. (...) A Convengdo pode ser directamente invocada no
sistema juridico portugués (em conformidade com o Artigo 8“2 da Constitui¢do), devendo as suas disposi¢oes
prevalecer sobre outras leis internas, em caso de conflito, salvo se a legislagcdo nacional for mais favoravel. In. REIS,
A. Monteiro (2002). 4 revolugdo dos direitos da crianga. Porto: Campo das letras, p. 171.
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enquanto ser humano, mas com a particularidade da infancia, e nunca como um adulto em
ponto pequeno. Assim, antes de tudo, a crianga tem o direito a ser crianga, a viver a sua
infancia tendo em vista a propria realizagao enquanto ser humano em todos os momentos
da sua vida. A crianca ndo ¢ uma pasta para ser modelada, pois j& existe como pessoa antes
de ser educada, j4 tem a sua individualidade e por isso lhe sdo reconhecidos direitos
enquanto cidadao.

No passado deveria submeter-se a razao do adulto até a idade de discernimento, nao
sendo portanto escutada, estando sob o poder dos pais e educadores a quem devia
obediéncia incondicional, sujeita a um vasto leque de arbitrariedades e constrangimentos,
numa atitude submissa perante o adulto. Com a introdu¢do dos direitos da crianga através
da Declaragao de 1924 desencadeou-se um processo de libertagdo da crian¢a da condicao
de um ser inferior e oprimido. A crianca passou entdo a ser sujeito de direitos-proteccao,
vista a luz da sua particularidade, considerando a sua especificidade em relagdo ao adulto e
a sua vulnerabilidade e desamparo. Torna-se objecto de proteccdo face a atitudes abusivas
quer da familia quer da sociedade, cujo exercicio de poder passa a ser controlado, tendo
como orientacdo os deveres para com as criangas. Por conseguinte, a protec¢ao da crianca
tornou-se a norma fundamental e consensual do direito da infancia, consistindo a
legitimidade da autoridade dos adultos nos deveres que lhes cabem face ao interesse
superior da crianca, por forma a justificar e limitar qualquer poder sobre a infancia. Tendo
em vista o desenvolvimento harmonioso da crianga, o primado do interesse superior viria a
ser reafirmado com a Declaracao de 1959, através da aceitacdo por unanimidade dos paises
da ONU. Da-se nesta altura um reconhecimento universal da crianga como um ser humano,
livre e digno, muito embora permaneca como um ser que os adultos protegem, tendo
subjacente o interesse da crianga que € entdo consagrado, tal como nos refere Reis
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Monteiro, real¢cando o seguinte:

Em suma, o interesse superior da crianga é ‘superior’ a interesses
culturais e outros ndo compativeis com os seus direitos e pode ser também
superior’ a interesses imediatos da propria crianga. Resume-se no direito da
crianga aos seus ‘“‘direitos do homem” e a consideracdo da sua diferenca de

crianga.

' MONTEIRO, Reis (2002). 4 revolucdo dos direitos da crianca. Porto: Campo das letras, p. 147.
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Assim bem compreendido, o interesse superior da crianga ndo é diferente

do interesse superior de uma sociedade democratica e do interesse superior do

. . 159
devir da Humanidade.

Posteriormente, com a Convencao de 1989, da-se uma verdadeira revolu¢ao na
representacao da crianga, a quem sdo também reconhecidos os direitos de participagdo, em

alusdo a Declaragao Universal dos Direitos do Homem de 1948, que Renaut sublinha:

Le document se signale d’emblée par une ampleur nouvelle, qui n’est nullement
le produit du hasard ou d’une simple volonté d’explicitation rhétorique : il
ouvre, en effet, l’énonce de ses cinquante-quatre articles par l'indication que
chaque étre humain, adulte ou enfant, peut se prévaloir de tous les droits et de
toutes les libertés inscrites dans la Déclaration universelle des droits de
[’homme de 1948. La Convention commence donc certes, elle aussi, par une
liste de droits-protection, mais elle leur ajoute immédiatement une étonnante
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serie de droits qui correspondent a des libertés reconnues a l’enfant.

E reconhecida a cidadania da infincia, abrindo a possibilidade de a crianga exercer as
suas liberdades de acordo com a evolug¢do da sua capacidade de discernimento. Houve
portanto uma evolugdo progressiva, considerando-se actualmente que mesmo antes de a
crianca falar ja ¢ capaz de manifestar a sua vontade, pelo que deve ser atendida e
respeitada. A crianga contém uma natureza propria e original que o educador/professor
devera procurar preservar, por forma a que ndo se contribua para a formagao de um ser
apenas racional e social no sentido classico do termo.'®" Singly, referindo-se aos pais,

sublinha o seguinte:

Les parents doivent changer de role. Ils ne sont plus d’abord des
individus appartenant a une génération précédente qui doivent transmettre a la
génération suivante les savoirs et les expériences accumulés. Ils sont des

individus chargés de décrypter, d’interpréter les besoins des enfants afin

' Idem, ibidem, p. 156.

1% RENAUT, Alain (2004). Op. cit. p. 178.

1! DE SINGLY, Francois (2004). Le statut de I’enfant dans la famille contemporaine. In. DE SINGLY, Frangois (coord). Enfants-
adultes. Vers une égalité de statuts ? Paris : Universalis, p. 19.
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d’aider ces derniers a devenir eux-mémes. lls doivent aussi mettre en place un
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environnement susceptible de les aider dans cette ambition.

A crianca passou a ter direito a liberdade de expressao, e o adulto passou a ter o
dever de a escutar e atender, respeitando o seu direito de participagcdo em processos de
tomada de decisdo conjunta, sendo que estara salvaguardado o direito a desfrutar da
infancia num ambiente de compreensdo tendo em vista a realizacdo desta etapa da vida. A
crianca tem direito a tomar a palavra, que o adulto ndo lhe podera negar, passou a ser
sujeito activo do universo onde vive, devendo ser portador de autonomia, ndo tendo no
entanto autoridade absoluta sobre a sua existéncia, sendo que estard dependente da
autoridade pontual consagrada pela lei, sempre na condicdo do respeito pela pessoa da
crianga, que ndo sera confundida com o adulto, vivendo em contextos mais democraticos
do que no passado. Por conseguinte, devera ser ouvida na tomada de decisdes partindo do
principio de que os educadores ndo sabem por definicdo quais sdo os interesses da crianca,
dado que estes serdo relativos e decorrentes da nova definicdo do individuo. A educagdo
consiste na interiorizagdo da regra da vida social, mas antes de tudo, consiste em
desenvolver a natureza especifica de cada pessoa no respeito pelos seus direitos de
participagao.

Com efeito, a crianca € reconhecida como um semelhante, portador dos mesmos
direitos-liberdade que o adulto, pelo que se tornou delicado fixar limites a expressao dessas
mesmas liberdades como meio de assegurar o exercicio da autoridade na educagdo,
inferindo a ideia de que o exercicio da autoridade implica a existéncia de limites. Mas
como definiremos esses limites? Nao sabemos exactamente até onde se podera considerar a
autoridade do adulto para intervir na vida da crianga. Tornou-se dificil conciliar os direitos
de proteccao com os direitos de liberdade, sendo que o dever de proteccao s6 por si nao
confere autoridade. Nao ha uma definicao clara relativamente as fronteiras dos direitos-
liberdade, bem como relativamente as fronteiras dos deveres de proteccdo. Deste modo, o
documento de 1989 expde-se a certas objecgdes que dificultam a sua aplicabilidade pratica.
Segundo Renaut, seria necessario produzir mais um documento que regulamentasse a
aplicacdo pratica da Convencao por forma a explicitar que os adultos t€ém o dever de

respeitar as liberdades reconhecidas a infancia desde que aquelas ndo impecam o exercicio

12 Idem, ibidem, p. 20.
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de proteccdo necessaria a observancia do bem-estar e integridade da crianga, atendendo a
que: Le Rappel de nos obligations (de protéger les enfants) y servirait de cran d’arrét clair
a toute application irraisonnée des droits-libertés.'”

O ndo reconhecimento de um destes registos conduziria a relagdo educativa com a
infincia a descaminhos indesejaveis, uma vez que, se reconhecermos apenas a dimensao
protectora, incorreremos no erro de limitar a autonomia e a liberdade compativel com o
reconhecimento da dignidade do ser humano e com os objectivos da educagdo. Do mesmo
modo que, ao atendermos apenas aos direitos-liberdade estaremos a demitir-nos dos
deveres proprios da educagdo, dado que temos que proteger a crianca das consequéncias da
sua imaturidade.

Poderemos, portanto, inferir da perspectiva de Renaut que ao aplicarmos a
Convengao devemos considerar a limitagao reciproca dos dois tipos de direitos como uma
limitagcdo das liberdades pelas obrigagdes que temos em relagdo a protec¢do da crianga,
dado que, ap6s a decomposicdo das formas tradicionais de autoridade, o poder dos
educadores/professores reside na capacidade de articular as duas dimensdes dos direitos da
criang¢a, bem como na capacidade de julgar sobre a forma como o reconhecimento de uns
previne a aplicacdo desmedida de outros, por forma a tornar possivel a avaliagdo de cada
situacdo em particular, prevenindo o reconhecimento desproporcionado das diferentes

dimensdes. !¢

3.2.2. A relacgio igualitaria

A questao do respeito pela crianca implica certa reveréncia para com a infancia, que
terd a sua repercussdo na relacdo educativa. A Escola deve transformar-se num espaco
democratico em que todos os membros deverdo ter a oportunidade de se realizarem como
pessoas, numa atitude participativa e consciente. E suposto que as criangas assumam as
suas responsabilidades numa sociedade livre, por forma a desfrutar dos direitos do cidadao
com dignidade e com respeito pela pessoa do outro.

O espaco educativo passa a ser reconhecido como um lugar de direito onde deverao

ser respeitados os principios fundamentais do direito, sendo que o critério da idade perdeu

1 RENAUT, Alain (2004). Op. cit. p. 182.
1 Idem, ibidem, pp. 183 e 184.
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0 seu caracter discriminatorio. Sobre esta questdo tem surgido alguma controvérsia
decorrente de conceitos diferentes. Por um lado, hé aqueles que consideram a escola um
lugar nao democratico onde se desenvolve a actividade educativa estabelecendo-se uma
relacdo desigual entre os educadores/professores e os educandos, sendo que a sua base
contratual assentard numa assimetria em que uns ensinam e outros aprendem. Por outro
lado, surge a perspectiva voltada para o espaco educativo enquanto lugar de trabalho
conjunto, ou seja, um espago onde os diferentes sujeitos devem aprender a viver e a
trabalhar conjuntamente, facilitando a interiorizacdo dos principios elementares do direito
que serdo postos em pratica gradualmente através da aprendizagem e reconhecimento de
normas. Uma terceira vertente aponta para o espaco educativo como sendo um lugar onde
as criangas sao reconhecidas como cidaddos titulares de liberdades publicas, mas nao
portadoras de autoridade uma vez que nao se governam por si s6. O educador/professor
devera garantir portanto o respeito pelas pessoas e pelas normas da vida em comunidade.

Desta configuragdo sobressai o processo igualitario inerente ao desenvolvimento
das sociedades modernas, num contexto democratico onde se prevé que a lei garanta as
liberdades dos individuos, implicando deveres e obrigagdes entre os sujeitos. A crianga ¢
um ser livre, igual a todo o ser humano nas questdes dos direitos, da igualdade e da
liberdade, muito embora dentro da sua especificidade infantil. Contudo, este processo
tende a ser olhado cegamente, desconsiderando os diferentes contextos que requerem uma
observancia particular, descaindo para o denominado pseudoprogresismo, denunciado por
Quintana que, citando Romero, adverte para o facto de ndo se entender a autoridade do
educador/professor como algo natural, descurando as normas em favor dos direitos.
Consequentemente, cultiva-se a ideia de que o educando ¢ igual ao educador, o que,
segundo inferimos da perspectiva deste autor, sera um erro ¢ uma falta de sentido da
realidade, pois que, ndo se compreende como € possivel que a sociedade ndo promova o
respeito pelas pessoas adultas e o prestigio dos professores.'®

Por sua vez, Paul Nash, sobre esta questdo das relacdes igualitarias na educacao,
realca a ideia de que, ao procurarmos saber qual sera a relacdo adequada entre
educadores/professores e educandos, ndo deveremos olhar para o passado nem para uma

simples forma igualitdria, mas sim para a concep¢do que temos de ensino-

1 QUINTANA, José Maria (2004). La educacion estd enferma. Valencia: Nau Llibres, pp. 38 € 39.
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aprendizagem/educagio.'*® Segundo este autor, a relagio educativa devera ser fraccionada
em determinado numero de fungdes, das quais, umas sugerem a relacao igualitaria e outras
a relacdo de desigualdade, ou seja, no que se refere a relacdo humana que se estabelece
entre educador e educando, e que se pretende seja uma relacao perfeita, deparamos com a
necessidade de uma atitude igualitaria em que ambos tém o mesmo estatuto, enquanto
seres humanos iguais em direitos e em deveres. Ambos devem tratar-se com respeito e
cortesia, sendo que ninguém exerce poder sobre ninguém, tratando-se entre si como fins e
ndo como meios, tendo, portanto, um papel idéntico a desempenhar. Mas, no que se refere
a fungdo lectiva que se pretende concretizar com sucesso, deveremos reconhecer uma
relacdo desigual em que o educador/professor tem a funcdo de ensinar, de transmitir saber,
seja qual for o método utilizado, e o educando tem a fungdo de aprender. Na verdade, o
professor é utilizado precisamente porque ¢é desigual — em saber, conhecimento,
habilidade, experiéncia ou maturidade. A ele cabe a tarefa de guiar e julgar, e, as vezes,
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de dirigir e ordenar. No exercicio dessa tarefa, igualdade significa irresponsabilidade.

Relativamente a controvérsia criada surge a necessidade de modificar a relacao
estabelecida com o direito, sendo que tudo aponta para uma normatividade bem definida
em que todo o procedimento disciplinar devera respeitar os principios gerais do direito, ou
seja, deverd respeitar a pessoa do aluno e a sua dignidade, o que exclui automaticamente
qualquer atitude humilhante.'®® A Convencio reconhece a cidadania da crianca que devera
poder ser exercida e aplicada a medida que a crianga vai crescendo em conjunto com as
suas capacidades.

O adulto tem o dever de informar a crianga sobre estas questdes do direito e,
principalmente, oferecer-lhe a oportunidade de constatar a sua aplicabilidade pratica
através de vivéncias do quotidiano.

Hoje em dia, os espagos educativos devem estar estruturados de forma a permitir o
exercicio das liberdades e do direito de participagdo por parte das criancas, sendo que o
educador/professor tera a sua quota-parte de responsabilidade neste processo. Apesar de as

praticas revelarem alguma discrepancia entre o que deve ser feito e aquilo que se faz, o

espaco educativo estd convertido num espago de pratica da cidadania, onde as criancas

1% NASH, Paul. Op. cit. p.227.
17 Idem, ibidem, p. 228.
1 LE GAL, Jean (2005). Los derechos del niiio en la escuela. Barcelona: Graé, p. 65.
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deverao ter a oportunidade de participar sendo também responsabilizadas pelos seus actos,
num contexto de abertura e compreensao.

A nao ser o caso da Convengao dos direitos da crianga, ndo havera muito por onde
encontrar forma de fixar uma referéncia normativa com seguranga e estabilidade para
reestruturar as relagdes entre adultos e criancas.'®® No que toca a educacdo, referimo-nos a
pessoas entre as quais se estabelece uma desigualdade de ordem natural, e que se prende
com aspectos como os saberes ¢ a maturidade, mas que ndo poderemos entender em termos
de superioridade. Chegamos mesmo a considerar a inviabilidade da relagdao educativa sem
uma dimensdo assimétrica e sem o reconhecimento de certo desnivelamento que torne
possivel a autoridade, no entanto sabemos que ndo podemos manter viva esta relagdo com

base numa superioridade natural que acompanhou as sociedades tradicionais:

Dans le cadre méme d’une culture politique de [’égalité, nous nous y
rapportons a des étres avec lesquels nous nous trouvons néanmoins, par la
force des choses, dans une relation de différenciation naturelle, laquelle se
trouve, qui plus est, connotée en termes de supériorité. Toutefois, précisément
parce que cette situation est désormais vécue par nous, comme par toutes les
générations a venir, a partir des «a prioriy constitutifs d’une culture de
[’égalite, nous ne pouvons ni ne devons plus vivre cette relation sur le mode par

lequel, dans les sociétés encore traditionnelles, les supérieurs naturels (ou ceux
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qui s’apparaissaient ainsi a eux-mémes) se rapportaient aux inférieurs.

Com efeito, no que se refere as causas que induzem a dinamica democratica da
igualdade de condi¢des, destaca-se por um lado a impossibilidade de excluir a crianga do
estatuto de igual que se prende com a individualizacdo democratica, pelo que instauramos
com a infancia uma relagdo que se desenvolve na base da igualdade, impedindo o recurso a
meios de dominio autoritario. Mas, em contrapartida, este regime igualitario tende a ser
dificilmente compativel com o proprio conceito de educacdo e com a relag@o estabelecida
entre o adulto e a crianga que, sendo educativa, se baseia na condi¢ao desigual decorrente
do papel do educador. Ha como que uma certa tensdo relativamente a relagdo de

presumivel superioridade, devido a referida dinamica da igualdade que anula cada vez

1% RENAUT, Alain (2004). L’enfant a 1’épreuve de ses droits. /n DE SINGLY, Francois (coord.). Enfants-Adultes. Paris : Universalis,
pp. 64 € 65.
" RENAUT, Alain (2004) Op.cit. p. 148.
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mais os meios tradicionais. Aqui reside uma forte causa para o problema de autoridade, e
que nos incita a pensar em novas formas de a praticar.

Nao deveremos, portanto, cair em perspectivas muito extremas ou simplificadoras,
procurando encontrar um ponto de equilibrio que nos conduza a definicdo de uma relagao
antes de tudo humana, respeitadora, que nao subverta o interesse superior da crianca, nem
o papel do adulto, designadamente o papel do educador/professor. Por conseguinte, este
ponto de equilibrio nao sera propriamente um posicionamento intermédio que possa situar-
se algures entre a assimetria ou hierarquia, ¢ a simetria ou igualdade nas relagdes, mas
provavelmente prender-se-a4 com uma defini¢do que permita conjugar as duas atitudes.

A crianga ¢ portadora de uma dimensao de alteridade que a torna diferente e sujeito
de direitos especificos. Por conseguinte, os seus direitos-liberdade, comuns a todos os seres
humanos, serdo naturalmente limitados em prol das exigéncias de proteccdo e educacgdo
que lhe s3o devidas, muito embora nunca podendo entrar em contradigdo com o
reconhecimento da sua identidade humana, o que Renaut enfatiza do seguinte modo:
L’enfant se trouve ainsi voué a constituer et a demeurer, pour les Modernes, le seul de tous
les étres humains avec lequel nous avons a entretenir des rapports, non pas seulement
d’égalité en droits et, résiduellement, d’inégalité en fait, mais bel et bien d’égalité et
d’inégalité en droits.””" Daqui se depreende uma contradi¢do inerente ao acto de educar
que se reveste de certa vulnerabilidade neste contexto de modernizagao irreversivel, dado
que envolve valores sagrados os quais ndo poderemos alienar. A relagdo educativa nao
pode apartar-se deste processo de modernizacdo, pelo que acaba por sofrer as

consequéncias da dindmica democratica que lhe estd subjacente.

3.3. A indisciplina e san¢odes

A questao da disciplina externa traz implicito o risco das restri¢des arbitrarias que
muitas vezes o professor/educador se vé tentado a impor em nome de um ambiente
pacifico, ou para garantir o bem-estar da maioria, ndo passando, portanto, de uma relacao
de constrangimento. Neste quadro surge a questdo da punicao, considerada um instrumento

disciplinar para ser utilizado na altura certa, o que exige uma analise atenta de forma a

" Idem , ibidem, p. 151.
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minimizar o dano que possa causar. Antes de mais centremo-nos no facto de o castigo
surgir para garantir a observancia das regras estabelecidas, dado que qualquer regra depois
de estabelecida deve ser mantida, o que nos induz a pensar muito bem sobre a necessidade
de cada regra instituida e se de facto essas regras revertem em beneficio das criangas a
quem as aplicaremos. Pois, de um modo geral, a puni¢do conduz a um sentimento de
ressentimento e a uma falta de respeito proprio, dificilmente corrigindo a atitude daquele
que infringe as regras, acabando por nao reconhecer o erro, anulando a possibilidade de um
resultado benéfico que possa seguir-se ao castigo. O castigo externo nao apresenta
resultados positivos no que se refere ao aperfeicoamento dos comportamentos, ou seja,
qualquer atitude observavel sob coacgdo ¢ pontual, ndo se verificando uma
consciencializagdo da aprendizagem.

O conceito de disciplina estd associado aos métodos tradicionais utilizados para
manter a ordem nas instancias educativas, os quais se prendiam com a aplicacdo de
diversos castigos impostos pelo educador, incluindo os castigos corporais. Contudo, esta
pratica tende a ser ultrapassada, nomeadamente através da negociacdo, atendendo a que a
presumivel disciplina nos meios educativos devera ser assegurada de modo compativel
com a dignidade humana da crianca. Os castigos tradicionais, muito associados a uma
educagdo eficaz, sdo reconhecidos actualmente como um erro, ainda que justificados pela
necessidade de impor limites as criancas e para que estas sintam o peso da autoridade, ou
seja, para garantir o exercicio da autoridade.

A proibigdo de castigos presente na lei e nos regulamentos, ndo tem sido suficiente
para que as mentalidades e as praticas mudem, dado que existem aqueles que julgam ser
impossivel educar sem a aplicacao dos castigos que funcionam como meios de dissuasao
com o fim de combater a desordem.

Pois mais uma vez caimos na dicotomia autoridade/disciplina, em que se
confundem os conceitos, convergindo para a imposi¢do de regras. Contudo, ndo poderemos
associar a autoridade a disciplina imperativa e vice-versa. Estard, portanto, em causa saber
se a coaccdo sobre os sujeitos conduz a um cumprimento correcto e civilizado das regras,
ndo interferindo no desenvolvimento saudavel e equilibrado do ser humano. David Carr, ao

falar-nos das perspectivas de Lane e Neill, diz-nos o seguinte:
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Ast, no solo estan de acuerdo con Rousseau en considerar que los males

de la sociedad se derivan a menudo de la potencialidad conflictiva del falso

¢

orgullo o “ amour propre”, sino que van mas alla al considerar estas actitudes,

que aparentemente denotan superioridad, como sintomdaticas de inseguridad, de

ansiedad y del sentimiento de inferioridad del individuo."”

Deste modo, ao partilharmos desta perspectiva, avangamos com a ideia de que uma
disciplina imposta externamente, em vez de contribuir para a resolucdo das dificuldades
apresentadas pelas situagdes de indisciplina e mau comportamento, acaba por agravar a
situagdo e dificultar a resolucao dessas dificuldades. Estudos realizados nesta area apontam
a disciplina severa e coerciva como causa do comportamento antisocial.'”®> As criancas
privadas da sua liberdade ndo desenvolvem o sentimento de responsabilidade e confianca,
pondo em causa o desenvolvimento da capacidade e dignidade do ser humano.

A auténtica liberdade implica responsabilidade e ndo permissividade, pois que, na
sociedade a crianga nao devera ter nem mais nem menos direitos que os outros, mas sim 0s
mesmos direitos de cidadania. Na perspectiva apresentada por Lane e Neill, segundo Carr,
para lidar com uma crianga vitima de repressdo e coac¢do devemos por de lado todas as
formas de autoridade e disciplina impostas externamente, permitindo a crianca o dominio
absoluto da sua vida no espaco educativo.'” Este tipo de atitude um tanto radical foi a
forma terapéutica que aqueles autores encontraram para libertar as criangas do conceito
negativo de autoridade, combatendo psicologicamente um ressentimento relativamente ao
exercicio da mesma, por forma a facilitar o reconhecimento da utilidade das normas da
vida civilizada.

Esta liberdade consiste num meio de fomentar a autonomia responsavel, em que as
criangas acabam por sentir a necessidade de regras e assumir a sua elaboracdao, bem como o
controlo da sua aplicagdo. Deste modo, ¢ fomentada uma responsabilidade auténtica num
ambiente de respeito e confianga mutua.

Tudo aponta no sentido de que a solugdo para o problema da indisciplina nao passe
pela atitude autoritaria, mas sim pelo usufruto da liberdade, o que nos afasta cada vez mais

dos métodos tradicionais e do autoritarismo que ainda hoje ¢ possivel observar,

1”2 CARR, David (2005). El sentido de la educacién. Una introduccion a la filosofia y a la teoria de la educacion y de la ensefianza.
Barcelona: Grad, p. 300.

'3 Experiéncias de Lane e Neill referidas por Carr. In CARR, David. Op. cit. pp. 299 a 302. ; experiéncias de Freinet, Korczack e
Pistrak, referenciadas por Le Gal. Op. cit. pp. 162 a 168.

" Idem, ibidem, p. 301.
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apresentando-se como a voz do poder em nome da manuten¢do da autoridade. Segundo o
dicionario de filosofia da educacdo,'” o autoritarismo na educacdo articula-se em torno de
um equivoco relativamente a atitude do educador que erradamente toma decisdes com
prepoténcia, pretendendo que o educando o siga cegamente, tendo como finalidade obter
os resultados a que se havia proposto, mesmo desconhecendo os interesses dos educandos.
Aqui se reflecte o exercicio da autoridade para a realizagao do proprio professor/educador
e ndo para o bem dos educandos, valorizando a ordem pela ordem numa filosofia
autoritaria, que visa a obediéncia absoluta, recorrendo ao castigo sempre que necessario
para obté-la.

Ora tal atitude vem pressionar o educando que acaba por ndo desenvolver um
conceito positivo sobre si proprio, desligando-se dos seus interesses e tornando-se parte de
uma engrenagem social, que cultiva a serviddo, e simultaneamente desencadeia reacgdes
de rejeicdo e resisténcia.

Poderemos portanto avangar com a ideia de que um dos factores conducentes a
indisciplina ¢ a vivéncia em ambientes ndo democraticos que limitam a liberdade e
promovem o sentimento de revolta, a falta de confianga, a baixa auto-estima e a falta de
sentido critico, favorecendo uma atitude irresponsavel.

Em contrapartida, uma ma interpretacio dos métodos liberais pode conduzir
efectivamente a anarquia e a falta de disciplina absoluta que certamente nenhum educador
defende, independentemente da filosofia que preconize. Contudo, na pratica educativa
estes equivocos vao surtindo efeito, originando situagdes de efectiva falta de ordem e de
referéncias para os educandos, conducente a falta de educacdo que ameaga as sociedades
modernas. Enfim, constataremos que para além da defini¢ao de métodos em conformidade
com as exigéncias dos tempos actuais, € urgente encontrar uma normatividade que garanta
a articulagdo entre autoridade, disciplina e liberdade, pois que a necessidade de normas de
conduta social ¢ indispensavel a uma vivéncia civilizada e a uma autoridade de referéncia.

E preciso encontrar o caminho para sairmos do labirinto criado pelo dualismo
indisciplina-autoritarismo em que se constata uma relacao de causa-efeito, ou seja, quanto
mais indisciplina houver, maior tendéncia haveré para o autoritarismo, que por sua vez ira
gerar ainda mais indisciplina a atender as consideracdes feitas por nds. A disciplina ndo

deve ser exercida apenas pela ordem em si mesma mas sim para assegurar a protec¢ao da

1" IBANEZ- MARTIN. Op. cit. p. 72.
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crianca em relacdo aos seus impulsos naturais, a sua espontaneidade e a sua propria
ingenuidade, por forma a nao satisfazer os seus desejos mas sim as suas necessidades. A
disciplina ¢ uma forma de limitar a liberdade muito embora ndo a anulando, permitindo
apenas que cada ser humano encontre a sua direc¢do evitando os erros por ignorancia que
ndo trazem qualquer beneficio, pelo que a disciplina serd como que um caminho para a

liberdade. Paul Nash realca o seguinte:

Sendo um caminho, a disciplina ndo é um fim em si mesma: o fim é a espécie de
auto-realizagdo produtiva, tornada possivel somente por meio da disciplina.
Essa auto-realizagdo ¢ alcangada parcialmente através de uma ordenagdo

intima da personalidade, conformando-a harmoniosamente com a ordem do

. 176
universo.

A liberdade implica ordem, sob pena de degenerar em caos € consequentemente
conduzir a tirania, pelo que concedemos especial atencao a perspectiva de que o caminho
para a liberdade plena passara pela autoridade e pela ordem, que ndo podera ser arbitraria
mas sim legitima, tendo sempre como objectivo principal o bem-estar da crianca. A crianga
precisa de sentir-se segura como que para alicercar a sua personalidade livre, pelo que sera
sempre indispensavel encontrarmos um ponto de equilibrio entre a necessidade de

seguranca ¢ o risco de uma protec¢do exagerada e inflexivel.

3.3.1. A disciplina participativa

Tudo indica, portanto, que a relacdo educativa deverd ser uma relagdo de
cooperagdo caracterizada pela consciéncia de normas ideais subjacentes ao conjunto de
regras. Neste sentido, uma disciplina educativa terd de ser compativel com a dignidade da
crianga como ser humano, pelo que € necessario insistir na divulgacao dos direitos da
crianca e continuar a promover o desenvolvimento de experiéncias nos meios educativos
com o objectivo de oferecer solucdes alternativas a disciplina apoiada na repressdo, na
violéncia fisica e psicoldgica. Entdo como serd possivel, no desenvolvimento das

actividades educativas, manter a ordem e ao mesmo tempo respeitar os direitos e as

17 NASH, Paul. Op. cit. p. 128.
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liberdades da crianca e favorecer a sua participacdo? Em que podera basear-se a aplicagao
de uma disciplina educativa?

Conforme ja consideramos, a participagdo da crianca ¢ uma forma de criar uma
cidadania activa e responsavel, bem como uma forma de encontrar solugdes para os
problemas criados e dificuldades que surgem, tais como, o ruido, a falta de educagdo ou a
violéncia. Este exercicio da cidadania passara pela definicdo de regras que permita a
reflexdo sobre os deveres, as transgressoes € os castigos ou repreensdes. Através desta
accdo sera possivel afirmar, em primeiro lugar, os direitos e as liberdades, bem como
contemplar as obrigacdes e as proibi¢cdes que garantam o respeito pelos direitos de todos,
repondo a ordem violada e permitindo o reconhecimento do erro, por forma a que cada um
assuma as consequéncias dos proprios actos. O educador/professor deve actuar como um
intermediario que conduza a crianga ao conhecimento das normas ideais, leis e realidades
irrefutaveis, estimulando o respeito pelas mesmas como principio da liberdade, para um
desenvolvimento da autodisciplina.

A disciplina externa e o castigo utilizados para controlar a crianga impedem o
desenvolvimento da sensibilidade necessaria para o reconhecimento de uma verdadeira
autoridade, pelo que, serd fundamental valorizar as experiéncias individuais e a
aprendizagem de um autodominio. Evocando mais uma vez a perspectiva de Paul Nash,

salientamos que:

Mesmo as criangas bem pequenas podem ser levadas a consciéncia da
necessidade de autodominio — pela renuncia a alguns desejos banais, pela
resisténcia a tentagdo de ceder aos caprichos faceis, pelo estabelecimento de
relagdes pessoais satisfatorias com os outros. Essa avaliagdo de impulsos é
uma demonstragdo da capacidade da crianca para assumir as

responsabilidades da autodisciplina. "’

Consideramos, portanto, que na esfera educativa serd necessario analisar as atitudes
para alcangar as suas consequéncias e relembrar as normas subjacentes através de uma
repreensdo devidamente explicada para que a crianca entenda o motivo da repreensdo. Os
estudos e as praticas revelam que a crianga tem uma boa capacidade para interiorizar os

seus direitos e os seus deveres. Assim, presumimos que seja possivel obter resultados

7 Idem, ibidem, p. 135.
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razoaveis a partir da aplicagdo da norma quando: as normas sao elaboradas num espaco de
negociagao com a participacdo dos educadores/professores e dos educandos; quando sao
relembradas sempre que surge uma transgressdo; quando as criangas participam na
aplicagdo das decisdes tomadas e quando as san¢des, reconhecidas por todos, sdo aplicadas
com justica. Por conseguinte, tudo aponta para uma gestdo participativa como elemento
fundamental para o respeito das normas, pois sera de facto importante que os educandos,
no ambito de uma cidadania participativa, encontrem solugdes para os problemas que
surgem no espaco educativo, sendo que os limites para a sua interven¢ao deverdo estar
bem definidos tendo por referéncia normas conhecidas por todos e que devem sempre
respeitar os direitos da crianca. Assim, ¢ fundamental aceitar e adoptar uma ética
democratica no desenvolvimento da actividade educativa, introduzindo o registo da
autogestdo, conscientes das dificuldades de caracter organizacional que exigem uma
articulagdo das vantagens humanas com os inconvenientes funcionais.

A titulo de exemplo evoquemos a experiéncia de Korczak relatada por Le Gal,'”®
em que se verifica a preocupacao de proteger os educandos do abuso de poder por parte do
educador. Implementou a abertura a expressao livre dos educandos através de reunioes-
debate, considerando que a crianca tem o direito a ver os seus problemas tratados com
imparcialidade e seriedade, participando na tomada de decisdes sobre os mesmos, tendo
sempre o educador/professor como um orientador atento.

Também Pistrak,'”” com as suas experiéncias inovadoras preconizava uma
estratégia progressiva, em que o adulto deveria prestar assisténcia a crianga mas numa
atitude ndo directiva, ultrapassando a sua autoridade e poder, permitindo que se
desenvolvesse gradualmente uma auto-organizacao, desenhando-se um contexto favoravel
a implementacdo da justica infantil, sendo que as criancas aprenderiam a resolver as
questdes entre si, desenvolvendo um sentimento de responsabilidade e dispensando certa
intervengdo dos adultos que apenas tém o peso da sua experiéncia e autoridade moral.
Assim as criancas sdo levadas a participar na criacdo de um regime proprio, com a
elaboragdo de leis especificas. Contudo, os educadores/professores devem estar atentos e
vigilantes relativamente ao desenvolvimento deste processo de autonomia, que devera ser
visto com ponderacdo e bom senso e, designadamente, ndo esquecendo os deveres de

educagao que lhes cumpre levar a efeito.

' LE GAL, Jean. Op. cit. p. 162 ¢ 163.
17 Pedagogo do século XX, cuja perspectiva esta patente in Le GAL. Op. cit. pp. 163 a 165.
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Para além destes dois pedagogos, Le Gal refere também a experiéncia de
Freinet'*’que se destaca por contestar a autoridade absoluta do educador, bem como o seu
objectivo de formar cidadaos submissos, afirmando que se educa para a democracia através
da democracia. Deste modo tornou-se necessario desenvolver nas criangas a consciéncia
dos seus direitos e dos seus deveres, que estard subjacente a verdadeira liberdade,
preconizando, portanto, uma auto-organizagao.

Um espaco educativo democratico exige uma ordem e disciplina motivada e
desejada pelos educandos, o que, embora nao sendo de fécil consecucdo, ndao parece
justificar o retorno a praticas punitivas tradicionais partindo do principio de que a
disciplina devera estar subordinada aos direitos da crianca e a sua dignidade, pelo que, a
crianca num contexto educativo, tera direito ao respeito e dignidade como qualquer ser
humano, ndo podendo ser submetido a tratamento desumano e degradante. Toda a
disciplina autoritaria com recurso a for¢a e a coaccdo devera por certo ser evitada pelo
educador, e mesmo os casos graves de indisciplina requerem muita prudéncia e
consideragdo em relacdo as circunstancias atenuantes ¢ a vontade de ajudar a progredir e
ndo propriamente castigar.

Freinet defendia que criancas e adultos deveriam enfrentar as suas proprias
responsabilidades e as consequéncias dos seus actos. Segundo Le Gal, desta experiéncia

poderemos tirar as seguintes ligdes:

La disciplina esta intimamente ligada a la pedagogia y a las elecciones
educativas de los ensefiantes.

. La instancia colectiva que decide sobre leyes y normas y trata las
transgresiones reune a ninios y adultos, quienes deben poder expresarse en
ella libremente y ser tratados de igual a igual.

. La ley, decidida de comun acuerdo, se aplica a todos por igual y debe ser
respectada. Cualquier transgresion requiere una respuesta. adultos y nifios
deben responder de sus actos y tienen el derecho a defenderse.

" Deben existir procedimientos para proteger contra la desigualdad y la

arbitrariedad, garantizar que los problemas de todos serdn considerados

con imparcialidad y seriedad y que decisiones tomadas se fundaran en

principios claramente establecidos.

180 1dem, ibidem, p. 165.
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. La sancion debe permitir al sancionado reflexionar sobre su
comportamiento, asumir la responsabilidad de sus actos y darle la
posibilidad de reintegrarse en la colectividad.

. Los adultos son los garantes de los principios fundamentales que fundan
la colectividad. Deben permanecer vigilantes y no aceptar, en nombre de
los derechos de la colectividad, normas o sanciones contrarias a estos
Pprincipios.

" La justicia infantil exige una reflexion en profundidad para establecer
una institucion coherente con los objetivos educativos perseguidos. Pero
tanto si se trata de una instancia especifica, de la asamblea general o de
una reunion de cooperativa, la participacion de los nifios es un factor

o181
positivo.

Deste modo sera viavel o exercicio das liberdades e o respeito pela dignidade da
crianga. No entanto, cabera aos educadores/professores inovar face a cada contexto embora
dentro de certas linhas de ac¢dao que passam pelo esclarecimento de regras basicas logo nos
primeiros dias escolares.

Para que a crianca seja um cidaddo de pleno direito serd necessaria uma
aprendizagem que permita o exercicio da cidadania, ou seja, permita a formag¢do de um
cidaddo livre, autdbnomo e responsavel, integrando uma sociedade democratica. Para isso ¢
necessario permitir que as criangas participem acreditando nas suas capacidades para
organizarem a sua propria vida e assumir as suas responsabilidades, levando-as a participar
na implementacdo de uma disciplina educativa. Afirma Le Gal que: La democracia
participativa en la escuela no es simplemente una utopia, a pesar de que las preguntas y
las controversias siguen siendo numerosas."*

Poderemos entdo considerar que a disciplina se prende com a aprendizagem de
normas que regulam o comportamento social e ajudam a que o educando construa o seu
proprio conhecimento da realidade social, constituindo um dos aspectos do processo de
ensino-aprendizagem em que as criangas serao participantes activos na elaboragdo das

normas de conduta e, por conseguinte, principais interessados e responsaveis pelo seu

cumprimento, constituindo a melhor prova da sua aceitagdo, o que nos situa na dimensao

88 Idem, ibidem, p. 167 ¢ 168.
82 Idem, ibidem, p. 173.
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da autodisciplina, deixando para tras a disciplina de cardcter externo e imposta através do
controle e da aplicagdo de normas preestabelecidas.

Entre disciplina e liberdade existe uma relagdo basica em que uma estd dependente
da outra, pelo que a concessdo da liberdade irrestrita a uma crianga com a sua natural
imaturidade, podera contribuir para a privacao da liberdade futura, ou seja, na auséncia de
disciplina, cada acto podera ter consequéncias limitadoras. No entanto, a responsabilidade
e a autodisciplina dependem do exercicio da liberdade, de modo que, nas instancias
educativas deve permitir-se a expressao € a accdo como manifestacoes da individualidade
da crianga, evitando a anulacdo dos movimentos espontidneos. Assim, sera conveniente,
segundo a opinido de certos pedagogos, distinguir os actos espontianeos criadores dos actos
espontaneos inuteis, querendo significar que os primeiros conduzem a constru¢do da
autodisciplina e os segundos, sao destrutivos e conducentes ao prejuizo da propria crianca
e dos restantes elementos da sociedade, pelo que devem ser contidos e gradualmente
suprimidos, adoptando a ideia de que a liberdade da crianca deveria ter como limite o
interesse colectivo, ou seja, a crianga tera liberdade para agir em funcao dos seus interesses
desde que nao interfira na liberdade dos outros, o que se torna possivel através da
autodisciplina.

A questdo do interesse ¢ de significativa importancia para a formacao de cidadaos
convictos ¢ de interesses fortes. Isto quer dizer que, sob o regime da liberdade, ¢
importante que os educandos desenvolvam linhas de interesse fortes e bem definidas, o que
ndo passarad pelo regime de coac¢do sob pena de se formarem pessoas com uma deficiente
percepcao quanto aos seus verdadeiros interesses, de personalidade fraca e facilmente
subjugaveis. Quando ha falta de interesse surge a necessidade de um controlo externo dado

que nada impele a crianga para o sentimento intimo de ordem que subjaz a autodisciplina.

3.3.2. Cidadania democratica no contexto educativo
O processo educativo tem actualmente como elemento central o objectivo de

desenvolver uma cidadania democratica, dado que, salienta Barbosa, o cidaddo que a

democracia precisa é um artificio, ¢ uma constru¢do e uma elabora¢do requintadas, é um
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produto da acgdo social humana nos mais diversos ambitos de educacdo e formagao.

Pois bem, nem sempre os contextos em que se desenvolve o processo estdo organizados de
acordo com os pressupostos da democracia, constatando-se que € necessario haver no
sistema educativo uma articulacdo que tenha subjacentes os principios da democracia. Ha
mesmo quem julgue que, num mundo cada vez mais complexo, a democracia podera ter as
suas consequéncias menos boas na sua aplicagdo pratica, nomeadamente porque consistira

numa ameaca a certos poderes, conforme poderemos inferir da afirmagao de Apple:

Por otra parte, no es extraiio oir que la democracia se ha hecho
sencillamente irrelevante, que es demasiado ineficaz o peligrosa en un mundo
cada vez mas complejo (...) Los esfuerzos por perfeccionar la definicion de
democracia y extender su significado por toda la sociedad son vistos por

algunas de las personas con mayores privilegios de este pais como amenazas

. . 184
para su propia posicion y poder.

E que o significado de democracia se apresenta cada vez mais dicotémico, dado
que, no quotidiano escolar, ndo tem sido vivida profundamente, ou melhor, de acordo com
a sua verdadeira esséncia. E portanto indispensavel encontrar formas de assegurar a
coeréncia entre este objectivo da educagdo e as estruturas nas quais O processo se
desenvolve, de modo a fomentar uma atitude livre e participativa, no sentido de se cumprir
um direito e uma necessidade, dado que a participagdo ¢ o principio elementar da
democracia e implica dialogo, debate aberto na tomada de decisdes e um sentido e
capacidade critica. E indispensavel a promog¢do de uma forma de vida verdadeiramente
democratica que vise a compreensdo do seu significado e 0 modo como podera praticar-se,
uma forma de vida que ¢ aplicavel ao quotidiano escolar, sendo um direito dos adultos e
também das criancas. Uma forma de vida que implicard a aprendizagem pratica, conforme
afirmam os seus defensores que rejeitam a ideia de a democracia ser perigosa e incomoda
na escola, apesar das tensdes e contradigdes que o seu exercicio pode implicar. Pois tornar
vidvel a vida democratica ¢ sempre uma luta que podera ser ultrapassada através do
empenho de todos os interessados em criar espacgos educativos que sirvam o bem de todos.

Espacos estes que ndo nascem casualmente, sendo fruto de intengdes bem definidas que

'8 BARBOSA, Manuel (2006). Op. cit. p. 67.
'8 APPLE, Michael W. (1997). Op. cit. pp. 19 e 20.
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passam pela criagdo de estruturas e processos democraticos capazes de organizarem a vida
escolar, considerando que, consoante nos refere Barbosa, a escola das licoes de moral
civica e da inculcagdo de codigos de conduta esta «gripada» e parece impraticavel, para
ndo dizer impossivel, reactivar esse modelo de formacgdo de cidaddos no contexto das
democracias actuais."® A estratégia pedagogica imperativa ja ndo faz sentido pelo menos
em ambientes onde ja foram adoptados os modernos valores da democratizagao, ja focados
ao longo deste percurso de investigagao.

Esta perspectiva ndo podera anular a necessidade de disciplina inerente ao processo
educativo, contudo o que convém definir ¢ qual o tipo de disciplina, ou melhor, de que
forma se podera exercer nos contextos da actualidade, segundo critérios democraticos.
Defendem alguns autores, que o principal critério a adoptar consiste em procurar uma
disciplina discutida e assumida por todos, excluindo todas as perspectivas com tendéncia
para a negacao de qualquer disciplina ou controlo, bem como as opg¢des que perseguem a
ideia da obediéncia por parte de todos como sindnimo de disciplina.

Xesus Jares propoe-nos uma disciplina que vai mais além de um meio-termo entre
autoritarismo e permissividade. O ideal seria encontrar formas de exercer uma disciplina
democrética, alicercada nos valores do respeito mutuo, tendo como referéncia os direitos e
os deveres, bem como valorizando aspectos como a discussdo e a negociacdo das normas
de convivéncia. Esse autor sublinha o seguinte: Do ponto de vista dos procedimentos, este
modelo de disciplina assenta no didalogo, na troca de ideias, na negocia¢do e na
persuasdo. 186

Atendendo a esta perspectiva, deve-se portanto procurar estimular o culto das boas
relagdes interpessoais por forma a obterem-se condigdes para a coesdo € a negociagao com
base na confianga e na auto-estima positiva, evitando sempre as ameacas, bem como a
submissdo e o medo numa atitude de indiferenca em relag@o a pessoa do outro, recorrendo
a humilhacdo e promovendo o derrotismo. E necessério definir normas de convivio social
que sejam consensuais, pelo que, sublinhamos, tudo indica que devem ser discutidas
partilhadas e aprovadas pelos diferentes sujeitos. A participacao das criancas na elaboragao
de normas ¢ condi¢do essencial para evitar certos conflitos e facilitar a resolucdo dos que

surgirem, com base em principios de responsabilidade.

' BARBOSA, Manuel (2006). Op. cit. p. 81.
18 XESUS, R. Jares (2001) Educagdo e conflito. Guia da educacio para a convivéncia. Porto: ASA, P. 102.
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Esta perspectiva contraria a concepcao de disciplina hierarquica e dependente, que
decorre da imposi¢ao de normas a que os educandos t€ém de se submeter. Tal como adverte
Barbosa, a normatividade imperativa ¢ um regime em crise € concorrenciado pelo regime
da normatividade psicoldgica, que assenta na negociagdo e contratualizagdo.'®’ De facto, as
instancias educativas deverdo desligar-se da inculcacdo de virtudes civicas, que ndo devem
ser proclamadas nas praticas e no quotidiano escolar. A escola tem o dever de promover a
aprendizagem da cidadania enquanto funcdo social, pelo que necessita de se reestruturar
por forma a criar condi¢cdes favoraveis a praticas experimentais, fomentando o
envolvimento dos educandos em tudo o que se refere ao processo educativo, tendo
subjacente o direito da crianga a participar na tomada de decisdes que de futuro lhe digam
respeito. Este quadro educativo democratico ¢ fundamental nos dias de hoje e
indispensavel ao sucesso da aprendizagem para a cidadania democratica. Assim o0s
intervenientes modo os intervenientes no processo educativo sentirdo as normas e aceita-
las-d0 como proprias,

Com efeito, acabamos por vislumbrar na disciplina participativa, com base na forca
interior, uma fonte de autoridade susceptivel de adaptar-se as realidades actuais, capaz de
assegurar o bom funcionamento da democracia. Apesar disso, ndo poderemos esquecer-nos
de que este processo prevé a negociacdo, a discussdo e a persuasdo, o que, do ponto de
vista de alguns autores, nos afasta da verdadeira autoridade, atendendo a que esta se
tornara fragil sob as coordenadas da negociagdo, tal como se tornard ineficaz sob as
coordenadas da imposicdo. Sobre as diferentes perspectivas, efectuaremos uma analise
mais precisa, na intencdo de esclarecermos e fixarmos estratégias capazes de nos
libertarem deste ciclo controverso, susceptiveis de proporcionarem alternativas e
facilitarem a pratica de uma relagdo educativa de qualidade, numa perspectiva de educacao
para a cidadania participativa, tendo subjacente a necessidade de conciliar os interesses da

crianga; a autodisciplina e relagdo igualitéria.

87 BARBOSA, Manuel (2006). Op. cit. pp. 83 e 84.

130



