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ESCALA DE COMUNICACAO PARA A IDADE ESCOLAR (ECIE) — VERSAO PARA
PROFESSORES: UM ESTUDO EXPLORATORIO COM ALUNOS COM E SEM
NECESSIDADES EDUCATIVAS DO 1° ANO DO ENSINO BASICO

RESUMO

0 ingresso no 1°ciclo & uma fase importante de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, no
que respeita as competéncias comunicativas, sociais, emocionais e cognitivas. Todas estas
competéncias resultam de experiéncias vivenciadas nos primeiros anos de vida, pelas interacées com
0s adultos e os pares e 0 sucesso das suas comunicacdes, verificando-se uma relacdo entre a
comunicacao e o sucesso escolar. Uma vez que muitos alunos apresentam dificuldades comunicativas
em idade escolar, torna-se pertinente identificar essas dificuldades, no sentido de implementar uma
intervencdo eficaz e atempada as necessidades dos alunos. A finalidade deste estudo exploratério
consiste em analisar os resultados da Escala de Comunicacdo para a ldade Escolar (ECIE) - Verséo
para Professores (Batista, Monteiro, Dias, Azevedo, & Cruz- Santos, 2019) que contempla trés
dimensdes: Comunicacdo Funcional, Comunicacdo Social e Comunicacdo Académica, cada uma com
oito itens. Constitui uma check-/ist de rapido preenchimento e de classificacdo dos comportamentos de
cada aluno. A amostra integrou 120 alunos que frequentam o 1° ano do Ensino Basico na Regido
Norte, sendo 60 do género feminino e 60 do género masculino. Os resultados deste estudo evidenciam
que existem diferencas estatisticamente significativas em relacdo a variavel: i) estabelecimento de
ensino na Comunicacdo Social, havendo um influencia no desempenho dos alunos nesta dimensao; ii)
acdo social na Comunicacdo Académica, havendo uma influencia no desempenho dos alunos nesta
dimensdo; e no iii) aproveitamento escolar, ao nivel das disciplinas de Portugués e Matematica,
influenciando assim o desempenho dos alunos nas trés dimensdes da escala ECIE.

A confiabilidade da escala foi analisada pelo Alpha de Cronbach, que apresentou um valor de
.972 considerado muito bom (Field, 2013), pelo que se pode considerar um instrumento valido para
despiste de dificuldades comunicativas de alunos em idade escolar. Este estudo comprova a
importancia da implementacao de um rastreio a nivel nacional em alunos em idade escolar,
contribuindo como um instrumento de despiste, identificacdo e monitorizacdo de alunos em contexto

educativo que frequentam o 1° ciclo do ensino basico.

Palavra-chave: 1° Ciclo do Ensino Basico, Comunicacao, Escala, Professores, Rastreio.



SCHOOL AGE COMMUNICATION SCALE (SACS) — VERSION FOR TEACHERS:
AN EXPLORATORY STUDY WITH STUDENTS WITH AND WITHOUT
EDUCATIONAL NEEDS IN THE 1+ YEAR OF BASIC EDUCATION

ABSTRACT

The admission to the first cycle it is a very important stage of learning and development in
students, in what regards to communicative, social, emotional, and cognitive skills. All of these skills are
the outcome of experiences that these students had in their first years of life, through their interactions
with adults, peers and their communication successes, where we can find a relation between the
communication and their school successes. Once many students have communicative difficulties at
school age, it becomes pertinent to identify these difficulties, in order to implement an effective and
timely intervention to the student’s needs. The purpose of this exploratory study subsists in analyzing
the results the School Age Communication Scale (SACS) — Version for Teachers (Batista, Monteiro,
Dias, Azevedo, & Cruz-Santos, 2019) that includes three dimensions: Functional Communication, Social
Communication and Academic Communication, each of them with eight items. It constitutes a quick
checklist and classification of the behavior of each student. The sample included 120 students from
first grade of Elementary School in the North Region, 60 of those being girls and the other 60 being
boys. The results of this study shows that there are significant statistical differences in relation to the
variable: i) educational establishment in Social Communication, with an influence on the student’s
performance in this dimension; ii) social action in Academic Communication, with an influence on
student performance in this dimension; and in iii) school achievements, at the level of Portuguese and
Math, thus influencing the performance of students in the three dimensions of the SACS scale.

The reliability of the scale has been analyzed by the Cronbach 's Alpha, that has presented a
value of .972 and has been considered very good (Field, 2013), and for that it can be considered a
valid instrument to screen the communicative difficulties of the students in school age. This study
shows the importance of implementing a nationwide screening in schoolchildren, with the contribution
to a screening, identification, and monitoring instrument of school age students that attend the first

cycle of basic education.

Keyword: 1= Cycle of Basic Education, Communication, Scale, Screening, Teachers.
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Introducao

A presente dissertacdo pretende conhecer o desempenho dos alunos do 1° ano de escolaridade
do ensino basico na Regido Norte, identificar as dificuldades desses alunos ao nivel das trés dimensdes
contempladas na Escala de Comunicacdo para a ldade Escolar (ECIE) — Versado para professores
(Comunicacao Funcional, Comunicacdo Social e Comunicacdo Académica) e realizar a validacdo deste
instrumento para os anos escolares em estudo. Para além do foco do estudo ter como finalidade
analisar os resultados da ECIE dos alunos do 1° ano de escolaridade do ensino basico, pretende,
igualmente fomentar a reflexdo acerca da influéncia da escala no desempenho das competéncias
comunicativas das criancas, tendo em conta variaveis como, o género, idade, estabelecimento de
ensino, distrito, acao social escolar, habilitacdes da mae e do pai e aproveitamento escolar.

A comunicacado designa-se pela emissdo e a rececdo de informacdo, permitindo a interacéo
constante de experiéncias e conhecimentos entre os seres vivos. Desde o nascimento, o bebé
exterioriza as suas emocdes através da comunicacao nao verbal, ou seja, do olhar, choro e/ou sorriso.
Com o crescimento, o desenvolvimento da comunicacdo vai também sendo desenvolvido,
complexificando-se, em competéncias comunicativas verbais. Porém, o desempenho comunicativo das
criancas é um pouco desvalorizado, sendo o contexto escolar importante na formacao da identidade da
crianca, pois & neste que desenvolvem aprendizagens escolares essenciais e as primeiras amizades.
Neste sentido, é fundamental que a comunicacdo da crianca no contexto escolar seja adequada e
permita a crianca estabelecer interacdes eficientes e adequadas.

O ingresso para o ensino basico torna-se um marco muito importante na vida das criancas e
pais. E a fase em que é necessario que as competéncias comunicativas e linguisticas se encontrem
devidamente desenvolvidas, de modo que a crianca seja capaz de desenvolver eficazmente a aquisicao
das competéncias da leitura e escrita. Os professores titulares do 1° ano do ensino basico tem um
papel crucial na identificacdo de problemas de comunicacdo, pois sdo os profissionais que mantem
maior contacto direto com essas criancas.

Deste modo, a avaliacdo das competéncias comunicativas das criancas no 1° ano de
escolaridade do ensino basico permitira identificar alunos em risco educacional e intervir
atempadamente com o intuito de evitar que as dificuldades destes alunos se complexifiguem e
prejudiguem todo o sucesso escolar, quer na aquisicado de competéncias essenciais para a leitura e

escrita quer nas aprendizagens das demais disciplinas do curriculo escolar.



O presente estudo é constituido por quatro capitulos em que o primeiro é dedicado a revisdo da
literatura e enquadramento tedrico, que pretende conceptualizar e caraterizar as tematicas acima
descritas. No capitulo seguinte, contem a metodologia do estudo, na qual apresenta opcéo
metodoldgica, a finalidade, os objetivos de estudo, as hipoteses de investigacado, a amostra abrangida,
os instrumentos utilizados e os procedimentos de investigacdo. Apresenta ainda a apresentacdo dos
resultados seguindo-se a discussdo dos mesmos. Por fim, é apresentada a conclusdo e as

recomendacoes do estudo.



Capitulo | — Revisao da Literatura

1. Comunicacao
1.1.Desenvolvimento da Comunicacao

A comunicacdo & um processo complexo onde ocorre a troca de informacao, influenciando
assim o comportamento dos outros (Olswang, 1987, citado por Bloom, 1990, como citado em Franco,
Reis, & Gil, 2003). De acordo com Sim-Sim (1998), & um processo ativo de troca de informacao entre
dois ou mais intervenientes e envolve a codificacdo (formulacdo), a transmissdo e a descodificacao
(compreensdo) de uma mensagem. Esta mensagem esta associada ao uso de um ou mais tipos
diferentes de simbolos (ASHA, 2017).

E um processo interativo que requer respeito, partilha e compreensdo mutua (Fiadeito, 1993,
como citado em Franco et al., 2003). Neste sentido, torna-se importante que os individuos estejam
cientes das necessidades de ajustes na comunicacao para que esta seja transmitida e compreendida
de forma eficiente (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2009). A comunicacao representa a troca de ideias,
informacao, pensamentos e sentimentos no qual cada individuo apresenta um papel bem definido
enguanto emissor e recetor.

Por natureza, o ser humano é um comunicador e mesmo que tentasse nao seria possivel deixar
de comunicar. A comunicacdo pode ser estabelecida através do siléncio, da verbalizacao, da escrita,
dos gestos, pois em todos os momentos surge uma mensagem que € interpretada pelo outro. Para que
a mensagem seja transmitida eficazmente, ¢ necessario que os interlocutores dominem um codigo
comum (ex. lingua natural, cddigo Morse, sistema de escrita braille) e utilizem o canal de comunicacéo
apropriado a situacdo. De todas as formas comunicativas, a comunicacdo verbal torna-se a mais
elaborada e o seu sistema linguistico, o mais complexo dos cédigos (Sim-Sim, 1998).

A comunicacdo ndo engloba apenas a fala e a linguagem, existem outros mecanismos utilizados
que servem para reforcar e clarificar a mensagem, nomeadamente os paralinguisticos (entoacao,
pausas, hesitacdes, velocidade e ritmo das producdes) e os ndo-linguisticos (gestos, postura corporal,
expressoes faciais) (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2000, como citado em Sim-Sim, 1998).

De acordo com Sim-Sim (1998), a comunicacgao verbal é universal e demonstra que o individuo
comunica através da linguagem. Neste sentido, a aquisicao da linguagem é uma capacidade da
espécie humana, independentemente da raca e da cultura social.

Para Carvalho (2019), a comunicacdo constitui um processo multidimensional e complexo,

pressupondo a interacéo de um conjunto de conhecimentos e competéncias, sendo estas, linguisticas,



cognitivas e sociais. Afirmam ainda, que para a crianca comunicar de forma eficaz, aprende ndo so6 a
compreender e a expressar um conjunto crescente e cada vez mais complexo de informacéo verbal e
ndo verbal, mas também a integrada com as inferéncias que faz acerca do comportamento,
conhecimento e estado mental dos seus interlocutores. A crianca aprende também a gerir turnos e
topicos de conversacdo e a compreender as emocdes, bem como a considerar as caracteristicas do

ambiente fisico e social que a rodeia (Carvalho, 2019).

1.1.1. Comunicacao Funcional

A forma como a crianca expressa a sua mensagem com o0 intuito de influenciar o seu
interlocutor ¢ intitulada de intencdo comunicativa. O efeito que a mensagem produzida pela crianca
origina no interlocutor é designada de funcdo comunicativa (Baumgart, Johnson, & Helmstter, 1996,
como citado em Carvalho,2019). Ao longo da infancia, estas funcdes vao-se desenvolvendo e
complexificando, de forma a permitir a crianca atingir as suas intencdes comunicativas no decorrer das
interacdes sociais com os seus interlocutores (Gerber & Wankoff, 2014; Hoff, 2014; Pan & Snow,
1999; Tomasello, 2001; Tomasello & Carpenter, 2017, como citado em Carvalho, 2019).

Por volta dos oito/nove meses, a crianca desenvolve a intencionalidade comunicativa, resultado
de todo um processo vivenciado anteriormente, e que Ihe possibilita reconhecer a influéncia que as
suas acdes possuem e o seu poder comunicativo (Carvalho, 2019).

Carvalho (2019) referem que as intencdes comunicativas aplicadas pela crianca numa primeira
fase do desenvolvimento, sdo realizadas através do uso de gestos e comportamentos. Com o decorrer
do desenvolvimento e ultrapassado o periodo pré-linguistico, as criancas iniciam o periodo linguistico e
comecam a expressar-se através de palavras.

Sim-Sim (1998) refere que varios estudos foram realizados para classificar as funcdes
comunicativas nos primeiros anos de vida. Apesar das diferentes taxonomias para o estudo da
aquisicao das funcdes comunicativas, foi possivel encontrar um consenso. Desta forma, podemos
classificar as funcées comunicativas como: (1) fungdo instrumental, a crianca usa o didlogo para
satisfazer as suas necessidades e desejos; (2) funcdo heuristica, a crianca usa a comunicacao para
pedir informacao; e (3) funcdo reguladora, a crianca usa a comunicacao para regular as acoes dos
outros, apelando e reclamando.

Halliday (1975, citado por Hage, Resegue, Viveiros, & Pacheco, 2007), descreve seis tipos de
funcdes comunicativas no periodo pré-linguistico, entre os 9 e os 18 meses e um sétimo tipo de funcéo

comunicativo no periodo linguistico, entre os 18 e 0s 24 meses (Quadro 1).



Quadro 1

Fungdes Comunicativas de acordo com Halliday (1975).

FUNGCOES COMUNICATIVAS

9-18
MESES

18-24
MESES

Para Bates et al. (1976 citados por Hage et al., 2007) as funcdes comunicativas classificam-se
em dois tipos: profodeclarativas e profoimperativas. As funcdes comunicativas protodeclarativas é a
forma como as atitudes da crianca dirige a atencdo do interlocutor para algum episodio ou objeto no
mundo do seu interesse ou para si. Por outro lado, as funcées comunicativas séo as atitudes que a

crianca exerce com a finalidade de o interlocutor fazer algo, como pegar um objeto ou realizar uma

Funcao instrumental

Funcgao regulatoria

Funcao interacional

Funcao pessoal

Funcao heuristica

Funcao imaginativa

Funcao informativa

acao que deseja.

Almeida e Rocha (2009)

desenvolvimento da crianca, tanto a nivel cognitivo como linguistico. Desta forma, a medida que estas

competéncias se complexificam e aprimoram as funcdes comunicativas, estas tornam-se cada vez

mais aperfeicoadas.

Crianca usa a linguagem para satisfazer as suas
necessidades materiais.

Crianca usa a linguagem para controlar o
comportamento do outro.

Crianca usa a linguagem para interagir com as
pessoas.

Crianca usa a linguagem para expressar
sentimentos pessoais em relacdo as pessoas ou ao
ambiente.

Crianca usa a linguagem como instrumento para
explorar o ambiente na procura da identificacao do
nome dos objetos e acdes.

Crianca usa a linguagem de forma ludica, criando
ou recriando o ambiente segundo a sua
imaginacao.

Crianca usa a linguagem para transmitir uma
informacao. Esta informacédo é considerada a mais
sofisticada, pois envolve a internalizacdo de

complexos conceitos linguisticos.

ressalvam que as funcdes comunicativas acompanham o



Para Carvalho (2019), a eficacia comunicativa acontece na sua plenitude quando as intencdes
da crianca, enquanto emissor, coincidlem com a funcdo comunicativa compreendida pelo seu
interlocutor. Acrescentam ainda, que a quantidade de interacdes sociais e a sua diversidade sao fatores
que potenciam o seu desenvolvimento na comunicacdo social. As interacdes proporcionam a crianca
adaptacao a diferentes niveis de exigéncia conversacional, com distintos papeis e estilos comunicativos,

0 que potencia o desenvolvimento de competéncias comunicativas cada vez mais complexas.

1.1.2. Comunicacao Social

Comunicacdo social carateriza-se pelo uso da linguagem em contextos sociais e engloba a
interacdo social, cognicdo social, pragmatica e processamento da linguagem. As competéncias da
comunicacao social incluem a capacidade de variar o registo comunicativo (adequar a entoacdo, o
ritmo, a fluéncia e outros tracos supra-segmentais da fala aos interlocutores e contextos
comunicativos), adotar a perspetiva dos outros, entender e usar adequadamente as regras para a
comunicacao verbal e ndo verbal e usar os aspetos estruturais da linguagem (semantica, morfossintaxe
e fonoldgica) com a finalidade de atingir os objetivos comunicativos (ASHA, 2020)

Para comunicar é necessario o desenvolvimento e interacdo reciproca de competéncias a
diferentes niveis, nomeadamente, ao nivel da interacédo social, da cognicdo social, do processamento
da linguagem e da pragmatica (ASHA, 2011)

Assim, a comunicacdo social, linguagem expressiva e linguagem escrita apresentam um

relacionamento intrinseco, como é possivel observar na Figura 1.

Figura 1. Comunicacao Social (traduzido de ASHA, 2020.)
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As competéncias da comunicacdo social sdo fundamentais para a expressdo e compreensao da
linguagem quer na componente verbal oral, quer na escrita. Por sua vez, as mestrias da linguagem
verbal oral e escrita permitem uma comunicacéo eficaz numa variedade de contextos sociais para uma
variedade de propositos.

Na idade escolar as competéncias da comunicacao social encontram-se aprimoradas, contudo,
devemos considerar que os fatores culturais e linguisticos tém influéncia na aquisicado destas
competéncias. Assim, e segundo os parametros de referéncia, a crianca na idade escolar: (1)
demonstra maior compreensdo da Teoria da Mente (leitura de linguagem corporal, expressao facial,
carateristicas prosddicas da linguagem para prever o comportamento, entre outros ); (2) presta
assisténcia e demonstra altruismo; (3) o desenvolvimento narrativo é caraterizado por eventos
sequencialmente causais usando “Gramatica da Histéria”; (4) demonstra capacidades de conversacao
aprimoradas (manutencdo de tdpicos); (5) alonga o tépico de conversacdo; (6) demonstra convencdes
sociais refinadas; (7) usa a linguagem para funcdes variadas, incluindo persuadir e antecipar opinido
(Gard, Gilman, & Gorman, 1993; Russel, 2007, citado em ASHA, 2020).

Para Carvalho (2019), a comunicacao social designa-se pelo resultado da multidimensionalidade
da comunicacdo, que relaciona de forma direta um conjunto de construtos previamente conhecidos
com a capacidade de a crianca comunicar com os outros. As interacoes sociais que a crianca cria com
0os pares sdo de grande importancia. Contudo, a crianca assume diferentes papeis e estilos
comunicativos, assim como adaptar-se a diferentes niveis de exigéncia conversacional, tendo em conta
o interlocutor. Portanto, a crianca é habitualmente apoiada pelo adulto no sentido de orientar a crianca
para uma comunicacdo eficaz, fornecendo o modelo e suporte imprescindiveis ao seu
desenvolvimento. Por sua vez, na interacdo com pares a crianca nao beneficia de tantos apoios e
orientacdes, o que torna a comunicacdo mais exigente e desafiante (Blum-Kulka, Huck-taglicht & Avni,
2004; Cefaite, 2012, citado por Carvalho, 2019).

Em suma, as mesmas autoras afirmam que as interacdes sociais, pela sua quantidade e
diversidade, constituem um motor no desenvolvimento da comunicacéo social, possibilitando a crianca
progressivamente participar em conversas mais elaboradas e adaptar-se as exigéncias do meio e dos

seus interlocutores.

1.1.3. Comunicacao Académica
A comunicacdo académica constitui um marco importante no desenvolvimento dos primeiros

anos de vida de uma crianca, em que as aprendizagens adquiridas sao essenciais para o



desenvolvimento linguistico da crianca. Torna-se de extrema importancia para a formacédo do
pensamento académico e assim, para um futuro sucesso escolar. De acordo com Yardley (1973,
citado por Piper, 1998), ao longo do percurso escolar desenvolvem-se grande parte do pensamento e
das capacidades académicas, todavia, 33% dessas capacidades académicas sdo alcancadas ainda
antes dos 6 anos de idade.

Nos primeiros seis anos de vida, as criancas sdo expostas a diversos desafios dos quais
necessitam resolver. Porém, muitos desses desafios sdo solucionados com ajuda dos pais, o que faz
com que a crianca seja inibida da experiéncia recompensadora de encontrar uma solucao de forma
autonoma (Yardley, 1973, citada por Piper, 1998).

As aprendizagens linguisticas e comunicativas inerentes a resolucdo de problemas e as
estratégias encontradas para as solucionar, relacionam-se posteriormente com os assuntos com gue se
vao deparar no contexto educativo. Assim sendo, as estratégias de resolucdo de desafios observadas
no comportamento dos pais e as solucbes independentes encontradas pelas criancas, permite-lhes
desenvolver os seus prdprios recursos de aprendizagens, de modo a solucionar os seus desafios em
determinadas situacbes e assim, desenvolverem o0 conhecimento sobre areas posteriormente
abordadas no contexto académico, nomeadamente sobre a leitura, a escrita e o calculo.

Na entrada par o primeiro ano do primeiro ciclo, as criancas sdo capazes de solucionar
problemas de adicao e subtracao simples, através de estratégias de memoria e linguagem aprendidas
no pré-escolar. As criancas desenvolvem estratégias, como uso dos dedos e de outros materiais, para
somar ou subtrair unidades que lhes sao fornecidas pelo professor. Todas as estratégias utilizadas pela
crianca requerem a contagem, e assim sendo, utilizam a linguagem. Deste modo, & possivel afirmar
que as capacidades de matematica precoces das criancas residem na linguagem e na capacidade de
resolucao de problemas.

De ressalvar, para que a crianca possa ter pré-requisitos para o processo de aprendizagem
escolar, os pais devem encorajar a curiosidade e estimular a curiosidade natural das criancas, assim
como a resolucdo de problemas assentes em momentos de reflexdo conjunta e a definicdo de
estratégias. Com o intuito de auxiliar as criancas a criarem bases que, posteriormente vao resultar no
sucesso escolar. A matematica € uma das trés competéncias que a sociedade considera como sendo
uma das primeiras nocoes da aprendizagem académica. Neste sentido, ler e escrever sao igualmente
competéncias que surgem antes da entrada no primeiro ciclo, sendo essenciais no sucesso da

generalidade das disciplinas que a crianca encontra nos seus 12/13 anos de escola.



Alguns investigadores afirmam que a aprendizagem da leitura ¢ um processo evolutivo que se
inicia pouco depois do nascimento (Piper, 1998). O despoletar desta competéncia é realizada pelos
adultos, que expde a crianca desde cedo a leitura, através da leitura de historias. Com o passar dos
anos, a aquisicao de competéncias encontra-se cada vez mais desenvolvida, o que resulta no
desencadear de conexdes cognitivas para as primeiras competéncias da leitura. Estas incluem, o
reconhecimento das letras como sendo distintas de outros tipos de marcas, desenhos e rabiscos
observados ao seu redor e como sendo diferentes uns dos outros. Para que a crianca se torne um bom
leitor, é imprescindivel que adquira capacidade de reconhecimento das letras, de consciéncia fonética
e estratégias de identificacdo de palavras. Deve ser capaz de compreender um texto escrito, sendo esta
competéncia umas das atividades cognitivamente mais ativas e complexas nas quais o ser humano se
envolve.

O sucesso na compreensdo da leitura vai se repercutir no sucesso da crianca na escola e
providenciar-lhe os meios para desenvolverem e procurarem novos interesses que levara para todo o
seu percurso, de modo a adquirirem um conjunto variado de informacdes sobre o0 mundo que o rodeia
e sobre o conhecimento que pode nao experienciar diretamente. A compreensao de leitura ndo se
baseia unicamente de um fendmeno cognitivo isolado, envolve os mesmos processos que a
compreensao auditiva. Para ouvir e ler é necessario que sejam recebidas e integradas informacoes,
que sejam feitas inferéncias sobre o que é lido ou dito e que essas informacdes sejam relacionadas
com as informacdes previamente dominadas.

A maioria das criancas tornam-se leitores proficientes e as bases do sucesso que experimentam
sucedem da infancia. As criancas que aprenderam a gostar de histérias na infancia e que
desenvolveram assim interesse pela leitura vao ser bem-sucedidas na leitura, a nao ser que o sistema
educacional de algum modo consiga negar todas as influéncias positivas dos primeiros anos de vida.

O desenvolvimento da comunicacdo académica e do sucesso académico das criancas
dependem de 6 principios importantes a serem incutidos no pré-escolar, nomeadamente:

1. Progresso de aprendizagem das criancas de acordo com o seu grau de prontiddo. O
grau de maturidade fisica, cognitiva, emocional e social que alcancam, dita o que
aprendem e quando.

2. Criancas jovens estdo, na sua grande parte, no comando da sua propria aprendizagem.
As criancas determinam o qué e quando é que vao aprender. Estas decisdes sao
geridas, pela sua maturidade, mas também pela sua natural curiosidade que apresenta

pelo mundo que o rodeia.



3.

6.

Brincar desempenha um papel muito imporiante na aprendizagem das criangas. Uma
grande variedade de aprendizagens resulta quando as criancas estao a brincar. Brincar
¢ igualmente significante para a aprendizagem académica. Os pais que facam jogos com
as criancas estdo a promover mais oportunidades de aprendizagem do que imaginam.
As criancas que brincam ao faz de conta tornam-se o6timas na imaginacdo dando
oportunidade para pensarem sobre o passado e integrarem o futuro, e providenciam
oportunidades importantes de usarem a linguagem que nao esta limitada no presente.
Desta forma, estas aprendizagens permitem que sejam capazes de usar a linguagem
gue nao se refere a objetos reais no tempo presente.

O papel dos pais na aprendizagem precoce é de facilitados, ndo instrutor. O papel dos
pais & de grande importancia para uma eficiente aprendizagem da crianca. Os pais
devem estar prontos a providenciar no auxilio quando solicitados, assim como
apresentar diversos materiais que ajude a ampliar as suas aprendizagens. A interacao
diaria é de grande relevancia para as aprendizagens precoces.

A interacdo é essencial para a aprendizagem precoce das criancas. As criancas detém
uma curiosidade sem limite, onde procuram respostas, testam hipoteses e reconfirmam
essas hipoteses enquanto reconstroem o mundo através das suas experiéncias. No
simples ato de perguntar, descobrem o que precisam, ampliam o conhecimento e
adquirem novas ideias sobre as quais constroem aprendizagens.

A aprendizagem eslta incluida no processo de socializacdo. A aprendizagem das criancas
ocorre num todo ndo fragmentado como parte do processo de aquisicdo global de
aprendizagens junto daqueles que a rodeiam. Os humanos sdo animais sociais, vivem
em grupo, e para tal, desde cedo a crianca aprende a pertencer a um grupo. Elas nao
aprendem a dizer palavras porque biologicamente ¢é altura de essa mestria acontecer ou
mesmo porque a linguagem ¢é parte do seu curriculo interno. As criancas desenvolvem a
linguagem porque percecionam que sera esse 0 meio que lhes permitira relacionar-se

com as pessoas a sua volta.

Os anos vividos pela crianca previamente a entrada na escola ndo sao despendidos a aprender
palavras, melhorar a memodria, aprender conceitos, ou adquirir bases da aprendizagem académica,
mas sim a aprender a se tornarem idénticos as pessoas que o rodeiam. Assim, quanto mais
estimulante for as experiéncias das criancas nos anos que antecedem a entrada no 1° ciclo do ensino

basico, mais facil sera o desenvolvimento da comunicacdo académica e da aprendizagem das trés
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componentes essenciais: o calculo, a leitura e a escrita. O papel dos pais e professores é crucial na
aprendizagem e desenvolvimento da crianca.

De acordo com a Direcao-Geral da Educacdo-DGE (2018), a aprendizagem da lingua portuguesa
ao longo de todo o percurso académico obrigatdrio tem em conta a complexidade de uma lingua e de
um conjunto de competéncias que sao fulcrais para a realizacdo pessoal e social de cada um e para o
contributo de uma cidadania consciente e interventiva. Afirma que ao longo do 1° ciclo do ensino
basico, a disciplina de Portugués permitira aos alunos desenvolverem o0s seguintes dominios
especificos: (1) a compreensao oral; (2) a expressao oral; (3) a leitura; (4) a educacao literaria; (5) a
expressao escrita; (6) e o conhecimento explicito da lingua.

DGE (2018) descreve que o0 1° e 0 2° ano do 1° ciclo do ensino basico funcionam como um
continuum no processo de iniciacao, de desenvolvimento e de consolidacado da compreensao e da
expressdo da escrita, da leitura e escrita o que envolve uma estreita ligacdo com a oralidade. Definem
0s seguintes objetivos a desenvolver:

1. Competéncia da oralidade (compreensao e expressdo). adequar a interacdo ao contexto e
diferentes finalidades, nomeadamente, reproduzir pequenas mensagens, cumprir instrucoes,
responde a questdes, exprimir opiniao, partilhar ideias e sentimentos.

2. Competéncia da leifura. Progressdo continuo na compreensado dos textos.

3. Educacao literdria. Criar relacdo afetiva com a literatura e com textos literarios orais e
escritos, através do ouvir, desenhar, ler, escrever, dramatizar, representar, etc.

4. Competéncia da escrita. Ser capaz de escrever pequenos textos para adequacdo gradual da
dimensédo grafica, ortografica e compositiva da escrita.

5. Consciéncia linguistica. Aquisicdo das componentes fonologica, morfolégica, lexical,

sintatica, semantica, textual-discursiva, a par da metalinguagem elementar (p.e. silaba).

No fim do 1° ciclo de ensino, os alunos desenvolvem-se, em niveis progressivamente mais
exigentes, em dominios especificos: (1) dominio da oralidade, pretende que os alunos sejam capazes
de compreender discursos (escutar, descobrir pelo contexto o significado de palavras ainda
desconhecidas, saber reter o essencial, identificar a intencdo comunicativa do interlocutor em textos
adequados a faixa etaria), e de expressar-se de forma ajustada (de modo claro, audivel, e apropriado ao
contexto), com intuito de desenvolver capacidades discursivas como elaborar narrativas, descricoes,
opinides, pedidos, num processo de desenvolvimento e consolidacao de competéncias comunicativas;

(2) dominio da fleitura, pretende que os alunos apresentem uma leitura fluente de textos escritos; (3)

11



dominio da educacdo literdria, pretende que os alunos tenham contacto diario com literatura de
referéncia, desenvolvendo assim capacidades de apreciacao; (4) Dominio da escrita, pretende que o0s
alunos atingem o dominio basico para a escrita de textos com vista numa pandplia de objetivos
comunicativos (p.e. contar histdrias, formular uma opiniao, fazer relatos de experiéncias pessoais, etc.)
0 que requer o desenvolvimento de competéncias especificas (p.e. compor um texto com uma
organizacao discursiva adequada, diversidade vocabular, cumprir normas e adequar 0s sinais
especificos de representacdo escrita da lingua) (5) dominio da gramatica, pretende desenvolver a
consciéncia linguistica do aluno, com a finalidade de consolidar a capacidade de reflexdo e de dominio

das regras que estruturam a lingua e que regem o seu uso (DGE, 2018).

1.2.Conceito de Linguagem

O conceito de linguagem pode ser definido por um codigo partilhado socialmente que representa
ideias através do uso de simbolos arbitrarios e regras que orientam as combinacbes desses simbolos
(McLaughlin, 1995, como citado em Cruz-Santos, 2002). O codigo permite ao utilizador da linguagem
representar um objeto, um acontecimento ou uma relacdo através de um simbolo ou um conjunto de
simbolos.

Para Sim-Sim (1998), a linguagem é um sistema complexo e dinamico de simbolos
convencionados, usados em modalidades diversas para o0 homem comunicar e pensar. Afirma ainda
que todas as linguas apresentam tracos fundamentais comuns e que compreender e transmitir
informacao através de um sistema linguistico é inerente a condicdo do ser humano.

No que concerne a aquisicdo e desenvolvimento, a linguagem é uma das funcdes do ser
humano que evidencia uma evolucao de maior complexidade, pois resulta de multiplas interacoes
estabelecidas entre diversas variaveis como, por exemplo, a maturidade neuropsicologica, a
afetividade, o desenvolvimento cognitivo, a maturacdo dos orgaos periféricos da linguagem e os
contextos nos quais a crianca esta inserida (Acosta et al., 2003).

A linguagem compreende regras complexas que englobam os sons, as palavras, as frases, o
significado e a sua producao (Mclaughlin, 1995, como citado em Cruz-Santos, 2002). Para Cruz-
Santos (2002), estas regras abrangem a capacidade de compreensao da linguagem e a capacidade de

producao da linguagem.
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1.2.1. Modalidades da Linguagem e Componentes da Linguagem

A linguagem ¢ constituida por duas modalidades: linguagem recetiva (compreensao) e linguagem
expressiva (producao) (ASHA, 2017). A linguagem recetiva carateriza-se pelo desenvolvimento da
capacidade de perceber um conjunto de simbolos e a linguagem expressiva refere-se a capacidade de
formular as ideias e produzilas. A aquisicdo da linguagem ¢ realizada através da interacao entre
fatores ambientais, psicossociais, cognitivos e bioldgicos (Franco et al., 2003).

Para Cruz-Santos (2002), a linguagem engloba cinco componentes: a fonologia, a semantica, a
morfologia, a sintaxe e a pragmatica. Cada uma destas componentes ¢ uma parte do sistema, sendo
orientadas pelo conjunto de regras especificas da linguagem com o intuito de efetivar uma
comunicacao eficaz. As componentes permanecem inter-relacionadas na funcao linguistica.

Segundo Bloom e Lahey (como citado em Bernstein & Tiegerman-Farber, 2009), a linguagem é a
combinacao complexa de varias componentes, constituida por trés dimensdes: forma, contetido e uso.

No quadro seguinte apresentam-se as componentes da linguagem e o0s respetivos

subsistemas/dominios linguisticos (Quadro 2).

Quadro 2

Componentes da Linguagem e Subsistemas,/Dominios Linguisticos de acordo com Sim-Sim (1998)

COMPONENTES DA LINGUAGEM SUB-SISTEMAS / DOMINIOS LINGUISTICOS
FORMA Fonologia
Morfologia
Sintaxe
CONTEUDO Seméantica
uso Pragmatica

A componentes da linguagem ndo sao entidades distintas, existindo uma verdadeira interacao
entre elas (Bloom & Lahey, 1978, como citado em Bernstein & Tiegerman, 2009).

Segundo Sim-Sim, Silva e Nunes (2008), o desenvolvimento da linguagem processa-se em
simultaneo, de acordo com a funcdo, forma e significado. A medida que a crianca tenta expressar
significados mais complexos, vai adquirindo formas mais elaboradas e usa funcdes da lingua mais
adequadas ao contexto e aos propositos desejados. Salientam ainda, que a crianca extrai as regras da
lingua de acordo com a comunidade onde se encontra inserida construindo o seu proprio
conhecimento. Estas regras dizem respeito a dominios especificos como as regras sintaticas,

morfolégicas, semanticas e pragmaticas.
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A forma inclui elementos linguisticos que contém sons e simbolos com significado. Nesta
dimensdo, insere-se as regras que organizam 0S sons e as suas possiveis combinacdes (fonologia); as
regras que determinam a organizacao interna das palavras (morfologia) e as regras que especificam
como as palavras devem ser ordenadas de forma a produzir-se deferentes tipos de frases (sintaxe)
(Cruz-Santos, 2002). Relativamente & fonologia, engloba o estudo dos sons que constituem uma
determinada lingua e as regras que orientam as suas combinacdes, possibilitando assim, a formacéo
de um amplo numero de palavras (Hallahan et al., 2005). De acordo com Cruz-Santos (2002), a
unidade minima da fonologia denomina-se de fonemas e distinguem-se entre si pelas propriedades
sonoras que caraterizam os tracos distintos da lingua. Por exemplo, nas palavras pato e bato diferem
uma da outra apenas no som inicial e por esse motivo acaba por formar duas palavras diferentes. Esta
diferenca resulta de fonemas diferentes, /p/ e /b/, alterando desta forma o significado das palavras.
Um outro tipo de unidade sonora com existéncia universal é a silaba. As regras fonologicas podem
também estar relacionadas cm a silaba acentuada da palavra e, deste modo, a silaba por também ser
considerada como uma unidade sonora com existéncia universal (Mateus, 1996, como citado em Cruz-
Santos, 2002). Por sua vez, Hallahan et al. (2005) referem que as competéncias fonoldgicas ocupam
um papel bastante importante na aquisicdo de outras competéncias de ordem superior, como
aquisicdo da leitura e da escrita. Comparativamente a morfologia, esta ¢ uma componente da
linguagem relacionada com a organizacdo estrutural da linguagem, estando intimamente ligada a
sintaxe (Acosta, et al., 2003). Para Faria et al. (1996, como citado em Cruz-Santos, 2002), a
morfologia refere-se ao estudo da estrutura interna das palavras e do modo como essa estrutura
relaciona as palavras, associadas de um modo particular. Ou seja, € um sistema de regras usadas para
a construcdo de palavras a partir de unidades basicas de sentido (morfema) (Hallahan et al., 2005). O
morfema resulta da combinacéo de sequéncias fonoldgicas e de uma unidade minima significativa, que
tem uma forma fisica (fonoldgica) e um sentido no sistema agramatical (Bloomfield, 1933 em Azuaga,
1996, como citado em Cruz-Santos, 2002). Quanto a sintaxe, esta relaciona-se com o dominio das
regras e padroes que definem a organizacdo e combinacao das palavras de forma a formarem frases
com significado (Hallahan et al., 2005). Para os mesmos autores, o conhecimento implicito das regras
que regem permite a utilizacdo de diferentes estruturas sintaticas para um mesmo significado, assim
como compreender partes da mensagem, mesmo sem conhecer as palavras que a constituem.

O contetdo encontra-se associado ao significado através da aquisicdo e organizacdo de
conhecimento sobre objetos, acontecimentos, pessoas, assim como todo o tipo de relacbes que se

estabelecem entre eles (Bloom & Lahey, como citado em Bernstein & Tiegerman, 2009). Nele
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contempla a componente semantica da linguagem, que abrange a organizacdo e os significados das
palavras, tal como as suas ligacdes. Gere ainda, os mapas conceptuais individuais que se vao
estabelecendo. Os significados podem ser de forma literal ou nao literal, dependendo dos contextos
linguisticos e nao linguisticos onde se encontram inseridos. Os significados que o individuo aprende,
resultam das experiéncias vivenciadas e do seu desenvolvimento (Bernstein & Tiergerman, 2009).

O uso engloba as regras reguladoras da linguagem em contextos sociais, denominando-se
pragmatica. De acordo com Sim-Sim (1998), para comunicar nao basta que o falante conheca os sons,
vocabulos e as regras sintaticas especificas de uma lingua, é necessario que saiba utilizar todo esse
conhecimento apropriadamente num determinado contexto interativo, e assim, ser capaz de conversar
eficazmente. Assim sendo, a pragmatica é responsavel pelas regras de conversacdo, uma vez que oS
falantes ao aprenderem a organizar as suas conversacdes incitam a coeréncia das mesmas. Para que
as criancas se tornem comunicadoras eficazes, é essencial que aprendam a entrar, iniciar, terminar e
manter as conversacdes, assim como, tomar a vez e responder de forma apropriada ao interlocutor
(Bernstein e Tiegerman, 1993, como citado em Cruz-Santos, 2002).

No quadro seguinte, apresento a explicitacdo dos conceitos referente a cada dominio

anteriormente abordado (Sim-Sim, 1998):

Quadro 3
Dominios Linguisticos (Franco, Reis, & Gil, 2003)
DEFINIG[\O DE CONCEITOS

Pragmatico Dominio das regras do uso da lingua: capacidade de apreensao e utilizacdo das

regras de uso da lingua, visando a adequacéo ao contexto da comunicacéo.

Fonolégico Dominio da estrutura dos sons da lingua: capacidade de apreensao e utilizacao das

regras referentes aos sons e suas respetivas combinacoes.

Semantico Dominio das regras de realizacdo semantica: capacidade de aquisicao e utilizacéao

de novas palavras (léxico), do estabelecimento de redes entre elas e dos
significados respetivos.

Capacidade de classificar palavras agrupando-as com base em atributos (conceitos)

DOMINIOS LINGUISTICOS

Dominio_das regras morfologicas: capacidade de aquisicdo e uso das regras

Morfologia

Morfo- relativas a formacéo e estrutura interna das palavras.

sintatico
Sintaxe Dominio das regras sintaticas: capacidade de aquisicdo e uso das regras de

organizacao das palavras em frases.
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1.2.2. Pragmatica em Idade Escolar

Segundo Sim-Sim (1998), para comunicar é necessario ocorrer uma interacdo comunicativa, em
que envolve o dominio das estruturas da lingua e o seu uso adequado a cada contexto. Durante uma
conversa é fundamental ocorrer sintonia nos tépicos debatidos e respeitar a estrutura conversacional
(inicio, alternancia de turnos, pausas, formas de tratamento, nivel de formalidade, etc.).

De acordo com Bernstein e Tiegerman-Farber (2009), existem trés fatores principais nas

adequacoes do discurso:

conhecimento
que possui sobre
o interlocutor,
permitindo
selecionar o tipo de
discurso a usar

funcoes /
intencoes
comunicativas

regras de conversacao,
permitindo organizar e tornar

coerente o discurso (iniciar e
manter a conversa, alternar os turnos

comunicativos, responder de forma
adequada, entre outros)

Figura 2. Fatores das adequacdes do discurso (traduzido de Bernstein & Tiergerman-Farber

,2009).

Todavia, as regras que englobam a componente pragmatica podem ser divididas em dois
grupos: as funcdes comunicativas e a conversacdo (Acosta et al., 2003; Bernstein & Tiegerman-Farber,
2009). No que concerne a conversacdo, torna-se importante a organizacao formal das conversacdes, o
desenvolvimento da capacidade de iniciar, manter ou mudar o tépico de conversa, a capacidade de
adaptacdo aos diferentes interlocutores, papéis e situacdes. Por outro lado, as funcdes comunicativas
dependem do significado funcional da mensagem e da andlise das mesmas e nao deve basear-se
unicamente na estrutura formal dos enunciados. Deve ter em conta especialmente, a comunicacdo nao

verbal associada (Rodriguez, Cruz, Santana, Alonso e Diaz, 2003).
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Assim sendo, tal como as restantes componentes da linguagem, a pragmatica desenvolve-se
continuamente ao longo da infancia, sendo que as mudancas cognitivas e sociais influenciam
concomitantemente a forma como a crianca utiliza a linguagem e desta forma a componente
pragmatica. Numa primeira fase do desenvolvimento, a crianca em fase pré-escolar utiliza a linguagem
para se dirigir ao interlocutor, para dar informacdo e para relatar experiéncias presentes e passadas.
Mais tarde, na idade escolar, a linguagem comeca a ser utilizada com a finalidade de argumentar,
pensar e resolver problemas (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2009).

Na idade escolar, a crianca adquire maior consciéncia da importancia em adaptar o dialogo de
acordo com o ponto de vista, idade e interesses do seu interlocutor. O dominio estrutural da lingua ja
alcancado torna a crianca mais atenta a forma e assim, o discurso assume maior clareza e subtileza
(Sim-Sim, 1998).

Segundo White (1975, como citado em Sim-Sim, 1998), as competéncias comunicativas
adquiridas nesta fase permitem a crianca: captar a atencao do adulto de uma forma socialmente mais
adequada; explorar eficazmente a fonte de assisténcia e recursos que o interlocutor representa;
exprimir ternura, hostilidade ou raiva de forma apropriada; liderar e obedecer; manifestar autoestima e
exibir sucessos; competir com 0s pares na narracdo de historias; e fazer de conta que ¢ outra pessoa.

Nesta fase, a crianca possui um maior controlo na permanéncia de um tépico e utiliza
alternancia de turnos, com o intuito de realizar pedidos, concordar, discordar, negociar, ameacar e
questionar. Também se verifica capacidade para exprimir sacarmos, dizer piadas, utilizar duplos
sentidos e utilizar expressdes de delicadeza (Sim-Sim, 1998). De acordo com a mesma autora, torna-se
evidente na idade escolar o aparecimento crescente do uso dos atos de fala indiretos, sendo
caraterizados pela forma linguistica nao se refletir diretamente no propdsito comunicativo, usando uma
forma mais delicada de o transmitir.

Na idade escolar, surge a consciéncia pragmatica, que resulta de uma competéncia
metalinguistica especial, incluindo a capacidade de representar e regular o discurso a um determinado
contexto (Gombert, 1990, como citado por Silva, 2012). Segundo Silva (2012), a consciéncia
pragmatica encontra-se diretamente relacionada com a capacidade da crianca de representar,
organizar e regular os proprios usos do discurso. Desta forma, o facto de a crianca possuir
competéncias de consciéncia pragmatica, ajuda a organizar o discurso com o intuito de obter uma
mensagem adequada a situacao e ao contexto em que esta inserido. Esta consciéncia possibilita o

emissor de saber quando existe compreensao da mensagem por parte do recetor, identificando se a
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producdo de adequa a situacdo e, caso nao haja compreensdo, efetuar os ajustes necessarios a
mensagem (Gombert, 1986, como citado por Silva, 2012).

De acordo com Sim-Sim (1998), aos 6/7 anos a crianca torna-se num interlocutor capaz de
compreender a informacdo e de a transmitir, assim como, comeca a utilizar uma diversidade de
contextos que consegue manipular. Esta competéncia resulta no desenvolvimento de estratégias
cognitivas, linguisticas e sociais fundamentais para o sucesso escolar.

O quadro 4 tem por intuito exemplificar estratégias comunicativas utilizadas por criancas de

diferentes idades.

Quadro 4

Marcos de Estratégias Comunicativas (Retirado de Sim-Sim, 1998)

Idade Estratégias Exemplos
36 Reconhecimento da Contexto: Duas criancas e uma bicicleta — A
anos existéncia do outro; mas crianca A esta andar ha 5 minutos; B

ndo adaptacado a perspetiva

do interlocutor.

aproxima-se e diz «Agora quero eu andar de

bicicleta.

79 Reconhecimento da Contexto: A crianca A empresta uma boneca
anos existéncia do outro e a crianca B. A crianca B aproxima-se e diz-
adaptacdo, ainda  que lhe: «Desculpa, parti-lhe o braco».
indiferenciado, ao
interlocutor.
> 9 Reconhecimento da Contexto: Rita chega da escola muito mais
anos existéncia do outro e tarde do que o esperado. A méae esta

adaptacao as circunstancias

do interlocutor.

aborrecida. Rita diz-lhe: «Eu sei que estavas
preocupada, mas a professora mandou-nos
fazer um trabalho para amanha e eu fui ver

se encontrava um livro que me ajudasse».

De acordo com Vaughn e Bos (2009), é na idade escolar que a pragmatica demonstra maior

aprendizagem, inclusive é considerada a componente linguistica com evolucdo mais evidente.

1.3.Rastreio e Avaliacdo da Comunicacao na Idade Escolar

Segundo Costa (2011), a comunicacdo desempenha um papel crucial no dia a dia do ser

humano e inevitavelmente, encontra-se associada a linguagem e, usualmente, a fala.
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Para Forns (citado por Costa, 2011), ao realizar uma avaliacdo linguistica é essencial observar o
nivel de eficiéncia da fala, linguagem e comunicacdo em funcéo das interligacdes que estabelece com
todas as variaveis (cognitiva, auditiva, oral, emocional, neuroldgica, etc.)

De acordo com Shipley e McAfee (2016), a avaliacdo ¢ um procedimento de recolha, analise e
interpretacdo de informacdo, com a finalidade de efetuar julgamentos ou tomar decisdes acerca de
algo. Deve cumprir os 5 principios assinalados no quadro 5, para que seja determinado valido e

fidedigno.

Quadro 5
Cinco Principios Fundamentais da Avaliacdo (Traduzido e Adaptado de Shipley & McAfee, 2016).

Completa: incluir o maximo de informacéo relevante de forma a permitir definir diagnosticos e

fornecer orientacdes precisas.

Desenvolvida: utilizar uma variedade de modalidades (entrevista, recolha do historial da crianca,

testes formais e informais e observacdes em contexto).

Valida: avaliar de forma auténtica as competéncias desejadas.

Fidedigna: observar com precisao as competéncias e dificuldades comunicativas da crianca

5 principios da avaliacéo

Direcionada: adaptada a cada crianca (a idade, género, competéncias e contexto da crianca).

Assim sendo, Shipley e McAfee (2016) defendem que para que seja realizada uma boa
avaliacao é necessario a aplicacédo de diferentes modalidades de avaliacdo, envolvendo informacdes do
historial da crianca, aplicacao de testes formais e informais e observacao da crianca.

Correia (2008) define a avaliacdo formal como sendo estruturada e rigorosa comparando o0s
resultados obtidos pela crianca com uma meédia. Shipley e McAfee (2016) acrescentam que estes
testes sao geralmente eficientes e conhecidos, possibilitando uma base comum de discussao quando
existem diferente profissionais envolvidos no processo de avaliacdo. Por sua vez a avaliacdo informal
refere-se como menos estruturada, provas nao validadas e aferidas e que podem estar relacionadas
com o curriculo escolar e com os ambientes de aprendizagem. Este tipo de avaliacao possibilita a
comparacao dos resultados da crianca com os requisitos curriculares do ano que frequenta (Correia,
2008).

Para Correia (2008), os profissionais encontram-se cada vez mais habilitados, apresentando as
ferramentas necessarias para efetuarem avaliacdes informais. Realca a importancia destas técnicas por
permitirem conhecer o real desempenho da crianca em diferentes contextos. Todavia, afirma que o0s

testes formais permitem estabelecer diagnésticos e comparar a crianca de acordo com um grupo
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normativo, sendo essencial para estabelecer objetivos e controlar o desenvolvimento da crianca através
de uma avaliacao continua.

Figueiredo (2010), afirma que a avaliacado é definida como um processo de recolha de dados
permitindo compreender as competéncias e as necessidades da crianca, tendo sempre o cuidado de
compreender o modo como a comunicacdo e a linguagem funcionam em contextos diferentes. Por
norma, e de acordo com Franco et al. (2003), a avaliacdo é baseada tendo como principio o
desenvolvimento tipico da crianca, regendo-se pela ordem de desenvolvimento dos diferentes estadios.
Contudo, Figueiredo (2010), afianca ser necessario adequar a avaliacdo a faixa etaria da crianca,
selecionar as provas mais adequadas, adotar uma postura e linguagem apropriada a situacao e, por
ultimo, ter em conta as etapas do desenvolvimento padrao.

O processo de avaliacdo das competéncias de comunicacao e linguagem de uma crianca devem
ser fornecidas por diversas fontes, sendo através dos adultos que contactam diretamente com a
crianca (pais, cuidadores, professores e outros profissionais) e da observacdo do desempenho da
crianca (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2009).

Todavia, existem aspetos que dificultam a avaliacdo das competéncias linguisticas, sendo estas:
(1) dados incompletos acerca do seu desenvolvimento; (2) problemas inerentes as relacdes
interpessoais (ex. falta de empatia entre os intervenientes no processo de recolha de dados); (3)
precisdo e validacdo de instrumentos de avaliacdo a utilizar; (4) pormenorizacdo do ambiente
sociocultural da crianca e (5) dificuldades relativas a estandardizacdo de uma prova de acordo com a
situacdo, a selecdo e apresentacdo de estimulos e a interpretacdo correta das respostas facultadas
pela crianca (Ruiz e Ortega, 2003, citado por Costa, 2011).

De forma a complementar a avaliacdo, Shipley e McAfee (2016) apresentam um protocolo
constituido por sete etapas: (1) Recolha de informacao da crianca (contextos e natureza do problema);
(2) entrevista com a crianca e com familia ou cuidadores; (3) avaliacdo da estrutura e funcdo do
mecanismo oro-facial; (4) avaliacdo da articulacao, fala, linguagem, fluéncia, voz e ressonancia; (5)
avaliacado da parte auditiva ou recolha de informacdes sobre as competéncias auditivas da crianca; (6)
analise da informacéao recolhida com o intuito de estabelecer consideracdes, diagnosticos, prognosticos
e recomendacdes; (7) partilha das conclusdes com a crianca, familia e/ou cuidadores, assim como a
elaboracdo de relatorios de avaliacao e identificacdo da necessidade ou ndo de encaminhamento para
outros profissionais.

Assim sendo, Harison e McLeod (2010, citado por Costa, 2011) afirmam que é fundamental

dispor de diferentes métodos de avaliacdo e analise com o intuito de determinar a competéncia
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linguistica da crianca. Estes recursos tornam-se importantes na medida que é essencial a identificacdo
e intervencdo precoce de forma a minimizar significativamente a severidade e longevidade das
dificuldades da linguagem e fala, pois, poderdo ter repercussdes na aprendizagem escolar e nas
interacdes sociais.

No decurso desta tematica, foi realizado uma pesquisa nas bases de dados e nos repositorios
nacionais, nao tendo sido encontrado, a data, nenhum rastreio para a idade escolar publicado, que
tenha sido considerado na relacdo desta dissertacdo. Porém, foi desenvolvido em Portugal por Mendes,
Lousada e Valente (2015) o primeiro e unico instrumento de rastreio publico até & data para a idade
pré-escolar — o RALF (Rastreio de Linguagem e Fala). O RALF tem como objetivo identificar
perturbacdes em fase inicial e assim evitar 0 insucesso escolar. Este instrumento identifica alteracoes
nas competéncias de compreensado auditiva, expressdo verbal, metalinguagem e fonético-fonologica
para criancas em idade pré-escolar que tenham o portugués como lingua materna (Mendes, Lousada &
Valente, 2015). O RALF abrange trés faixas etarias — até aos 4 anos, até aos 5 anos e até aos 6 anos.
Uma vez que nao existe nenhum rastreio publicado para a idade escolar, e a presente tese de
dissertacdo incidir nos alunos do 1° ano do 1° ciclo do ensino basico com idades entre os 5 e 0s 6
anos, o RALF podera ser aplicado em alguns casos, numa fase inicial de ingresso ao ensino basico,

para detetar possiveis dificuldades que possam prejudicar o sucesso escolar.

1.4. Perturbacdes da Comunicacao em Idade Escolar

A comunicacdo é um processo ativo onde ocorre troca de informacao entre individuos, sendo
indispensavel a presenca de um emissor que codifica/formula uma mensagem e de um recetor que
descodifica/compreende a mensagem. E fundamental que cada interveniente assegure que as
mensagens sdo efetivamente significativas e compreendidas pelos outros (Cruz-Santos, 2002).

Ao comunicar, a crianca desenvolve capacidades e competéncias devido as trocas que mantém
com o meio ambiente. Assim, quanto maior for a sua capacidade para comunicar, maior controlo tera
sobre o seu meio ambiente (Nunes, 2001, citado por Franco et al., 2003). Contudo, no decorrer do
desenvolvimento linguistico podem surgir comprometimentos no processo comunicativo e por
conseguinte originar um Problema de Comunicacao/Perturbacdo da Comunicagao. Segundo Emerick e
Haynes (citado por Cruz-Santos, 2002), podera ocorrer um problema de comunicacdo quando: (1)
ocorre falha na transmissao ou percecdo da mensagem; (2) a crianca encontra-se em condicoes
economicas desfavoraveis; (3) a crianca encontra-se em condicoes sociais desfavoraveis; (4) a crianca

encontra-se em ambientes de aprendizagens pouco estipulantes; (5) existe impacto negativo que
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influencia o seu desenvolvimento emocional; (6) existe danos fisicos ou neurologicos que o colocam em
risco.

Para Buckley (2003) determina-se que uma crianca apresenta um problema de comunicacéo
quando ocorre diferenca entre o padrdo de comunicacdo da crianca e o padrao de comunicacao tipico,
ou seja, o esperado na maioria das criancas da mesma idade. Essa condicao pode ser explicada por
diversos fatores, um dos quais a existéncia de algum tipo de lesdo ou disfuncdo das areas cerebrais
responsaveis pelo desenvolvimento da linguagem (Cruz-Santos, 2002). Outros fatores que interferem
no desenvolvimento da linguagem sao: (1) historico familiar de perturbacdes da linguagem e problemas
da comunicacao; (2) perdas auditivas; (3) habilitacdes literarias dos pais; (4) atraso no crescimento; (5)
entre outros (Baird, 2008; Reed, 2004).

A terminologia relacionada com a classificacdo dos problemas de comunicacado é controversa,
ndo existindo consenso entre os distintos autores que as tem descrito ao longo dos anos (Cunha,
2011).

As perturbacdes da comunicacao sao definidas pela ASHA (2015) como dificuldades na rececao,
envio, processamento e compreensao de conceitos verbais, nao-verbais e de sistemas de simbolos
graficos.

De acordo com Cruz-Santos (2002), os problemas da comunicacdo englobam os problemas da
fala e os problemas da linguagem. Nos problemas da fala fazem parte as perturbacdes da voz, da
articulacdo dos sons da fala e da fluéncia. Neles inserem-se todos os problemas relacionados com a
transmissao e uso do sistema simbolico oral. Relativamente aos problemas da linguagem fazem parte
as perturbacdes ou desenvolvimentos atipicos numa ou varias modalidades (compreensdo e
expressdo), dimensodes (forma, contetido e uso) ou componentes da linguagem (morfologia, fonologia,

sintaxe, semantica e pragmatica).

Problemas da
Comunicacao

Perturbacao da Perturbaciao da
Fala Linguagem
(voz, articulacdo e (forma, conteudo e
fluéncia) uso)

Figura 3. Problemas de Comunicacéo (Cruz-Santos, 2002)
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O DSM-5 (American Psychiatric Association (APA), 2014) define as perturbacdes da
comunicacdo por um défice ao nivel da comunicacdo, linguagem ou fala. A perturbacdo da
comunicacdo abrange a perturbacdo da linguagem, a perturbacdo da fala, a perturbacdo da
comunicacao social (pragmatica), a perturbacdo da fluéncia com inicio na infancia (gaguez) e a
perturbacdo da comunicacado especificada e nao especificada. Assim como outras perturbacoes, a
perturbacdo da comunicacado tem um inicio precoce, podendo ocorrer alteracdes funcionais ao longo
da vida.

A perturbacéo da linguagem determina-se pela dificuldade na aquisicdo e no uso da linguagem
por alteracdo da compreensao ou da producdo dos vocabularios, da estrutura das frases e do discurso.
E evidente dificuldades ao nivel da fala, da escrita ou da linguagem de sinais (APA, 2014). No quadro 6

podemos observar os critérios de diagnostico para a perturbacao da linguagem.

Quadro 6
Critérios de Diagndstico da Perturbacio da Linguagem de acordo com o DSM-5 (APA, 2014).

Critérios de Diagnostico

A, Dificuldades persistentes na aquisicdo e no uso da linguagem em suas diversas modalidades (falada, escrita,

gestual ou outra) devido a alteracées na compreensao ou na producdo nomeadamente:

1. Vocabuldrio reduzido (conhecimento e uso de palavras).

2. Estrutura limitada de frases (capacidade em juntar palavras e terminacoes de palavras para construir frases
com base nas regras gramaticals e morfologicas).

3. Alteracées no discurso (capacidade em usar vocabuldrio e formar frases de modo a explicar ou descrever
um tdpico ou uma série de acontecimentos ou fter uma conversa.

B.  As capacidades linguisticas encontram-se abaixo do esperado para a idade, resultando em limitacdes funcionais
na comunicacdo efetiva, na participacdo social, no rendimento escolar ou no desempenho profissional,
Individualmente ou em qualquer combinacéo.

O Inicio dos sintomas ocorre precocemente no periodo de desenvolvimento.
As dificuldades ndo podem ser atribuidas por deficiéncia auditiva ou outra alteracdo sensorial, a dificuldades
motoras ou a outra condicdo médica ou neuroldgica e ndo mais explicadas por dificuldade intelectual ou por

atraso global do desenvolvimento.

As perturbacdes da linguagem provocam dificuldades que interferem significativamente no
sucesso escolar do aluno quer ao nivel da aprendizagem da leitura como da escrita. Interfere ainda,
com o desempenho profissional, a eficacia da comunicacdo e na socializacdo. As criancas com

dificuldades na componente compreensiva da linguagem apresentam pior progndstico
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comparativamente aos que apresentam dificuldades na componente expressiva da linguagem (APA,
2014).

As perturbacdes da fala carateriza-se por dificuldades na producdo da fala ocorrendo
dificuldades no reconhecimento fonoldgico dos sons da fala ou na capacidade de coordenar os
movimentos dos orgaos fonatdrios para falar. E diagnosticado quando a producdo da fala ndo ocorre
como esperado, de acordo com a idade e o estagio de desenvolvimento da crianca e quando as
limitacdes nao sdo resultado de prejuizo fisico, estrutural, neurolégico ou auditivo (APA, 2014). No

quadro 7 podemos observar os critérios de diagndstico para a perturbacéo da linguagem.

Quadro 7
Critérios de Diagndstico da Perturbacdo da Fala de acordo com o DSM-5 (AFA, 2014).
Critérios de Diagndstico
A.  Dificuldades persistentes na producdo da fala que interfere com a inteligibilidade da fala ou impede a
comunicacdo verbal de mensagens.
B. A perturbacdo causa limitacoes na eficacia da comunicacdo, interferindo na participacdo social, no rendimento
escolar ou no desempenho profissional, individualmente ou em qualquer combinacéo.
C. O inicio dos sintomas ocorre precocemente no periodo de desenvolvimento.
As dificuldades ndo podem ser atribuidas a condicoes congénitas ou adquiridas (paralisia cerebral, fenda

palatina, surdez ou perda auditiva, lesdo cerebral traumatica ou outras).

A perturbacao da fala pode ndo ser persistente para a maioria das criancas quando existe uma
intervencdo por parte de profissionais especializados. Contudo, se esta for acompanhada de uma
perturbacao da linguagem, o prognostico € mais grave podendo estar associado a uma perturbacao
especifica da aprendizagem (APA, 2014).

Uma vez que ao longo da dissertacdo debrucarmo-nos sobre a comunicacao social (pragmatica),
torna-se pertinente desenvolver a componente da perturbacdo da comunicacdo social. Assim, a
perturbacado da comunicacao social (pragmatica) resulta nas dificuldades em compreender e respeitar
as regras sociais da comunicacao verbal e nao verbal em contextos naturais, em adaptar a linguagem
de acordo com as necessidades do ouvinte ou da situacdo, em respeitar as regras de conversacao e
em contar historias (APA, 2014). No quadro 8 podemos observar os critérios de diagndstico para a

perturbacao da linguagem.
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Quadro 8
Critérios de Diagndstico da Perturbacdo da Comunicacdo Social (Pragmaética) de acordo com o DSM-5 (AFPA,
2014).
Critérios de Diagnostico
A. Dificuldades persistente no uso social da comunicacdo verbal e ndo verbal como apresentado de seguida.

1. Alferacdo no uso da comunicacdo com fins sociais (saudacdes, partilha de informacdo, etc.) de forma
adequada ao contexto social.

2. Dificuldades na capacidade em adaptar a comunicacdo para de ajustar ao contexto ou as necessidades do
ouvinte (falar de forma diferente a uma crianca e a um adulfo, evitar o uso excessivo de linguagem formal,
etc.)

3. Dificuldades em respeitar as regras de conversacao e contar historias (aguardar a vez, reformular o que foi
difo quando néo entendido e saber usar sinais verbais e ndos verbais para regular a interacao.

4. Dificuldades em compreender o que ndo é difo de forma explicita (inferéncias) e sentidos nao literais ou
ambiguos da linguagem (expressoes idiomaticas, humor, metaforas, multiplos significados que dependem
do contexto para interpretacéo).

B.  As alteracdes resultam em limitacoes funcionais na comunicacdo efetiva, na participacdo social, nas relacoes
sociais, no rendimento escolar ou no desempenho profissional, individual ou em conjunto.

O Inicio dos sintomas ocorre precocemente no periodo inicial do desenvolvimento.

Os sinfomas ndo séo atribuidos a outra condicdo médica ou neuroldgica ou a reduzidas capacidades nos

dominios da estrutura da palavra e da gramaltica, e ndo sao mais bem explicados por perturbacdo do espectro

do autismo, dificuldade intelectual, atraso global do desenvolvimento ou outra perturbacdo mental.

A perturbacdo da comunicacédo social depende de um desenvolvimento adequado da fala e da
linguagem sendo raro o diagndstico deste tipo de perturbacédo antes dos 4 anos de idade. A evolucao é
variavel, sendo que algumas criancas apresentam melhorias com o tempo e outras mantém
dificuldades até a idade adulta. Contudo, as criancas que revelam melhorias, as dificuldades que
tiveram podem originar dificuldades nas relacdes sociais € no comportamento, assim como na
aquisicao de outras competéncias relacionadas (expressdo escrita) (APA, 2014).

A classificacao das perturbacdes da comunicacao nao deve ser vista unicamente com o intuito
de obter um diagnostico, mas de selecionar e elaborar um plano adequado as capacidades e
necessidades da crianca (Cruz-Santos, 2002). Contudo, Correia (2008) ressalva a importancia em
considerar termos ou conceitos que possibilitam todos os intervenientes do processo (profissionais,
familiares, cuidadores) comunicarem entre si de forma clara e objetiva, com o intuito de tomarem

decisdes educativas benéficas para a crianca.
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De acordo com Correia (2008) os alunos com perturbacdes da comunicacao integram um dos
grupos com maior prevaléncia com necessidades educativas. Assim, os alunos com perturbacdo da
comunicacao revelam frequentemente dificuldades na aquisicdo das competéncias de literacia e no
processo de aprendizagem, originando um rendimento escolar mais baixo e dificuldades de
aprendizagem (ASHA, 1993, com citado por Pereira, 2012).

Atualmente em Portugal, a escola dispde de recursos que visam adequar 0S apoios as
necessidades e competéncias de cada aluno, promovendo assim a igualdade de oportunidades no
acesso ao curriculo. De acordo com o Decreto-Lei 54/2018, de 6 de julho disponibilizado pelo

Ministério da Educacao:

“.. @ escola reconhece a mais-valia da diversidade dos seus alunos, encontrando formas de lidar com
essa diferenca, adequando os processos de ensino as caracteristicas e condicoes individuais de cada
aluno, mobilizando os mefos de que dispdes para que todos aprendam e participam na vida da
comunidade educativa”

(Dec. Lei n°54/2018 de 6 de julho).

Deste modo, Correia (2017) reforca que os alunos que apresentem perturbacdes da
comunicacao devem ser identificados o mais precocemente possivel, através de uma avaliacdo por
parte de uma equipa especializada ao nivel educacional, social, psicolégico e clinico, pela equipa
multidisciplinar de apoio a educacao inclusiva. Apds a identificacdo das dificuldades estes alunos
poderao aceder aos meios disponibilizados pela escola para potencializarem as suas aprendizagens,
através da mobilizacdo de medidas de suporte a aprendizagem e inclusao, que devem ser acionadas

de acordo com as necessidades e carateristicas dos alunos Dec. Lei n° 54/2018 de 6 de julho.
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Capitulo Il — Metodologia

Neste capitulo sao apresentadas as linhas metodologicas que estiveram na base deste estudo. O
estudo de carater exploratorio segue a seguinte estrutura: opcdo metodoldgica, finalidade, variaveis,
objetivos, hipoteses do estudo, caraterizacao da amostra, instrumentos de recolha de dados utilizados,

procedimentos de recolha de dados e o procedimento de analise de dados.

2.1. Opcao Metodologica

Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de um estudo de natureza quantitativa com recurso a
analise estatistica de dados quantificaveis, de modo a analisar os resultados da aplicacao da escala em
alunos do 1° ano do 1° ciclo. Para Almeida e Freire (2010), este tipo de estudo, consiste na recolha de
dados e estimar eventuais diferencas em termos de proporcao ou de média de forma a comparar.
Analisar o grau de variacao conjunta apresenta por dois ou mais variaveis e verificar em que medida os

valores de uma variavel tendem a surgir associados com a variacao dos valores na outra.

2.2. Finalidade
O presente estudo tem como finalidade analisar os resultados da Escala de Comunicacdo para a
Idade Escolar (ECIE) — Versdo para Professores (Batista, Monteiro, Dias, Azevedo, & Cruz-Santos,

2019), dos alunos do 1° ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regido Norte.

2.3 Variaveis

No presente estudo definiu-se como variaveis independentes o género, a idade, a nacionalidade,
as habilitacoes académicas da mae, as habilitacées académicas do pai, a escola, o distrito, 0 ano de
escolaridade, o escalao de acao social, o nivel aproveitamento escolar, a necessidade de medidas
educativas de suporte a aprendizagem e a inclusdo e os tipos de recursos humanos de apoio. Como
variaveis dependentes considera-se o nivel de frequéncia por item atribuido na Escala de Comunicacao
para a Idade Escolar — Versdo para Professores (Batista, Monteiro, Dias, Azevedo, & Cruz-Santos,

2019).
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2.4. Objetivos

Como objetivos para este estudo delineou-se:

- Conhecer o desempenho dos alunos do 1° ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na
Regiao Norte;

- |dentificar as dificuldades dos alunos do 1° ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na
Regido Norte na ECIE ao nivel das trés dimensdes da escala (Comunicacdo Funcional, Comunicacao
Social e Comunicacdo Académica);

- Validar a ECIE para alunos dos 6 aos 7 anos de idade na Regiao Norte.

2.5. Hipoteses
As hipoteses delineadas para o presente estudo consistem em:
H1: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na ECIE, em alunos do 1°
ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regido Norte, quanto ao género.
H2: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na ECIE, em alunos do 1°
ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regido Norte, quanto a idade.
H3: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na ECIE, em alunos do 1°
ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regiao Norte, quanto as habilitacbes
académicas da mae.
H4: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na ECIE, em alunos do 1°
ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regiao Norte, quanto as habilitacbes
académicas do pai.
H5: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na ECIE, em alunos do 1°
ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regiao Norte, quanto ao tipo de
estabelecimento de ensino.
H6: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na ECIE, em alunos do 1°
ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regido Norte, quanto ao Distrito.
H7: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na ECIE, em alunos do 1°

ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regido Norte, quanto a acéo social.

H8: Existem diferencas estatisticamente significativas no desempenho na ECIE, em alunos do 1°

ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regido Norte, quanto ao nivel de

aproveitamento escolar.
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2.6. Caraterizacao da amostra

A populacéo do estudo é constituida por alunos do 1° ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino
basico de agrupamentos de escolas publicas do distrito de Braga e Porto, matriculados no ano letivo de
2019/2020. A amostra é constituida por 120 criancas, com e sem necessidade de medidas
educativas de suporte a aprendizagem e a inclusédo, de ambos 0s géneros, cujas idades estado
compreendidas entre 0s 6 e os 8 anos, sendo a média de 6,35. As percentagens estao distribuidas da
seguinte forma: 80 criancas com seis anos (66,7%), 38 criancas com sete anos (31,7%), 2 criancas

com oito anos (1,7%) como se pode ver na tabela 1.

Tabela 1

Distribuicdo da Amostra de acordo com ldade (n=120)

Idade n %
6 8l 66,7
7 38 31,7
8 2 1,7
Total 120 100.0

Min=6; Max=8; M=6.35; DP=.513
Nota: 7= Numero de casos; 4= Percentagem; Min. = Minimo; Méx.= Maximo; M= Média; DP = Desvio-
Padrao.

Destes 120 alunos (tabela 10), 60 (50%) sdo do género feminino e 60 (50%) do género

masculino (tabela 2).

Tabela 2

Distribuicdo da Amostra de acordo com o Género

Género N %
Feminino 60 50
Masculino 60 50

Total 120 100.0

Nota: 7= Numero de casos; %= Percentagem

A distribuicao dos participantes de acordo com o género no estudo apresenta-se uniforme, sendo

que a percentagem dos alunos do género masculino é igual a dos alunos do género feminino.
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No que se refere a nacionalidade dos alunos pertencentes ao estudo, verifica-se que a maioria
sao de nacionalidade portuguesa, 113 (94. 2%), seguindo-se de 5 (4.2%) de nacionalidade brasileira, 1

(0.8%) de nacionalidade francesa e 1 (0.8%) de nacionalidade lituana (tabela 3).

Tabela 3
Distribuicdo da Amostra de acordo com a Nacionalidade dos Alunos
Nacionalidade n %
Portuguesa 113 94.2
Brasileira 5 4.2
Francesa 1 0.8
Lituana 1 0.8
Total 120 100.0

M=1.08; DP=0.38

Nota: 7= Numero de casos; %= Percentagem; M= Média; DP= Desvio-Padréo.

No que respeita as habilitacdes académicas, as maes dos alunos que participam neste estudo,
possuem os seguintes niveis de escolaridade: duas maes tém o 1° ciclo (1.7%), onze o 2° ciclo (9.2%),
vinte e um o 3° ciclo (35,6%), cinquenta e um o ensino secundario, duas o bacharelato (1.7%), vinte e
nove licenciatura (24.2%), duas o mestrado (1.7%) e duas nao apresentam escolaridade (1.7%) (tabela
4).

Quanto aos pais dos alunos que participam neste estudo, possuem os seguintes niveis de
escolaridade: cinco (4.2%) o 1° ciclo, treze (10.8%) o 2° ciclo, trinta e cinco (29.2%) o 3° ciclo, tinta e
sete (30.8%) o ensino secundario, cinco (4.2%) o bacharelato, vinte e um (17.5%) licenciatura, trés

(2.5%) mestrado, nenhum com doutoramento e um sem escolaridade (0.8%) (tabela 4).

Tabela 4

Frequéncia das Habilitacoes Académicas dos Pais

Mae Pai
Habilitacbes académicas
N 4 N %
1° ciclo 2 1.7 5 4.2
2° ciclo 11 9.2 13 10.8
3° ciclo 21 17.5 35 29.2
Secundario 51 42.5 37 30.8
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Bacharelato 2 1.7 5 4.2

Licenciatura 29 24.2 21 17.5
Mestrado 2 1.7 3 2.5
Doutoramento 0 0 0 0
Sem escolaridade 2 1.7 1 0.8
Total 120 100.0 120 100.0
M= 4.22; DP=1.486 M= 3.88; DP=1.509

Nota: 7= Numero de casos; %= Percentagem; M= Média; DP = Desvio-Padrao.

Ao analisar a tabela 4, podemos afirmar que as maes apresentam habilitacées académicas
superiores as habilitacbes académicas dos pais. Em geral, os dois progenitores possuem o ensino
Secundario, contudo relativo aos pais, os valores dos que possuem o ensino Secundario encontram-se
proximos dos que possuem o ensino do 3° ciclo.

Relativamente ao distrito onde as criancas deste estudo estdo inseridas, podemos observar que
53 (44.2%) se encontram no Distrito de Braga e 67 (55.8%) no Distrito do Porto, perfazendo um total
de 120 criancas (tabela 5).

Tabela 5

Distribuicdo da Amostra de acordo com o Distrito

Distrito N %

Braga 53 442
Porto 67 55.8
Total 120 100.0

Nota: 7= Numero de casos; %= Percentagem;

A amostra ¢ constituida por 120 alunos pertencentes a 6 turmas do 1° ciclo do ensino basico de
agrupamentos de escolas do distrito de Braga e Porto. Como se pode observar, neste estudo
participam 21 alunos (17,5%) da escola A, 6 alunos (5%), da escola B, 26 alunos (21.7%) da escola C,
24 alunos (20%) da escola D, 22 alunos (18.3%) da escola E e 21 alunos (17.5%) da escola F.

Desta forma, podemos constatar que a escola C representa a escola com nimero maximo de
alunos a participar no estudo, com 26 alunos (21.7%) e a escola B representa a escola com menor

numero de alunos a participar na amostra, 6 alunos (5%) (tabela 6).
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Tabela 6

Distribuicdo da Amostra de acordo com a Escola

Escola n %

A 21 17.5

B 6 5

C 26 21.7

D 24 20

E 22 18.3

F 21 17.5

Total 120 100.0

M= 4.25; DP=2.11

Nota: 7= Numero de casos; %= Percentagem; M= Média; DP= Desvio-Padréo.

No que diz respeito a acao social escolar, 12 (10%) dos alunos beneficiam do Escalao A,
enquanto que 21 (17.5%) dos alunos beneficiam do escaldo B. A maioria dos alunos, nao beneficia de

qualquer acao social escolar, contribuindo com 64,2% da amostra (tabela 7).

Tabela 7

Distribuicdo da Amostra de acordo com a Acéo Social Escolar

Acao Social N %
Nao Beneficiam 77 64.2
Beneficiam de Escalao A 12 10
Beneficiam de Escalao B 21 17.5
Sem Informacéo 10 8.3
Total 120 100.0

Nota: /7= Numero de casos; %= Percentagem;

No que concerne ao aproveitamento escolar dos alunos, especificamente na disciplina de
Portugués verifica-se que 19 (15.8%) dos alunos que representam a amostra tiveram um
aproveitamento escolar muito bom, 14 (11.7%) dos alunos tiveram um aproveitamento escolar bom, 14
(11.7%) dos alunos tiveram um aproveitamento escolar suficiente, 7 (5.8%) dos alunos tiveram um
aproveitamento escolar insuficiente e 66 (55%) dos alunos ndo apresentam qualquer informacéo
gquanto ao seu aproveitamento.

Na disciplina de Matematica verifica-se que 22 (18.3%) dos alunos tiveram um aproveitamento
escolar muito bom, 15 (12.5%) dos alunos tiveram um aproveitamento escolar bom, 14 (11.7%) dos

alunos tiveram um aproveitamento escolar suficiente, 3 (2.5%) tiveram um aproveitamento escolar
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insuficiente e 66 (55%) dos alunos ndo apresentaram qualquer informacdo quanto ao seu
aproveitamento.

Na disciplina de Estudo do Meio verifica-se que 23 (19.2%) dos alunos tiveram um
aproveitamento escolar bom, 20 (16.7%) dos alunos tiveram um aproveitamento escolar muito bom, 9
(7.5%) dos alunos tiveram um aproveitamento escolar suficiente, 2 (1.7%) dos alunos tiveram
aproveitamento escolar insuficiente e 66 (55%) dos alunos ndo apresentam qualquer informacéo
quanto ao seu aproveitamento.

Na disciplina de Educacéo Fisica verifica-se que 30 (25%) dos alunos tiveram aproveitamento
escolar bom, 14 (11.7%) dos alunos tiveram um aproveitamento escolar suficiente, 10 (8.3%) dos
alunos tiveram um aproveitamento escolar muito bom e 66 (55%) dos alunos nao apresentaram
qualquer informacao quanto ao seu aproveitamento.

Na disciplina de Educacao Artistica verifica-se que 27 (22.5%) dos alunos tiveram um
aproveitamento escolar bom, 17 (14.2%) dos alunos tiveram um aproveitamento escolar suficiente, 10
(8.3%) dos alunos tiveram um aproveitamento escolar muito bom e 66 (55%) dos alunos nao
apresentam qualquer informacao quanto ao seu aproveitamento.

Na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento verifica-se que 115 (48.1%) dos alunos tiveram
um aproveitamento escolar bom, 64 (26.8%) dos alunos tiveram um aproveitamento escolar muito
bom, 49 (20.5%) dos alunos tiveram um aproveitamento escolar suficiente, 4 (1.7%) dos alunos tiveram
um aproveitamento escolar insuficiente e 66 (55%) dos alunos ndo apresentaram qualquer informacdo
guanto ao seu aproveitamento.

Ao analisar a tabela, constata-se um melhor aproveitamento escolar na disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento com 64 (26.8%) dos alunos a obter muito bom, seguidamente com 22 (18.3%) dos
alunos na disciplina de Matematica, na disciplina de estudo do meio com 20 (16.7%) dos alunos e por
ultimo nas disciplinas de Educacao Fisica e Educac&o Artistica com 10 (8.3%) dos alunos.

De salientar que, a falta de informacao relativamente ao aproveitamento escolar de 66 alunos
(55%) pertencentes a amostra, deve-se ao facto de, com o Decreto-Lei 54/2018, as adaptacdes ao
processo de avaliacao passaram a ser da competéncia da escola. Desta forma, a escola ndo apresenta
obrigatoriedade em publicitar os resultados da avaliacao para todos os alunos nos momentos definidos.
De acordo com os professores, a avaliacdo quanto ao aproveitamento escolar desses alunos sera

classificada num unico momento, no final do ano letivo (tabela 8).
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Tabela 8

Distribuicdo da Amostra de acordo com o Aproveitamento Escolar

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom Sem Inform.
Disciplina

n % N % N % n % N %

Portugués 7 5.8 14 11.7 14 11.7 19 15.8 66 55
Matematica 3 25 4 11.7 15 125 22 183 66 55
Estudo do Meio 2 1.7 9 7.5 23 19.2 20 16.7 66 55
Educacao Fisica 0 0 14 11.7 30 25 10 83 66 55
0 0 17 14.2 27 225 10 83 66 55

Educacao Artistica

Cidadania e 4 1.7 49 20.5 115 481 64 26.8 66 55
Desenvolvimento
Nota: 7= Numero de casos; %= Percentagem;

Relativamente a distribuicdo da amostra de acordo com beneficiar de medidas educativas, 19
(15.8%) dos alunos beneficiam de medidas educativas e 101 (84.2%%) dos alunos ndo beneficiam de

medidas educativas (tabela 9).

Tabela 9

Distribuicdo da Amostra de acordo com Beneficiar de Medidas Educativas

Beneficia de Medidas Educativas N %

Sim 19 15.8

Nao 101 84.2
Total 120 100.0

Nota: 7= Numero de casos; %= Percentagem;

No que respeita as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao, dos 19 (15.8%) dos alunos
que beneficiam de medidas educativas, 14 (11.7%) dos alunos beneficiam de medidas universais, 2
(1.7%) dos alunos beneficiam de medidas seletivas, 2 (1.7%) dos alunos beneficiam de medidas

adicionais e 102 (85%) dos alunos encontram-se sem medidas (tabela 10).

34



Tabela 10

Distribuicdo da Amostra de acordo com as Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo

Medidas de Suporte a aprendizagem

e a incluséo N #
Medidas Universais 14 11.7
Medidas Seletivas 2 1.7
Medidas Adicionais 2 1.7
Sem Medidas 102 85
Total 120 100.0

Nota: 7= Numero de casos; %= Percentagem;

Relativamente aos recursos humanos especificos no apoio a aprendizagem e a inclusao, 13
(10.8%) dos alunos beneficiam de apoio com professor coadjuvante, 7 (5.8%) dos alunos beneficiam de
apoio com terapeuta da fala, 3 (2.5%) dos alunos beneficiam de apoio com docente de educacao

especial, 3 (2.5%) dos alunos beneficiam de apoio com psicologo e 2 (1.7%) dos alunos beneficiam de

apoio com terapeuta ocupacional (tabela 11).

Tabela 11

Distribuicdo da Amostra de acordo com os Recursos Humanos Especificos no Apoio a Aprendizagem e a

Inclusao

Recursos Humanos Especificos Beneficiam Nao Beneficiam
no apoio a aprendizagem e a

. - n % n %
inclusao

Docente de Educacéo Especial 3 2.5 117 97.5
Professor Coadjuvante 13 108 107 89.2
Terapeuta Ocupacional 2 17 118 983
Terapeuta da Fala 7/ 58 113 94.2
Psicologo 3 2.5 117 97.5
Psicomotricista 0 0 120 100

Nota: 7= Numero de casos; %= Percentagem;

2.7. Instrumento de recolha de dados

O instrumento de recolha de dados utilizado no presente estudo sera a Escala de Comunicacéo

para a ldade Escolar (ECIE) — Versado para Professores. Esta escala foi primeiramente traduzida e
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adaptada por Batista e Cruz-Santos (2017) de 7eacher’s Rating Scale — LEP Language Questionnaire
de Chapel Hill - Carrboro City Schools.

A segunda versao do ECIE foi ajustada e atualizada no ambito do Projeto de Comunicacao para a
Idade Pré-escolar e Escolar (coordenado por Cruz- Santos) por Batista, Monteiro, Dias, Azevedo e Cruz-
Santos (2019), com cariz mais amplo de analise relativamente a idade dos participantes do presente
estudo e distritos da regido norte de Portugal. Para o desenvolvimento deste projeto referente a idade
escolar foram desenvolvidas trés dissertacdes de mestrado, que abrangem os diferentes niveis de
ensino do 1° ciclo e que, em colaboracédo visam a validacao do instrumento utilizado para o presente
estudo. O instrumento usado neste estudo - Escala de Comunicacdo para a ldade Escolar (ECIE)-
Versdo para Professores (Batista, Monteiro, Dias, Azevedo, & Cruz-Santos, 2019) esta dividido em duas

partes, nomeadamente:

Parte | — Questiondrio sociodemogrdfico: Este questionario (anexo A) foi construido pelas
investigadoras, em colaboracado, e orientadora e permitiu reunir informacdes acerca do perfil
sociodemografico de cada participante (apresentadas aquando da caracterizacdo da amostra). Este
questionario, preenchido pelas seis professoras das diferentes escolas do ensino basico permitira
recolher informacdes dos alunos quanto ao género, a idade, a nacionalidade, as habilitacdes
académicas dos pais, a escolas que frequentam, ao distrito da escola que frequentam, ao ano de
escolaridade, ao escaldo de acao social, ao nivel de aproveitamento escolar, a necessidade de medidas
educativas de suporte a aprendizagem e a inclusao e aos tipos de recursos humanos de apoio. Estas
variaveis sao relevantes para o presente estudo, sendo que parte destas sao descritas como estando
relacionadas com competéncias sociais, comunicativas e de linguagem (Hoff, 2014; Letts et al., 2013;

Lewis & Carpendale, 2014; McCabe & Meller, 2014; Schoon et al., 2010, citados por Carvalho, 2019).

Parte Il — Escala de Comunicacdo para a Idade Escolar (ECIE) — Versdo para
Professores: Este instrumento foi ajustado e atualizado no ano 2019, e é constituido numa primeira
sec¢ao por 6 itens relativos a forma como o aluno comunica com o professor. Numa segunda sec¢ao a
escala € composta por 24 itens, distribuidos pelas trés dimensdes do ECIE: Comunicacdo Funcional,
Comunicacdo Social e Comunicacdo Académica, tendo mantido os itens da escala original, isto &, oito
itens em cada dimensdo (anexo B). De acordo com os indicadores de comportamento ao nivel da

comunicacao, os professores deverao assinalar o nivel de frequéncia para cada item, numa escala de
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likert, composta por quatro niveis de classificacdo (0 — nunca; 1- raramente; 2- frequentemente; 3 -

sempre).

2.8. Procedimentos de recolha de dados

Para a adequada recolha de dados no desenvolvimento deste estudo, foi primeiramente
solicitada a autorizacdo para a implementacdo do estudo a Direcdo-Geral de Educacdo, através do
sistema de Monotorizacdo de Inquéritos em Meio Escolar (MIME), concebido especificamente para
esse fim (Anexo C). Em simultaneo, enquanto se aguardava a devida autorizacdo do MIME, foram
delineados agrupamentos de escola que poderiam colaborar no processo de recolha dos dados para o
presente estudo, através de um processo de selecao por base amostragem de conveniéncia.

Concedida a devida autorizacdo por parte do MIME (Anexo D) foi realizado um contacto
presencial, devidamente agendado, com os agrupamentos de escola delineados para participarem no
estudo, de forma a serem devidamente apresentados os objetivos do estudo, bem como o instrumento
e as condicdes de recolha de dados. Nesta reunido presencial foi igualmente assegurado, que ao longo
de todo o processo estaria garantido o cumprimento escrupuloso dos indispensaveis procedimentos
gticos e deontoldgicos, nomeadamente, a garantia de confidencialidade no tratamento e na divulgacao
dos dados obtidos.

Apds analise e autorizacdo por parte dos diretores dos agrupamentos (Anexo E), foram
selecionadas algumas das escolas que dirigem, através de novo processo de amostragem por
conveniéncia. Posteriormente, foi realizado um contacto presencial, devidamente agendado, com os
docentes titulares das turmas selecionadas, com o objetivo de os informar dos objetivos do estudo a
desenvolver, de apresentar os procedimentos de recolha dos dados e solicitar a colaboracao dos
mesmos. A participacao dos docentes neste estudo envolveu o preenchimento das escalas com
recurso as observacoes realizadas em contexto de aprendizagem e o preenchimento dos questionarios
sociodemograficos, com recurso as informacdes recolhidas no inicio de cada ano, que constituem a
ficha individual do aluno, interna a escola e preenchida pelos encarregados de educacdo. De imediato,
0os docentes contactados demonstraram disponibilidade e concederam a sua autorizacdo de
colaboracdo no estudo (Anexo F).

Apds obtidos todos os consentimentos necessarios, foram recolhidos junto dos docentes o
numero de alunos que possuiam as suas turmas e posteriormente foram-lhe devidamente entregues os
devidos instrumentos de recolha de dados (ECIE — Anexo A e B) em formato papel. Para cada aluno, o

docente completava o questionario sociodemografico, de acordo com as informacdes pessoais do
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aluno e profissionais dos pais constantes no processo do aluno e preenchia a escala de comunicacao,
assinalando o nivel de frequéncia, consoante o comportamento do aluno observado pelo docente. E
importante ressalvar que durante o periodo do preenchimento das escalas, os docentes possuiam a
possibilidade de contactar com a pesquisadora, visando responder a possiveis duvidas quanto a

execucao.

38



Capitulo Il - Apresentacao dos Resultados

3.1 Analise Descritiva
A analise descritiva engloba um conjunto de medidas e de representacdes graficas que nos

permitem descrever de uma forma sumaria, um conjunto de dados (Howell, 2010, como citado em
Martins, 2011). A primeira fase de analise dos resultados ¢ realizada através do recurso a analise
descritiva, sendo feita a descricdo e o sumario dos resultados obtidos nas diferentes tabelas. Com isto,
permite conhecer as caracteristicas mais proeminentes da amostra, tal como a sua distribuicdo nas
variaveis consideradas (Almeida & Freire, 2010).

Os resultados dos dados sao efetuados através de indicadores denominados estatisticas:
medidas de tendéncia central (média, mediana e moda); medidas de tendéncia ndo central (percentis,
valor maximo e valore minimo) e medidas de dispersao (desvio padrao) (Mardco, 2018).

Para Almeida e Freire (2010), a andlise descritiva apresenta grande relevancia para a apreciacdo
das analises estaticas seguintes, por conferir legalidade e forca nas conclusdes retiradas do estudo.

Assim, procedeu-se a analise descritiva dos resultados obtidos com a aplicacdo da ECIE, tendo
em consideracdo a forma de comunicacdo dos alunos (tabela 12), as dimensées da Comunicacéo
Funcional (CF) (tabela 13), da Comunicacéo Social (CS) (tabela 14) e da Comunicacdo Académica (CA)
(tabela 15).

Para o item forma de comunicacdo a opcdo mais registada foi “Frases Completas” com uma
percentagem de 81.7%, o que corresponde a 98 alunos, contra os 0,0% de “Gesfos”. Com 15%,
seguem-se 0s alunos que usam “Frases incompletas’, sendo referentes a 18 alunos. Existem ainda

3.3% dos alunos que utilizam “Palavras isoladas’, o que corresponde a 4 alunos (tabela 12).

Tabela 12

Resultados da Aplicacdo da ECIE - Versao para Professores — Formas de Comunicacdo

Itens da Escala N %
Gestos 0 0
Palavras Isoladas 4 3.3
Frases Incompletas 18 15
Frases Completas 98 81.7
Imagens/Sinais 0 0
Total 120 100.0

Nota: 7= Numero de casos; %= Percentagem.
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Relativamente Comunicacdo Funcional, o nivel de frequéncia mais indicado varia entre o
“frequentemente” e o “sempre”. A percentagem mais elevada foi “CF7 - Segue orientacdes simples”
com 59.2% a assinalar o nivel “sempre”. O item com percentagem mais baixa foi “CF4 - Aguarda pela

|u

sua vez para falar” com 33.3% a assinalar o nivel “sempre” (tabela 13).

Tabela 13

Resultados da Aplicacdo da ECIE - Versao para Professores — Comunicacdo Funcional

Nunca Raramente Frequentemente Sempre
Item da escala
N % n % n % n %
Comunica
CF1  necessidades 0 .0 3 2.5 49 40.8 68 56.7
basicas
Expressa
CF2 0 .0 21 17.5 52 43.3 47 39.2

sentimentos

Pede ajuda de
CF3 0 .0 15 12.5 59 49.2 46 38.3
forma apropriada

Aguarda pela sua
CF4 1 8 17 14.2 62 51.7 40 333
vez para falar

Responde a

CF5 0 .0 4 3.3 54 45 62 51.7
questdes simples
Mantém o topico da

CFe 2 17 18 15 55 45.8 45 37.5
conversa

Segue orientacdes

CF7 0 .0 5 4.2 44 36.7 71 59.2
simples
Segue instrucdes

CF8 com uma ou duas 0 .0 11 9.2 56 46.7 53 44.2

acoes-verbos

Nota: CF= Comunicacao Funcional; 7= Numero de casos; % = Percentagem.

Na Comunicacao Social, o nivel de frequéncia mais indicado foi “frequentemente”. A
percentagem mais elevada foram “CS1 - Interage de forma apropriada com os colegas” e “CS4 -
Mostra um nivel de interesse adequado nos outros” com 63.3%. O item com percentagem mais baixa

foi “CS6 - Coloca questdes apropriadas” com 45% (tabela 14).
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Tabela 14

Resultados da Aplicacdo da ECIE - Versdo para Professores — Comunicacdo Social

Nunca Raramente Frequentemente Sempre
Item da escala
N % n % N ¥4 N ¥4

Interage de forma

CS1 0 .0 9 7.5 76 63.3 35 29.2
apropriada com os colegas
Interage de forma

CS2 0 .0 8 6.7 66 55 46 38.3
apropriada com os adultos
Participa de forma

CS3  adequada em atividades de 2 1.7 20 16.7 67 55.8 31 25.8
grupo

Mostra um nivel de

CS4  interesse adequado nos 1 .8 12 10 76 63.3 31 25.8
outros

CS5 Inicia interacbes verbais 2 1.7 21 17.5 68 56.7 29 24.2
Coloca questdes

CS6 5 4.2 29 242 54 45 32 26.7
apropriadas

Usa estratégias adequadas
CS7 2 1.7 23 192 68 56.7 27 22.5
para captar a atencéo

Forma amizades com os
CS8 0 .0 7 5.8 71 59.2 42 35
colegas

Nota: £S= Comunicacédo Social; 7= Numero de casos; %= Percentagem.

Na Comunicacdo Académica, o nivel de frequéncia mais indicado foi “frequentemente”. A
percentagem mais elevada foi “CA7 - Demonstra capacidades de compreensao auditiva em contexto
de sala de aula” com 53.3%. O item com percentagem mais baixa “CA6 - Contribui com informacao

relevante durante as discussdes na sala de aula” com 40% (tabela 15).
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Tabela 15

Resultados da Aplicacdo da ECIE — Versdo para Professores - Comunicacdo Académica

Nunca Raramente Frequentemente Sempre
ltem da escala
N Z n 4 N Z N %
Usa de forma apropriada
CA1 o vocabulario de sala de 1 1.7 25 20.8 56 46.7 38 31.7
aula
Comunica usando frases
CA2  complexas e compostas 3 2.5 21 17.5 60 50 36 30
ao nivel da sua idade
Reconta uma narrativa
CA3  com detalhes e principio, 3 2.5 24 20 59 49.2 34 28.3
meio e fim
Coloca questoes e
CA4  responde durante as 3 2.5 23 19.2 58 48.3 36 30
conversas
Organiza a informacéo e
CA5  estabelece uma 3 2.5 20 16.7 61 50.8 36 30

sequéncia
Contribui com informacao
relevante durante as
CA6 5 4.2 38 31.7 48 40 29 24.2
discussodes na sala de
aula
Demonstra capacidades
de compreenséao auditiva
CA7 1 .8 11 9.2 64 53.3 44 36.7
em contexto de sala de
aula
Realiza as tarefas
CS8  propostas sem apoio 5 4.2 21 17.5 54 45 40 333

extra da professora

Nota: CA= Comunicacdo Académica; 7= Numero de casos; 5= Percentagem.

Através da analise das tabelas 13, 14 e 15 é possivel afirmar que, relativamente a Comunicacao
Funcional a maioria da percentagem, quanto a frequéncia dos niveis, varia entre o “Sempre” e o
“Frequentemente”. Na Comunicacdo Social e na Comunicacdo Académica a maioria da percentagem

incide em “Frequentemente”. Ressalvando que, quanto a Comunicacao Académica, a maioria dos itens
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apresenta uma percentagem ligeiramente abaixo de 50% e no item “CA6 — Contribui com informacao
relevante durante as discussdes a sala de aula” apresenta um valor mais aproximado do nivel
“Raramente” (“frequentemente — 40%", “raramente, 31.7%"). O nivel “Sempre” apresenta um maximo
de 71 (59.2%) alunos no item “CF7 — Segue orientacdes simples” e um minimo de 27 (22.5%) alunos
no item “CS7 - Usa estratégias adequadas para captar a atencao”. O nivel “Frequentemente”
apresenta um maximo de 76 alunos (63.3%) nos itens “CS1 - Interage de forma apropriada com o0s
colegas” e “CS4 - Mostra um nivel de interesse adequado nos outros” e um minimo de 44 alunos
(36.7%) no item “CF7 - Segue orientacdes simples”. O nivel “Raramente” apresenta um maximo de
38 alunos (31.7%) no item “CA6 -Contribui com informacéo relevante durante as discussdes na sala de
aula” e um minimo de 3 alunos (2.5%) no item “CF1 — Comunica necessidades basicas”.

Por fim, o nivel “Nunca” apresenta um maximo de 5 alunos (4.2%) nos itens “CS6 — Coloca questdes
apropriadas”, “CA6 - Contribui com informacao relevante durante as discussdes na sala de aula” e
“CA8 - Realiza as tarefas propostas sem apoio extra da professora. De salientar, que nao foram
assinaladas nenhuma crianca para os seguintes itens: “CF1 — Comunica necessidades basicas”; “CF2
- Expressa sentimentos”; “CF3 - Pede ajuda de forma apropriada”; “CF5 - Responde a questdes
simples”; “CF7 — Segue orientacdes simples”; “CF8 — Segue instrucées com uma ou duas acdes-
verbos”: “CS1 - Interage de forma apropriada com os colegas”; “CS2 - Interage de forma apropriada

com os adultos”; e “CS8 - Forma amizades com os colegas”.

3.2.Andlise Inferencial

Apds a ser efetuada a analise descritiva, procede-se a analise de dados de estatistica inferencial,
com o proposito de testar novas hipoteses previamente estabelecidas. A estatistica inferencial
representa a analise de relacdes entre variaveis ou estudo de diferencas entre grupos ou momentos de
avaliacado (Almeida & Freire, 2010).

Pestana e Gageiro (2008) declaram que as inferéncias requerem conhecimento das
probabilidades sendo estas efetuadas através da estimulacdo pontual, de intervalos de confianca e de
testes estatisticos paramétricos ou ndo paramétricos, aplicados a amostras aleatorias.

Para o presente estudo deliberou-se pelo teste paramétrico designado por Analise de Variancia —
ANOVA, que se define como o mais adequado, no caso de varidveis quantitativas (Maréco, 2018). O
One-Way Anova “analisa o efeito de um fator variavel endégena, testando se as médias da variavel

endogena em cada categoria do fator sdo ou ndo iguais entre si” (Pestana & Gageiro, 2008, p.274).
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Assim foi aplicado o teste T-Teste para os itens da ECIE e a variavel género e o teste ANOVA para
as restantes variaveis em estudo.

Primeiramente, sera importante referir que relativamente a andlise inferencial através da
aplicacdo do Teste ANOVA para a variavel idade, nao foram observadas diferencas estatisticamente
significativas em nenhuma das dimensdes da escala, Comunicacdo Funcional, Comunicacado Social e
Comunicacao Académica.

Seguidamente serdo apresentados os dados recolhidos com a aplicacdo do teste T-Teste para a
variavel género, na tabela 16. Ao analisar a tabela 16 verifica-se que existem apenas 2 itens entre 24
com diferencas estatisticamente significativas relativamente as diferencas de género, retratando que os
meninos € meninas apresentam um desempenho igualitario em praticamente todos os itens da escala
(22 itens), sendo um item da comunicacdo funcional e um da comunicacdo académica. Na
comunicacao funcional observa-se um dado especificamente significativo para: “Segue instrucées com
uma ou duas acoes-verbals”. Quanto a comunicacdo académica considera-se o dado especificamente

significativo — “CAS - Realiza as tarefas propostas sem apoio extra da professora’.

Tabela 16

Teste T-test para os itens da ECIE — Versdo para Professores e a variavel

T- test para Igualdade de Médias
Item da escala

t df sig
Segue instrucdes com uma ou duas Variancias iguais assumidas 2,011 118 0,047
cre acoes-verbos Variancias iguais ndo assumidas -2,011 117.832 0,047
Realiza as tarefas propostas sem Variancias iguais assumidas -2,143 118 0,034
CA8  apoio extra da professora Variancias iguais ndo assumidas -2,143 113,241 0,034

O teste ANOVA foi aplicado para os itens da ECIE e a variavel Habilitacées Académicas das Maes
(Tabela 17). Ao analisar a tabela 17 verifica-se que existem apenas 2 itens entre 24 com diferencas
estatisticamente significativas relativamente as diferencas de habilitacdes académicas das maes,
retratando que 0s meninos e meninas apresentam um desempenho igualitario em praticamente todos
os itens da escala (22 itens), sendo estes, Forma de Comunicacdo e um item da Comunicacéo
Académica. O item “CAS - Realiza as tarefas propostas sem apoio extra da professora” corresponde ao

item com diferenca estatisticamente significativos da Comunicacao Académica.
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Tabela 17

Teste ANOVA para os itens da ECIE e a Varidvel Habilitacdes Académicas das Maes

Teste de Homogeneidade de
Teste Anova

Variancias
ltem da escala
Estatistica
dfl df2 sig. df Z Sig
de Levene
Formas de Comunicacéo 4.145 7 112 0,000 7 2,22 0,038

Realiza as tarefas propostas sem apoio exra
CA8 1,231 7 112 0,292 7 2,405 0,025
da professora

O teste ANOVA foi aplicado para os itens da ECIE e a variavel Habilitacdes Académicas dos Pais
(Tabela 18). Na tabela 18 verificamos que existem apenas 11 itens entre 24 com diferencas
estatisticamente significativas relativamente as diferencas de habilitacdes académicas dos pais,
retratando que os meninos e meninas apresentam um desempenho igualitario na maioria dos itens da
escala (13 itens), sendo o item forma de comunicacao, quatro itens da comunicacao funcional, quatro
itens da comunicacao social e dois itens da comunicacao académica.

Especificamente ao nivel da comunicacao funcional, verificam-se resultados estatisticamente
significativos para quatro itens: “CF4 — Aguarda pela sua vez para falar”, “CF5 — Responde a questoes
simples”; “CF6 — Mantém o tdpico da conversa”; e “CF7/ - Segue orientacoes simples”.

Na comunicacao social verificam-se resultados estatisticamente significativos para quatro itens:
“CS1 - Interage de forma apropriada com os colegas”, “CS3 - Participa de forma adequada em
atividades de grupo”; “CS4 - Mostra um nivel de interesse adequado nos outros”; e “CS7 - Usa
estratégias adequadas para captar a atencéo”.

Comparativamente a comunicacdo académica, verifica-se resultados estatisticamente
significativos para dois itens: “CA2 - Comunica usando frases complexas e compostas ao nivel da sua

idade”; e “CA8 - Realiza as tarefas propostas sem apoio extra da professora”.
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Tabela 18

Teste ANOVA para os itens da ECIE e a Varidvel Habilitacdes Académicas dos Pais

Teste de Homogeneidade de
Teste Anova

Variancias
Item da escala
Estatistica )
dfl df2 sig. df V4 Sig
de Levene
CF4  Aguarda pela sua vez para falar 0.194 6 112 0.978 7 2.430 0.024
CF5  Responde a questdes simples 4.668 6 112 0.000 7 2.616 0.015
CF6  Mantém o tépico da conversa 1.486 6 112 0.189 7 3.083 0.005
CF7  Segue orientacdes simples 2.817 6 112 0.014 7 2.398 0.025
Interage de forma apropriada com os
CS1 2.137 6 112 0.055 7 3.066 0.005
colegas
Participa de forma adequada em atividades
CS3 1.495 6 112 0186 7 2.423 0.024
de grupo
Mostra um nivel de interesse adequado nos
CS4 0.791 6 112 0.579 7 2.761 0.011
outros
Usa estratégias adequadas para captar a
CS7 2.335 6 112 0.037 7 2.801 0.010

atencao

Comunica usando frases complexas e
CA2 1.796 6 112 0.106 7 3.035 0.006
compostas ao nivel da sua idade

Realiza as tarefas propostas sem apoio
CA8 1.695 6 112 0.129 7 3.240 0.004
extra da professora

O teste ANOVA foi aplicado para os itens da ECIE e a variavel Estabelecimento de Ensino (Tabela
19). Na tabela 19 verificamos que existem diferencas estatisticamente significativas para 21 dos 24
itens da ECIE, sendo sete itens da comunicacao funcional, oito itens da comunicacao social e seis itens
da comunicacao académica.

Especificamente ao nivel da comunicacdo funcional, verificam-se resultados estatisticamente
significativos para sete itens: “Comunica necessidades basicas”; “Expressa sentimento”; “CF3 Pede
ajuda de forma apropriada”; “CF4 - Aguarda pela sua vez para falar”, “CF5 — Responde a questoes
simples”; “CF6 - Mantém o tdpico da conversa’; e “CF7/ - Segue orientacoes simples”.

Na comunicacao social verificam-se resultados estatisticamente significativos para oito itens:
“CS1 - Inferage de forma apropriada com o0s colegas”, “CS2 - Interage de forma apropriada com 0s
adulfos”; “CS3 - Participa de forma adequada em atividades de grupo”; “CS4 — Mostra um nivel de

Interesse adequado nos outros”; “CS5 - Inicia interacdes verbais”; “CS6 - Coloca questoes

46



apropriadas”; “CS7 - Usa estratégias adequadas para captar a atencdo”; e “CS8 — Forma amizades
com os colegas”.

Comparativamente a comunicacdo académica, verifica-se resultados estatisticamente
significativos para seis itens: “CAl - Usa de forma apropriada o vocabulario de sala de aula”; “CAZ2 -
Comunica usando frases complexas e compostas ao nivel da sua idade”; “CA3 - Reconta uma
narrativa com detalhes e principio, meio e fim”; “CA4 — Coloca questoes e responde durante as
conversas”: “CA6 — Contribui com informacdo relevante durante as discussoes na sala de aula” e

“CAS8 - Realiza as tarefas propostas sem apoio extra da professora”.

Tabela 19

Teste ANOVA para os itens da ECIE e a Varidvel Estabelecimento de Ensino

Teste de Homogeneidade de
Teste Anova

Variancias
[tem da escala
Estatistica )
dfl df2 sig. df V4 Sig
de Levene
CF1  Comunica necessidades basicas 2411 5 114 0.041 5 6.476 0.000
CF2  Expressa sentimentos 1.187 5 114 0.320 5 7.245 0.000
CF3  Pede ajuda de forma apropriada 1.037 5 114 0.339 5 8.652 0.000
CF4  Aguarda pela sua vez para falar 3.405 5 114 0.007 5 3.632 0.004
CF5  Responde a questdes simples 1.552 5 114 0.179 5 2.482 0.036
CF6  Mantém o tépico da conversa 1.855 5 114 0.108 5 4.595 0.001
CF7  Segue orientacdes simples 2.292 5 114 0.050 5 2.854 0.018
Interage de forma apropriada com os
CS1 1.470 5 114 0205 5 5.309 0.000
colegas
Interage de forma apropriada com os
CS2 1.156 5 114 0.335 5 6.144 0.000
adultos
Participa de forma adequada em atividades
CS3 3.360 5 114 0.007 5 3.081 0.012
de grupo
Mostra um nivel de interesse adequado nos
Cs4 2.027 5 114 0.080 5 7.822 0.000
outros
CS5 Inicia interacdes verbais 2.125 5 114 0.067 5 5.365 0.000
CS6  Coloca questdes apropriadas 3.327 5 114 0.008 5 5.204 0.000
Usa estratégias adequadas para captar a
CS7 2.804 5 114 0.020 5 5.104 0.000
atencao
10.95
CS8  Forma amizades com os colegas 1.541 5 114 0.183 5 0.000
9
CAl  Usa de forma apropriada o vocabulario de 1.549 5 114 0.180 5 7.467 0.000
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sala de aula

Comunica usando frases complexas e
CA2 1.792 5 114 0214 5 3.641 0.004
compostas ao nivel da sua idade

Reconta uma narrativa com detalhes e
CA3 1.082 5 114  0.374 5 2.459 0.037
principio, meio e fim

Coloca questdes e responde durante as
CA4 2.425 5 114 0.040 5 2.605 0.029
conversas

Contribui com informacao relevante
CA6 2.748 5 114 0.022 5 6.110 0.000
durante as discussoes na sala de aula

Realiza as tarefas propostas sem apoio
CA8 0.835 5 114 0528 5 2494 0.035
extra da professora

Relativamente & aplicacado do teste ANOVA para os itens da ECIE e a variavel Distrito (Tabela 20),
observamos que existem apenas 9 itens entre 24 com diferencas estatisticamente significativas,
retratando que os meninos e meninas apresentam um desempenho igualitario em praticamente todos
0s itens da escala (15 itens), sendo dois itens da comunicacao funcional e sete itens da comunicacao
social.

No que concerne a comunicacao funcional, verificam-se resultados estatisticamente significativos
para dois itens: “CF2 - Expressa sentimentos”; e “CF4 - Aguarda pela sua vez para falar”.

Ao nivel da comunicacao social verificam-se resultados estatisticamente significativos para sete
itens: “CS1 - Interage de forma apropriada com os colegas”; “CS3 — Particjpa de forma adequada em
atividades de grupo”; “CS4 - Mostra um nivel de interesse adequado nos outros”: “CS5 - Inicia

Interacoes verbais”: “CS6 — Coloca questoes apropriadas”; “CS7 — Usa estratégias adequadas para

captar a atencao”; e “CS8 - Forma amizades com os colegas”.
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Tabela 20
Teste ANOVA para os itens da ECIE e a Varidvel Distrito

Teste de Homogeneidade de
Teste Anova

Variancias
Item da escala
Estatistica )
dfl df2 sig. df V4 Sig
de Levene
CF2  Expressa sentimentos 0.575 1 118  0.450 1 9.137 0.003
CF4  Aguarda pela sua vez para falar 4.430 1 118  0.037 1 4.302 0.040
Interage de forma apropriada com os
CS1 18.043 1 118  0.000 1 4.585 0.034
colegas
Participa de forma adequada em atividades
CS3 0.012 1 118 0911 1 7.083 0.009
de grupo
Mostra um nivel de interesse adequado nos
CS4 13.572 1 118  0.000 1 5.242 0.024
outros
CS5 Inicia interacdes verbais 7.562 1 118  0.007 1 6.183 0.014
CS6  Coloca questdes apropriadas 0.034 1 118 0.855 1 5.264 0.024
Usa estratégias adequadas para captar a 15.21
CS7 8.343 1 118  0.005 1 0.000
atencéo 3
CS8  Forma amizades com os colegas 12.510 1 118  0.001 1 4.569 0.035

O teste ANOVA foi aplicado para os itens da ECIE e a variavel Acdo Social Escolar (Tabela 21).
Na tabela 21 verificamos que existem diferencas estatisticamente significativas para 16 dos 24 itens da
ECIE, sendo dois itens da comunicacao funcional, seis itens da comunicacdo social e oito itens da
comunicacao académica.

Na comunicacao funcional, verificam-se resultados estatisticamente significativos para dois itens:
“CF5 - Responde a questoes simples”; e “CF6 — Mantém o tdpico da conversa”.

Ao nivel da comunicacao social verificam-se resultados estatisticamente significativos para seis
itens: “CS1 - Interage de forma apropriada com os colegas”;, “CS2 - Interage de forma apropriada
com os adultos”; “CS4 — Mostra um nivel de interesse adequado nos outros”; “CS5 - Inicia interacdes
verbais”; “CS6 — Coloca questoes apropriadas”; e “CS7 — Usa estralégias adequadas para captar a
atencao”.

Relativamente ao nivel da comunicacdo académica, verificam-se resultados estatisticamente
significativos em todos os itens: “CAI — Usa de forma apropriada o vocabuldrio de sala de aula”; “CA2
- Comunica usando frases complexas e compostas ao nivel da sua idade”; “CA3 - Reconta uma

”,

narrativa com detalhes e principio, meio e fim”; “CA4 — Coloca questoes e responde durante as
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conversas”: “CA5 — Organiza a informacdo e estabelece uma sequéncia”; “CA6 - Contribui com
informacao relevante durante as discussées na sala de aula”: “CA7 - Demonstra capacidades de
compreensao auditiva em contexto de sala de aula”; e “CAS — Realiza as tarefas propostas sem apoio

extra da professora”.

Tabela 21
Teste ANOVA para os itens da ECIE e a Varidvel Acdo Social Escolar

Teste de Homogeneidade de
Teste Anova

Variancias
Item da escala
Estatistica .
dfl df2 sig. df 4 Sig
de Levene
CF5  Responde a questdes simples 8.588 3 116  0.000 3 2.901 0.038
CF6  Mantém o topico da conversa 1.835 3 116  0.145 3 7.185 0.000
Interage de forma apropriada com os
CS1 1.148 3 116  0.333 3 3.703 0.014
colegas
CS2 Interage de forma apropriada com os adultos 2.648 3 116  0.052 3 5.487 0.001
Mostra um nivel de interesse adequado nos
CS4 1.986 3 116  0.120 3 4.455 0.005
outros
CS5 Inicia interacdes verbais 0.327 3 116  0.806 3 3.911 0.011
CS6  Coloca questdes apropriadas 2.690 3 116  0.050 3 4.549 0.005
Usa estratégias adequadas para captar a
CS7 4.634 3 116  0.004 3 3.887 0.011
atencao
Usa de forma apropriada o vocabulario de
CAl 1.519 3 116  0.213 3 5.792 0.001

sala de aula

Comunica usando frases complexas e
CA2 2.004 3 116  0.117 3 6.835 0.000
compostas ao nivel da sua idade

Reconta uma narrativa com detalhes e
CA3 3.028 3 116  0.032 3 3.922 0.010
principio, meio e fim

Coloca questdes e responde durante as
CA4 5.622 3 116  0.001 3 4.601 0.004
conversas

Organiza a informacao e estabelece uma
CA5 2.459 3 116  0.066 3 5.465 0.002
sequencia

Contribui com informacéo relevante durante
CA6 5.534 3 116  0.001 3 4,987 0.003
as discussodes na sala de aula

Demonstra capacidades de compreensao
CA7 8.910 3 116  0.000 3 5.276 0.002
auditiva em contexto de sala de aula

Realiza as tarefas propostas sem apoio extra
CA8 2.006 33 116 0.109 3 7.935 0.000
da professora
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Relativamente a aplicacdo do teste ANOVA para os itens da ECIE e a variavel Aproveitamento
Escolar na Disciplina de Portugués (Tabela 22), observamos diferencas estatisticamente significativas
em todos os itens da ECIE, sendo oito itens da comunicacao funcional, oito itens da comunicacéo
social e oito itens da comunicacao académica.

Na comunicacao funcional verificam-se resultados estatisticamente significativos para todos os
itens: “CF1 — Comunica necessidades basicas”; “CF2 - Expressa sentimentos”: “CF3 - Pede ajuda de
forma apropriada”: “CF4 — Aguarda pela sua vez para falar”; “CF5 — Responde a questoes simples”;
“CF6 — Mantém o tdpico de conversa”, “CF/ - Segue orientacoes simples”; e “CF8 - Segue
Instrucoes com uma ou duas acoes-verbars”.

Ao nivel da comunicacao social verificam-se resultados estatisticamente significativos para todos
os itens: “CS1 - Interage de forma apropriada com os colegas”; “CS2 - Interage de forma apropriada
com o0s adultos”; “CS3 - Participa de forma adequada em atividades de grupo”: “CS4 — Mostra um
nivel de interesse adequado nos outros”; “CS5 - Inicia interacdes verbais”; “CS6 — Coloca questoes
apropriadas”; “CS7 — Usa estratégias adequadas para captar a atencdo”; e “CS8 — Forma amizades
com os colegas”.

Relativamente ao nivel da comunicacdo académica, verificam-se resultados estatisticamente
significativos em todos os itens: “CAI - Usa de forma apropriada o vocabuldrio de sala de aula”; “CA2
- Comunica usando frases complexas e compostas ao nivel da sua idade”; “CA3 - Reconta uma
narrativa com detalhes e principio, meio e fim”: “CA4 — Coloca questdes e responde durante as
conversas”: “CA5 — Organiza a informacdo e estabelece uma sequéncia”; “CA6 — Contribui com
informacao relevante durante as discussées na sala de aula”: “CA7 - Demonstra capacidades de
compreensao auditiva em contexto de sala de aula”; e “CAS — Realiza as larefas propostas sem apoio

extra da professora”.
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Tabela 22

Teste ANOVA para os itens da ECIE e a Varidvel Aproveitamento Escolar a Portugués

Teste de Homogeneidade de

Teste Anova

Variancias
Item da escala
Estatistica )
dfl df2 sig. df V4 Sig
de Levene
CF1  Comunica necessidades basicas 9.366 4 115 0.000 4 3.5621  0.009
CF2  Expressa sentimentos 1.286 4 115  0.280 4 5.573  0.000
CF3  Pede ajuda de forma apropriada 1.393 4 115 0.241 4 5.768  0.000
CF4  Aguarda pela sua vez para falar 2.549 4 115 0.043 4 499 0.001
CF5  Responde a questdes simples 8.806 4 115 0.000 4 5.287 0.001
CF6  Mantém o tdpico da conversa 2.939 4 115 0.023 4 5661 0.000
CF7  Segue orientacdes simples 9.465 4 115 0.000 4 3673 0.007
Segue instrucdes com uma ou duas acdes-
CF8 5.064 4 115 0.001 4 4398 0.002
verbos
Interage de forma apropriada com os
CSl1 0.499 4 115 0736 4 7.269 0.000
colegas
Interage de forma apropriada com os
CS2 0.884 4 115 0476 4 3.738 0.007
adultos
Participa de forma adequada em atividades
CS3 2.958 4 115 0.023 4 7.255 0.000
de grupo
Mostra um nivel de interesse adequado nos 10.42
CS4 1.609 4 115 0.177 4 0.000
outros 2
CS5 Inicia interacdes verbais 1.733 4 115 0.147 4 7.858 0.000
CS6  Coloca questdes apropriadas 4.318 4 115 0.003 4 7309 0.000
Usa estratégias adequadas para captar a
CS7 1.347 4 115 0.257 4  6.140 0.000
atencao
CS8  Forma amizades com os colegas 1.341 4 115  0.259 4 8.025 0.000
Usa de forma apropriada o vocabulario de 12.51
CAl 1.190 4 115 0.319 4 0.000
sala de aula 8
Comunica usando frases complexas e
CA2 1.349 4 115 025 4 7.811 0.000
compostas ao nivel da sua idade
Reconta uma narrativa com detalhes e
CA3 2.187 4 115 0.075 4 9.449 0.000
principio, meio e fim
Coloca questdes e responde durante as
CA4 1.819 4 115 0.130 4 8286 0.000
conversas
Organiza a informacéao relevante e 11.69
CA5 1.107 4 115 0.357 4 0.000
estabelece uma sequéncia 9
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Contribui com informacao relevante
CA6 3.243 4 115 0.015 4 8.105 0.000
durante as discussées na sala de aula

Demonstra capacidades de compreensao 15.33

CA7 3.821 4 115  0.006 4 0.000
auditiva em contexto de sala de aula 9
Realiza as tarefas propostas sem apoio 10.26

CA8 0.761 4 115  0.553 4 0.000
extra da professora 7

Relativamente a aplicacdo do teste ANOVA para os itens da ECIE e a variavel Aproveitamento
Escolar na Disciplina de Matematica (Tabela 23), observamos diferencas estatisticamente significativas
em todos os itens da ECIE, sendo oito itens da comunicacdo funcional, oito itens da comunicacéo
social e oito itens da comunicacao académica.

Na comunicacao funcional verificam-se resultados estatisticamente significativos para todos os
itens: “CF1 — Comunica necessidades basicas”; “CF2 - Expressa sentimentos”: “CF3 - Pede ajuda de
forma apropriada”: “CF4 — Aguarda pela sua vez para falar”; “CF5 — Responde a questoes simples”;
“CF6 — Mantém o tdpico de conversa”, “CF/7 - Segue orientacoes simples”; e “CF8 - Segue
Instrucoes com uma ou duas acoes-verbars”.

Ao nivel da comunicacao social verificam-se resultados estatisticamente significativos para todos
os itens: “CS1 - Inferage de forma apropriada com os colegas”; “CS2 - Interage de forma apropriada
com o0s adultos”; “CS3 - Participa de forma adequada em atividades de grupo”: “CS4 — Mostra um
nivel de interesse adequado nos outros”; “CS5 — Inicia interacdes verbais”; “CS6 — Coloca questoes
apropriadas”; “CS7 — Usa estratégias adequadas para captar a atencao”; e “CS8 — Forma amizades
com os colegas”.

Relativamente ao nivel da comunicacdo académica, verificam-se resultados estatisticamente
significativos em todos os itens: “CAI - Usa de forma apropriada o vocabuldrio de sala de aula”; “CA2
- Comunica usando frases complexas e compostas ao nivel da sua idade”; “CA3 - Reconta uma
narrativa com detalhes e principio, meio e fim”; “CA4 — Coloca questoes e responde durante as
conversas”; “CA5 - Organiza a informacdo e estabelece uma sequéncia”;, “CA6 - Contribui com
informacéo relevante durante as discussoes na sala de aula”; “CA7 - Demonstra capacidades de
compreensao auditiva em contexto de sala de aula”; e “CAS - Realiza as tarefas propostas sem apoio

extra da professora”.
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Tabela 23

Teste ANOVA para os itens da ECIE e a Varidvel Aproveitamento Escolar a Matematica

Teste de Homogeneidade de

Teste Anova

Variancias
Item da escala
Estatistica )
dfl df2 sig. df V4 Sig
de Levene
Forma de Comunicacao 7.093 4 115  0.000 4 3.391 0.012
CF1  Comunica necessidades basicas 7.865 4 115 0.000 4 3.380 0.012
CF2  Expressa sentimentos 0.435 4 115 0.783 4 4556  0.002
CF3  Pede ajuda de forma apropriada 1.936 4 115 0.109 4 5.731  0.000
CF4  Aguarda pela sua vez para falar 0.674 4 115  0.611 4 4447  0.002
CF5  Responde a questdes simples 7.149 4 115 0.000 4 5.197 0.001
CF6  Mantém o tdpico da conversa 1.683 4 115 0.159 4 4850 0.001
CF7  Segue orientacdes simples 3.813 4 115 0.006 4 3.887 0.005
Segue instrucdes com uma ou duas acdes-
CF8 2.630 4 115 0.002 4 4586 0.002
verbos
Interage de forma apropriada com os
CSl1 1.219 4 115 0.307 4 8120 0.000
colegas
Interage de forma apropriada com os
CS2 2.117 4 115  0.083 4 3506 0.010
adultos
Participa de forma adequada em atividades
CS3 3.261 4 115 0.014 4 6.786  0.000
de grupo
Mostra um nivel de interesse adequado nos
CS4 1.699 4 115 0.155 4 8.687 0.000
outros
CS5 Inicia interacdes verbais 1.231 4 115 0302 4 7.745 0.000
CS6  Coloca questdes apropriadas 2.040 4 115 0.093 4 5702 0.000
Usa estratégias adequadas para captar a
CS7 0.127 4 115 0.972 4 5556 0.000
atencao
CS8  Forma amizades com os colegas 1.108 4 115 0.356 4 6.731  0.000
Usa de forma apropriada o vocabulario de
CAl 1.401 4 115 0238 4 9.680 0.000
sala de aula
Comunica usando frases complexas e
CA2 0.992 4 115 0415 4 7.545 0.000
compostas ao nivel da sua idade
Reconta uma narrativa com detalhes e
CA3 0.574 4 115  0.682 4 8.218 0.000
principio, meio e fim
Coloca questdes e responde durante as
CA4 0.366 4 115  0.832 4 6.347 0.000
conversas
CA5  Organiza a informacao relevante e 1.639 4 115 0.169 4 9569 0.000
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estabelece uma sequéncia

Contribui com informacéo relevante
CA6 1.654 4 115 0.166 4 6.691 0.000
durante as discussées na sala de aula

Demonstra capacidades de compreensao 13.47
CA7 2.679 4 115  0.035 4 0.000
auditiva em contexto de sala de aula 3

Realiza as tarefas propostas sem apoio
CA8 0.919 4 115 0455 4 8.936 0.000
extra da professora

Relativamente a aplicacdo do teste ANOVA para os itens da ECIE e a variavel Aproveitamento
Escolar na Disciplina de Estudo do Meio (Tabela 24), observamos diferencas estatisticamente
significativas em todos os itens da ECIE, sendo oito itens da comunicacdo funcional, oito itens da
comunicacao social e oito itens da comunicacao académica.

Na comunicacao funcional verificam-se resultados estatisticamente significativos para todos os
itens: “CF1 — Comunica necessidades basicas”; “CF2 - Expressa sentimentos”: “CF3 - Pede ajuda de
forma apropriada”: “CF4 — Aguarda pela sua vez para falar”; “CF5 — Responde a questoes simples”;
“CF6 — Mantém o tdpico de conversa”, “CF7 - Segue orientacoes simples”; e “CF8 - Segue
instrucoes com uma ou duas acoes-verbars”.

Ao nivel da comunicacao social verificam-se resultados estatisticamente significativos para todos
os itens: “CS1 - Inferage de forma apropriada com os colegas”; “CS2 - Interage de forma apropriada
com o0s adultos”; “CS3 - Participa de forma adequada em atividades de grupo”: “CS4 — Mostra um
nivel de interesse adequado nos outros”; “CS5 — Inicia interacdes verbais”; “CS6 — Coloca questoes
apropriadas”; “CS7 — Usa estratégias adequadas para caplar a atencdo”; e “CS8 — Forma amizades
com os colegas”.

Relativamente ao nivel da comunicacdo académica, verificam-se resultados estatisticamente
significativos em todos os itens: “CAI — Usa de forma apropriada o vocabuldrio de sala de aula”;, “CAZ
- Comunica usando frases complexas e compostas ao nivel da sua idade”; “CA3 - Reconta uma
narrativa com detalhes e principio, meio e fim”; “CA4 — Coloca questoes e responde durante as
conversas”; “CA5 - Organiza a informacdo e estabelece uma sequéncia”;, “CA6 - Contribui com
informacéo relevante durante as discussoes na sala de aula”; “CA7 - Demonstra capacidades de
compreensao auditiva em contexto de sala de aula”; e “CAS - Realiza as tarefas propostas sem apoio

extra da professora”.
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Tabela 24

Teste ANOVA para os itens da ECIE e a Varidvel Aproveitamento Escolar a Estudo do Meio

Teste de Homogeneidade de

Teste Anova

Variancias
Item da escala
Estatistica )
dfl df2 sig. df V4 Sig
de Levene
CF1  Comunica necessidades basicas 13.901 4 115 0.000 4 4,484  0.002
CF2  Expressa sentimentos 2.240 4 115  0.069 4 5.689  0.000
CF3  Pede ajuda de forma apropriada 2.874 4 115  0.026 4 5.172  0.001
CF4  Aguarda pela sua vez para falar 0.622 4 115 0648 4 5141 0.001
CF5  Responde a questdes simples 9.228 4 115 0.000 4 4731 0.001
CF6  Mantém o tdpico da conversa 5.267 4 115  0.001 4 5265 0.001
CF7  Segue orientacdes simples 11.562 4 115 0.000 4 4310 0.003
Segue instrucdes com uma ou duas acdes-
CF8 6.285 4 115 0.000 4 5283 0.001
verbos
Interage de forma apropriada com os
CSl1 1.444 4 115 0224 4 8270 0.000
colegas
Interage de forma apropriada com os
CS2 3.130 4 115 0.017 4 4174 0.003
adultos
Participa de forma adequada em atividades
CS3 2.247 4 115 0.068 4 7.874 0.000
de grupo
Mostra um nivel de interesse adequado nos 10.24
CS4 3.745 4 115 0.007 4 0.000
outros 4
CS5 Inicia interacdes verbais 4.428 4 115 0.002 4 8.203 0.000
CS6  Coloca questdes apropriadas 3.101 4 115 0.018 4 6.525 0.000
Usa estratégias adequadas para captar a
CS7 1.537 4 115 0196 4 6.282 0.000
atencao
CS8  Forma amizades com os colegas 2.382 4 115  0.056 4 7.817  0.000
Usa de forma apropriada o vocabulario de 11.13
CAl 3.204 4 115 0.016 4 0.000
sala de aula 3
Comunica usando frases complexas e
CA2 1.363 4 115 0.251 4 8508 0.000
compostas ao nivel da sua idade
Reconta uma narrativa com detalhes e 10.24
CA3 0.998 4 115 0412 4 0.000
principio, meio e fim 3
Coloca questdes e responde durante as
CA4 0.761 4 115 0553 4 7.468 0.000
conversas
Organiza a informacéao relevante e 11.09
CA5 1.188 4 115 0320 4 0.000
estabelece uma sequéncia 0
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Contribui com informacao relevante
CA6 2.089 4 115 0.087 4 7.590 0.000
durante as discussées na sala de aula

Demonstra capacidades de compreensao 14.10
CA7 3.630 4 115 0.008 4 0.000
auditiva em contexto de sala de aula 6

Realiza as tarefas propostas sem apoio
CA8 1.121 4 115 0350 4 8912 0.000
extra da professora

Relativamente a aplicacdo do teste ANOVA para os itens da ECIE e a variavel Aproveitamento
Escolar na Disciplina de Educacdo Fisica (Tabela 25), observamos diferencas estatisticamente
significativas em todos os itens da ECIE, sendo oito itens da comunicacdo funcional, oito itens da
comunicacao social e oito itens da comunicacao académica.

Na comunicacao funcional verificam-se resultados estatisticamente significativos para todos os
itens: “CF1 — Comunica necessidades basicas”; “CF2 - Expressa sentimentos”: “CF3 - Pede ajuda de
forma apropriada”: “CF4 — Aguarda pela sua vez para falar”, “CF5 — Responde a questoes simples”;
“CF6 — Mantém o tdpico de conversa”, “CF/7 - Segue orientacoes simples”; e “CF8 - Segue
Instrucoes com uma ou duas acoes-verbars”.

Ao nivel da comunicacao social verificam-se resultados estatisticamente significativos para todos
os itens: “CS1 - Inferage de forma apropriada com os colegas”; “CS2 - Interage de forma apropriada
com o0s adultos”; “CS3 - Participa de forma adequada em atividades de grupo”: “CS4 — Mostra um
nivel de interesse adequado nos outros”; “CS5 — Inicia interacdes verbais”; “CS6 — Coloca questoes
apropriadas”; “CS7 — Usa estratégias adequadas para captar a atencao”; e “CS8 — Forma amizades
com os colegas”.

Relativamente ao nivel da comunicacdo académica, verificam-se resultados estatisticamente
significativos em todos os itens: “CAI - Usa de forma apropriada o vocabuldrio de sala de aula”; “CA2
- Comunica usando frases complexas e compostas ao nivel da sua idade”; “CA3 - Reconta uma
narrativa com detalhes e principio, meio e fim”; “CA4 — Coloca questoes e responde durante as
conversas”; “CA5 - Organiza a informacdo e estabelece uma sequéncia”;, “CA6 - Contribui com
informacéo relevante durante as discussoes na sala de aula”; “CA7 - Demonstra capacidades de
compreensao auditiva em contexto de sala de aula’; e “CAS - Realiza as tarefas propostas sem apoio

extra da professora”.
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Tabela 25

Teste ANOVA para os itens da ECIE e a Varidvel Aproveitamento Escolar a Educacdo Fisica

Teste de Homogeneidade de

Teste Anova

Variancias
Item da escala
Estatistica )
dfl df2 sig. df V4 Sig
de Levene
CF1  Comunica necessidades basicas 5.645 3 116  0.001 3 4877  0.003
CF2  Expressa sentimentos 0.207 3 116  0.891 3 6.488  0.000
CF3  Pede ajuda de forma apropriada 1.843 3 116  0.143 3 6.069  0.001
CF4  Aguarda pela sua vez para falar 0.504 3 116 0680 3 5.023  0.003
CF5  Responde a questdes simples 3.723 3 116  0.013 3 3.674 0.014
CF6  Mantém o tdpico da conversa 0.388 3 116  0.762 3 5.016  0.003
CF7  Segue orientacdes simples 4.042 3 116 0.009 3 4374 0.006
Segue instrucdes com uma ou duas acdes-
CF8 2.101 3 116 0.104 3 4731 0.004
verbos
Interage de forma apropriada com os
CSl1 2.682 3 116 0.050 3 8399 0.000
colegas
Interage de forma apropriada com os
CS2 2.247 3 116 0.087 3 5.191  0.002
adultos
Participa de forma adequada em atividades
CS3 0.719 3 116 0543 3  6.245 0.001
de grupo
Mostra um nivel de interesse adequado nos 11.23
CS4 1.917 3 116 0.131 3 0.000
outros 4
CS5 Inicia interacdes verbais 1.119 3 116 0345 3 6.479  0.000
CS6  Coloca questdes apropriadas 1.258 3 116  0.292 3 5674 0.001
Usa estratégias adequadas para captar a
CS7 2.876 3 116 0.039 3 4966 0.003
atencao
10.33
CS8  Forma amizades com os colegas 1.269 3 116  0.288 3 0.000
2
Usa de forma apropriada o vocabulario de
CAl 0.122 3 116 0947 3 8.029 0.000
sala de aula
Comunica usando frases complexas e
CA2 0.639 3 116 0592 3  4.142 0.008
compostas ao nivel da sua idade
Reconta uma narrativa com detalhes e
CA3 0.518 3 116  0.671 3 5.665 0.001
principio, meio e fim
Coloca questdes e responde durante as
CA4 0.942 3 116 0423 3 3798 0.012
conversas
CA5  Organiza a informacao relevante e 2.273 3 116  0.084 3 6.710  0.000
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estabelece uma sequéncia

Contribui com informacéo relevante
CA6 2.305 3 116  0.080 3 4877  0.003
durante as discussées na sala de aula

Demonstra capacidades de compreensao
CA7 1.457 3 116  0.230 3 5.777  0.001
auditiva em contexto de sala de aula

Realiza as tarefas propostas sem apoio
CA8 0.286 3 116 0836 3 4170 0.008
extra da professora

Relativamente a aplicacdo do teste ANOVA para os itens da ECIE e a variavel Aproveitamento
Escolar na Disciplina de Educacdo Artistica (Tabela 26), observamos diferencas estatisticamente
significativas em todos os itens da ECIE, sendo oito itens da comunicacdo funcional, oito itens da
comunicacao social e oito itens da comunicacao académica.

Na comunicacao funcional verificam-se resultados estatisticamente significativos para todos os
itens: “CF1 — Comunica necessidades basicas”; “CF2 - Expressa sentimentos”: “CF3 - Pede ajuda de
forma apropriada”: “CF4 — Aguarda pela sua vez para falar”; “CF5 — Responde a questoes simples”;
“CF6 — Mantém o tdpico de conversa”, “CF/ - Segue orientacoes simples”; e “CF8 - Segue
instrucoes com uma ou duas acoes-verbars”.

Ao nivel da comunicacao social verificam-se resultados estatisticamente significativos para todos
os itens: “CS1 - Inferage de forma apropriada com os colegas”; “CS2 - Interage de forma apropriada
com o0s adultos”; “CS3 - Participa de forma adequada em atividades de grupo”: “CS4 — Mostra um
nivel de interesse adequado nos outros”; “CS5 — Inicia interacdes verbais”; “CS6 — Coloca questoes
apropriadas”; “CS7 — Usa estratégias adequadas para captar a atencdo”; e “CS8 — Forma amizades
com os colegas”.

Relativamente ao nivel da comunicacdo académica, verificam-se resultados estatisticamente
significativos em todos os itens: “CAI — Usa de forma apropriada o vocabuldrio de sala de aula”; “CA2
- Comunica usando frases complexas e compostas ao nivel da sua idade”; “CA3 - Reconta uma
narrativa com detalhes e principio, meio e fim”; “CA4 — Coloca questoes e responde durante as
conversas”; “CA5 - Organiza a informacdo e estabelece uma sequéncia”;, “CA6 - Contribui com
informacéo relevante durante as discussoes na sala de aula”, “CA7 - Demonstra capacidades de
compreensao auditiva em contexto de sala de aula”; e “CAS - Realiza as tarefas propostas sem apoio

extra da professora”.
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Tabela 26

Teste ANOVA para os itens da ECIE e a Varidvel Aproveitamento Escolar a Educacdo Artistica

Teste de Homogeneidade de

Teste Anova

Variancias
Item da escala
Estatistica )
dfl df2 sig. df V4 Sig
de Levene
CF1  Comunica necessidades basicas 4,668 3 116  0.004 3 3.973 0.010
CF2  Expressa sentimentos 0.174 3 116 0914 3 7.408  0.000
CF3  Pede ajuda de forma apropriada 1.076 3 116  0.362 3 7.085  0.000
CF4  Aguarda pela sua vez para falar 0.021 3 116 099 3  8.288 0.000
CF5  Responde a questdes simples 3.610 3 116 0.015 3 3.937 0.010
CF6  Mantém o tdpico da conversa 0.314 3 116 0815 3 6.949  0.000
CF7  Segue orientacdes simples 5.186 3 116 0.002 3 4916 0.003
Segue instrucdes com uma ou duas acdes-
CF8 3.593 3 116 0.0l6 3 5.802 0.001
verbos
Interage de forma apropriada com os
CSl1 2.133 3 116 0.100 3 8.464 0.000
colegas
Interage de forma apropriada com os
CS2 1.679 3 116 0.175 3 5208 0.002
adultos
Participa de forma adequada em atividades
CS3 2.965 3 116 0.035 3 6.047 0.001
de grupo
Mostra um nivel de interesse adequado nos 12.85
CS4 1.5633 3 116 0210 3 0.000
outros 6
CS5 Inicia interacdes verbais 0.114 3 116  0.952 3 9.064 0.000
CS6  Coloca questdes apropriadas 1.219 3 116 0306 3 7.484  0.000
Usa estratégias adequadas para captar a
CS7 1.588 3 116 0.196 3 6.357 0.000
atencao
10.33
CS8  Forma amizades com os colegas 1.119 3 116  0.344 3 0.000
0
Usa de forma apropriada o vocabulario de
CAl 0.336 3 116 0799 3 8908 0.000
sala de aula
Comunica usando frases complexas e
CA2 0.500 3 116 0683 3 6.958 0.000
compostas ao nivel da sua idade
Reconta uma narrativa com detalhes e
CA3 0.701 3 116 0553 3 8733 0.000
principio, meio e fim
Coloca questdes e responde durante as
CA4 0.776 3 116 0510 3 7.154 0.012
conversas
CA5  Organiza a informacao relevante e 2.268 3 116  0.084 3 10.85  0.000
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estabelece uma sequéncia 7

Contribui com informacéo relevante
CA6 1.470 3 116  0.226 3 7.422  0.000
durante as discussées na sala de aula

Demonstra capacidades de compreensao 11.11
CA7 3.677 3 116 0.014 3 0.000
auditiva em contexto de sala de aula 1

Realiza as tarefas propostas sem apoio
CA8 0.184 3 116 0907 3 7.536 0.000
extra da professora

Relativamente a aplicacdo do teste ANOVA para os itens da ECIE e a variavel Aproveitamento
Escolar na Disciplina de Cidadania e Desenvolvimento (Tabela 27), observamos diferencas
estatisticamente significativas em todos os itens da ECIE, sendo oito itens da comunicacao funcional,
oito itens da comunicacéo social e oito itens da comunicacao académica.

Na comunicacao funcional verificam-se resultados estatisticamente significativos para todos os
itens: “CF1 — Comunica necessidades basicas”; “CF2 - Expressa sentimentos”: “CF3 - Pede ajuda de
forma apropriada”: “CF4 — Aguarda pela sua vez para falar”; “CF5 — Responde a questoes simples”;
“CF6 — Mantém o tdpico de conversa”, “CF/ - Segue orientacoes simples”; e “CF8 - Segue
instrucoes com uma ou duas acoes-verbars”.

Ao nivel da comunicacao social verificam-se resultados estatisticamente significativos para todos
os itens: “CS1 - Inferage de forma apropriada com os colegas”; “CS2 - Interage de forma apropriada
com o0s adultos”; “CS3 - Participa de forma adequada em atividades de grupo”: “CS4 — Mostra um
nivel de interesse adequado nos outros”; “CS5 — Inicia interacdes verbais”; “CS6 — Coloca questoes
apropriadas”; “CS7 — Usa estratégias adequadas para caplar a atencdo”: e “CS8 — Forma amizades
com os colegas”.

Relativamente ao nivel da comunicacdo académica, verificam-se resultados estatisticamente
significativos em todos os itens: “CAI — Usa de forma apropriada o vocabuldrio de sala de aula”;, “CAZ
- Comunica usando frases complexas e compostas ao nivel da sua idade”; “CA3 - Reconta uma
narrativa com detalhes e principio, meio e fim”; “CA4 — Coloca questoes e responde durante as
conversas”; “CA5 - Organiza a informacdo e estabelece uma sequéncia”; “CA6 - Contribui com
informacéo relevante durante as discussoes na sala de aula”; “CA7 - Demonstra capacidades de
compreensao auditiva em contexto de sala de aula”; e “CAS - Realiza as tarefas propostas sem apoio

extra da professora”.
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Tabela 27

Teste ANOVA para os itens da ECIE e a Varidvel Aproveitamento Escolar a Cidadania e Desenvolvimento

Teste de Homogeneidade de
Teste Anova

Variancias
Item da escala
Estatistica .
dfl df2 sig. df V4 Sig
de Levene
CF1  Comunica necessidades basicas 4,668 3 116  0.004 3 3.973 0.010
CF2  Expressa sentimentos 0.174 3 116 0914 3 7.408  0.000
CF3  Pede ajuda de forma apropriada 1.076 3 116  0.362 3 7.085  0.000
CF4  Aguarda pela sua vez para falar 0.021 3 116 099 3  8.288 0.000
CF5  Responde a questdes simples 3.610 3 116 0.015 3 3.937 0.010
CF6  Mantém o tdpico da conversa 0.314 3 116 0815 3 6.949  0.000
CF7  Segue orientacdes simples 5.186 3 116  0.002 3 4916  0.003
Segue instrucdes com uma ou duas acdes-
CF8 3.593 3 116 0.0l6 3 5.802 0.001
verbos
Interage de forma apropriada com os
CSl1 2.133 3 116 0.100 3 8.464 0.000
colegas
Interage de forma apropriada com os
CS2 1.679 3 116 0.175 3 5208 0.002
adultos
Participa de forma adequada em atividades
CS3 2.965 3 116 0.035 3 6.047 0.001
de grupo
Mostra um nivel de interesse adequado nos 12.85
CS4 1.5633 3 116 0210 3 0.000
outros 6
CS5 Inicia interacdes verbais 0.114 3 116  0.952 3 9.064 0.000
CS6  Coloca questdes apropriadas 1.219 3 116 0306 3 7.484  0.000
Usa estratégias adequadas para captar a
CS7 1.588 3 116 0.196 3 6.357 0.000
atencao
10.33
CS8  Forma amizades com os colegas 1.119 3 116  0.344 3 0.000
0
Usa de forma apropriada o vocabulario de
CAl 0.336 3 116 0799 3 8908 0.000

sala de aula

Comunica usando frases complexas e
CA2 0.500 3 116  0.683 3 6.958  0.000
compostas ao nivel da sua idade

Reconta uma narrativa com detalhes e

CA3 0.701 3 116  0.553 3 8733 0.000
principio, meio e fim
Coloca questdes e responde durante as

CA4 0.776 3 116 0510 3 7.154  0.000
conversas

CA5  Organiza a informacao relevante e 2.268 3 116  0.084 3 10.85  0.000
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estabelece uma sequéncia 7

Contribui com informacéo relevante
CA6 1.470 3 116 0226 3 7.422 0.000

durante as discussées na sala de aula

Demonstra capacidades de compreensao 11.11
CA7 3.677 3 116 0.014 3 0.000

auditiva em contexto de sala de aula 1

Realiza as tarefas propostas sem apoio
CA8 0.184 3 116 0907 3 7.536 0.000

extra da professora

3.3. Andlise da Confiabilidade da Escala

De acordo com Almeida e Freire (2010), a consisténcia interna é definida pela fidelidade e
homogeneidade existente entre as respostas dos sujeitos a cada um dos itens que constitui a prova.
Assim sendo, com o proposito de apurar-se a consisténcia interna dos itens que constituem a escala,
foi aplicada o Alpha de Cronbach que apresentou um valor de .972 (Tabela 28). Tendo em conta este
valor e, segundo Field (2005), pode-se concluir que os itens da prova indicam uma consisténcia interna

muito boa.

Tabela 28

Estatistica de Confiabilidade da ECIE - Versdo para Professores

Alfa de Cronbach N de itens

972 25

A Tabela 29 apresenta a analise descritiva em termos de média e desvio padrao de cada item da

escala da totalidade da amostra.
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Tabela 29

Andlise Estatistica de ltem (Média e Desvio Padrao)

[tem M DP
CF1. Comunica necessidades bdsicas 2.54 .548
CF2. Expressa sentimentos 2.22 724
CF3. Pede ajuda de forma apropriada 2.26 .667
CFA4. Aguarda pela sua vez para falar 2.17 .694
CF5. Responde a questdes simples 2.48 .565
CF6. Mantém o tdpico da conversa 2.19 .748
CF7. Segue orientacdes simples 2.55 .578
CF8. Segue instrucoes com uma ou duas agoes-verbos 2.35 .644
CS1. Interage de forma apropriada com os colegas 2.22 .568
CS2. Interage de forma apropriada com os adulfos 2.32 .594
CS3. Participa de forma adequada em atividades de grupo 2.06 .702
CS4. Mostra um nivel de interesse adequado nos outros 2.14 612
CS5. Inicia interacdes verbais 2.03 .697
CS6. Coloca questdes apropriadas 1.94 .823
CS7. Usa estratégias adequadas para captar a atencao 2.00 .698
CS8. Forma amizades com os colegas 2.29 571
CAl. Usa de forma apropriada o vocabuldrio de sala de aula 2.09 .745
CA2. Comunica usando frases complexas e compostas ao nivel da sua idade 2.08 .758
CA3. Reconta uma narrativa com detalhes e principio, meio e fim 2.03 .766
CA4. Coloca questdes e responde durante as conversas 2.06 770
CAb. Organiza a informacdo e estabelece uma sequéncia 2.08 751
CA6. Contribui com informacao relevante durante as discussoes na sala de aula 1.84 .840
CA7. Demonstra capacidades de compreensdo auditiva em contexto de sala de
o 2.26 .655
CA8. Realiza as tarefas propostas sem apoio extra do(a) professor(a) 2.08 .822

Nota: M= Média; DP= Desvio-Padrao; CF = Comunicacao Funcional; CS = Comunicac¢ao Social; CA = Comunicacdo Académica.

Ao analisar os resultados obtidos na tabela 30, constata-se que o Alpha de Cronbach apresenta
um valor de .972. Os itens que constituem o instrumento sao homogéneos, ndo sendo necessario a

exclusdo de nenhum item com o intuito de aumentar a consisténcia interna da escala.
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Tabela 30
Andlise dos ltens em Funcdo do Total da ECIE

Média da prova se o Variancia da prova se  Correlacao de item  Alfa de Cronbach se

ftem item for excluido o item for excluido total corrigida o item for excluido
CF1 53.53 168.03 638 972
CF2 53.85 165.69 .600 972
CF3 53.81 165.56 663 972
CF4 53.89 166.60 576 972
CF5 53.58 165.95 765 971
CF6 53.88 160.61 .856 .970
CF7 53.52 165.71 764 971
CF8 53.72 164.35 .766 971
CSl 53.85 167.52 651 972
CS2 53.75 167.39 628 972
CS3 54.01 163.72 735 971
Cs4 53.93 165.09 759 971
CS5 54.03 163.44 .756 971
CS6 54.13 158.64 872 .970
CS7 54.07 162.93 .785 971
CS8 53.78 166.93 688 972
CAl 53.98 160.88 .845 .970
CA2 53.99 160.31 861 .970
CA3 54.03 160.03 .866 .970
CA4 54.01 160.29 847 .970
CA5 53.98 160.36 .866 .970
CA6 54.23 158.52 .859 970
CA7 53.81 163.26 .820 971
CA8 53.99 159.89 811 971

Nota: CF = Comunicacdo Funcional; CS = Comunicacao Social; CA = Comunicacdo Académica.
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Capitulo IV — Discussao e Conclusodes

4.1.Discussao

Com este estudo pretendeu-se analisar os resultados da escala de Comunicacédo para a Idade
Escolar (ECIE) - Versdo para professores (Batista, Monteiro, Dias, Azevedo, & Cruz-Santos, 2019) dos
alunos do 1° ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regido Norte, em funcdo das
seguintes variaveis de género, idade, habilitacbes académicas da mae e do pai, estabelecimento de
ensino, distrito, acdo social escolar, e do nivel de aproveitamento escolar. Os objetivos delineados para
este estudo foram: conhecer o desempenho dos alunos do 1° ano de escolaridade do 1° ciclo de
ensino basico na Regido Norte; identificar as dificuldades dos alunos do 1° ano de escolaridade do 1°
ciclo do ensino basico na Regido Norte na ECIE ao nivel das trés dimensdes da escala (Comunicacéo
Funcional, Comunicacéo Social e Comunicacdo Académica); e Validar a ECIE para os alunos dos 6 aos
8 anos de idade na Regido Norte.

Considerando a apresentacdo dos resultados, segue-se a discussdo dos mesmos, discutindo a
influencia que as variaveis apresentam nos resultados da aplicacdo da ECIE nos alunos do 1° ano de

escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regiao Norte.

4.1.1. A influéncia da varidvel de género nos resultados da aplicacdo da ECIE em alunos do 1°

ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regido Norte

Pela caraterizacdo da amostra, em relacdo a variavel género, com n=120 criancas, sendo 60
(50%) do género feminino e 60 (50%) do género masculino e apos analise descritiva dos resultados
obtidos com aplicacdo do ECIE podemos constatar uma superioridade das médias encontradas nas
criancas do género feminino, em relacdo as criancas do género masculino. Através da analise
inferencial & possivel observar diferencas estatisticamente significativas em apenas um item da
Comunicacao Funcional e um item da Comunicacao Académica, pelo que nenhuma das dimensoes da
escala possui na sua globalidade um impacto significativo, pelo contrario, sdo mais os itens que nao
possuem diferencas significativamente estatisticas, do que aquelas que possuem. Assim, podemos
considerar que esta variavel ndo apresenta uma influéncia preponderante no desenvolvimento de

nenhuma das dimensdes comunicativas da escala.

4.1.2. A influéncia da variavel idade nos resultados da aplicacdo da ECIE em alunos do 1° ano

de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regido Norte
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De acordo com a caraterizacdo da amostra, em relacao a variavel idade, com n=120 criancas,
sendo 80 (66.7%) com 6 anos de idade, 38 (21,7%) com 7 anos de idade e 2 (1.7%) com 8 anos de
idade, nao se registaram diferencas significativas no desempenho das criancas em nenhum dos itens
das trés dimensdes da escala ECIE.

Assim, remete-nos a acreditar que a variavel género nao apresenta uma influéncia determinante
no desenvolvimento de nenhuma das dimensdes comunicativas estudadas. O desenvolvimento
comunicativo advém de um conjunto de competéncias que a criancas adquire ao longo da sua infancia,
todavia nao foi verificado influéncia significativa nas idades. Tal podera ser explicado pela proximidade

das faixas etarias inseridas no estudo e por haver o /7 de criancas reduzido.

4.1.3. A influéncia da varidavel Habilitacoes Académicas da Mae e do Pai nos resultados da

aplicacdo da ECIE em alunos do 1° ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regido

Norte

Ao analisarmos a tabela 4 do presente estudo exploratério, em relacdo a distribuicdo da amostra
de acordo com as habilitacdes literarias da mae e do pai, concluimos que as maes apresentam uma
percentagem maior, comparativamente as habilitacées académicas dos pais. Para o0 mesmo n=120, a
percentagem mais elevada das habilitacées académicas das maes corresponde a 42.5% (51) no ensino
secundario. Ja os pais, a percentagem mais elevada das habilitacdes académicas corresponde a 30.8%
(37) no ensino secundario, contudo apresenta um valor bastante aproximado dos 29.2 (35) no ensino
do 3° ciclo. No que concerne as habilitacées académicas inferiores a escolaridade obrigatéria (1° ciclo,
2° ciclo e 3° ciclo), os pais apresentam valores superiores aos da mae, representado 44.2% (53) contra
os 28.4% (34) das méaes. Ao nivel das habilitacdes académicas superiores (bacharelato, licenciatura,
mestrado e doutoramento), a maes apresentam um desempenho maior comparativamente aos pais,
sendo num total de 27.6% (33) nas maes e os pais 24.2% (29).

Através da analise inferencial da variavel habilitacdes académicas da méae e pai, remete-nos para
a nao existéncia de diferencas estatisticamente significativas nas habilitacdes académicas da mae e do
pai em relacao aos itens da escala ECIE. Na variavel habilitacdes da mae, apenas observamos um item
significativo na Comunicacao Académica. Quanto a variavel habilitacdes académicas do pai, apesar de
poucas, existem diferencas significativas para 10 de 24 itens da escala. As dimensdes da Comunicacao
Funcional e Social apresentam quatro itens significativos respetivamente, a par da Comunicacao

Académica que apresenta dois itens significativos em relacdo a escala ECIE. Devido a falta de
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globalidade de dados significativos, a variavel académica da mae e pai ndo apresenta impacto
significativo através da aplicacédo da escala ECIE.

Assim, podemos concluir que esta varidvel ndo apresenta uma influéncia preponderante no
desenvolvimento de nenhumas das dimensdes comunicativas da escala.

Estes resultados refutam diversos autores, que realcam a importancia da escolaridade dos pais
no desenvolvimento linguistico da crianca, sendo que quanto maior a escolaridade dos pais diminui o
risco de um desenvolvimento pobre (Maria-Mengel & Linhares, 2007; Goulart & Chiari, 2007). Gouveia
(2009) acrescenta que as criancas que crescem em ambientes altamente instruidos apresentam maior
propensao para desenvolver habitos de leitura comparativamente a criancas que crescem num
ambiente familiar com um nivel de alfabetizacdo baixo em que a leitura e escrita ndo sdo atividades

valorizadas.

4.1.4. A influéncia da varidvel Estabelecimento de Ensino nos resultados da aplicacdo da ECIE

em alunos do 1° ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino badsico na Regido Norte

Através da caraterizacdo da amostra, em relacdo a variavel estabelecimento de ensino,
obtivemos n=120 crianca distribuidas pelas diversas escolas da Regido Norte: 21 (17.5%) na escola A;
6 (5%) na escola B; 26 (21.7%) na escola C; 24 (20%) na escola D; 22 (18.3%) na escola E; e 21
(17.5%) na escola F. Apos analise descritiva dos resultados obtidos com aplicacdo do ECIE podemos
constar uma superioridade das médias encontras nos estabelecimento de ensino das escolas B e C,
em relacdo as restantes escolas implementadas no presente estudo. Através da andlise inferencial é
possivel observar que existem resultados estatisticamente significativos em relacdo a sete itens da
dimensdo da Comunicacao Funcional, a oito itens da dimensao da Comunicacdo Social e em seis itens
da dimensao da Comunicacdo Académica.

Assim, podemos concluir que o estabelecimento de ensino apresenta um impacto significativo
no desenvolvimento comunicativo nas dimensdes funcional e social das criancas. Apesar de haver
diferencas significativas ao nivel de todas as dimensdes da escala, o presente estudo nédo ¢ suficiente
para caraterizar essas diferencas no que respeita ao estabelecimento de ensino. Todavia, torna-se um
bom indicador para que no futuro se realize mais estudo que abrangem um maior nimero de criancas,
como o intuito de entender o contributo que o estabelecimento de ensino exerce no desenvolvimento

comunicativo das criancas.
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4.1.5. A influéncia da variavel Distrifo nos resultados da aplicacdo da ECIE em alunos do 1°

ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regido Norte

Em relacao a variavel distrito, é possivel observar pela caraterizacdo da amostra, 53 (44.2%) das
criancas inseridas no Distrito de Braga e 67 (55.8%) no Distrito do Porto, perfazendo um total de 120
criancas. Apos analise descritiva dos resultados obtidos com aplicacdo do ECIE podemos constar uma
superioridade das médias encontradas no Distrito de Braga, em relacdo ao Distrito do Porto. Na analise
inferencial é possivel observar que existem resultados estatisticamente significativos em sete itens da
dimensdo da Comunicacao Social.

Podemos concluir que o Distrito apresenta um impacto significativo no desenvolvimento
comunicativo nas dimensdes social das criancas. Apesar das diferencas significativas apresentadas ao
nivel da Comunicacao Social no Distrito de Braga, o presente estudo ndo é suficiente para caraterizar
essas diferencas a nivel de Distrito, porém é um bom indicador para que no futuro se realizem mais

estudos com um maior numero de criancas.

4.1.6. A influéncia da varidvel Acdo Social Escolar nos resultados da aplicacdo da ECIE em

alunos do 1°ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino basico na Regido Norte

Observando a caraterizacdo da amostra, quanto a variavel acdo social escolar, verificamos que
12 (10%) beneficia do Escaldo A, 21 (17.5%) beneficia do Escaldo B e a grande maioria 77 (64.2) nao
beneficia de escaldo social, restando 10 (8.3%) em que nao obtivemos quaisquer dados relativo ao
escaldo social dos alunos. Apos analise inferencial é possivel observar que existem resultados
significativos para 16 de 24 itens da escala. A dimensdo da Comunicacdo Funcional apresenta dois
itens significativos, a dimensdo da Comunicacéo Social apresenta seis itens significativos e a dimensdo
da Comunicacdo Académica apresenta a totalidade de itens significativos, ou seja, oito itens. Assim, e
devido a falta de globalidade de itens significativos nas dimensdes da Comunicacao Funcional e Social,
constatamos que o presente estudo apenas confere influencia no desenvolvimento comunicativo das
criancas na dimensao da Comunicacéo Académica na escala ECIE. Entendemos que este fato pode ser
corroborado por geralmente criancas com escalées sociais escolares mais elevados advém de uma
conjuntura familiar mais desfavorecida, usualmente associado a pais com habilitacdes académicas
inferiores. E como ja referido através de estudos publicados, as habilitacdes dos pais apresentam um
impacto preponderante no desenvolvimento comunicativo das criancas, uma vez que existe maior

estimulo e fonte de aprendizagem sendo propicio ao desenvolvimento de um discurso mais complexo
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(Bumgarner & Lin, 2014). Promovem ainda habitos de leitura e escrita, essenciais para as

aprendizagens e sucesso escolar. (Gouveia, 2009).

4.1.7. A influéncia da varidvel do aproveitamento escolar na Disciplina de Portugués nos
resultados da aplicacdo da ECIE em alunos do 1° ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino
basico na Regido Norte

No que diz respeito a influéncia das variaveis de aproveitamento escolar nos resultados da
aplicacdo da ECIE, foi realizado andlise inferencial para obtencdo de dados das disciplinas de
Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, e de Cidadania e
Desenvolvimento. Porém e como ja referido, devido aos constrangimentos temporais e financeiros,
bem como o prazo regulamentar para conclusdo da dissertacao ao abrigo do regulamento académico
da Universidade do Minho optou-se apenas por analisar a disciplina de Portugués e de Matematica.
Esta escolha remeteu-se por ambas as disciplinas ser de grande relevancia no desenvolvimento das
aprendizagens escolares dos alunos. De referir que, ndo foi assinalado na ECIE a classificacdo de 55%
dos alunos devido a grande parte dos professores ndo registar a apreciacdo qualitativa dos alunos do
1° ano do 1° ciclo do ensino basico na avaliacao final de 1° periodo. Foi justificada, por os alunos ainda
se encontraram em fase de adaptacdo ao ensino basico e assimilacdo dos conteudos aprendidos.
Nesses casos, essa classificacdo é exposta em apenas um momento, no final do ano letivo, e a nossa
recolha de dados foi realizada num momento anterior, no final do 1° periodo. Desta forma, e
particularmente, na variavel de aproveitamento escolar na Disciplina de Portugués observamos que
existem resultados estatisticamente significativos em relacdo a todos os itens das trés dimensdes da
ECIE: Comunicacado Funcional, Comunicacado Social e Comunicacdo Académica. Os dados recolhidos
na disciplina de Portugués, indica que de acordo com a média das classificacdes dos alunos, esta
apresenta uma distribuicdo uniforme. Porém a média mais alta, na maioria dos itens da escala, é
classificada de “Muito Bom”. Assim, podemos concluir que o desenvolvimento comunicativo nas
dimensdes social, funcional e académico apresenta um impacto significativo no desenvolvimento
escolar dos alunos na disciplina de Portugués.

Esta observacao é corroborada por diversos autores, sendo que Valadares (2003) defende que a
disciplina de Lingua Portuguesa apresenta um papel central no curriculo, pois € transversal as todas as
disciplinas, sobretudo, ao nivel da oralidade e escrita. O mesmo autor afirma que através do
desenvolvimento das competéncias essenciais, a Lingua Portuguesa desempenha um papel de relevo

na aquisicdo de conhecimentos das demais disciplinas do curriculo. Apenas desenvolvendo
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capacidades a nivel de leitura, compreensao e expressao oral e escrita, os alunos estardo habilitados a
potenciar as aprendizagens, em processo significativo, noutras areas, e alcancar assim o sucesso
escolar e social. Outros investigadores ressalvam que a Lingua Portuguesa é a base de todo o ensino e
aprendizagem, no sentido que, para serem compreendidos e interpretados os enunciados matematicos
¢ fundamental o dominio da Lingua Portuguesa (Menezes, Leitdo, Pestana, Laranjeira e Menezes,
2001). De acordo com estas afirmacdes, Sim-Sim (1998) refere que existe uma estreita relacdo entre o
dominio linguistico e o0 sucesso escolar, alertando para a necessidade de despender esforcos e tempo
na promocao do desenvolvimento da linguagem, uma vez que todas as areas curriculares serao
favorecidas.

Em suma, o dominio da Linguagem Portuguesa torna-se preponderante para o processo de
aprendizagem, garantindo a cada individuo o pleno desenvolvimento, tanto a nivel do acesso ao
conhecimento, do relacionamento social, como do sucesso escolar e profissional. Contudo, tendo em
consideracdo que o desenvolvimento da linguagem revela um impacto significativo na aquisicdo dos
dominios da aprendizagem de leitura escrita, ressalvo a importancia incutir nas criancas aprendizagem
enriquecedoras na primeira infancia e sinalizar atempadamente possiveis entraves que possam

comprometer o sucesso escolar.

4.1.8. A influéncia da varidvel do aproveitamento escolar na Disciplina de Matematica nos

resultados da aplicacdo da ECIE em alunos do 1° ano de escolaridade do 1° ciclo do ensino

basico na Regido Norte

Relativamente a variavel de aproveitamento escolar na Disciplina de Matematica observamos que
existem resultados estatisticamente significativos em relacdo a todos os itens das trés dimensdes da
ECIE: Comunicacado Funcional, Comunicacado Social e Comunicacdo Académica. Os dados recolhidos
na disciplina de Matematica, indica que de acordo com a média das classificacdes dos alunos, esta
apresenta uma distribuicdo uniforme. Porém a média mais alta na maioria dos itens da escala é
classificada de “Muito Bom". Desta forma, podemos concluir que o desenvolvimento comunicativo, nas
dimensdes social, funcional e académica, influencia significativamente o desenvolvimento escolar dos
alunos na disciplina de Matematica.

Esta observacao é defendida por diversos autores que afirmam existir uma forte relacdo entre o
desenvolvimento comunicativo e a aprendizagem da Matematica. Para Menezes (2000), o ato
educativo, que envolve ensinar e aprender, € essencialmente comunicacdo, sendo este instituido pela

via da oralidade ou pela da escrita. A escrita apresenta uma ligacao direta com a Matematica, sendo
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assim possivel, afirmar que a comunicacdo escrita apresenta um papel preponderante na
aprendizagem da disciplina de Matematica, repercutindo-se no sucesso da aprendizagem dos alunos. A
escrita apresenta uma ligacdo direta com a Matematica, sendo assim possivel, afirmar que a
comunicacao escrita apresenta um papel preponderante na aprendizagem da disciplina de Matematica,
repercutindo-se no sucesso da aprendizagem dos alunos. Ponte e Serrazina (2000), afirmam que o
conceito de comunicacao remete para a necessidade de os alunos interagirem com as ideias que sao
expostas pelos pares e de aprenderem a explicar e ouvir descricdes de estratégias de resolucao de
tarefas. Os mesmos autores acrescentam que a matematica & um processo transversal a todos os
outros, e assim, de grande importancia para o curriculo da disciplina. Guerreiro (2011) reforca
afirmando que a qualidade da aprendizagem da matematica fica comprometida quando a transmissao
dos conhecimentos se restringe a uma logica comunicativa, sendo necessario dualidade entre a
capacidade do professor de codificar uma mensagem matematica e da capacidade de o aluno

descodificar.

4.1.9. Andlise dos Resultados obtidos em Funcdo das Carateristicas da Escala

Em relacdo a validade interna da ECIE e de acordo com a informacéo ja apresentada no capitulo
da apresentacdo dos resultados, o valor de Alpha de Cronbach obtido (.972) revela niveis de
confiabilidade muito bons (Field, 2005). Assim, os itens que compde a escala parecem avaliar o que se
propdem. Concomitantemente, verificou-se que os itens que constituem a escala sdo homogéneos,
pelo que ndo se verifica que a exclusdo de algum item possa aumentar a consisténcia interna da
escala.

Esta escala foi primeiramente utilizada, por Batista e Cruz-Santos (2017), apos traducdo e
adaptacado de Teacher’s Rating Scale — LEP Language Questionnaire de Chapel Hill — Carrboro City
Schools. Nesse estudo a escala foi aplicada a 135 criancas, com e sem necessidades educativas, de
ambos 0s géneros, cujas idades estavam compreendidas entre 0s 6 e 0os 9 anos. Tendo se verificado
uma consisténcia interna da escala Aljpha de Cronbach que apresentou um valor de .979, ou seja, um
indice de confiabilidade muito bom (Batista, 2018).

No presente estudo, foi alargada a aplicacdo da Escala tanto ao nivel da faixa etarias das
criancas, bem como na area geografica de aplicacdo, uma vez que foi aplicada em outras zonas da
regidao norte de Portugal. Desta forma, foi realizada uma replicacdo da aplicacdo da escala, tendo

mantido um excelente Alpha de Cronbach, que confirma a confiabilidade da escala. Estes resultados
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concedem maior robustez a escala, segundo os dados alcancados com a sua aplicacdao nos dois
estudos.
Assim, pode-se compreender que a escala é valida para a identificacdo das capacidades de

comunicacao em toda a extensao de idades das criancas que frequentam o 1° ciclo do Ensino Basico.

4.2 Conclusdes

O rastreio da comunicacdo em idade escolar é de extrema importancia uma vez que é neste
periodo que decorre a aprendizagem formal da leitura e escrita, e ambos os dominios estao
interligados. Neste sentido, é por meio da avaliacdo que é possivel delinear o nivel de eficiéncia da fala,
linguagem e comunicacdo, identificar as dificuldades e desenvolver planos de intervencéo ajustados as
mesmas.

Tendo isto por base o presente estudo procurou identificar as dificuldades dos alunos do 1° ano
do 1° ciclo do ensino basico na Regido Norte com recurso a Escala de Comunicacdo para a |dade
Escolar (ECIE) — Versdo para Professores (Batista, Monteiro, Dias, Azevedo, & Cruz-Santos, 2019). A
partir dos resultados ja apresentados podemos concluir que a Escala apresenta um bom indice de
confiabilidade e validade, podendo assim ser utilizada de forma eficaz e fidedigna pelos professores,
ndo sé como instrumento de avaliacdo formal e de rastreio das competéncias comunicativas, como
também de identificacdo precoce e acompanhamento das aquisicées, ao nivel da comunicacdo
funcional, comunicacdo social e comunicacdo académica.

O processo de avaliacdo é complexo e muitas vezes moroso uma vez que requer a recolha de
informacéo, direta ou indiretamente, por meio de varias fontes, modalidades e contextos da crianca.
Com regularidade, os instrumentos de avaliacdo formal sdo também eles extensos e complexos.
Contudo, esta Escala apresenta-se como um instrumento que pode facilmente ser aplicado e
interpretado pelos professores dada a sua simplicidade e aplicacdo rapida individual ou em grupo.
Estas caracteristicas asseguram que se trata de um bom recurso para a avaliacdo das competéncias
comunicativas dos alunos.

As competéncias comunicativas podem ter um impacto significativo no sucesso escolar dos
alunos nas diferentes disciplinas, sendo por isso destacado neste estudo a importancia da promocao
destas competéncias nao s6 de forma remediativa como também preventiva, uma vez que com o
aumento da escolaridade da-se um gradual aumento da exigéncia, complexidade dos conteudos
programaticos e relacbes comunicacionais mais complexas. Neste sentido, nao s6 estamos a

combater o insucesso escolar e promocao de competéncias comunicativas, como a promover meios de
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ensino e aprendizagem mais sustentados do ponto de vista social. O presente estudo veio enaltecer a
dimensao da comunicacao social, revelando um igual impacto desta dimensao no desenvolvimento dos
alunos comparativamente com as restantes. Nao descurando a importancia da dimensao académica, a
comunidade cientifica deve assumir o papel de sensibilizar para a importancia e influéncia da
dimensao da comunicacao social no desenvolvimento dos alunos, e que seja cada vez mais integrada
no sistema educativo, contribuindo para as varias dimensdes do saber: saber-ser, saber-estar e saber
fazer.

Embora seja apontado na literatura uma influéncia das habilitacdes académicas da mae e do pai
no desenvolvimento comunicativo dos alunos, o presente estudo nao corrobora essas evidéncias.
Contudo, o momento de recolha de dados do presente estudo decorreu no 1° periodo letivo, e por este
motivo o professor titular podia ainda n&do ter dados suficientes relativamente aos seus alunos o que
podera ter influenciado estes resultados. Nao obstante, como forma de contornar esta limitacdo,
sugere-se uma aplicacdo futura da escala no 3° periodo.

No que concerne a variavel escalao de acao social, sabe-se que o nivel socioeconémico e
cultural é frequentemente apontado na literatura como uma das varidveis que mais interfere no
desenvolvimento das competéncias sociais e no sucesso escolar dos alunos. Esta influéncia esta
diretamente associada com o grau de envolvimento dos pais nas atividades e tarefas escolares, sendo
geralmente inferior nos pais de meios socio econdmicos mais desfavorecidos, o que tem implicacoes
na realizacao académica dos mesmos. Neste sentido, o presente estudo realca que o desenvolvimento
comunicativo das criancas, na dimensao académica, é influenciado pelo escaldo de acao social que a
crianca apresenta.

Uma vez que esta escala consiste numa check-list de rapido preenchimento e de classificacdo
dos comportamentos de cada aluno, os professores possuem todas as informacdes necessarias para o
seu preenchimento e para a identificacdo precoce de criancas com dificuldades comunicativas. A
identificacao precoce permitira a promocado do sucesso escolar e reducdo do insucesso, muitas vezes
atribuido a outras causas, que nao sao as dificuldades comunicativas, o que dificulta uma intervencéo
adequada ao perfil de aprendizagem das criancas.

As conclusdes deste estudo permitem demonstrar a importancia da aplicacdo de instrumentos
de rastreio para o desenvolvimento de praticas crediveis e eficazes para a realizacdo de uma avaliacdo
adequada, com a finalidade de implementar programas de intervencdo mais eficazes e adequados as
criancas. Permitira ainda, medir as evolucoes e as competéncias detidas pelas criancas aquando da

transicao de ano ou mesmo de ciclo.
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Em suma, é fundamental sensibilizar a comunidade educativa para a importancia da utilizacéo
de instrumentos de avaliacdo formal nas suspeitas de dificuldades comunicativas, uma vez que
permitem uma identificacdo mais rigorosa das competéncias dos alunos a este nivel. Um olhar atento
sobre o desenvolvimento linguistico das criancas, permite sinalizar aquelas que apresentam maiores
comprometimentos a este nivel e que podem estar a influenciar significativamente a aquisicdo da
leitura e escrita, e consequente processo de aprendizagem. Esta avaliacao quanto mais precocemente
decorrer mais bem-sucedida sera a intervencao, permitindo atempada e adequadamente o foco nas
necessidades, correcdo de assimetrias e desenvolvimento do potencial maximo do aluno.
Paralelamente, a avaliacdo precoce contribui para o planeamento e desenvolvimento de uma
aprendizagem individualizada, personalizada as demais dificuldades e potencialidades dos alunos, que
garantem uma equidade e igualdade de oportunidades de acesso ao curriculo, por exemplo a partir da

implementacao de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao.

4.3. Recomendacdes

O presente estudo, de carater exploratorio, foi realizado com uma amostra de conveniéncia
limitada, em termos geograficos, tendo sido desenvolvido em algumas escolas do 1° Ciclo do Ensino
Basico na Regido Norte de Portugal, nomeadamente nos distritos de Braga e Porto. Por este motivo, os
resultados obtidos nao sao passiveis de generalizacdo para a populacao portuguesa, pelo que se
reforca a necessidade, de no futuro, se realizar novo estudo com uma amostra de criancas em idade
escolar de diferentes Regides de Portugal. De salientar, o significativo valor de confiabilidade da ECIE -
Versdo Professores, que comprovou uma forte coesdo e homogeneidade nos itens que a compdem.
Por este motivo, recomenda-se a validacdo desta escala como instrumento de avaliacdo de rastreio a
nivel nacional, com a finalidade de contribuir como um instrumento de despiste, identificacdo e
monitorizacao de alunos em contexto educativo do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Com a realizacao deste estudo, verificou-se que Portugal possui pouca investigacdo a nivel das
competéncias comunicativas da populacéao e a nivel de instrumentos de avaliacao e/ou rastreio nesta
area. Esta situacdo originou constrangimentos na realizacdo do estudo, pela falta de informacao para
comparar os resultados obtidos com esta amostra com os da populacdo portuguesa. Sendo igualmente
visivel no sistema educativo, em que a falta de estudo impede a obtencao de informacao cientifica
importante para a inovacao de praticas e metodologias educativas. Neste sentido, existe um longo
caminho de investigacao a ser realizado, quer pelos colegas envolvidos em estudos avancados, quer

pelo proprio Ministério da Educacéo, que devera reconhecer a realizacao de investigacdo cientifica
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como uma aposta no avanco da educacao em Portugal e assim uma aposta no sucesso educativo dos
alunos portugueses.

Em suma, torna-se importante a implementacdo de medidas eficazes para a promocéo de
competéncias comunicativas dos alunos, para tal & necessario identificar precocemente para que seja
aplicado as medidas necessarias atempadamente. O papel da equipa multidisciplinar é essencial para
a pratica dessas medidas que visam o desenvolvimento de uma intervencédo eficaz e adequada ao
aluno. Desempenham ainda uma funcdo extremamente importante na interacdo com os pais,
transmitindo informacdo e orientacdo necessaria para colmatar as dificuldades que a crianca
apresente. Os pais por sua vez, sdo a maxima no que toca a influéncia de promocao de competéncias
do desenvolvimento, pois como ja foi referido por diversos investigadores, os pais mais informados
influenciam de forma positiva o desenvolvimento comunicativo das criancas, favorecendo o sucesso
escolar. Desta forma, seria pertinente a criacdo de programas educativos para pais, com o intuito de
capacitar os pais para o desempenho de praticas eficientes que potenciam as competéncias das
criancas. Para que todas as criancas e pais tenham acesso a essas medidas, torna-se crucial a

implementacao de equipas multidisciplinares em todos os agrupamentos de escolas do pais.
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Anexos
Anexo A
Questionario Sociodemografico (Batista, Monteiro, Dias, Azevedo, & Cruz-Santos, 2019)

QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

| - IDENTIFICACAO

Género:
o Masculino o Feminino

Data de Nascimento: / /

Nacionalidade:

Habilitacoes Académicas dos Pais:

Mae: o 1°ciclo o 2°ciclo o 3°ciclo o Ensino Secundario
o Bacharelato o Licenciatura o Mestrado © Douturamento

Pai: o 1° ciclo o 2°ciclo o 3°ciclo o Ensino Secundario

o Bacharelato o Licenciatura o Mestrado © Doutoramento

Il - INFORMACOES ACADEMICAS

Ano de Escolaridade:

Estabelecimento de ensino:

Beneficia de Acao Social Escolar:
o Nao Beneficia o Beneficia Escalao A o Beneficia Escalao B

Aproveitamento Escolar:

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

Educacao Fisica

Educacao Artistica

Cidadania e Desenvolvimento

Beneficia de Medidas Educativas:
o Sim o Nao
Quais as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao?
o Medidas Universais o Medidas Seletivas o Medidas Adicionais

Quais os recursos humanos especificos no apoio a aprendizagem e a inclusdo?

o Professor de Educacao Especial o Professor Coadjuvante o Psicélogo
o Terapeuta Ocupacional o Terapeuta da Fala o Psicomotricista
Copyright © 2019.

83




Anexo B

Escala de Comunicacao para a Idade Escolar (ECIE) - Versao para Professores (Batista, Monteiro, Dias,
Azevedo, & Cruz-Santos, 2019)

Escala de Comunicacao para a Idade Escolar- Versao para Professores

De que forma o aluno comunica com o professor?
L] Gestos L] Palavras isoladas L Frases incompletas L] Frases completas Ul
Imagens/Sinais

Por favor, indique o nivel de frequéncia observado, com base no comportamento da crianca durante o ano
letivo, quando comparada com outras criancas da mesma sala/idade.

Nunca (0) Raramente (1) Frequentemente (2) Sempre (3)

ool e

COMUNICACAQ FUNCIONAL

1. Comunica necessidades basicas

2. Expressa sentimentos

3. Pede ajuda de forma apropriada

4. Aguarda pela sua vez para falar

5. Responde a questdes simples

6. Mantém o topico da conversa

7. Segue orientacdes simples

8. Segue instrucdes com uma ou duas acdes-verbos

COMUNICACAQ SOCIAL

. Interage de forma apropriada com os colegas

. Interage de forma apropriada com os adultos

. Participa de forma adequada em atividades de grupo

. Mostra um nivel de interesse adequado nos outros

. Inicia interacdes verbais

. Coloca questdes apropriadas

. Usa estratégias adequadas para captar a atencao

0 I N[OOI N

. Forma amizades com os colegas

COMUNICACAO ACADEMICA

. Usa de forma apropriada o vocabulario utilizado na sala de aula

. Comunica usando frases complexas e compostas ao nivel da sua idade

. Reconta uma narrativa com detalhes e principio, meio e fim

. Coloca questoes e responde durante as conversas

. Contribui com informacao relevante durante as discussdes na sala de aula

. Demonstra capacidades de compreensao auditiva em contexto de sala de aula

1
2
3
4
5. Organiza a informacéao e estabelece uma sequéncia
6
7
8

. Realiza as tarefas propostas sem apoio extra do(a) professor(a)

Copyright © 2019.
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Anexo C

Solicitacdo de autorizacdo para a implementacao do estudo a Direcdo-Geral de Educacao, através do

sistema de Monotorizacao de Inquéritos em Meio Escolar (MIME)

Inicio » Consultar inguéritos » Ficha de ingquérito

Identificacao da Entidade | Interlocuto

Nome da entidade:
Cathy Afonso Dias

Neme do Interlocutor:
Anabela Cruz dos Sankos

E-mail do imterlocutor:
anabelacruz@gmail.com

Dados do Inquérito

Himero de registo:
0719300001

Diesignacdo:
Esrala de Comunicag@o para a idade escolar {ECIE): Um estudo de validagio com alunos do 12 ane do 19
cicla do ensing basico com e sem dificuldades de comunicacio

Descricao:

 ingressa para © ensing basico torma-s2 um marce muits impertante na vida das criancas & pais dos
alunos. E a fase em que & necessdrio que as competéncias comunicativas & linguisticas se encontram
desenvolvidas & a crianca s2ja capaz desenvolver as competencias da leitura e esorita, Os professores do 19
ano do ensing basico tém um papel importante na identficacdo de problemas de comunicacio, pois s8o os
profissionais que tém um contacto direto com essas criangas, Desta forma, torna-se impertante formecer
205 professores um meio de despiste e sinalizacdo com o intuito de identificar criancas com Problemas de
Comunicacao de forma a serem implementadas medidas de apoio 45 suas necessidades,

O presents projeta pretende contemplar um estude exploratdrio com a finalidade de identificar as
dificuldades dos alunos de 19 ano do 19 Cicle do Ensine Basico na Regifio Morte ao nivel das trés dimensdes
da Escala de Comunicacio para a Idade Escolar {ECIE) - Vers3o para Professores (Batista & Cruz-Santos,
2017} - Comunicagao Funcional, Comunicacdo Social & Comunicag3o Aradémica. E assim, sinalizar 2 alerta
a comunidade escolar dos efeitos que estas dificuldades poderdo ter na aprendizagem do aluno.

Objectivos:

0 presente estudo tem coma finalidade analiszr os resultades da Escala de Comunicacde para a Idade
Escolar (ECIE) — Versdo para Professores (Batista & Cruz-Santos, 2017), dos alunos do 10 ano do 19 ciclo
do ensino basico na Regido Morte.

Desta forma, delinearam-se os seguintes objetivos para este estudo:

- Conhecar o desempenhe dos alunes do 19 ano de escelaridade do 19 ciclo do ensing basico na Regido
Morte:

- Identificar as dificuldades dos aluncs do 1% ano de escolaridade do 19 cicls do ensing basico na RegiZo
Morte na ECIE ao nivel das trés dimensdes da escala (Comunicacio Funcional, Comunicagdo Sodial e
Comunicagao Académica);

- Yalidar a ECIE para alunos dos & 2oz 7 de idade na Regido Marte,

Periodicidade:

Data do inicio do periodo de recolha de dados:
02-12-2019

Data do fim do periodo de recolha de dados:
31-07-2020

Universo:
Agrupamentos de Escolas dos Distritos de Braga e Porto

Unidade de abservacio:

Método de recolha de dados:
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= Dades da entidade

= Consultar inguérites
= Registar inguérito

= Instrucdes

= Inicio

= Pesguisar inguéritas




Continuacéo

Inguérito registado no Sistema Estatistico Macional:

Sim

Inquérito aplicade pela entidade:

Sim

Instruments de inguiricio:
07133_201912031153_Documentol.pdf (PDF - 157,00 KE)

Mota metodologica:
071%3_202001051556_Documento?.pdf (PDF - 55,54 KE)

Outros documentos:
07133_202001051556_Documentod.pdf (PDF - 222,46 KE)

Data de registo:
05-01-2020

ersao:
2(2)

86




Anexo D

Autorizacdo para a implementacdo do estudo a Direcao-Geral de Educacéo, concedida através do
sistema de Monotorizacao de Inquéritos em Meio Escola (MIME)

Estado:
Aprovado

Avalizcio:

Exmwo.(a) Senheor({a) Cathy Afonso Dias

Wenho por este meio informar que o pedide de realizacio de inguérite em meio escolar é autorizade uma
wez que, submetido 2 analise, cumpre os requisitos, devendo atender-se as observagfes aduzidas.

Com os melhores cumprimentos

Jose Vitor Pedroso

Diretor-Garal

DGE

Observagtes:

a} A realizacdo dos Inguéritos fica sujeita a autorizag3o das Diregdes dos Agrupamentos de Escolas do
ensing pdblice a contactar para a realizacZo do estudo (distrito de Braga e Porto). Merece especial atencio
o modo, o momento e condigbes de aplicacdo dos instrumentos de recolha de dades em meic escolar,
porgue sensiveis & onerosos, devendo fazer-se em estreita articulacdo com as Diregdes dos Agrupamentos.
b) Informa-se que a DGE ndc € competente para autorizar 2 realizacdo de estudos/aplicacdc de inguéritos
ou outros instrumentos em estabelecimentos de ensino privades e para a realizagdo de intervencies
educativas/desenvolvimento de projetos e atividades/programas de intervencio/formacdc em meic ascolar,
em tempo curricular, dadas as competéncias da Escolaf/Agrupamento, nos dominios da organizagdo
pedagdgica, da organizacio curricular, da gestio estratégica, entra outras, Os drgdos de gestdo pedagdgica
e educativa, (a Direcdo, o Consslho Pedagdgico e o Conselho Geral) melhor decidirdo sobre a realizagdo
destas matérias.

c) Deve considerar-se o disposto legal em matéria de garantia de anonimato dos sujeitos,
coenfidencialidade, protecdo e seguranga dos dados. Considerados os documentos que foram anexados &
para efeitos da protecdo da dados a recolher  tratar para o presente estudo, sensiveis, de vida privada &
de categorias especiais de dados, a dedaracdc de consentimento informade e esdarecido do titular dos
dados, ou de s=us representantes legais, deve necessariamente indicar os objetives 2 finalidades para que
sao recolhidos & posteriormente tratades, a tipologia de dados a recolher, scbre o caracter voluntaric da
inquirige, exercicio do direito de acesso, retificacde, atualizacdo e apagamento dos dados pessoais, da
existéncia ou ndo de comunicagdes ou interconexdes de dados, gual o prazo de conservacio dos dados,
salvaguardando as condigdes de seguranca dos dados recolhides para objeto de tratamento. Devem, pois,
praver-s2 medidas adequadas e espacificas para a defesa dos direitos fundamentzis & dos intaresses de
titular dos dades, Deste modo, procura-se garantir o tratamento licite dos mesmos, a conformidade com os
termas procedimentais indicados e legislagdo em vigor {Lei n.® 58/2019 da & de agosto, que assegura a
execucao, na ordem juridica nacional, do Regulamento {UE) 2016/67% do Parlamento & do Conselho, de 27
de abril de 2016, relativo & protecdo das pessoas singulares no que diz respeito ao tratamento de dados
pessoais 2 & livre circulacdo dasses dados).

d) Recomenda-se que haja uma melhor revisdo dos dados a recolher sobre os sujeitos inquiridos,
censiderando-se o principio da minimizagdo dos mesmoes & a n3o identificacio ou tornar idantificével o
sujeito respondante, dades os objetivos e finalidades do estudo, exigindo-s2 a substituicio do nome do
sujeito por um codigo, substituir o nome da Escola por um codige, optar por utilizar escalas intervalares
para recolha da idade, etc,

Qutras observacdes:
Sem chservagies.
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Anexo E
Solicitacdo de autorizacéo por parte dos diretores dos agrupamentos

Universidade do Minho

Braga, 25 de novembro de 2019

Exmo(a). Presidente do Agrupamento de Escolas

No &mbito do Mestrado em Educacéo Especial, Area de Especializacdo em Necessidades Educativas
Especiais do Dominio Cognitivo-Motor, ministrado no Instituto de Educacédo da Universidade do Minho, a aluna
Cathy Afonso Dias esta a desenvolver um projeto de investigacdo intitulado “£Escala de Comunicacdo para a
ldade Escolar (ECIE). Um estudo de Validacdo com alunos do 1° ano do 1° ciclo do Ensino Bédsico com e sem
Dificuldades de Comunicacdo”. Este projeto pretende desenvolver-se junto de alunos do 1° ano de escolaridade
da regido Norte de Portugal e tem como principal objetivo validar os resultados da aplicacdo da Escala de
Comunicacéo para a ldade Escolar (ECIE) — Versao para Professores (Batista & Cruz-Santos, 2017).

Para o trabalho cientifico sera pedido o preenchimento de uma checklist de comunicacdo para
identificar os alunos com e sem dificuldades comunicativas.

Ressalvo que, ao longo de todo o processo, respeitaremos a confidencialidade e o anonimato dos
alunos envolvidos. Procederemos ainda a um pedido formal de autorizacao dos pais e professores dos alunos
para o desenvolvimento deste projeto de investigacao.

Pelo exposto, venho solicitar a vossa autorizacdo e colaboracdo na realizacdo do referido estudo, no
v0sso agrupamento de escolas.

Em caso de duvidas ou esclarecimentos, por favor contacte-me através do e-mail
XOOCOOOOCCCHNKOOOONNKX  OU Pelo NUmMero  XX000xXX.

Agradeco, desde ja, a atencao dispensada e colaboracdo prestada neste projeto de investigacao.

A aluna,

(Cathy Afonso Dias)

Pede Deferimento,

(Presidente do Agrupamento)
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Anexo F
Solicitacdo de participacédo no estudo aos docentes titulares de turma

< | \7
- l - \

Universidade do Minho

Braga, janeiro de 2019

Exmo (a). Professor(a) Titular de Turma,

Eu, Cathy Afonso Dias, aluna do Mestrado em Educacdo Especial, Area de Especializacdo em
Necessidades Educativas Especiais do Dominio Cognitivo-Motor, ministrado no Instituto de Educacdo da
Universidade do Minho, pretendo desenvolver um projeto de investigacao intitulado “Escala de Comunicacdo
para a ldade Escolar (ECIE): Um estudo de Validacdo com alunos do 1° ano do 1° ciclo do Ensino Basico com e
sem Dificuldades de Comunicacdo”.

Por este motivo, solicitei autorizacdo ao(a) Diretor(a) do agrupamento para a recolha de dados junto dos
alunos do agrupamento, o que me foi concedido.

Neste sentido, venho por este meio solicitar a sua participacdo neste estudo, atendendo ao seguinte
procedimento: os dados serdo recolhidos em apenas um momento através do preenchimento, por V. Exa., de
uma checklistindividual, preenchida para cada aluno da sua turma, acerca do desempenho comunicativo.

Realco que os dados recolhidos serdao usados na minha dissertacdo de mestrado, contudo serdo
tratados de forma confidencial e serd sempre mantido o anonimato dos alunos.

Agradecia que preenchesse e devolvesse o0 cupao abaixo apresentado com a sua resposta quanto a este
pedido de colaboracdo. Em caso de duvidas ou esclarecimentos, podera contactar-me através do e-
M XOKOKKXKKXXKXXXXXXK OU PEID NUMETD XXXXXXXXXKXXXKXXXXXXX.

Muito obrigada pela vossa cooperacao e atencao.

(Cathy Afonso Dias)

Eu , Professor(a) Titular de Turma aceito participar [ /

ndo aceito participar [ neste estudo, tendo em conta que sera sempre respeitada a confidencialidade e o

anonimato dos dados.

(Professor(a) Titular de Turma)
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