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Percecao de Singularidades da Oralidade em Portugués Lingua Heranca e
Portugués Lingua Segunda em Toronto- Proposta de uma Unidade de

Desenvolvimento da Competéncia Fonolégica.

RESUMO

Este relatorio de estagio visa dar a conhecer o projeto de estagio, desenvolvido no ambito do
Mestrado em Portugués Lingua Nao Materna (PLNM): Portugués Lingua Estrangeira (PLE) e Portugués
Lingua Segunda (PL2), da Universidade do Minho, que consistiu na observacao de 19 aulas na Universidade
de Toronto / Canada, durante o primeiro semestre de 2018 (setembro a dezembro) e na planificacdo de
uma unidade didatica com contetdos de cariz fonoldgico. Esta centra-se numa reflexao critica sobre as
particularidades fonéticas no discurso oral de alunos que sao falantes de portugués de lingua de heranca
(LH) e lingua segunda (L2) da Universidade de Toronto.

Os estudantes observados sédo falantes que vivem em contexto de emigracao e, para além da sua
lingua dominante, o inglés, possuem uma lingua de heranca, o portugués, ou seja, sdo falantes
considerados bilingues. A LH advém da exposicdo a lingua de origem da familia, ou seja, o input vem do
ambiente doméstico e familiar e nao do meio social em que se vivem (Flores, 2013). Ja os falantes L2, em
minoria nas aulas observadas, tém outras origens (e.g., filipina, polaca, egipcia, chinesa). Sao considerados
bilingues de inglés e as suas respetivas linguas de origem, sendo também residentes no Canada por
emigracao. Neste contexto, foram observadas as particularidades fonéticas do seu discurso oral livre e os
desvios mais frequentes, ocorridos exclusivamente nas aulas. Verificou-se que a lingua de heranca, o
portugués, tem aspetos linguisticos divergentes, visto que o contacto com a lingua portuguesa é usualmente
baixo, devido, por exemplo, “ao reduzido contacto de escolarizacdo da LH” e “ao reduzido contacto com
0s meios de comunicacao...” (Flores, 2013). No caso dos estudantes L2, os desvios tendem para uma
imprecisa producao das vogais, incluindo hiatos [ei] e ditongos [ew], [aj], € consoantes, como por exemplo
[r], [v]; didgrafos com [n]; encontros consonanticos [tr] [gr] entre outros.

A fim de trabalhar a competéncia fonética, propds-se a construcdo de uma miniunidade didatica
envolvendo literatura oral, como trava-linguas, adivinhas e cancoes tradicionais.

Com esta reflexao, procurou-se dar um contributo Util para a compreensédo dos fendmenos de aquisicédo e
do desenvolvimento dos sons da lingua portuguesa em contexto multilingue, bem como para a otimizacao

de estratégias de ensino a nivel da compreensao oral para os professores de Portugués Lingua Estrangeira.

Palavras chaves: Lingua de Heranca, Lingua Segunda, Desvio de sotaque, Aprendizagem fonética e

fonoldgica.



Perception of Orality Singularities in Portuguese Inheritance Language and
Portuguese as a Second Language in Toronto- Proposal for a Phonological

Competence Development Unit.

ABSTRACT

This report describes the internship project developed under the Master's Degree in Portuguese as
a Non-Native Language (PLNM) - Portuguese as a Foreign Language (PLE) and Portuguese as a Second
Language (PL2) from the University of Minho. The internship consisted in the attendance of 19 classes at
the University of Toronto during the first semester of 2018 (during the months of September, October,
November, and December) and in the planning of a didactic unit of phonological nature. This unit based on
the observation of phonetic deviation in the oral discourse of students learning Portuguese as a Heritage
Language (LH) and as a Second Language (L2) at the University of Toronto.

The observed students live in the context of emigration and, in addition to their dominant language,
have a heritage language, that is, these speakers are considered bilinguals. The HL comes from exposure
to the family's native language, that is, the input stems from the domestic and familiar environment, and
not from the social environment in which they live (Flores, 2013). On the other hand, the L2 speakers, here
a minority, have other origins (such as the Philippines, Poland, Egypt, China). They are considered bilinguals
in the same way and reside in Canada, also due to emigration. In this context, the most frequent deviations
in free oral speech were observed, which occurred exclusively in the classroom. It was found that the
heritage language, LP (Portuguese), has eroded aspects in its linguistic components, since contact with
Portuguese is typically low, due, e.g., “to the reduced contact of schooling in LH” and to “the reduced
contact with the media...” (Flores, 2013). In the case of L2 students, the deviations tend to be due to the
imprecision of certain vowel sounds, e.g., [e], [e], [0]...; gaps, e.g., [aj]; diphthongs, e.g., [ew], [e]];
consonant sounds, e.g., [r], [v]; diagrams with [n], and consonant encounters, such as [tr] and [gr].

In order to develop the students’ phonetic accuracy and their speech apparatus in an entertaining
way, a small didactic unit was created, involving oral literature, such as tongue twisters, riddles and
traditional songs.

This project sought to make a useful contribution to the understanding of the phenomena of acquisition and
the development of sounds in the Portuguese language, as well as the optimization of teaching strategies

at the level of oral comprehension for teachers of Portuguese as a Foreign Language.

Key words: Heritage Language, Second Language, deviation, accent, phonetic and phonological

learning.

Vi



iNDICE

AGRADECIMENTOS.........cccumumumennnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnsnsnsnnsnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnns ifi
RESUIMAO ... s s v
ABSTRACT ....cocemememnmnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnsssssssnsnsnnnsssssssssssnssssssnsssssnsnsssnsnsnsnsnnnsnnnns vi
INDICE DE FIGURAS ......cousttrsrsssssessssssssssssssssasasssasssssssssasssssssssssssssssssssssssassssssnens ix
LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS.......cccuuuuiimmmmmmmnnmmsssssssmmmmmmssnsssssssssssmnmnsnsnnssssssnnns X
LISTAS DE SiMBOLOS DO ALFABETO FONETICO INTERNACIONAL........cceeurarsarsarses xi
CAPITULO 1 ...cueesessssssessess s ssssssssasasasassssssss s s bbb 1
1) (0T U Tor= o RO 1
ODJETIVOS GBS ...ecuvitieeeetiiteee ettt ettt ettt ettt e s te et et e e aeesbeebeebesbeesaenteeasenresreeneas 1
Enquadramento dO tBIMA .....eccueeceeeceeece ettt et e aes 2
CAPITULO 2 ....ocueueussssssssssssssese s ssasasasasasssss s s 8
Alguns documentos oficiais para 0 ensino de PLE ..........coooviiiiii e 8
Breve contextualizacao dos métodos de ENSINO .......cocveveeiiiiiii i 9
05 Portugueses N0 CaNAdA .........cooveieiiiiiie ettt e et e e st ae e s eraee e 11
(oL 0 14
OS PriNCIPAIS CONCEITOS ..vvvieiieriieee ittt e e sttt e ettt e et e e e s et e e e st ee e e s sbreeessebaeeeeserbeeeeseraneeeans 14
BIlINGUISITIO 1.ttt ettt e e et ee et e et e e be e e beeebeeeaesenesenteeteesreesreesaneens 14
LINGUA A8 HEIANCA ....ueieei ettt ettt ettt ettt et e e b e et e eaeeeneeenteeteesteesreesaeeens 17
LINGUA SEEUNTE ...ttt ettt ettt e te et e e te e et e eaeeeaeeeneeenteeteesteesaeesaeeens 18
LiNGUA ESIIANGEITA ...ceeeeeee ettt et ettt ettt et e et e e teeeteesreesaeeens 20
UNIAAde DIELICA. ... coveeireeiieeirieete e 21

L (o] T o= Y= T o] a o] o] - H TS 27

A fonética-fonologia Nno ensiN0 da LE ........coveeeieeieeeeeee e 29

Os paradigmas fonologicos do Portugués Europeu e do Inglés Canadiano........c..ccveeuvee... 30

Vii



(o1 o 1 1 I 38

O Sotaque/PronUNCI@ (ACCEMT]...........ccueiiieeeiee et 38
0 “sotaque de INGUA SEEUNAA" ........eiiieiiirie ettt ettt e st ere e e e e srbe e eraeeaaeeen 38
Sotaque em Falantes BilINGUES ........coiiiiiiii e 40

Observacao de alguns processos fonoldgicos da LP em contexto de aula na Universidade de

TOFONEO. .t b bbb bbbttt 43
Algumas observacoes pertinentes ConStatadas ........couvvveiiciieeiiciee e 45
Processos fonolOgicos POr @PagameENtO......c.ccceeeeeieeeeeeieete et eereeetee e e eteete e s e e ereesaee e 45
Processos fonolOgiCoS de AdICAD ...cuuivveieeiieiccie ettt ettt e e e ene 49
Processos fonologicos - transposicao de SEZMENTO ....c.vvevveevieeeeeereeceecee e 50
Processos fonologicos de SUDSHIUICA0 .......ccviivuiiiieieiecee ettt 52
Sintese da observacao do exercicio-piloto para a miniunidade didatica fonolégica................. 55
CAPITULOD 5 ...orerucsrasesrssssssssssssssssss s s sssss s sesssss s sasas s st sassss s s nassssnens 58
CoNSIAEragiEs fiNAIS .....vvii ittt ettt et e sr e e et ae e aae e 58
o] o1 1o (=1 - SRR 60
AANEXO . bbbttt 68
UNIdAde dIATICA. ... .evieeeiiiee e 68
Y] [ oL L= ORI 88
Sintese do diario da 0bservacao das aulas: ..........cocovveeiieiiiee i 97

viii



iNDICE DE FIGURAS

Figura 1 - Aparelho Fonador. Site http://fonticaarticulatria.blogspot.com/2011/05/0-aparelho-

fonador.html [17/03/2020] .....couveiieiciee et 33
Figura 2 - Quadro geral de classificacao das vogais orais. Moutinho 2010 p. 32 ......ccvvvevenneeee. 34
Figura 3 - Quadro geral de classificacao das vogais nasais. Moutinho 2010 p. 32..........cc...... 34

Figura 4 - Quadro retirado: http://cvc.instituto-camoes.pt/cpp/acessibilidade/capitulo3_1.html

[B0/09/2019] .. ittt 35
Figura 5 - Quadro retirado do manual Making it clear: A guide for teaching pronunciation (2010:
B/ D) bRt Rttt ettt h e n e r e n e n et ene e eneas 36
Figura 6 - Quadro retirado de Yoshida (2013: 50)......ceciiiviiiiiiiiee e 37



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

ALTE (Association of Language Testers in Europe)

Camoes, I.P. (Camdes- instituto da Cooperacao e da Lingua)
CPLP (Comunidades de Paises de Lingua Portuguesa)

e.g (exempli gratia (por exemplo))

EAQUALS (Evaluation and Accreditation of Quality in Language Services)
FL2 (Falantes de Lingua Segunda)

FLH (Falantes de Lingua de Heranca)

e (id et (isto ¢))

GTA (Greater Toronto Area)

IPA (Internacional Phonetic Alphabeth)

L1 (Lingua Primeira)

L2 (Lingua Segunda)

LE (Lingua Estrangeira)

LH (Lingua de Heranca)

LM (Lingua Materna)

LP (Lingua Portuguesa)

PE (Portugués Europeu)

Per se (em si mesmo)

PL2 (Portugués Lingua Segundo)

PLE (Portugués Lingua Estrangeira)

PLH (Portugués Lingua de Heranca)

QECRL (Quadro Europeu de Referéncia para as Linguas)
QuaREPE (Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro)
UT (Universidade de Toronto)

VOP (Vocabulario Ortografico do Portugués)



LISTAS DE SIMBOLOS DO ALFABETO FONETICO INTERNACIONAL

Vogais orais
[1] jipe

[e] zebra
[€] café

[#] escrever
[e] café

[a] rato

[u] rato

[o] olho

[o] bola

Semivogais
[w] chapéu

[i] caixa

Consoantes
[p] péras
[t] televisao
[k] cabelo
[b] bola

[d] dedo

(g] gato

[m] mesa
[n] nariz

[n] unha

Acento na palavra

[] gato [ " gatu]

Vogais nasais
[1] brincar

[€] pente

[&] frango
[3] ponte

[@i] umbigo

[f] faca

[v] vassoura
[s] sapato
[z] zebra

[J] chapéu

[3] janela

[A] olho
[1] lua

[1] sol
[R] carro

[r] péras

Xi



CAPITULO 1

Introducao

O presente relatorio visa dar a conhecer o projeto de estagio desenvolvido no ambito do
Mestrado de PLNM: PLE e PL2 do Instituto de Letras e Ciéncias Humanas da Universidade do
Minho (ILCH). Este trabalho consistiu na observacdo de aulas dos cursos de lingua portuguesa a
estudantes estrangeiros da Universidade de Toronto e de uma planificacdo de uma miniunidade
didatica centrada em questdes de pronuncia.

No que diz respeito a estrutura deste relatorio final, em primeiro lugar, sdo expostos o0s
objetivos gerais; o enquadramento do tema do projeto. Posteriormente aborda-se o
enquadramento tedrico e apresenta-se alguns documentos oficiais reguladores e orientadores do
ensino de PLE. Segue uma breve simula da histéria dos portugueses no Canada e os principais
conceitos baseados na literatura ja existente. Na terceira parte trata-se dos dados observados em
contexto de aula acrescentando uma tentativa de explicacdo do motivo das particularidades
fonoldgicas produzidas por estes alunos bilingues. Na ultima parte (anexo) é apresentada uma

miniunidade didatica culminando no final com uma sintese breve do diario das aulas assistidas.

Objetivos gerais

Pelo exposto, impdem-se os seguintes objetivos do presente relatério, que sao:

(i) descrever os conceitos de bilinguismo, lingua de heranca, lingua estrangeira,
lingua segunda, trava linguas, unidade didatica, fonética e fonologia no ensino
de LE e os paradigmas fonologicos do portugués e do inglés americano.

(i)  observar, em contexto de sala de aula, a prontncia dos falantes de portugués
LHe L2;

(i)  descrever as particularidades/caracteristicas (e.g., producdo segmental,
entoacao, hesitacoes, etc.) daquilo a que chamamos “sotaque de heranca”
(heritage accend), tal como proposto por Benmamoun, Montrul e Polinsky
(2010), ou “sotaque de lingua segunda”;

(iv)  elaborar uma proposta de atividades didaticas para desenvolver a competéncia

fonolégica destes grupos de falantes, através da construcao de alguns



exercicios didaticos com o fim de desenvolver a pronuncia dos sons mais
dificeis de adquirir;

(v)  inferir conhecimento cientifico sobre a pronuncia de pessoas bilingues de
Portugués Europeu Lingua de Heranca (PLH) e Lingua Segunda (PL2),
contribuindo assim para compreender o processo de aquisicao da
competéncia fonolégica de falantes PLH e PL2, a fim de fornecer aos
professores da area mais informacdes sobre o desenvolvimento da

competéncia fonologica de falantes bilingues de Lingua de Heranca.

Enquadramento do tema

Como primeiro passo, gostaria de contextualizar brevemente a decisdo de realizar um
estagio curricular onde pudesse desenvolver um projeto de investigacao sobre o ensino da Lingua
de Heranca e Lingua Segunda, em particular Portugués Lingua de Heranca (doravante PLH) e
Portugués Lingua Segunda (doravante PL2), ou seja, como tomou forma e em que contexto surgiu.

A escolha do tema Percecdo de Singularidades da Oralidade em Portugués Lingua
Heranca e Portugués Lingua Segunda em Toronto- Proposta de uma Unidade de Desenvolvimento
da Competéncia Fonoldgica esta relacionada com uma experiéncia pessoal. Em crianca, achava
peculiar o modo de falar das minhas primas, que vinham do Canada passar férias em Portugal a
casa dos nossos avés. A sua pronuncia apresentava tracos invulgares. As minhas primas falavam
portugués, mas a sua pronuncia/sotaque tinha uma sonoridade que se afastava da norma padrao.

Silva (2003) prontifica-se a defender que todos os falantes tém intuices acerca da lingua
que usam, pois 0 ser humano consegue distinguir diferentes sotaques e até mesmo o uso de
vocabulario diferente, tendo a capacidade de discernir se um falante é de outra regido do pais ou
mesmo de um pais estrangeiro. Este tipo de conhecimento é designado por “conhecimento
comum”. Porém, é sobretudo a linguistica que “investiga os fenomenos relacionados a linguagem
e que busca determinar os principios e as caracteristicas que regulam as estruturas das linguas”
(Silva, 2003: 11).

Batista (2019: 23) acrescenta que a fala possui caracteristicas linguisticas que sao
moldadas pelos “aspetos geograficos”, “sociais” e “éticos”, “tais como os dialetos e os sotaques”.
Deste modo, para podermos comunicar uns com o0s outros, & necessario existir certas

carateristicas comuns para que os recetores possam entender a mensagem do emissor. A autora



eristicamente demonstra que a fala é descrita de acordo com aspetos fonéticos e fonologicos, pois
estas areas da ciéncia “tém como objetivo estudar os sons da fala, isto ¢, analisar a forma como
0s seres humanos produzem os sons” (Ba2019: 28).

Neste trabalho, proponho-me cogitar sobre a pronuncia, a fim de construir uma unidade
didatica, ensejando o sotaque da pronuncia de alunos da Universidade de Toronto da grande area
metropolitana de Toronto (GTA).

Numa perspetiva meramente geografica, Toronto fica localizado no segundo maior pais
do mundo, assenta Vaz (2005: 4), que afirma que o Canada é um “territorio de quase 10.000.000
de km2” e “estende-se entre dois oceanos, limitado ao Norte pelo Artico e ao Sul pelos Estados
Unidos da América”. Por outras palavras, fica num continente onde nado existe nenhuma
oficializacdo de Lingua Portuguesa (doravante LP).

Todavia, reconduz-se o porqué da existéncia da Lingua Portuguesa no Canada.
Efetivamente, a Lingua Portuguesa ai existente deve-se ao fendmeno caracteristico de emigracao
portuguesa.

Note-se que a regiao de Ontario € uma area de grande concentracdo de falantes de Lingua
Portuguesa. A concentracéo de portugueses no Canada nao consistiu num processo de adaptacao
simples, particularmente no que diz respeito a aquisicdo da lingua estrangeira (inglés e francés),

segundo perscruta Vaz (2005: 46):

“...0s jovens que chegaram ao Canada tiveram dificuldades em se adaptar a nova
lingua, ja 0 mesmo nao aconteceu com 0s que ai nasceram, que logo se iniciaram na
lingua dominante embora, e por vontade das familias, possam ter tido aulas
suplementares de lingua portuguesa dentro do Programa federal Heritage Language
Program.”

Consta-se que a primeira geracao de emigrantes teve dificuldade na aquisicdo da nova
lingua, apontando-se geralmente para a justificacdo do baixo grau de escolarizacdo, embora a
primeira geracdo de adultos mostrasse interesse em que as suas crianc¢as aprendessem a lingua
do pais em que viviam, tal como, da mesma forma, almejavam que aprendessem a lingua da sua
prépria patria, ou seja, a sua LH, a Lingua Portuguesa (Vaz, 2005).

Verificamos estas circunstancias, quando Vaz (2005: 47-48) ajuiza que:

“A este respeito, Eduardo Bettencourt Pinto declara, numa entrevista, que os estudos
portugueses no Canada sdo uma realidade e que tanto a disciplina de Portugués como
a Licenciatura em Lingua Portuguesa, sdo oferecidas por varias universidades
canadianas existindo também, no quadro dos programas de Linguas Modernas do
Ensino Secundario...”

Bettencourt Pinto acrescenta que o facto de o Prémio Nobel ter sido atribuido a José
Saramago concedeu maior atencdo a Lingua Portuguesa, estando convencido de que



quanto mais culta for a juventude, maior sera o seu interesse pela cultura dos
antepassados.”

Esta realidade coexistiu com as maiores concentracdes de falantes de LP no Canada, que
geracao apos geracao tem verificado diferentes niveis de investimento na preservacao,
manutencao e uso de LP.

Nao é o proposito deste trabalho aprofundar muito as questdes da emigracdo e da
escolarizacdo da lingua desta comunidade na regido de grande Ontario, pelo que nao o farei. No
entanto, creio ser fundamental compreender que a maioria dos estudantes das aulas que observei
de LP provém de familias desta concentracao, sendo eles filhos, netos, bisnetos de cidad&dos ou,
em alguns casos, tendo até nascido em Portugal e emigrado para o Canada enquanto criancas ou
ja em periodo de adolescéncia ou idade adulta. Porém, a eventual pertenca ou a eventual ligacdo
familiar a esta comunidade de LP n&o ou equivale a um dominio linguistico semelhante ao de
falantes nativos, como tentarei desenvolver mais tarde, mas expressam-se, sim, em diferentes
niveis de proficiéncia.

No contexto de sala de aula de LP em Toronto, deparamo-nos com estudantes com bons
conhecimentos ao nivel da producao oral, préximos aos de um falante nativo. No entanto, observa-
se a existéncia frequente de alguns tracos de pronuncia influenciados pelo inglés ou outras linguas.
Outros estudantes encaram a LP como uma lingua estrangeira, que aprendem como lingua de
iniciacdo. Contudo, apesar de nao terem o habito de falar a lingua dos seus pais ou avos, nao
deixam de exprimir conhecimento das manifestacdes culturais, celebracdes, tradicoes e
gastronomia da sua familia ancestral portuguesa nas suas casas (verifique-se isto na turma de
PRT 220 - /ntermediate Portuguese, ou seja, L2). A complementar esta descricao, observei que 0s
estudantes canadianos demonstram bons niveis de proficiéncia na producéo oral, contudo, apenas
qguando usam a LP num registo mais familiar. Por exemplo, no caso de muitos estudantes luso-
canadianos, alguns apenas tém contato com a LP através da familia ou da comunidade na qual
estdo inseridos, apesar de existirem meios de comunicacéo da LP no Canada, como, por exemplo,
a radio em lingua portuguesa e até grupos de convivio, como, por exemplo, os Ranchos Folcloricos.
Estes podem ser ou nao convivios de LP, visto que a lingua que os circula maioritariamente é o
inglés canadiano.

Sem querer debrucar-me muito sobre estas questdes, & importante descrever brevemente
que se trata de estudantes que possuem conhecimentos de LP dispares, visto que uma turma

aprende PRT-219 - Academic Portuguese (LH), outra PRT-220, L2/LE e outra frequenta a disciplina



de Introducéo a Linguistica Portuguesa. Mesmo no contexto destas turmas, consegui constatar
niveis de proficiéncia diferentes, mas nao tanto quanto esperava. Na turma PRT-220, a maioria
dos alunos considerava-se falante de Lingua de Heranca (doravante FLH), havendo apenas uma
aluna inscrita que nao tinha nenhuma filiacdo com a LP, que pode ser, contudo, classificada como
aluna de alta proficiéncia, uma vez que conseguia acompanhar bem as aulas. Analogicamente, na
turma PTR-219-(L2), havia maioritariamente estudantes que tinham o portugués como lingua de
origem da sua familia. Porém, eles nao tinham um contacto préximo com a lingua, nem se
classificaram como FLH. Alguns deles ndo estavam totalmente inseridos na comunidade
portuguesa, visto que raramente ou nunca ouviam falar a lingua portuguesa. Podemos, por isso,
classifica-los como falantes bilingues passivos. Contudo, nas aulas nao deixaram de mencionar
praticas culturais portuguesas que realizam, como, por exemplo, as festividades do Natal.
Particularmente, estes alunos sao caracterizados com diversas ambivaléncias, mas por outro lado,
tinham como similitude o facto de a maioria ter raizes portuguesas. A titulo de exemplo, a turma
de PTR-219 era constituida por seis alunos com raizes portuguesas, dois filipinos e uma aluna
egipcia, sendo que todos tinham como lingua predominante o inglés canadiano; a turma de PTR-
220 era constituida por quatro brasileiros, uma polaca, sendo os restantes portugueses do
continente e das ilhas. Ao longo do semestre, todos estes alunos universitarios progrediram quanto
a pronuncia.

De facto, este grupo de alunos em Toronto revelou-se muito diverso e levou-me a observar
e a questionar as singularidades da sua pronuncia. Apesar de se tratar de cursos de lingua
portuguesa para alunos nao-nativos, tive a oportunidade de observar que, na realidade, a grande
maioria ndo podia ser classificada como estudante de PLE.

0 termo usado para descrever a maioria destes estudantes é de falante de LH, neste caso
de PLH, apesar de existir uma minoria pertencente ao grupo de PL2. Proponho-me definir
detalhadamente estes termos nos capitulos seguintes, através da revisao da bibliografia existente.
Trata-se de termos ainda em construcao, ou seja, que se encontram em constante mutacao, por
ainda nao haver um consenso preciso de uma definicdo que seja aceite por toda a comunidade
cientifica (Soares, 2012).

Nao podemos dizer que as turmas observadas sao homogéneas, pois, como verificamos,
sao constituidas por elementos heterogéneos quanto ao seu nivel de proficiéncia, de acordo com

Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (doravante QECRL), e quanto a sua



classificacao de falante, isto &, se sao falantes de LH, LE ou L2. De qualquer modo, isto nao deixa
de tornar agradavel a posicao do docente na sua missao enquanto professor de PLE.

Esta heterogeneidade levou-me a cogitar em diversos pontos de partida para outras
questdes que surgiram ao longo das observacbes dos alunos nestas aulas: Como se pode
organizar o material didatico disponivel, para que todos os alunos obtenham sucesso, ou seja,
como unir estes alunos de niveis distintos, de forma a que todos eles apresentem resultados? Qual
a forma mais correta de trabalhar a fonologia dentro da sala de aula com esta diversidade de
alunos, isto &, como trabalhar a pronuncia com os estudantes de PLE/L2 e falantes de PLH na
mesma sala e com que regularidade a pronuncia deve ser trabalhada nas aulas? Sera que os
alunos de PL2 se deixam intimidar pela pronuncia dos de PLH? Sera que os alunos de PLH e PL2
cometem os mesmos desvios de pronuncia? Qual dos grupos de alunos, de PLH ou de PL2, se
aproxima mais da pronuncia nativa? Todas estas sdo questdes para as quais, ao longo da minha
observacdo, nao consegui obter resposta concretas, visto que apenas trabalhei como mera
observadora de aulas.

Para além de outras consideracdes, estas turmas heterogéneas sdo uma realidade
coexistente na América do Norte, nomeadamente nos EUA e no Canada (Soares, 2012). Tal
afirmacéo é uma constatacao da realidade que acontece na Universidade de Toronto, na qual a
convivéncia de L1(inglés), bilinguismo, LH e L2 coabitam no mesmo espaco.

Assim, neste trabalho proponho-me observar trés turmas, sendo uma delas nao de
aprendentes da Lingua Portuguesa, mas sim da unidade curricular de Introducdo a Linguistica
Portuguesa, conduzida pela Doutora Anabela Rato, para obtencéo de mais dados observaveis. E
as outras duas turmas de aprendentes de LP, orientadas pela Doutora Luciana Graca. Todas estas
turmas sdo de contexto universitario, no qual me propus registar algumas observacoes dos
desvios/particularidades da pronuncia por parte dos alunos. Nesta contextualizacdo, nao so
defenderei estratégias de exercicios didaticos, com a finalidade de dinamizar estes desvios, como
também ilustrarei os desvios mais comuns destes alunos quanto a pronuncia, através de
processos fonologicos. E observada a prontncia de estudantes da grande area metropolitana de
Toronto (GTA), Ontario, na qual as turmas sao constituidas, maioritariamente, por falantes
bilingues luso-canadianos e, em minoria, por falantes de PL2. Como tal, neste relatorio sao
apresentadas algumas observacoes pertinentes sobre as particularidades da pronuncia destes
individuos, a fim de construir uma unidade didatica, tendo estes exercicios o objetivo de auxiliar o

aperfeicoamento e a correcao destas particularidades na pronuncia.



Ao contrario de outras areas de estudo, esta ndo se encontra muito desenvolvida em

Portugal, sendo, contudo, de extrema importancia para os professores de PLE.



CAPITULO 2

Alguns documentos oficiais para o ensino de PLE

Primordialmente, no contexto de ensino de uma nova lingua tem de se ter em conta varios
fatores como, por exemplo, os tipos de competéncias que sao recitados pelo Conselho Europeu

(2001: 19), que:

“...fornece uma base comum para a elaboracao de programas de linguas, linhas de
orientacdo curriculares, exames, manuais, etc., na Europa. Descreve exaustivamente
aquilo que os aprendentes de uma lingua tém de aprender para serem capazes de
comunicar nessa lingua e quais os conhecimentos e capacidades que tém de
desenvolver para serem eficazes na sua atuacdo. A descricdo abrange também o
contexto cultural dessa mesma lingua. O QECR define, ainda, os niveis de proficiéncia
que permitem medir os progressos dos aprendentes em todas as etapas da
aprendizagem e ao longo da vida.”

Encadeando estas informacdes, os documentos relativos ao ensino de uma lingua
estrageira tém como principal funcao orientar todos aqueles que se envolvem na tematica de
ensino, pois neles estao inscritas as bases de informacao, incluindo os modelos, as lices e as
indicacbes para a transmissao e aquisicdo de critérios de ensino de uma nova lingua.
Eristicamente, para haver um consenso entre a pratica de ensino e as instituicoes, existem
documentos oficiais que regulam e quantificam estas competéncias, sendo um deles o QuaREPE
(2012). Este documento que tem uma base comum para a elaboracdo de programas, na qual
define as linhas de orientacado curriculares em materiais pedagogico-didaticos e instrumentos de
avaliacao, explicitando objetivos e sugerindo contetidos. Tudo isto sempre com uma perspetiva
aberta e flexivel, tanto a nivel dos métodos de ensino, como para os utilizadores, seguindo os
seguintes principios: inclusdo e sustentabilidade; transparéncia, abertura e coeréncia; autonomia

do ensino e da aprendizagem (QuaREPE, 2012). Com efeito, 0 QuaREPE (2012: 8) abrange:

“...0 reconhecimento da variedade linguistica e cultural envolve compreender a lingua
no seu “continuum” lingua materna - lingua estrangeira, redescobrindo diversas
abordagens e renovados processos de ensino-aprendizagem.”

Devido a evolucdo progressiva do saber, o QuaREPE privilegia o desenvolvimento da
competéncia comunicativa.

Efetivamente, as competéncias de comunicacao sao obrigatorias no ensino-aprendizagem
e na avaliacdo de uma lingua. Note-se que, de acordo com o Diario da Republica (2009: 5349) a

Competéncia Comunicativa comporta outras “micro-competéncias”, tais como:



“...competéncias linguisticas (lexical, gramatical, semantica, fonoldgica, ortografica e
prosodica); competéncias sociolinguisticas; competéncias pragmaticas (competéncia
discursiva e competéncia funcional) e competéncia estratégica.”

Deste modo, o objetivo do QuaREPE prende-se com a operacionalizacdo destas
competéncias em funcdo das necessidades e das caracteristicas dos diferentes publicos e
contextos. Para isso, deve indagar sobre fatores bioldgicos, sociocognitivos, socioculturais, afetivos,
linguisticos, entre outros, a fim de obter conformidade com o publico-aprendente.

Por outro lado, existe outro documento mais recente, mais precisamente o Referencial
Camoes de PLE - Portugués Lingua Estrangeira de 2017 (doravante Referencial Camdes PLE). A
Universidade de Toronto tem uma parceria com o seu editor, 0 Camdes - Instituto da Cooperacgao
e da Lingua (doravante Camoes, I.P.). Evidentemente, o Referencial Camdes PLE (2017: 3) esta
orientado pelo Quadro Europeu de Referéncia para as Linguas (2011) (doravante QECR), e com o
qual Camoes, I.P. comprometeu as “afiliacdes internacionais, como a EAQUALS e a ALTE, {(...) na
articulacdo com o Conselho da Europa”. Este documento propde-se trabalhar com “trés
componentes do uso comunicativo da lingua (componente pragmatica, componente nocional e
componente linguistica)”. Resumindo, o Referencial Camoes PLE “é um documento de carater
didatico, construido com o objetivo de facultar aos profissionais da rede Camodes e a outros
intervenientes ligados ao ensino, aprendizagem e avaliacao de Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE) um referencial de contetidos que os apoiem na concecao e organizacao de cursos de PLE”
(Referencial Camoes PLE, 2017: 7).

Reiteramos, que ambos os documentos aqui citados tém como embrido de suporte o
QECR (Conselho Europeu, 2011). O ensino da LP deve orientar-se segundo métodos de ensino
direcionados através do estipulado nestes documentos. Em suma, estes e outros documentos de
ensino comportam as linhas mentoras das varias “unidades linguisticas” (gramatica, vocabulario,

pronuncia, entre outros) de um ambiente de aprendizagem.

Breve contextualizacao dos métodos de ensino

Ao longo do desenvolvimento da didatica como campo de reflexdo e de investigacao,
surgiram varias propostas de metodologias de ensino. O primeiro a aparecer foi o Método
Gramatical e Tradicional, nos finais do século XVIII e na primeira metade do século XX, um modelo
de cariz mais cultural do que pragmatico, fundamentado no estudo das linguas classicas greco-

latinas. Baseia-se na escrita, particularmente na realizacdo de exercicios de gramatica e de



traducao, e em técnicas de memorizacao de listas de palavras. Para o efeito, o aprendente dispde
da lingua materna para traduzir e comparar as linguas, isto €, a LM é usada como metalinguagem
descritiva. A nivel de materiais didaticos serve-se, essencialmente, da gramatica tradicional, de
textos literarios e de dicionarios (cf. Dias, 2015; Pedreiro, 2013). A nivel da pronuncia, Hismanoglu
(2006: 102) assenta que “the grammar translation method and reading-based approaches have
viewed pronunciation as irrelevant”, ou seja, para este método, a pronuncia era irrelevante.

O Método Natural aparece no século XX, devido a necessidade de ordem politica,
econdmica e turistica da época. Suscita-se no fundamento do “banho de lingua” / “banho de
imersao”, isto €, procurando reproduzir condicoes naturais de aquisicao linguistica, na qual se
exaltam a compreensao e a diligéncia das normas gramaticais. Faz uso da LE exclusivamente
como instrumento de comunicacdo, aduzindo, muitas vezes, a mimica e recriminando, assim, o
exercicio da traducao.

Nos anos 50 do século XX aparece o Método Direto, também designado de Método Audio-
oral e audiovisual. Este é fundamentado nas teorias linguisticas e psicoldgicas. Por conseguinte,
usa como linguagem mecanica o modelo behaviourista, i.e., sinteticamente, o estimulo-resposta.
Como tal, as explicacbes metalinguisticas sao feitas com base na LE, abstraindo-se da LM e, para
iSS0, muitas vezes recorrem a processos extralinguisticos, como, por exemplo, mimica, imagem
ou som. O vocabulario concreto é ensinado através de desenhos de mimica, ja o vocabulario
abstrato é ensinado através da associacao de ideias. Este método prima o uso de drills, repeticdes
e imitacao através dos dialogos. Por sua vez, a gramatica ¢ transmitida de forma indutiva, sem se
recorrer a técnica de traducdo. Para esse efeito, usa-se como material didatico os suportes orais
gravados e visuais filmados. Deste modo, privilegia-se a expressao oral, colocando sempre a énfase
na linguagem falada e na comunicacao (cf. Dias, 2015; Pedreiro, 2013).

No século XX aparecem, também, os Métodos Comunicativos, fundamentados na
pragmatica linguistica, através dos quais se explora a comunicacao/oralidade, nomeadamente a
interacao entre os falantes, que por sua vez fazem uso de estratégias de interpretacao e da lingua
a semelhanca dos nativos. Por outro lado, este método valoriza o ensino da escrita, da leitura e
da gramatica reflexiva. Por exemplo, a aprendizagem do Iéxico ocorre de forma inconsciente através
da pratica de atividades, pois adquire-se de maneira natural num contexto de comunicacao real.
Porém, o ensino do vocabulario nao é o foco principal, sendo o principal objetivo a fluéncia em
detrimento da precisao gramatical, sem esquecer os contetdos culturais (Dias, 2015; Pedreiro,

2013). A importancia da pronuncia neste método é enfatizada.
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De forma generalizada, Souza (2009: 33) sintetiza o papel da competéncia fonoldgica:

“Aponta-se, a partir de um panorama geral, o papel da prontncia nos diversos métodos
e abordagens de ensino de linguas, observando-se que, por um longo periodo, seu
ensino era pouco destacado, em detrimento de estudos da gramatica e do vocabulario.
Com a vigéncia da Abordagem Comunicativa nos anos 80, porém, este cenario
comecou a mudar e, atualmente, os profissionais da area atribuem grande importancia
a0 seu ensino, visto como um componente a ser desenvolvido juntamente com a
producdo e compreensdo orais para uma comunicacdo satisfatéria na lingua alvo (L-
alvo).”

A competéncias fonoldgica é geralmente omitida nos métodos de ensino, apesar de ter
vindo a haver um aumento gradual de destaque.

Como pudemos constatar, nenhuma destas metodologias e abordagens atribui a mesma
importancia ao ensino das varias competéncias. Sempre com muita relutancia, apenas ha pouco
tempo é que se comecou a aperceber da relevancia da fonologia-oralidade/comunicacédo para o
ensino de PLNM. Com objecao, verifica-se em todos os métodos a falta de equilibrio do ensino das
competéncias na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Prudentemente, cabe as instituicdes e
aos professores o ajuste dos programas curriculares, a fim de se obter um equilibrio nas

competéncias, sem, contudo, se esquecerem das principais necessidades dos alunos.

Os Portugueses no Canada

0 Canada é um pais novo relativo a histéria e a cultura. Desde o Tratado de Paris, em
1763, é considerado oficialmente um pais bilingue, isto porque foi colonizado por duas grandes
poténcias coloniais, nomeadamente a britanica e a francesa. Contudo, no ano de 1867, estas
duas colénias dividiram se em duas grandes provincias, o Québec e Ontario (Vaz, 2005).

Vaz (2005) declara que, para além de o Canada ser um pais oficialmente bilingue, é
constituido por uma “pluralidade populacional”, isto é, existem diversificadas culturas que
coabitam no mesmo espaco. E entre essas diversificadas culturas encontra-se o povo portugués,
provindo maioritariamente dos Acores, mas também do continente.

A historia da populacao portuguesa no Canada comeca na era dos Descobrimentos.
Segundo a Historia, a costa leste do Canada foi encontrada com o intuito de descobrir caminhos
maritimos para a China, (cf. Vaz 2015). Porém, com este estudo de territdrio, os portugueses
descobriram que a costa leste, Newfoudland, era rica em bacalhau, e, a partir dai, dirigiam-se a
costa do Canada com o objetivo de pescar. No entanto, por questdes politicas, perdem a frota de

pecuaria para os ingleses, (cf. Vaz 2015).
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No século XVIII, os ingleses, devido a caca da baleia, encontram-se com falta de méao de
obra, e como conheciam a fama dos pescadores acorianos, requisitaram-nos. Os portugueses, a
medida que iam descobrindo a costa do Canada, “batizavam” os locais por onde passavam, sendo
que muitos lugares, ainda hoje, permanecem com esses mesmos nomes de origem portuguesa.
Ap6s os acorianos terem auxiliado os ingleses na pesca da baleia, comecaram a instalar-se neste
pais, 0 que culminou numa difusao de emigracdo portuguesa no Canada, que levou a um fluxo
migratorio gradual, principalmente entre os anos 1940 e 1953. Os portugueses centraram-se,
principalmente, nas provincias do Québec, Ontario e British Columbia. Na década de 50, os
portugueses comecaram a ser convocados, através de um acordo bilateral luso-canadiano, que
lhes permitia trabalharem na agricultura e nos caminhos-de-ferro. Primeiramente, s6 eram aceites
homens solteiros, mas mais tarde os empregadores comecaram a aceitar homens casados, que
posteriormente traziam as familias. No entanto, nas décadas seguintes, ocorreu uma crise
economica, que culminou em tempos dificeis para os portugueses emigrados, visto que muitos
deles eram analfabetos e ndo sabiam falar a lingua inglesa. A partir dos anos 90, a segunda
geracao de filhos dirige-se para os centros urbanos, com o proposito de arranjar emprego, mas a
situacao era diferente para estes, pois ja tinham conhecimento escolar da lingua, (cf. Vaz 2015).

Vaz (2015: 20) aduz:

“Calcula-se, por exemplo, que 50.000 portugueses habitassem a provincia do Québec
estabelecendo-se a maior parte na capital, Montréal, e sendo na sua maioria de origem
acoriana. Em Vancouver, o numero de residentes portugueses era de 100 na década
de 1950, estimando-se em 16.000 na atualidade, concentrados no continente. No
total, contam-se 23.380 em British Columbia. Em Alberta estariam registados 9.755
portugueses e luso-descendentes, e 9.530 em Manitoba. Na Provincia do Ontario,
onde atualmente vive a maior parte da populacao portuguesa, o seu numero era
estimado em 231.805, enquanto que o Censo da Area Metropolitana de Toronto
indicava 161.685 portugueses”.

Segundo este mesmo censo, a LP era uma das linguas mais faladas, a seguir ao Chinés
e ao ltaliano, no Canada. As autoridades portuguesas no Canada calculavam que o nimero de
luso-canadianos (da primeira, segunda e terceira geracdes) se situasse entre os 400.000 e
550.000. Destes, dois tercos eram emigrantes dos Acores ou descendentes de emigrantes
acorianos. Atualmente, de acordo com Statistics Canada (2017), antes do ano de 1981,
emigraram cerca de 42.980 portugueses para area de Toronto, mas, entre os anos de 1981 e
2000, houve uma diminuicao de pessoas oriundas de Portugal para Toronto, passando a ser
apenas 22.815. Entre os anos 2000 e 2016, essa diminuicao acentuou-se para cerca de 5255
pessoas vindas de Portugal. Com efeito, este site contabilizou que, em 2016, existiriam, em

Toronto, cerca de 71.045 habitantes de origem portuguesa. Apesar da diminuicao da emigracao,
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ainda existem muitas pessoas de origem portuguesa a viver no Canada. Por esta razdo, tem-se
como objetivo estudar os membros desta comunidade portuguesa residente em Toronto, neste
caso com destaque para a pronuncia, visto que existem portugueses de varias regiées de Portugal.
Como constatamos através do anterior excerto, a lingua portuguesa era uma das linguas mais
faladas, a seguir ao Chinés e ao ltaliano. A populacao portuguesa foi tao marcante, que existem
bairros com lojas portuguesas na cidade de Toronto, como o bairro “Little Portugal”.

Apesar da diminuicao da emigracao, ainda ha muitos habitantes de origem portuguesa a

viver no Canada.
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CAPITULO 3

Os principais conceitos

Bilinguismo

Os primeiros estudos conduzidos sobre o conceito de bilinguismo classificaram o falante
bilingue como o falante que domina duas linguas desde a infancia, i.e., que possui duas linguas
maternas (Bloomfield, 1933; Thiery, 1978; Grosjean, 1989, 1997). No entanto, estes mesmos
estudos categorizaram os bilingues que usam as duas linguas no seu quotidiano, mas de forma
desequilibrada, como “less bilingual”, “semilingual”, unbalanced”, entre outros. Por outras
palavras, nao classificaram estes falantes como totalmente bilingues, colocando-os numa categoria
indeterminada (cf. Grosjean, 1989). Alguns autores, como Bloomfield (1933) e Thiery (1978), nao
deixam de verificar a existéncia de certas lacunas na presumida dominancia desses falantes.
Bloomfield (1933) refere que ha casos de falantes bilingues que manifestam tracos peculiares
nao-nativos na lingua dominante. Por outro lado, Thiery (1978) reafirma que a igualdade de
competéncias nas linguas nao ¢ suficiente para definir perfeitamente o bilinguismo. Grosjean
(1989: 6) defende que os bilingues devem ser considerados “...not as two monolinguals in one
person, but as different, perfectly competent speaker-hearers in their own right”, i.e., ndo uma
fusdo de dois monolingues no mesmo individuo, mas sim falantes-ouvintes distintos e
perfeitamente competentes. Constata-se, assim, que os bilingues tém niveis de competéncia
variaveis. Por exemplo, muitos nao sabem ler ou escrever numa das linguas que adquiriram, mas
geralmente apresentam um sotaque nativo em ambas (cf. Grosjean, 1997). Como tal, Grosjean

(1989: 6) afirma que:

“The bilingual is NOT the sum of two complete or incomplete monolinguals; rather, he
or she has a unique and specific linguistic configuration. The coexistence and constant
interaction of the two languages in the bilingual has produced a different but complete
linguistic entity.”

Aqui, o autor acentua a ideia de que o falante bilingue tem uma configuracéo linguistica
singular e especifica provinda da interacdo das duas linguas, culminando numa identidade
linguistica prépria e completa. Por outras palavras, nao é necessario haver um “equilibrio perfeito
de competéncias” para se ser bilingue.

Nao se deve categorizar o bilinguismo em termos de “perfeicao”, pois existe varios fatores

que influenciam o desenvolvimento das competéncias linguisticas num bilingue. Um falante
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bilingue pode ser influenciado por agentes internos e externos, como, por exemplo, a sua
personalidade, cultura, educacéao, politica, idade, sexo, religiao, fatores socioeconomicos, etc. (cf.
Almeida & Flores, 2017; Edwards, 2006; Flory, 2009; Grosjean, 1997). Bloomfield (1933: 56)
defende que: “... the two languages play somewhat different parts in the life of the bilingual”, i.e.,
cada lingua adquirida tem graus de prioridade diferentes. Bloomfield (1933: 55) justifica esta

assercao do seguinte modo:

“Very often the parents speak their native language at home, and make it the native
language of their children, but the children, as soon as they begin to play out of doors
or to attend school, refuse to speak the home language, and in time succed in forgetting
all but a smattering of it, and speak only English. For them, English has become what
we may cal their adult language.”

Bloomfield reitera que as criancas emigrantes colocam a lingua que aprendem em casa
(LH) em segundo plano e a lingua com que socializam torna-se a “lingua adulta”, ou seja, a mais
dominante. Este fendmeno pode justificar uma das causas para o0s niveis de aptidao diferentes (cf.
Almeida & Flores, 2017; Flores & Melo-Pfeifer, 2016).

Sublinhe-se que a mente humana esta biologicamente predisposta a adquirir mais do que
uma lingua materna, se o falante for regularmente exposto a duas (ou mais) linguas desde muito
cedo. Se o contacto regular com as duas (ou mais) linguas se mantiver até a adolescéncia, o
falante desenvolve e mantém uma competéncia bilingue muito estavel. A crianca bilingue
desenvolve precocemente a capacidade de distinguir as suas linguas e o facto de utilizar as duas
no mesmo enunciado nao é evidéncia de confusao dos dois idiomas (cf. Almeida & Flores, 2017).

No entanto, o cérebro também é uma espécie de esponja, que vai absorvendo a
informacao, mas que também a pode expelir, i.e., inativar. Este facto pode acontecer quando um
falante bilingue tem pouca exposicao a ou faz uso reduzido de uma das suas linguas, normalmente
a lingua dita minoritaria, neste caso, a LH. O bilinguismo pode ser subcategorizado, segundo a
revisao da literatura, em duas grandes classificacdes. A titulo de exemplo, Montrul (2012: 2)

defende que:

“Heritage speakers are early bilinguals due to their upbringing because they are
exposed to the heritage language and the majority language since birth or in childhood.
Some heritage speakers grow up speaking the majority and the heritage language since
birth — simultaneous bilinguals — whereas others may have lived in a monolingual
setting in early childhood and became bilingual when they started school in the majority
language at around ages 5 or 6. These heritage speakers would be considered
sequential bilinguals because one language is in place before the other is acquired.
Regardless of whether they are simultaneous or sequential bilinguals, what heritage
speakers have in common is that by the time they reach adulthood the heritage
language is their weaker language.”
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A autora aduz que os falantes de LH sa@o considerados falantes bilingues, porque, desde
estdo expostos a uma LH desde o nascimento. Assim os FLH que crescem a falar uma LH em
simultaneo com outra lingua nativa desde o nascimento (ou desde a infancia) sdo designados de
bilingues simultaneos. Os falantes de LH que vivem num ambiente exclusivamente monolingue
até certo momento da infancia e so se tornam bilingues, por exemplo, quando entram na escola,
designam-se de bilingues sequenciais, pois adquirem uma lingua (e.g., LH) antes da outra (e.g.,
lingua do pais de acolhimento). No entanto, quer o falante seja bilingue simultaneo ou sequencial,
num determinado momento do seu desenvolvimento linguistico, a LH torna-se frequentemente
mais débil, por ndo ser a lingua principal de socializacdo e do meio escolar e/ou profissional.

Noutra classificacao, Almeida e Flores (2017: 276) defendem que:

“...um tipo particular de bilinguismo, que podera ser simultaneo ou sucessivo: 0
bilinguismo de heranca...quando uma crianca € exposta a duas linguas de forma
regular desde a nascenca, a crianca ira adquirir duas linguas maternas (2L1). Nestes
casos, as duas linguas a que a crianca é exposta sao consideradas linguas maternas,
uma vez que nao existe diferenca de tempo entre a primeira exposicdo a cada uma
delas. Considera-se que estes sdo os casos de Bilingual First Language Acquisition
(BFLA), ou bilinguismo simultaneo...”.

Almeida e Flores (2014: 288) afirmam:

“O bilinguismo sucessivo refere-se ao processo de aquisicdo consecutiva de duas
linguas. O individuo ja adquiriu ou esta a adquirir a sua primeira lingua (L1) quando é
exposto a uma segunda lingua (L2).”.

Neste trabalho, focar-me-ei na terminologia de Almeida e Flores (2017). Os estudantes
observados no decorrer do projeto sdo, na minha perspetiva, alunos bilingues maioritariamente

simultaneos e minoritariamente sucessivos. Flory (2009: 34) chama a atencao para o seguinte:

“...diversidade de critérios possiveis para se classificar a Bilingualidade {...). Isto
porque diferentes tipos de Bilinguismo (ligados a diferencas individuais e de contexto
social, cultural, econdémico, valorativo, afetivo) podem estar relacionados a diferentes
consequéncias possiveis em varios campos, como, por exemplo, uso e proficiéncia das
diferentes linguas, controle inibitorio e selecao de aten¢éo.”

Ja Montrul (2010: 3) afirma que:

“To understand the linguistic profile of heritage speakers, it is important to keep in
mind the distinction between the two languages of these bilinguals in terms of order of
acquisition of the languages (i.e., first vs. second language), the functional dimension
of the languages (primary vs. secondary language), and the sociopolitical dimension
(minority vs. majority language).

De acordo com Montrul (2003), para se poder entender o perfil do FLH, é importante
destrincar a ordem cronoldgica da aquisicao das linguas do individuo bilingue, quer na sua
dimensao funcional (i.e., primeira vs. segunda lingua), quer na sua dimensao sociopolitica (i.e.,

idioma minoritario vs. idioma maioritario).
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Em relacao a investigacao sobre bilingues e FLH de Portugués Europeu, ainda ha poucos
estudos sobre a tematica da pronuncia e do sotaque. Deste modo, considero importante estudar
o0 sistema fonologico dos falantes das comunidades portuguesas no estrangeiro. No presente
estudo de observacao, pretende-se analisar as singularidades da pronuncia dos falantes de LH e
de L2 de portugués, a fim de construir exercicios que melhorem ou corrijam estes desvios e/ou

singularidades. Para o efeito, tem de se ter em conta os fatores implicados na aquisicao bilingue.

Lingua de Heranca

De acordo com Ramon (2017), as linguas sao portadoras/criadoras de cultura, da mesma
forma que as culturas espelham e influenciam uma dada lingua natural. Como constatam Almeida
e Flores (2017:291), “a titulo de curiosidade, a concecdo de “heritage speaker” (falante de lingua
de heranca), foi designada por um investigador canadiano chamado Jim Cummins”. A LH pode
ser entendida como uma lingua com um estatuto e processo de aquisicdo muito diferente de uma
L2. Através da revisao da literatura, conclui-se, de forma resumida, que a LH € uma lingua materna
que se adquire no seio familiar em contexto de emigracao, sendo geralmente aprendida em casa,
antes de a crianca entrar na escola do pais onde reside.

Flores e Melo Pfeifer (2014: 19) definem que “a lingua de heranca ¢ a lingua falada no
seio da familia, isto ¢, a lingua de origem do emigrante”. Entdo, em contexto de diaspora, é a
lingua que se aprende em casa com os familiares. Seguindo a linha de pensamento das autoras,
a LH advém, geralmente, das familias que ja tinham filhos pequenos quando emigraram ou, no
caso de criancas emigrantes que nascem e crescem em comunidades emigrantes, que apenas
falam a lingua da familia antes da idade de escolarizacdo. Do mesmo modo, Montrul (2010: 2)

afirma que:

“In the context of the United States and Canada the term heritage languages, refers to
the languages spoken by immigrants and their children. Sociopolitically, the languages
spoken by the wider speech community in the host country are majority languages with
official status while the heritage language is a minority language. Analogous terms used
in Europe and Australia to refer to the same population are ethnic minority languages
or community languages.”

Sintetizando as palavras da autora, a LH é um conceito dilatado, visto que, tanto nos
Estados Unidos, como no Canada, na Europa e na Australia, a LH se refere as linguas faladas

pelos imigrantes e pelos seus filhos. A nivel sociopolitico, a lingua falada no pais anfitrido é
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nomeada como lingua maioritaria, enquanto que a lingua da comunidade imigrante é minoritaria,

ou seja, estamos no dominio do bilinguismo. Montrul (2012: 3) defende ainda que:

“Heritage speakers are early bilinguals due to their upbringing because they are
exposed to the heritage language and the majority language since birth or in childhood.
Some heritage speakers grow up speaking the majority and the heritage language since
birth - simultaneous bilinguals — whereas others may have lived in a monolingual
setting in early childhood and became bilingual when they started school in the majority
language at around ages 5 or 6. These heritage speakers would be considered
sequential bilinguals because one language is in place before the other is acquired.”

Por outras palavras, os FLH s&o bilingues, pois estao expostos a LH desde o nascimento
ou desde a infancia. Como tinha referido anteriormente, os falantes que estao expostos desde o
nascimento as duas linguas simultaneamente, isto €, a lingua do pais em que vivem e a LH, sao
designados de bilingues simultaneos. Aqueles que adquirem em idade precoce ambas as linguas,
mas em momentos consecutivos, sendo, por exemplo, primeiro adquirida a LH e um pouco mais
tarde a lingua do pais em que residem, geralmente no momento que entram na escola, designam-
se de bilingues sequenciais.

Em suma, a LH consiste na lingua de origem da familia, ou seja, o input advém
basicamente do ambiente doméstico e ndo do meio social em que se vive. Frequentemente, um
falante de LH apresenta inumeras particularidades linguisticas € um conhecimento linguistico

divergente do conhecimento do falante do pais de origem. (cf. Flores, 2013).

Lingua Segunda

Os conceitos de Lingua Segunda e de Lingua Estrangeira sdo muito debatidos, devido ao
grau de aproximacao dos seus significados. No entanto, a sua distincdo & um tema que se encontra
ainda em estudo, sendo que ambos sdo geralmente atribuidos a classe das linguas nao-nativas.
Se pensarmos bem no significante “segunda lingua”, reparamos que tem uma sonoridade mais
familiar, i.e., trata-se de algo que esta proximo, enquanto que o significante “lingua estrangeira”
soa mais distante, algo que é exotico, invulgar, i.e., que esta mais afastado. (cf. Stern, 1983).

De acordo com Flores (2013), a L2 pode ser aprendida no caso de imigracao. No seu
estudo, a autora fornece dois exemplos: no primeiro, descreve o caso de uma adolescente de 14
anos que veio viver com os pais para Portugal, i.e., encontra-se no contexto de imersao, estando
cercada, ndo so pela lingua do pais onde reside, como também por toda a identidade e a cultura
da populacao falante dessa lingua; no segundo exemplo, temos uma senhora de 40 anos que

aprendeu LP na Alemanha, mas que resolveu vir para Portugal, onde ja reside ha 15 anos. Aqui,
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encontramos outro exemplo de imerséo, sendo este um caso em que a L2 é adquirida em fase
adulta (Flores e Rinke, 2015).

Montrul (2010: 1) afirma que também existe falantes de heranca que aprendem a sua LH
como segunda lingua: “many heritage speakers (bilinguals in a minority language context) turn to
the second language (L2) classroom to expand their knowledge of the heritage language”. Por
outras palavras, muitos falantes de lingua de heranca de Portugués inscrevem-se em cursos de L2
para desenvolverem as suas competéncias. O fenémeno que Montrul descreve ocorre, por
exemplo, na Universidade de Toronto, na turma PRT-220, L2/LE. Esta heterogeneidade levantou
outra questao, que surgiu ao longo das observacdes dos alunos nestas aulas. Por que razao estes
alunos querem inscrever-se em cursos de L2, sendo eles falantes de LH?

Uma das razdes é puramente académica, i.e., alguns alunos inscrevem-se com o objetivo
de aumentar a média do seu curso de licenciatura, uma vez que ja tém um conhecimento muito
elevado da lingua em causa. Para outros, a inscricao deve-se a falta de confianca em produzir a
LH. Na maioria, contudo, estima-se que seja por terem competéncias linguisticas erodidas ou
inexistentes. Nao obstante, todos os alunos demonstraram interesse em saber mais sobre
Portugal, chegando, por vezes, a partilhar com a turma alguns costumes portugueses que praticam
em casa.

O mais curioso é que, apesar de existir um certo afastamento da familia dos alunos luso-
canadianos das suas raizes portuguesas, estes ndo deixam de manifestar interesse na sua ligacao
fraternal com a lingua e a cultura portuguesas. Mesmo que o0s alunos ndo produzam
sistematicamente a sua LH no ambiente doméstico, parecem reter e praticar os valores, a cultura
e as tradicoes portuguesas. Os alunos que observei demonstraram curiosidade em saber mais
sobre o seu pais de heranca. Nao se pode, por conseguinte, dizer que estes alunos estao a estudar
uma lingua estrangeira, pois estdo mais proximos da lingua-alvo do que um estudante de LE ou
de L2, pela existéncia de fragmentos da cultura portuguesa na sua diaspora. A titulo de exemplo,
veja-se 0 caso de um aluno desta turma que partilhou o momento em que tinha falado pela
primeira vez com a sua avo, residente num lar em Portugal. O aluno percebeu tudo o que a avd
tinha dito e mostrou-se feliz e agradecido por ter conseguido comunicar com um ente querido.

Sublinhe-se que, ao investigar os diferentes tipos de aquisicao das linguas, segundo Flores
e Rinke (2015: 12), deve ter-se em conta varios fatores, como: “a idade do primeiro contacto com

o0 portugués”; “o tipo e a quantidade de exposicao diaria a lingua”; “o grau de instrucao formal
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em portugués” e os “fatores relacionados com a motivacao para a aprendizagem desta lingua, a
identificacao cultural, o seu estatuto sociopolitico”.

Em suma, a percecao e a producédo de uma L2 tem de ter em consideracao fatores como
a idade de aquisicao e a quantidade e qualidade de exposicao a lingua-alvo, visto que estes
interferem no desenvolvimento de certas competéncias linguisticas. O que aqui nos interessa sao

0s desvios de pronuncia cometidos por estes alunos.

Lingua Estrangeira

A lingua &€ um instrumento de comunicacao, que obedece a determinadas regras. A partir
do nascimento vamos adquirindo inconscientemente estas regras, mas, quando gqueremos
aprender uma nova lingua, a LE, podemos ter de aprender regras novas, que nao existem ou nao
se manifestam na nossa lingua materna. Stern (1983: 17) sublinha que: “(...) “Foreign” in “foreign
language” can express a relationship between person and language, i.e., the language is “new” or
“foreign” to an individual”. Por outras palavras, a LE ¢ tida como uma lingua desconhecida para
um dado individuo. Ja de acordo com Moeller e Catalano (2015: 327) “a language is considered
foreign if it is learned largely in the classroom and is not spoken in the society where the teaching
occurs”, i.e., uma lingua é considerada estrangeira se for apreendida em ambiente de sala de
aula, ndo sendo, contudo, falada na sociedade em que é ensinada. Geralmente, a LE é aprendida
num contexto formal, como em escolas e outras instituicdes ou entidades de ensino, sejam
publicas ou privadas, sendo que o aluno a aprende num meio sociopolitico em que essa lingua

|n

nao vigora. Stern (1983: 17) define LE como “... a “non-national” language, a language which has
no legal status within the nation”. A LE &, portanto, uma lingua com as seguintes caracteristicas:
tem natureza ndo-materna; é nao-oficial; € aprendida e usada em espacos onde nao se goza de
qualquer estatuto sociopolitico; é aprendida em contextos de exposicdo formal; ¢ uma lingua
pertencente a uma comunidade linguistica na qual o aluno/aprendente ndo esta inserido. (cf.;
Flores, 2013; Leiria, 2004; Moller e Catalano, 2015; Stern, 1983).

A distincdo entre LE e L2 é uma questdo ainda controversa para muitos autores (cf. Flores,
2013; Leria, 2004; Stern, 1983;). Flores (2013) procura desambiguar estes dois conceitos através
de dois exemplos. No primeiro exemplo, temos um jovem adulto austriaco, que pretende trabalhar

no Brasil e que esta a comecar a estudar portugués na Austria; no segundo exemplo, temos uma

menina timorense de 7 anos, que entrou pela primeira vez na escola, onde foi introduzida a lingua
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portuguesa. Flores baseia a sua distincdo no estatuto da lingua no pais. Leiria (2004) afirma que
uma L2 pode ser uma lingua oficial, ou seja, uma lingua que tem um estatuto sociopolitico no pais
de residéncia, como se verifica no exemplo da menina timorense. Ja o jovem austriaco é
considerado falante de LE, pois esta a aprender a LP na universidade e nunca esteve em contexto
de imersao, nem reside num pais que tem a LP como lingua oficial. Aqui, Flores (2013: 10) define

que:

“0 conceito de Portugués Lingua Estrangeira se aplica apenas aos casos dos alunos
que aprendem o portugués em contexto de instrucdo formal e nao tém qualquer
contacto com esta lingua fora da sala de aula”.

Nas turmas que observei, havia estudantes sem quaisquer relacdes ou afiliacdo as
culturas da CPLP. Na turma L2 (PTR-219), encontrei canadianos de origem filipina e egipcia. Por
exemplo, a LP que um aluno estrangeiro (sem afiliacdo a CPLP) aprende no Canada é considerada
uma LE. Mas se este aluno canadiano aprende portugués, e.g., em Portugal, aprende uma L2,

pois esta num contexto de imersdo. Como tal, Stern (1983: 16) sublinha que:

“A foreign language usually requires more formal instruction and other measures
compensating for the lack of environmental support. By contrast, a second language is
often learnt informally (‘picked up’) because of its widespread use within the
environment.”

Por outras palavras, a LE requer uma instrucao mais formal do que a L2.
A decisao por parte de alunos de origens diferentes em aprender portugués tem vantagens
consideraveis, visto que existe, atualmente, cerca de 200 milhdes de pessoas que falam a lingua

portuguesa (cf. Cartilha: Aprender Portugués, 2020; Flores 2016).

Unidade Didatica

O presente estudo relaciona-se com a percecdo das singularidades da pronuncia em
aprendentes de portugués que residem fora de Portugal. Propde-se uma unidade didatica que
consiste na elaboracdo de fichas com objetivos pedagogicos direcionados para o ensino-
aprendizagem da pronuncia do portugués europeu. As atividades baseiam-se em trava-linguas,
que serao apresentados numa seccao posterior. Observam-se aspetos da pronuncia ainda pouco
abordados em Portugués como Lingua de Heranca ou Lingua Estrangeira. Uma parte consideravel
do publico-alvo sdo os aprendentes canadianos de PLH, uma vez que existe uma caréncia de
materiais didaticos relativos a pronuncia do PE (cf. Castelo, 2017; Castelo, Morelo e Souza, 2018;

Souza, 2009).
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O principal objetivo da elaboracéo desta unidade didatica é o sucesso do aluno. E esperado
que o aluno adquira varias competéncias a nivel fonético e fonoldgico para uma aprendizagem
bem-sucedida da LP. A unidade didatica aqui apresentada inclui textos populares, como trava-
linguas e algumas advinhas e cancdes tradicionais, e segue os principios de Castelo (2017: 5):

(i) “promover o treino fonético, de forma contextualizada e ludica, desde o inicio da
aprendizagem do Portugués como lingua estrangeira;

(i)  dar a conhecer algumas cancdes e factos da cultura portuguesa;

(i) fomentar a aquisicdo de novo vocabulario;

(iv)  estimular a motivagdo para a aprendizagem da lingua e da cultura portuguesas.”

Deste modo, a unidade didatica aqui proposta é direcionada para estudantes (LH/L2)
de nivel B1/B1+, B2/B2+ e C1/C1+, segundo a escala do QECR, sendo que todos os exercicios
procuram respeitar os objetivos estipulados para estes niveis. Veja-se as caracteristicas do perfil
dos aprendentes e os objetivos de aprendizagem mais relevantes, conforme os requisitos

estabelecidos pelo QECR:

Quadro 1. Niveis Comuns de Referéncia: escala global

Utilizador C2 |E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o que ouve ou
proficiente l&. E rapaz de resumir as informagées recolhidas em diversas fontes orais
e escritas, reconstruindo argumentos e factos de um modo coerente. E
capaz de se exprimir espontaneamente. de modo fluente e com exacti-
dao, sendo capaz de distinguir finas variacbes de significado em situa-
cbes complexas.

C1 |E capaz de compreender um vasto niimero de textos longos e exigentes,
reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz de se exprimir de
forma fluente e espontinea sem precisar de procurar muito as palavras.
E capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins sociais, aca-
démicos e profissionais. Pode exprimir-se sobre temas complexos. de
forma clara e bem estruturada. manifestando o dominio de mecanismos
de organizacao, de articulacio e de coesio do discurso.

Utilizador B2 |E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre
independente assuntos concretos e abstractos, incluindo discusstes técnicas na sua
area de especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de
espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos. sem que haja ten-
sao de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro e pormenori-
zado sobre uma grande variedade de temas e explicar um ponto de vista
sobre um tema da actualidade, expondo as vantagens e os inconvenien-
tes de varias possibilidades.

Bl |E capaz de compreender as questdes principais, quando & usada uma lin-
guagem clara e estandardizada e os assuntos lhe s8o0 familiares (temas
abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc.). E capaz
de lidar com a maioria das situagies encontradas na regido onde se fala a
lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente sobre
assuntos que lhe sio familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever
experiéncias e eventos, sonhos. esperancas e ambictes, bem como expor
brevemente raxdes e justificagbes para uma opiniao ou um projecto.

A unidade didatica é apresentada de acordo com o método comunicativo de ensino, para
que os aprendentes desenvolvam as suas competéncias comunicativas e percetivas, uma vez que

nao é suficiente ter apenas conhecimentos de vocabulario e de gramatica, sendo a articulacao do

* Quadro Europeu Comum de Referéncias para as Linguas, https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos
quadro_europeu_comum_referencia.pdf pg.49 (consultado: 2020-05-12)
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discurso um elemento fundamental para a comunicacao (cf. Castelo & Freitas, 2009). Ramon

(2017: 25) defende que:

“0 conceito de competéncia comunicativa é hoje absolutamente central para a didatica
das linguas estrangeiras. Sem deixar de considerar o conhecimento da prépria lingua
indispensavel para que o falante possa produzir e entender um numero infinito de
oracoes, a competéncia comunicativa pressupde também o saber necessario para
selecionar, de entre as formas linguisticas possiveis, as mais adequadas a cada
situacao concreta.”

Os textos da cultura literaria apresentados nesta unidade também sao utilizados para
desenvolver competéncias de leitura, de compreensao e, simultaneamente, de producao escrita.
Some-se a isto o facto de ser facultado ao aprendente o aprofundamento dos seus conhecimentos
socioculturais da lingua-alvo, conforme os objetivos do QECR.

Com base nos principios referidos acima, selecionei para esta unidade um tipo de texto
de tradicdo oral, o trava-linguas, com o objetivo de atenuar os desvios de pronuncia mais
frequentemente realizados pelos aprendentes da Universidade de Toronto. Esta unidade didatica
podera ser realizada em aula, por exemplo, em trabalhos de grupo, mas foi pensada enquanto

complemento extracurricular. Hismanoglu (2006: 107) aponta que:

“In parallel to the emergence of autonomous language learning, many innovative
pronunciation teachers have attempted to move towards autonomous pronunciation
learning. Such teachers motivate their students to become autonomous learners. Since
students cannot always find the chance to ask their language teacher for help in real
life contexts, they should be stimulated to come to a stage where they can make their
own decisions about their own pronunciation learning. Students can be actively involved
in their own learning.”

Segundo o autor, muitos professores sugerem que 0s seus alunos aprendam a pronuncia
da lingua-alvo de forma auténoma, devido ao facto de o professor ndo estar sempre presente fora
da sala de aula. Deste modo, os alunos devem ser estimulados a desenvolver de forma auténoma
a pronuncia da lingua que estao a aprender. Acrescente-se, ainda, que, em contexto de aula de
grupo, nao é concebivel que o professor consiga praticar a pronuncia com todos os alunos
individualmente e que estes, por sua vez, consigam esclarecer totalmente as suas duvidas. Além
disso, a pronuncia ndo deve ser apenas praticada em contexto de aula, pois 0 seu desenvolvimento
€ mais restrito, devido as poucas horas semanais de instrucao.

Como tal, define-se como expectativa de aprendizagem o desenvolvimento do
conhecimento fonético e fonoldgico da lingua portuguesa e a retificacdo de alguns desvios de
pronuncia. Para ultrapassar estes desvios, foram elaborados alguns exercicios, com os quais se
pretende que o aluno melhore as suas competéncias e se envolva mais na aprendizagem da

lingua, para se poder exprimir com mais facilidade e seguranca. Da mesma forma, pretende-se
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gue o aluno reconheca e compreenda o que ouve e que tente, implicitamente, refletir sobre a
lingua e a cultura que lhe esta associada.

Ao nivel do processo de elaboracéo, comecou-se com a escolha do tema. Em seguida,
procedeu-se a planificacao dos conteudos principais da unidade, na qual foram escolhidos os
topicos a abordar nas competéncias comunicativa e cultural. Como tal, a unidade intitula-se “O
trava-linguas” e decidiu-se que, nas competéncias comunicativas, abordariamos os sons das
palavras e as onomatopeias. No que toca a projecao da duracédo da unidade, calculou-se um tempo
de realizacdo de duas a trés horas, visto que apenas existe um bloco de exercicios, sendo o final
da unidade acompanhado de solucdes. Cada trava-linguas e os exercicios correspondentes terao
um ficheiro de audio.

Estabelecidos os parametros da unidade, comecou-se pela pesquisa de exercicios que se
adequassem ao nivel dos aprendentes e ao tema escolhido. Contudo, os materiais relacionados
com este tema eram quase inexistentes.

Em sintese, a unidade aqui proposta promove o ensino de aspetos fonologicos da lingua
portuguesa para aprendentes que se encontrem fora de Portugal, fazendo uso de textos literarios
tradicionais, como os trava-linguas. Estes tém a peculiaridade de introduzirem alguns aspetos
interculturais da tradicdo oral e deverao servir para incentivar o aluno a desenvolver a diccao e a

pronuncia do portugués de uma forma mais leve e divertida.

Bloco de atividades

Para suporte dos exercicios da unidade didatica, escolhi textos da tradicao oral,
designadamente trava-linguas e, em menor numero, lengalengas, cancbes tradicionais e
adivinhas.

O principal objetivo desta atividade ¢ realizar uma espécie de revisao dos conhecimentos
que os alunos ja possuem, permitindo, contudo, o desenvolvimento da compreensao oral e da
competéncia fonologica. Esta atividade fornece também algum conhecimento sobre a cultura dos
povos de lingua portuguesa. A escolha pelos trava-linguas deve-se a sua natureza curta e concisa,
que permite uma retencao mais célere na memoria, e a sua componente ludica e musicalidade,

que podem promover a motivacao e a nao-desisténcia dos alunos face aos exercicios em questao.
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Descricao dos exercicios

As atividades de oralidade visam a leitura recreativa, que implica a participacéo ativa do
aprendente no processo de desenvolvimento das suas competéncias comunicativas na lingua
portuguesa. A competéncia oral é aqui treinada através de uma atividade ludica, mas educativa e,
simultaneamente, o bindmio lingua/cultura é obtido através da sabedoria popular presente nos
trava-inguas, nas adivinhas, nas cancdes e nas lengalengas.

A atividade inicial consiste na repeticdo de um trava-linguas. Em seguida, sao
apresentados exercicios, como 0s seguintes: repeticao de palavras, semelhantes as palavras
existentes no trava-linguas, e dos seus sons isolados; preenchimento de lacunas de palavras;
formacao de frases simples, etc. No fim, é apresentado novamente o trava-linguas a fim de
perceber se o0 aprendente conseguiu evoluir em relacdo a primeira leitura e/ou repeticdo. As
atividades aqui propostas sdo, na maioria, acompanhadas de um audio de suporte, para que o
aluno ouca os sons corretos. Os trava-linguas selecionados nao foram escolhidos aleatoriamente,
visto que cada trava-linguas trabalha determinados conjuntos de sons, considerados de dificil

aquisicao para os aprendentes.

Dificuldades/Problemas no processo de elaboracao

Na elaboracdo da unidade didatica, deparei-me com varios problemas e dificuldades. As
dificuldades comecaram no processo de enquadramento e/ou adaptacdo dos exercicios aos
contextos pretendidos. Outro problema foi a forma de tratamento a utilizar para anunciar os
exercicios. O problema seguinte consistiu na adequacao das atividades ao nivel dos alunos LH/L2,
de forma a equilibrar as quatro competéncias basicas (ouvir, ler, falar, escrever), segundo os
requisitos do QECR, incidindo a focalizacao na parte pratica da oralidade. Apesar de uma grande
parte desta unidade se focar no treino da oralidade, o bloco de exercicios proposto comporta as
quatro principais competéncias, uma vez que nao é produtivo promover apenas a leitura e

pronuncia do aluno, descartando outras competéncias, como a escrita.
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Os trava-linguas

Os trava-linguas pertencem a cultura tradicional oral de uma determinada lingua.
Consistem em frases curtas, que fazem uso de varios recursos estilisticos e sao ricas em
elementos e fenomenos fonologicos especificos, como, e.g., onomatopeias, aliteracdes,
assimilacoes, entre outros. Na sua generalidade, podem rimar e sdo formados por sequéncias de
silabas (quase) idénticas, o que dificulta a sua articulacdo. Além disso, trata-se de jogos verbais
populares de palavras, nos quais a pessoa tem de recorrer & sua memoria e, em simultaneo,
proferir a frase ininterruptamente. Se houver algum tipo de hesitacdo ou interrupcao, perde-se o
jogo. Quando o individuo esta a proferir o trava-linguas, ocorre uma espécie de antevisao mental
do som que deve ser pronunciado, ou seja, o falante relembra-se dos sons das palavras
previamente pronunciadas.:

A selecao deste tipo de texto tem como finalidade o desenvolvimento linguistico do aluno,
facilitando e dinamizando a aprendizagem dos sons da lingua portuguesa. O principal objetivo da
sua inclusao nesta unidade é favorecer a diccao e a pronuncia dos alunos, de forma a diminuir os
seus desvios e singularidades. Por outro lado, vai também enriquecer o seu vocabulario,

melhorando assim as suas competéncias comunicativas.:

0 trava-linguas como pertencente a literatura e ao ensino de uma lingua

Os trava-linguas nao estao so registados na lingua oral, como também na lingua escrita,
i.e., estdo incluidos nos textos literarios. Por outras palavras, o trava-linguas tem uma componente
ludica e didatica ao nivel da producéo oral e da compreensao escrita, mais precisamente na
literatura, visto que muitos autores literarios os utilizam como “veiculos” de mensagens nas suas
obras. Deste modo, os trava-linguas contribuem para a veiculacao de novos sons de palavras,
elementos culturais, saberes ancestrais, novas formas de interpretar o mundo, entre outros.

E evidente que, no ensino de uma LH/L2 e até na aquisicao da LM, os trava-linguas sao
textos apelativos, porque, apesar do seu cariz essencialmente ludico, caracterizam-se por serem

frases curtas e fonologicamente complexas, mas diferenciadas, que podem ser utilizadas em

: Consultado em: https://www.figuradelinguagem.com/gramatica/trava-lingua/ [13-05-2020]
: Consultado em: https://www.figuradelinguagem.com/gramatica/trava-lingua/ [13-05-2020]
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diferentes contextos do saber linguistico-cultural numa aula. Este ponto de vista é adotado por

Ramon (2017: 23-24):

“..a aula de lingua ndo é apenas um espaco de transmissao/aprendizagem de
conhecimentos linguisticos, mas se afigura também como o entorno privilegiado para
o contacto com a(s) cultura(s) veiculada(s) numa dada lingua-alvo.”

Defende-se, assim, que os trava-linguas contribuem para o ensino de uma lingua, pois
comportam algumas das principais caracteristicas que estao legitimadas em varios documentos
oficiais, como por exemplo no QECR. Ramon (2017: 25) assenta que a “competéncia comunicativa
engloba nao somente competéncias de natureza puramente linguistica, mas também outras de

|n

natureza cultural”. A utilizacao dos trava-linguas nas aulas de LH/L2 &, portanto, uma mais-valia.

Ramon (2017: 25) afirma, ainda, que:

“...0s estudantes de linguas estrangeiras, para serem competentes no manejo da
lingua-alvo, devem ndo so aprender como funciona essa lingua (competéncia
linguistica) e como a devem usar segundo as normas sociais em vigor (competéncia
sociolinguistica), mas também como criar enunciados adequados aos objetivos
comunicativos especificos (competéncia pragmatica).”

Evidentemente, os trava-linguas constituem um desafio em contexto de sala de aula, quer
para os alunos, quer para os professores, sendo que a leitura eximia e ininterrupta deste tipo de
texto, na maioria das vezes, ndo é propriamente acessivel para um nativo. Dito isto, um estudante
nao-nativo tera ainda mais dificuldades. O seu uso sera, contudo, enriquecedor, porque o aluno
tera a possibilidade de aprender a conciliar e a desenvolver varias competéncias que, mais tarde,

lhe proporcionarao ferramentas para usar em contextos comunicativos.

A fonética e a fonologia

A producéo de uma palavra ou de uma frase advém de um plano de formacao abstrato.
Como aponta Moutinho (2000: 11), “a representacao linguistica da mensagem organiza-se no
cérebro do locutor e a sua realizacdo no plano fonico”. Portanto, quando se emite um “continuo
sonoro”, a compreensao da mensagem so6 pode ser decifrada pelo ouvinte que tem conhecimento
real dessa lingua. Caso contrario, o individuo nao entendera esse “continuo sonoro”, sendo que
este contém particularidades que apenas se caracterizam numa determinada lingua. Os sons
produzidos associam-se em sequéncias fénicas que, quando se encadeiam, possibilitam a
comunicacao de uma mensagem (Barroso, 1999; Moutinho, 2000). De acordo com Caligari
(2011: 73), “as linguas, porém, nao sao feitas dos sons das palavras isoladas, mas de estruturas

que juntam ideias e sons, formando palavras, frases, textos etc.”.
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O cérebro humano é um dos principais responsaveis pela producao da fala, tal como
afirma Moutinho (2000: 11): “o grande responsavel pelo processamento da linguagem verbal é o
sistema nervoso-central periférico, que possui caracteristicas perfeitamente adaptadas, nao so6 a
sua producao, mas também a sua percecao e compreensao”, mais precisamente “... o hemisfério
esquerdo o responsavel pela linguagem” (cf. Barroso, 1999). A um nivel mais mecanico,

Jakubovics (2010: 155) designa a fala da seguinte maneira:

“Possivelmente ela se origina através de impulsos neurais. Estes impulsos produzem
tensdo nos musculos da face, lingua, laringe e no sistema respiratério. A tensao no
musculo ocasiona uma trajetoria nos 6rgaos articulatérios de acordo com as leis da
mecanica. O som, ja modificado, é transmitido através de ondas sonoras ao ouvido”.

Como constatamos, o ser humano necessita de varias partes do corpo para poder
comunicar.
As areas da linguistica que estudam os sistemas sonoros sao a Fonética e a Fonologia.

Contudo, sao, ainda, areas muito convergentes, como declara Seara (2011: 11):

“A maior parte da literatura que trata de Fonética e Fonologia vem tentando fazer uma
distincao entre elas que nao tem convencido aqueles que se aventuram nessas areas.
Primeiramente, deve-se dizer que tanto a Fonética quanto a Fonologia tém como objeto
de estudo os sons da fala. Ou melhor dizendo, tanto as fonéticas quanto a fonologia
investigam como os seres humanos produzem e ouvem os sons da fala.”

Em sintese terminoldgica, podemos constatar novamente que a Fonética e a Fonologia
sao areas da linguistica que se debrucam sobre o estudo dos sons. O estudo das caracteristicas
e do modo como estes sons se articulam pertence ao dominio da Fonética, enquanto que a
distincao dos seus significados pertence a Fonologia (Moutinho, 2000). Por outras palavras, a
Fonética ocupa-se de factos fisicos, o que a torna uma ciéncia meramente descritiva, ou seja, “a
substancia e o sentido da expressao”; ja a Fonologia explica detalhadamente o sistema linguistico,
sendo, por isso, uma ciéncia interpretativa, ou seja, “forma da expressao” (Barroso, 1999;
Cagliari, 2002, 2012). Contudo, sao areas que se complementam, visto que, de acordo com
Cagliari (2002: 19), “quem pretende trabalhar somente com fonética ou exclusivamente com
fonologia nao tem condicdes de entender a realidade sonora da lingua”. Existe uma interacao entre
ambas, e.g., ao nivel da producao numa lingua estrangeira, nomeadamente os desvios que podem
ser causados por problemas fonéticos, fonoldgicos ou ambos (cf. Castelo, 2017). Assim sendo,

para se estudar o som das linguas, ha que compreender estas duas areas da Linguistica.
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A fonética-fonologia no ensino da LE

Na historia do ensino da LE, a abordagem fonologica, nomeadamente a compreensao € a
producdo no dominio da comunicacao (e mais precisamente, a prontncia ou o sotaque), nem
sempre era colocada em pratica, como constatamos na descricao dos métodos de ensino
anteriores. A pronuncia era e continua a ser desvalorizada, como afirma Hismanoglu (2006: 101):
“However, this fact is very much neglected by many foreign language teachers”. Esta conotacdo
negativa das tarefas de oralidade, que envolvem a pronuncia e o sotaque, eram, e talvez ainda
sejam, motivadas pelas dificuldades sentidas na utilizacao de estratégias apropriadas, pela falta
de materiais didaticos, entre outras situacdes (Barbosa, 2016; Silveira & Rossi, 2006; Souza,
2009).

Contudo, atualmente, esta premissa tem vindo a diluir-se, de acordo com o que observa
Castelo (2017: 47): “O interesse em ensinar a componente fonético-fonologica em contexto de
ensino de lingua ndo materna é comprovado pelo facto de muito estudos mostrarem a eficacia da

instrucao sobre a pronuncia”. Do mesmo modo, nas palavras de Hismanoglu (2006: 101):

“Pronunciation teaching is a prominent factor in foreign language teaching. Since
sounds play an important role in communication, foreign language teachers must
attribute proper importance to teaching pronunciation in their classes.”

Por outras palavras, o ensino da pronuncia é fundamental para o ensino da LE. No entanto,
atualmente ja se evidencia o interesse dos professores em inserir esta tematica nas aulas, segundo

0 que afirma Souza (2009: 34):

“Ao analisar o perfil de estudos de linguas estrangeiras (LE) atualmente, verifica-se que
as habilidades de producéo e compreensao oral, fala e audicao, respetivamente, tém
ganhado destaque e, por isso, pode-se dizer que ha uma maior preocupacao com a
qualidade destas duas habilidades no processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua.”

Os sons da lingua sdo fundamentais para a comunicacdo verbal, como constata
Hismanoglu (2006: 101):

“It is evident that communication is a mutual relationship between the speaker and the
hearer. This means that one must comprehend what he hears in the target language
and must produce the sounds of the language he is trying to learn accurately.”

A comunicacdo resulta da relacdo mutua entre quem fala e quem ouve. Por outras
palavras, é preciso compreender o que se produz e o que se capta. Por isso, nas aulas de PLE, é
necessario introduzir o ensino da pronuncia, sem que haja a exigéncia de se alcancar uma

pronuncia semelhante a de um nativo. Nao é esse o objetivo do ensino da pronuncia, mas sim o
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desenvolvimento da competéncia oral do nao-nativo e a construcao de maior confianca no
momento do discurso. Como tal, pretende-se que o falante ndo-nativo exprima a sua mensagem
corretamente e que se torne mais seguro na comunicacao interpessoal.

Castelo (2017: 43) constata que “é fundamental dotar os professores de PLE dos
instrumentos necessarios para criarem materiais didaticos fundamentados nos conhecimentos
alcancados no ambito da Fonologia”. Por outro lado, os professores nao s6 se devem comprometer
com a obtencao de qualificacdo, como também com as perspetivas do aluno, tal como sublinha
Hismanoglu (2006: 104):

“They should attach importance to current directions in language learning and teaching
theory and pedagogy. They should be primarily concerned with how pronunciation fits
into communicative language teaching. There should be emphasis on meaningful
communication when teaching pronunciation to the students. Without adequate
pronunciation skills, the learner's ability to communicate is severely limited.”

Por outras palavras, os professores devem atribuir importancia as orientacdes atuais no
ensino, tanto da lingua, como da teoria e da pedagogia, inserindo a pronuncia no ensino da LE.
Como tal, os docentes devem insistir na comunicacao dos alunos, aliada a pratica e aprendizagem
da pronuncia. Isto ¢ importante, porque, sem uma aquisicao razoavel da pronuncia, a capacidade
de comunicacao do aluno torna-se limitada.

Em suma, é necessario existir um equilibrio de competéncias, através da introducao de
novas areas de conhecimento linguistico, como a da pronuncia, nas tarefas de ensino de uma LE,
dado que o ensino da pronuncia é um fator crucial para o desenvolvimento da proficiéncia oral do

aluno.

Os paradigmas fonolégicos do Portugués Europeu e do Inglés Canadiano

Quadro fonolégico do Portugués Europeu

Neste projeto, tentarei abordar os sistemas fonologicos do Portugués Europeu e do Inglés
Canadiano (Norte-americano). Falarei de forma sintetizada sobre as suas principais caracteristicas,
a fim de tentar evidenciar a fonética articulatoria das duas linguas.

Em primeiro lugar, a Fonética divide-se, geralmente, em trés areas de estudo: a fonética
articulatoria, que estuda a producao dos sons emitidos pelo aparelho fonador; a fonética acustica,
que se debruca sobre o estudo da estrutura fisica dos sons e da onda sonora, como, por exemplo,

a amplitude e a duracao do movimento da onda sonora, e, por ultimo, a fonética preceptiva, que
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descreve a rececao e integracao dos sons no aparelho auditivo e por certas zonas do cérebro, isto
porque se recebe o som através do ouvido, sendo posteriormente descodificado no cérebro
(Barroso,1999; Moutinho, 2010). Nesta instancia, apenas explicarei o que ¢ a fonética
articulatoria, visto que € esse o dominio sobre o qual me debrucarei nas minhas observacoes.

Pois, Barroso (1999: 45) define-a como:

“...a area do falante (a area da formulacéo e articulacdo de mensagens- o que implica
a vibracdo das cordas vocais € a ressonancia nas cavidades supralingueas das
vibracdes produzidas por aquela-), estamos na presenca da Fonética Produtéria
(ou, mais vulgarmente conhecida, Fonética Articulatéria); ...”

Para o ser humano conseguir emitir sons, necessita do aparelho fonador. O aparelho
fonador esta inserido em trés “mini-aparelhos” do corpo humano, isto €, em trés sistemas, que
sao: o sistema articulatério (faringe, cavidades nasais e orais, isto €, lingua, dentes, labios, palato,
etc.); o sistema fonatorio (laringe, glote e as cordas vocais) e o sistema respiratorio (traqueia,
pulmdes, brénquios e diafragma) (cf. Barroso, 1999; Silva, 2003). Outra divisao semelhante
também separa o aparelho fonador em trés partes: os pulmdes (0 movimento do ar (fonte de
energia)); a laringe e as cordas vocais (vibracdo do ar (fonte sonora)) e as cavidades supralaringeas
(faringe, fossas nasais, boca, labios (a filtragem)), na qual todas as partes sdo necessarias para
haver producao de sons, (cf. Barroso, 1999; Moutinho, 2010).

Na verdade, para podermos comunicar, precisamos de ter ar nos pulmdes. Para isso,
usamos o movimento de inspiracdo. Depois de comprimido o ar, este é expelido através do
movimento da expiracdo e sai pela laringe segue pela faringe e por ultimo passa na boca. Porém
& no momento de expiracdo que o fluxo de ar pode ou ndo sofrer obstrucdo. Nomeadamente entre
percurso da traqueia até chegar a laringe, onde existe uma espécie de “porta”, a glote envolvida
pelas cordas vocais. Na qual se fluxo de ar fizer o movimento de abducéo (afastamento das cordas
vocais), existe um forcamento, que culminara no vibrar das cordas vocais. O que ndo acontece no
movimento de aducdo (aproximacdo), ou seja, ndo existe vibracdo da glote. Depois de passado
pela glote, o fluxo de ar, vai agora sofrer a sua maior transformacao- na cavidade labial (faringe,
fossas nasais, boca, labios). Pois esta cavidade funciona como ressonador das vibracdes glotais e
como os 6rgaos que as constituem, pois se designam de articuladores, (Barroso, 1999). Segundo,
Barroso (1999:50). Os articuladores sao:” ... 0s responsaveis pela modelacdo de ar pulmonar a
guando da sua passagem pelo trato vocal.”

A nivel dos articuladores, afirma-se que a passagem do fluxo do ar laringeo é modelada

pelas cavidades supraglotais (a cavidade faringea, a cavidade bucal e a cavidade nasal),
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discriminando assim os timbres que favorecem a distincdo dos sons consonanticos e vocalicos.
Estas cavidades sao modeladas pelos movimentos do maxilar inferior na cavidade bucal, dos
labios, da lingua e do véu palatino, incluindo a laringe, que traz ou nao a vibracao e tem o papel
de amplificador, onde se situam as cordas vocais (se fechadas, o som é surdo/nao-vozeado; se
abertas, o som é sonoro/vozeado), (cf. Amorim et al, 2016). Como tal, € no maxilar inferior que
se encontram os articuladores: o labio inferior e a lingua. No maxilar superior, localizam-se 0s
pontos de articulacdo que tém origem o labio superior, dentes, alvéolos, pré-palato, palato (palato
duro), véu palatino (palato mole ou velum) e Uvula, sendo estes designados de articuladores
passivos, assim, na cavidade bucal, os sons sao modelados por estruturas méveis (lingua, labios,
véu palatino, uvula e maxilar inferior) e estruturas nao-moveis (dentes, alvéolos e palato). Ja na
cavidade nasal, é onde sdo produzidos os sons nasais, isto é, quando o ar vem da laringe e
encontra a passagem do ar desobstruida, saindo pela boca e pelo nariz (Barroso, 1999; Moutinho,
2010).

De acordo com as suas propriedades fonéticas, os sons podem ser classificados em sons
vocalicos, semivocalicos e consonanticos. As vogais sao produzidas articulatoriamente com a saida
livre do ar pela cavidade oral, sem que haja nenhuma restricdo a passagem do ar. Deste modo,
para se produzir as vogais, é necessario que haja vibracao das cordas vocais, sendo a vogal
considerada sonora. A semivogal possui um som similar ao da vogal, mas nunca pode ser
considerada o nucleo de uma silaba ou receber um acento. Por fim, a consoante produz o som
quando existe obstrucdo do ar na cavidade bocal. Para compreendermos a correta articulacao dos
sons, € necessario conhecer o aparelho fonador e os seus elementos constituintes.

Some-se a isto que a producao oral, a fala, é representada graficamente por alfabetos
fonéticos. Mateus (2007: 6) refere que: “... “ortografia fonética” - uma ortografia que se pretende
se aproximar- se tanto quanto possivel da oralidade”. Pois, nos alfabetos fonéticos estao inseridos
codigos ou convencdes graficas que tém como objetivo descrever os sons emitidos pelo ser
humano, no entanto um som pode ser representado por varias grafias, pois nao existe uma relacao
biunivoca entre letra e som, ou seja, permite que 0 mesmo som seja representado de varias
maneiras, como por exemplo a grafia do som nasal (til ou uma consoante nasal seguida de vogal),

(Mateus, 2001; Moutinho, 2000).
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Cada letra é apenas a representacdo dos sons-fonemas. Reitera, Mateus (2006:11) que: “No
portugués europeu, as letras que representam cada uma das vogais fonologicas pode
corresponder a diferentes realizacdes fonéticas.” Por exemplo, a letra <o> pode ter trés sons
diferentes (alofone): bola [2], bolo [o], falo [u], (Amorim et al, 2016).

(11 Cawidade IMasal

{23 Labios

(3 Dentes

{4 Alvéolos

(5 FPalato Duro palate duro
{63 Véu Palatine

7 TTais palato mole -
(81 Cawidade Bocal
(%) Lingua :
(10} Apice laringe g
(11) Dorso estfago — /LA
(12) Raiz traguéia {f‘*
{13 Epiglate

{14) Faringe

{15 Tracqueia

{16) Laringe

(171 Eséfagoe

{18y Cordas Vocas

cavidade nasal
_alvéolo
narina
labias
lingua
dentes
cavidade oral
maxilar

faringe

pulmao

_— diafragma

Figura 1 - Aparelho Fonador. Site
http://fonticaarticulatria.blogspot.com/2011/05/0-aparelho-fonador.html
[17/03/2020]

Na realidade, os sons de uma lingua podem ser apenas divididos em dois grandes grupos:
as vogais e as consoantes. Em Portugués Europeu, existe 14 vogais e quatro semivogais, mais as

unidades consonanticas. No sistema fonoldgico portugués existem sete vogais orais (/i/, /e/, / €/,

~
T~ N o~ A~

tinha sublinhado, as vogais resultam da livre passagem do ar e da vibracao das cordas vocais,
sendo todas classificadas como sonoras ou vozeadas. No entanto, para as classificar, deve ter-se
em conta trés critérios: o lugar ou zona de articulacao; o grau de abertura e a labializacéo. Deve

introduzir-se a estes critérios a configuracao total da cavidade oral (cf. Moutinho, 2010).
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Vogais orais

Grau de Zona de articulacao
abertura Anteriores Médias Posteriores Altura da
(adiantadas ou palatais) (ou centrais) (recuadas ou velares) lingua
Abertas [a] Baixas
mala
Semi-abertas ] [0] Baixas
café bola
Semi-fechadas le] [e] [o] Médias
cedo Chamo bolo
Fechadas (il [a] [u] Altas
filho meter falo

Figura 2 - Quadro geral de classificacao das vogais orais. Moutinho 2010 p. 32

De acordo com o timbre, as vogais sao moldadas pela cavidade faringea e pela cavidade
bucal e podem ser abertas, semi-abertas, semi-fechadas e fechadas. Este critério evidencia a
abertura do canal bucal, no momento da realizacao da vogal, (cf. Barroso, 1999; Moutinho, 2010)

Quanto ao ponto de articulacao as vogais podem ser: anteriores (adiantadas ou palatais);
medias (ou centrais) e posteriores (recuadas ou velares). Aqui, especifica-se a localizacao da lingua
na boca, nomeadamente o seu avanco e 0 seu recuo. Ja a labializacao esta relacionada com a
posicao dos labios na producao da vogal. A auséncia ou a presenca da projecao dos labios permite-
nos distinguir entre vogais nao-labializadas ou n&o-arredondadas e vogais labializadas ou
arredondadas. Na verdade, na lingua portuguesa, maioria das vogais sao classificadas como nao-

arredondadas, excetuando as vogais posteriores, que sao arredondadas (cf. Amorim, et al, 2016).

Vogais nasais.

Zona de articulacao

Grau de Anteriores Medias Posteriores Altura da Lingua
abertura (adiantadas ou palatais) (ou centradas) (recuadas ou velares)
Fechadas fil 1] Altas
fim mundo
Semi-fechadas el [e] [6] Médias
pente amanha onda

As vogais nasais sao produzidas através da passagem do ar na cavidade nasal, isto ¢, ha

0 abaixamento da uvula que deixa o canal bucal aberto. Acrescenta-se que as glides/ semivogais

Figura 3 - Quadro geral de classificacdo das vogais nasais. Moutinho 2010 p. 32
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e as consoantes [j, w] estdo proximas das configuracdes vocalicas das vogais fechadas (cf.
Barroso, 1999; Moutinho, 2010; Amorim, et al 2016).

Desta forma, das glides/semivogais ou consoantes [j, w] surgem os ditongos, ou 0s
encontros vocalicos, isto é, e a fusdo entre uma vogal e uma semivogal, que se pronuncia num sé
folgo de voz. (cf. Mateus, 2003) Acrescenta-se que as vogais “i e u” também funcionam como
semivogal quando inseridas entre uma vogal e uma consoante, mas isto requer uma analise mais
pronunciada que nao abordarei aqui.

Mateus (2001: 2) afirma que “na lingua portuguesa, dois aspetos da prosodia que tém
maior importancia do ponto de vista fonolégico sao a silaba e o0 acento de palavra.” Analogamente,

o sistema consonantico portugués tem vinte e uma consoantes:

Modo de Articulacdo

Ponto de Articulagao Oclusivas
Fricativas Laterais Vibrantes

Vozeada
Bilabiais
Nao-Voreada
Vozeada

Labio-Dentais
Nao-Vozeada

Vozeada
Nao-Vozeada

Apico-Dentais

Vozeada
Nao-Vozeada

Vozeada

Alveolares

Palatais

Nao-Vozeada

Vozeada
Velares Vozeada
N&o-Vozeada

Figura 4 - Quadro retirado: http://cvc.instituto-camoes.pt/cpp/acessibilidade/capitulo3_1.html [30/09/2019]

De acordo com Moutinho (2010: 29), “as consoantes sao descritas e classificadas em
funcao do: modo de articulacdo que especifica a natureza da obstrucédo; o ponto de articulacéo
que determina o lugar onde a obstrucao acontece”. Acrescenta-se as cordas vocais, que indicam
se existe ou ndo vozeamento/sonoridade, e o véu palatino.

Dizemos que uma consoante é oclusiva se existir obstrucao total e momentanea do ar. As
consoantes oclusivas do portugués sao: [p, t, k, b, d, g, m, n, n]. As consoantes [m, n, n] séo
sempre classificadas como nasais. Quando a passagem do ar é continua no trato vocal, gerando
friccdo e obstrugdo do ar, fala-se de consoantes fricativas, que séo [f, s, [, v, 3]. No que toca as

consoantes liquidas, que sao [l, 4, r, R], existe uma obstrucao total da cavidade bucal e, ao mesmo
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tempo, o ar sai liviemente. No caso de [l, £,], existe passagem do ar pelos dois lados, sendo as
consoantes deste primeiro conjunto designadas de liquidas laterais. Ja o conjunto [r, R] é
produzido pela vibracao de um articulador. Relativamente a sonoridade/vozeamento as
consoantes [b, d, g, v, z, 3] sao vozeadas, juntamente com todas as nasais [m, n, n] e as liquidas
[I, £ r, R]. Todas as outras sdo nao-vozeadas ou ndo-sonoras (Barbosa, 1999; Mateus, 2003;

Moutinho, 2010).

Quadro fonolégico do Inglés Canadiano

Em Inglés, ha 25 sons consonanticos:

Plac. of Bilabial Labio Dental Alveolar Alveo Velar Glottal
dental palatal
Articulation >
Stop /p/ V474 /x/
Voiceless /b/ VA74 /8/
Voiced
<~
= | Fricative /%7 76/ /s/ /17
.g Voiceless Va74 10/ /z/ /z/
] Voiced h
=
=
o=
o Affricate Viivi
‘6 Voiceless Jdz/
a-; Voiced
E Nasal /m/ /n/ /n/
g Voiced
4 | uquid N Iel
Voiced
Glide /hw/ o I/
Voiceless Iw/
Voiced

Figura 5 - Quadro retirado do manual Making it clear: A guide for teaching pronunciation (2010: 4/5)

Relativamente as vogais, segundo o manual Making it clear: A guide for teaching
pronunciation (2010: 5):

“English has more vowels than most the other languages in the world, North American
English has 14. There are two kinds of vowels: tense and lax (basically long and short):
Short vowels- /| € & a A ©;/ Long vowels- /iy ey ay oy uw ow aw/"”.

O Inglés tem mais vogais do que a lingua portuguesa. Assim sendo, existem 6 vogais
curtas e 7 vogais longas, ou seja, em inglés a correspondéncia entre fonema e grafema é muito
mais baixa do quem portugués. Na verdade, existem 14 a 15 vogais que compdem o Inglés da
América do Norte, como afirma Yoshida (2013: 50):

“For most speakers of American English, there are 14 vowel sounds, or 15 if we include
the vowel-like sound in words like bird and her. The phonemic symbols for the vowels
are shown in the table below. For each sound, you'll see at least two symbols. This is
because different textbooks and authors use different versions of the phonemic
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alphabet, with different symbols for vowels. Many American textbooks use symbols
similar to those in blue, while others use symbols like those in green.”

Vowels of American English
Example | Symbols Example | Symbols
beat /iy / Ji/ boot /aw/ /az/
bit Ve v Si/ book su/ s/
bait seys ser/ boat sow/  Jou/
bet SES res bought £/ o/
bat S/ VL4 box sa/ sa/
but Vv /s by say/ Jai/ sair/
sofa V74 Y74 cow Jaw/ Jau/ Jau/
her VETAVA: VAL VL) v boy soy/ Sov/S /1S Son/

Figura 6 - Quadro retirado de Yoshida (2013: 50)

Em suma, o presente trabalho tem dois propositos: primeiramente, refletir sobre os
principais desvios/singularidades de pronuncia/sotaque de LH e L2, isto é, tentar verificar quais
0s sons mais dificeis de produzir para estes aprendentes e, em segundo lugar, tentar fazer uma
unidade de exercicios que os ajudem a melhorar a fluéncia destes sons. Para esse efeito, apoiar-

me-ei em observacoes de aulas na Universidade de Toronto.
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CAPITULO 4

0 Sotaque/Pronuncia (accent)

No “Oxford Dictionary” consta que o sotaque (acceni) é “a way of pronouncing the words
of a language that shows which country, area or social class a person comes from; how well
somebody pronounces a particular language”, i.e., uma forma de pronunciar as palavras de uma
determinada lingua, dando assim a conhecer a origem e/ou estatuto social do individuo,
consistindo no resultado da interacdo humana (cf. Behravan, 2012; Batista, 2019).

Alega-se assim, que um sotaque nativo é o som proprio da lingua de um pais, i.e., adquire-
se desde a infancia, sendo aceite e compartilhado com a comunidade em que se encontra o

individuo. Por outro lado, segundo Benmamoun, Montrul e Polinsky (2010: 7):

“...native speakers attain, for lack of a better term, complete acquisition of their native
language system, which provides them with the generative capacity to use and process
their language in all its richness and complexity”.

Os autores afirmam que o individuo com sotaque nativo tem uma aquisicao linguistica
integral, incluindo variacdes diacronicas, sincronicas, regionalismos, etc. (cf. Benmamoun,
Montrul & Polinsky, 2010).

0 sotaque ndo-nativo difere na distribuicdo das sequéncias dos fonemas de uma lingua,
i.e., apresenta desvios e singularidades caracteristicas do sistema fonologico da lingua materna
de um falante. Apesar de um individuo poder ter fluéncia noutra lingua que ndo a dominante, pode
apresentar sinais de uma aquisicao linguistica nao-nativa. Por exemplo, esse individuo pode nao
falar de uma forma tao natural como um falante nativo. Mesmo sendo fluente, verificam-se certas
irregularidades no seu discurso oral (cf. Behravan, 2012; Benmamoun, Montrul & Polinsky, 2010;

Moyer, 1999).

0 “sotaque de lingua segunda”

A investigacao acerca do sotaque na L2 debruca-se, geralmente, sobre os estudos de
fatores tidos como determinantes, como, e.g., idade de aquisicao, motivacado, aprendizagem,
qualidade e quantidade de exposicao a lingua-alvo (i.e., input) e a existéncia de outra lingua
dominante, entre outros (cf. Flores & Melo Pfeifer, 2016; Moyer, 1990; Rato et al., 2015; Scovel,
1969).
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A questdo da pronuncia ou do sotaque nativo ou ndo-nativo (L2 ou LH) num falante adulto
é um tema ainda muito controverso na literatura (cf. Aborahamsson & Hyltenstam, 2009; Dekeyser,
2000). Contudo, a investigacdo tem atribuido uma certa importancia ao fator idade, segundo um
conceito introduzido por Lenneberg em 1967, a chamada Hipotese do Periodo Critico (HPC) (cf.

Dekeyser, 2000; Scovel, 1969). Segundo, Flege, Freida e Nozawa (1997: 170):

“The so-called Critical Period Hypothesis (CPH) is widely viewed as providing an
explanation for why many individuals speak their L2 with a foreign accent. The end of
a critical period for speech is usually associated with some sort of neurological change
(e. g., lost plasticity, hemispheric specialization, or neurofunctional reorganization)
thought to arise as the result of normal maturation. Such a change(s) might be
expected to occur at roughly the same chronological age in many individuals (e. g.,
Penfield & Roberts, 1959; Lenneberg, 1967; Scovel, 1969; Lamendella, 1977). The
change(s) could conceivably affect the processing and / or storage in longterm
memory of information pertinent to the L2 (e. g., Genesee, Hamers, Lambert,
Mononen, Seitz & Starck, 1978). The CPH seems to imply that some aspect(s) of the
capacity that permits children to learn to pronounce their L1 accurately is reduced or
lost beyond the critical period.”

Ha autores que defendem que um individuo consegue adquirir um sotaque nativo desde
que nao ultrapasse o limite etario critico, i.e., a idade na qual a aquisicdo pode ser considerada
como nativa ou nado-nativa. (cf. Long, 1990; Scovel, 1965). No entanto, parece nao existir ainda
unanimidade entre os linguistas relativamente ao limite etario exato em deste periodo. A titulo de
exemplo, Scovel (1965) refere que esta seria a partir dos 12 anos de idade; Long (1990) propde
que seja a partir dos 6 anos e Patkowski (1990) prevé que ocorra a partir dos 15 anos. Postula-se
que este limite ocorra no intervalo da faixa etaria entre o fim da infancia e o decorrer da puberdade
até a finalizacao da maturacao do cérebro. Se aceitarmos esta premissa, significa que podera
existir antes da puberdade a possibilidade de uma aquisicdo do sotaque nativo e que, pelo
contrario, no fim da infancia e no decorrer da puberdade o falante ja pode adquire certos sinais e
peculiaridades associados a uma pronuncia nao tao nativa. Por outras palavras, um falante L2
tem maior probabilidade de adquirir sotaque ndo-nativo com o avancar da idade (cf. Abrahamsson,
& Hyltenstam, 2009; DeKeyser, 2000; Flege, Freida & Nozawa, 1997; Flege, Munro & MacKay,
1995; Moyer, 1990; Scovel, 1969).

Ha estudos (e.g., Flege, Frieda & Nozawa 1997; Flege, Munro & MacKay, 1995; Moyer,
1990) que sugerem que, para além do fator idade, existe outras variaveis que influenciam a
aquisicao de um sotaque diferente do de um falante nativo. Estas variaveis nao relacionam
diretamente as dificuldades de aprendentes tardios de L2 com fatores de maturacao bioldgica,

mas sim com o tipo de exposicao a lingua-alvo (cf. Flege, 1995; Piske, Flege & Mackay, 2001).
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Reitera-se, assim, que alguns autores defendem que um individuo consegue adquirir um
sotaque nativo, desde que nao ultrapasse o limite etario critico (Dekeyser, 2000; Long, 1990;
Scovel, 1965, 1969). Por outro lado, existe outros estudos que afirmam que, para além do fator
idade, se deve ter em conta outros fatores como motivacao, género, etc. (cf. Flege, Munro &

MacKay, 1995; Moyer, 1990).

Sotaque em Falantes Bilingues

Os falantes bilingues aqui considerados sao os falantes de PLH. Recapitulando, os falantes
de LH sao emigrantes que crescem a ouvir pelos menos duas linguas diferentes desde o
nascimento. No entanto, quando vao para a escola, a lingua de heranca - a lingua que aprenderam
com a familia - é deixada para segundo plano (cf. Aimeida & Flores, 2017; Flores & Melo-Pfeifer
2016; Rato et al., 2015). Encontramo-nos, deste modo, numa espécie de impasse quanto a

classificacao do sotaque de falantes de LH. Rato et al. (2015: 2) afirmam que:

“Por um lado, a exposicao a lingua de heranca da-se desde a nascenca, ou seja, a
idade de aquisicao favorece o desenvolvimento de uma competéncia fonoldgica nativa.
Por outro lado, o contacto com a lingua de heranca é muito mais reduzido do que o
contacto com a lingua maioritaria, que ¢ a lingua da escolarizacao e da socializacao,
0 que podera favorecer processos de transferéncia.

De acordo com as autoras, a competéncia fonoldgica destes bilingues de LH é um
resultado da vantagem de estarem expostos a lingua de heranca desde o nascimento, mas tém a
desvantagem de terem um input reduzido a LH, apos o inicio do periodo de socializacao, em que
a exposicao a lingua maioritaria € maior (cf. Aimeida & Flores, 2017; Flores & Melo-Pfeifer, 2016;
Rato et al., 2015). Contudo, a maioria dos estudos sobre o sotaque e/ou a pronuncia nativa ou
ndo-nativa tem incidido sobre falantes adultos que iniciam a aquisicdo de uma L2 durante ou
depois do chamado periodo critico (cf. Dekeyser, 2000; Moyer, 1999; Scovel, 1969).

Relativamente a investigacdo de falantes de heranca de portugués europeu, ainda ha
muito poucos estudos. Passo a citar alguns dos estudos realizados. Comeco pelos estudos
realizados por Rato et al. (2015) e Flores, Rinke e Rato (2017), que analisaram falantes bilingues
de portugués e alemao, que tiveram contacto com o portugués desde que nasceram, na Alemanha.
Este estudo propds analisar se o sotaque destes falantes de heranca se podia classificar como
nativo ou nao-nativo. As autoras constataram que a maioria dos participantes tinha um sotaque
nativo, apresentando, contudo, mais variacdo ao nivel fonético. Isto corrobora as conclusdes

verificadas por outros autores, que afirmam que a exposicdo precoce a LH favorece a
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aprendizagem da lingua como um falante nativo. No entanto, estas mesmas autoras concluiram
que, apesar de a proficiéncia do grupo de L2 ser bastante alta, o seu sotaque é classificado como
ndo-nativo, visto que se trata de aprendentes tardios (adultos). Veja-se que os falantes L2,
geralmente, sao pessoas que aprendem a lingua do pais para onde emigram, por necessidade
social, profissional e comunitaria. O outro estudo intitula-se “Comparing the Outcomes of Early
and Late Acquisition of European Portuguese: An Analysis of Morpho-syntactic and Phonetic
Performance”, no qual as autoras se propuseram a investigar a comparacdo da competéncia
linguistica de bilingues de alemao-portugués com alunos PL2 (proficientes) e falantes monolingues
de portugués em duas areas: a sintaxe e a pronuncia. Apenas vou realcar aqui a parte do estudo
relativa ao sotaque, nomeadamente “STUDY 2: GLOBAL ACCENT", que consistiu numa tarefa de
classificacao de sotaque global, na qual se analisaram amostras de fala de trés grupos de falantes
do PE. Os falantes de PE consistiram em trés grupos: os bilingues luséfonos adultos, que
cresceram na Alemanha ou na Suica; os estudantes aleméaes de L2 PE (nivel intermédio) e os
falantes monolingues de portugués. (bilingues, aprendentes L2 e monolingues). Os falantes
bilingues e L2 foram avaliados por ouvintes monolingues de PE quanto ao grau de natividade do
seu sotague. A metodologia consistiu na recolha de amostras de fala em tarefas de producéo semi-
espontaneas naturalisticas, sendo selecionadas trés frases de cada um dos falantes. Os
avaliadores do grupo monolingue classificaram as frases do discurso como sendo ditas por um
nativo ou nao-nativo. As autoras concluiram que, na maioria, os bilingues foram classificados como
falantes nativos (apesar de haver certa variacao no discurso), ao contrario dos falantes de PL2,
cujo sotaque foi tido como nao-nativo. Isto reforca a teoria de que a variavel do input em idade
precoce é um condicionante para aquisicao da lingua. Por um lado, as autoras defendem que isso
nao significa que nao seja possivel obter alta proficiéncia em pronuncia em PL2, mas sublinham
que a exposicao significativa da LH (input mais frequente) nos primeiros anos de aquisicao
contribui para o desenvolvimento de um sotaque nativo.

Outro estudo, também realizado por Rato e Flores (2016), com o titulo “Global Accent in
the Portuguese Speech of Heritage Returnees”, teve como proposito explorar as variaveis mais
significativas para classificar um individuo com sotaque nativo ou nao-nativo. As autoras
analisaram os seguintes grupos de falantes: bilingues de portugués e alemao, sendo que alguns
adultos ja tinham retornado a Portugal; monolingues de portugués e alemaes PL2 (proficientes),
que foram avaliados por falantes nativos de PE. As autoras constataram novamente que os FLH

sa0 mais proximos de falantes ditos nativos. Contudo, alguns FLH apresentam variacdes na fala,
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i.e., 0 seu sotaque possui tracos no discurso que ndo sao caracteristicos de falantes nativos. Por
outro lado, de acordo com Flores e Rato (2016), a exposicao precoce e ininterrupta a um idioma
no contexto da migracédo promove um sotaque mais nativo, mas nao garante o desenvolvimento
de dois sistemas fonoldgicos independentes do tipo monolingue no falante bilingue. Isto porque a
predominancia da linguagem social (neste caso, o alemao), juntamente com outros fatores
relacionados com o uso da lingua, parecem moldar o sotaque dos bilingues com tracos nao-
nativos.

Na proxima seccao, irei observar a pronuncia dos alunos canadianos, maioritariamente de
PLH, comparando-a com a norma padrdao do portugués europeu, que consiste na variante
selecionada nas aulas presenciais. Registei, por observacao, alguns dos desvios/variacdo da
norma, referindo alguns regionalismos e outras influéncias do portugués presentes na fala destes
alunos (cf. Mateus, 2001). Estes desvios serdo descritos através do recurso a processos
fonoldgicos. Por outras palavras, observaremos alguns dos processos fonologicos mais comuns
nos desvios de pronuncia, divididos em processos de apagamento, adicdo, transposicdo e
substituicao, conforme apontados por Cagliari (2002), Botelho e Leite (2005), Othero (2005) e
Silva (2011). Estes serao explanados e ilustrados através de alguns exemplos verificados nas aulas

de PLH e de PL2 na Universidade de Toronto. Amorim et al. (2016:303) afirmam que:

“Designam-se 0s processos fonologicos todos os fendmenos de alteracao fonologica
verificados de forma sistematica nos mesmos contextos linguisticos. Os mais
frequentes sdo fendmenos de supressdo, de insercdo ou de alteracdo de
segmentos/fonemas.”

Os processos fonoldgicos trabalham, portanto, com elementos da Fonética e da Fonologia.
Centram-se em modificacdes involuntarias que ocorrem nos fones, nos fonemas ou em ambos.
Sabe-se que a primeira proposta relativa aos processos fonologicos foi apresentada em 1973 por
Stampe. A partir deste estudo, surgiram outras investigacdes relativas aos processos fonoldgicos.
Por ora, ainda nao se chegou a uma unanimidade quanto ao numero total de processos que
podem ocorrer numa lingua (cf. Othero 2005; Silva, 2011).

Note-se que a lingua nao é um fendmeno estatico, mas sim flexivel. Logo, os sons de uma
lingua sofrem mutacdes, geradas por varios fatores, tal como aponta Amorim (2013: 4): “... os
niveis fonéticos e fonoldgicos apresentam o maior indice de mudanca e variacao de uma lingua”.
As variacoes, ou seja, 0s desvios de pronuncia, sao influenciadas por varios fenémenos internos e

externos ao ser humano, como afirma Cagliari (2002: 114):

“Avariacdo pode ter um aspeto diacrénico (ao longo do tempo) ou sincrénico (em
um determinado momento da histdria). Pode ter um aspeto geografico: pessoas de
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lugares diferentes apresentam modos de falar diferente. Pode ainda ter um aspeto
social: pessoas de classe sociais diferentes costumam apresentar modos de falar
diferente. O mesmo pode ser encontrado entre pessoas de sexos diferentes
(principalmente em certas comunidades). Pessoas de grupos étnicos diferentes
(emigrantes, por exemplo) também costumam apresentar carateristicas proprias
(sotaque). Além disso, a variacdo pode ter um aspeto individual: uma mesma
pessoa fala de maneiras diferentes (apresenta variacdes), dependendo da velocidade
da fala, das circunstancias mais ou menos formais de uso da linguagem (estilos
diferentes) e até mesmo dependendo das condi¢cdes emocionais do momento (atitudes
do falante e outros fatores pragmaticos).”

Estas variacdes podem ser verificadas na fala dos estudantes canadianos observados no
presente estudo, visto que a maioria tem descendéncia dos paises da CPLP. Aduz-se que o seu
contato com a LP advém maioritariamente de um contexto informal, i.e., a LP &, essencialmente,
transmitida por familiares, que lhes apresentam variedades especificas da lingua, como, e.g.,
regionalismos. Contudo, também serdo observados certos desvios e singularidades no seu
discurso oral causados pela exposicao e uso reduzidos do PLH, afastando-se assim da norma

padrao da LP.

Observacao de alguns processos fonolégicos da LP em contexto de aula na

Universidade de Toronto

Antes de passarmos as descricoes dos desvios e das variacbes de pronuncia dos
estudantes canadianos, através dos processos fonolégicos mais comuns na lingua portuguesa, é
importante clarificar resumidamente alguns pontos. Nesta parte do relatorio, pretende-se
descrever elementos da pronuncia dos alunos de trés turmas da Universidade de Toronto,
observados em 2019. Veremos algumas ocorréncias de desvios de prontncia dos falantes de PLH
e PL2, descortinadas através da transcricao fonética de algumas palavras produzidas em contexto
de aula. Reitere-se que os desvios foram compilados, exclusivamente, através da andlise do
discurso aleatdrio destes alunos nas aulas, circunscrevendo-se genericamente a observacao de
um exercicio oral piloto. Este ultimo foi apenas observado nas turmas com aprendentes de lingua
portuguesa, sendo esta observacdo registada da mesma forma.

Estas observacdes serviram para a realizacdo de uma unidade didatica singular (ver
Anexo), que dispde de seis fichas a serem usadas com o propdsito de diminuir certos desvios
comuns de prontincia. E, também, composta por outros exercicios pertinentes que visam exercitar

o0 aparelho fonador e a audicao dos alunos de PLE.
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Os dados foram observados, como ja foi mencionado, em trés turmas da Universidade de
Toronto, no primeiro semestre de 2019 (nos meses de setembro, outubro, novembro e em inicios
de dezembro).

A observacao foi realizada em contexto de sala de aula, na qual duas turmas eram
compostas por aprendentes de LP, sendo uma de PLH e a outra de PL2. A terceira turma nao era
composta por aprendentes de lingua portuguesa per se, mas sim de Linguistica Portuguesa
(Introducéo a Linguistica Portuguesa). Por essa razado, a observacdo do exercicio-piloto néo foi
incluida. Saliente-se que todas as turmas eram constituidas, maioritariamente, por descendentes
de paises da CPLP.

Dadas as circunstancias, no repto da elaboracéo das transcricoes fonéticas aduzidas pelas
observacoes, fez-se uso do AFI* e das plataformas web VOPs e Type IPA phonetic symbolse.
Recorreu-se apenas a transcricoes que, de forma genérica, se aproximam o mais possivel da fala
destes alunos. Grande parte dos simbolos da transcricdo fonética sao derivados de letras do
alfabeto e de variacdes das mesmas, constituindo representacoes de elementos sonoros, tal como

afirma André (2015: 41785):

“A escrita, na lingua Portuguesa, tem representacdo grafica e alfabética. Isso significa
que unidades graficas (letras ou certos encontros vocalicos e consonantais),
representam unidades sonoras, e ndo palavras ou silabas. A escrita alfabética ¢ uma
relativa representacao dos sons da fala.”

Esta representacao consiste numa apresentacdo simples, com o intuito de que, mais
tarde, professores e alunos detetem os principais desvios e variacbes no percurso de ensino e
aprendizagem da producao oral de PLE, tal como aponta André (2015: 41750): “Nao existe
transcricdo fonética perfeita. No entanto, o professor que aprende a fazer transcricao fonética,
pode entender os motivos das trocas e omissdes das letras pelos alunos.”

Afigura-se provavel que o conhecimento do desvio de pronuncia possa culminar em novas
estratégias de ensino por parte do professor, assim como novas estratégias de aquisicao, por parte
do aluno, dado que o ultimo podera comprometer-se autonomamente a melhorar certos aspetos
da sua aprendizagem. Também constitui uma possibilidade de tentar moldar da melhor forma o
seu aparelho fonador, acentuando o propésito de facilitar o desenvolvimento da pronuncia e a
memorizacado da correcdo do desvio. Deste modo, a transcricdo fonética realizada neste trabalho

apenas tem a intencdo de melhorar a aquisicao da pronuncia da LP, facilitando a tarefa dos

« A.F.I Alfabeto Fonético internacional ou também conhecido por I.P.A. Inglés International Phonetic Alphabet, Monteiro (2010)
s VOP: http://www.portaldalinguaportuguesa.org,
¢ Type IPA phonetic symbols: https://ipa.typeit.org/
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professores e dos aprendentes. As transcrices fonéticas também consistem numa forma mais
clara e concreta de apresentar os sons das palavras aos alunos.

Todas as linguas tém variedades linguisticas, i.e., falantes da mesma lingua nao falam
todos da mesma maneira (Galastri, 2011). A lingua sofre varias mutacdes. Supde-se que estas
transformacdes de sons se tornem desvios a uma determinada norma, que podem ser ilustrados
pelas explicacdes dos processos fonologicos, caracterizados como inatos, naturais e universais.
Este preludio enfatiza a importancia dos processos fonoldgicos para todos os investigadores que
se dedicam ao estudo da aquisicéo fonologica de estudantes estrangeiros, nomeadamente de PLH

e de PL2 (Othero, 2005).

Algumas observacoes pertinentes constatadas

Processos fonolégicos por apagamento

De acordo com Silva (2011: 81), “o apagamento equivale a supressdao de um segmento
(consoante, vogal ou glide) ou uma silaba inteira”. O apagamento de um segmento inicial de uma
palavras é designado de aférese. Verificou-se, nos registos orais dos estudantes observados, por
exemplo, a tendéncia de elisao (o) da vogal aberta central /a/, da vogal semifechada central /e/,
da vogal tonica fechada /u/ e da vogal fechada /i/ em inicio de palavra:

(1)  aberto - [gb er.tu] (berto)

(i1)  amor - [e.mor] (mor)

(111) avo - [e.b'9] (bo)

(iv) estar-[gft'er] (stér)

(v) unido - [e.n "i.du]

Efetivamente, no PE as vogais, [u, i] sdo as mais elididas no discurso oral minhoto do PE,
enquanto que as outras vogais [a, ®, €, 9, i] sdo raramente elididas (Cunha, 2011; Veloso, 2012).
Os processos de apagamento por aférese sao comuns na linguagem regional,
nomeadamente na regiao do norte de Portugal, e na linguagem nao-padrao (cf. Vasconcelos, 1885;

Boléo & Silva, 1962; Cunha, 2011). Por exemplo, na palavra “estar”[if.t'ar], é frequente ouvir-se
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um nativo dizer [[t'ar]’, e na palavra “avd’ [e.v'o], pode ouvir-se [@.b'0] (bo)e. Estas e outras
palavras, possivelmente, nao se devem contabilizar como um tipo de desvio nao-nativo de
pronuncia, mas sim como efeito de variacao com base em regionalismos, visto que muitas delas
sao pronunciadas da mesma forma por nativos. Porventura, pode supor-se que o0s alunos
canadianos de LH adquiriram este fenémeno através do contacto com falantes nativos.
Analogamente, existira a possibilidade de a lingua portuguesa ter sido aprendida em casa ou
mesmo dentro de uma comunidade de lingua portuguesa, em que 0S mesmos se encontrem
inseridos. Dadas as circunstancias, pode justificar-se esta tendéncia para estes tipos de “desvios
cologuiais” ou de “gafes linguisticas culturais”, similares as de um falante nativo residente em
Portugal, através da aquisicdo dos regionalismos caracteristicos por parte destes alunos. Tendo
em conta que estes alunos sdo maioritariamente descendentes de paises da CPLP, existe a
hipotese de “contaminacéo” da linguagem nao-padrao.

Relativamente aos outros exemplos, que fazem ou ndo parte dos ditos regionalismos,
levanto as seguintes suposicdes: os estudantes podem, por um lado, transferir o apagamento
inicial da vogal dos contextos mais comuns para estes contextos, em que o apagamento € menos
usual.

Outro processo fonologico por apagamento é a reducdo de encontro consonantal, que
Othero (2005: 4) define como a “reducdo de um encontro consonantal dentro da mesma silaba
através do apagamento de uma das consoantes”. Veja-se 0s seguintes exemplos:

(i) sobre - [s'0.bgi] (sobe)

(i) declaracéo - [di.kee.re.s &w] (decaracao)
(i)  grande - [go'®. di] (gande)

(iv)  praia - [pe'aj.e] (paia)

(v)  trabalho - [tee. b'e.lu] (tabalo)

7 Cf.VOP.

= Curiosamente, nas palavras “avd” e “avé” também ¢ dificil para os alunos diferenciar o género das palavras pelo som, pois estes tém a impresséo
de que ouvem 0 mesmo som para ambas as palavras, ou seja, tém dificuldade em discernir a reducéo vocalica; a palavra avd pronunciada como
b0 néo se encontra registada no portal da VOP.
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Notou-se que estes desvios apresentam uma tendéncia de elisao das consoantes liquidas
aquando da juncao da oclusiva com a liquida. Sugere-se, porventura, que exista uma espécie de
simplificacdo dos encontros consonantais, i.e., 0s alunos tendem a omitir as consoantes liquidas.
0 mesmo processo é observado na aquisicao monolingue do portugués (e de outras linguas) em
estagios intermédios do desenvolvimento linguistico. Esta dificuldade ndo se pode dever ao facto
de o sistema do aparelho fonador ndo estar “moldado” o suficiente para a articulacdo do som,
visto que a lingua dominante é o inglés norte-americano, que também possui encontros
consonantais (e.g. great, clan). Seria, por isso, interessante estudar com mais detalhe e uma
metodologia adequada se estes falantes tém dificuldades generalizadas com encontros
consonantais em portugués e quais as possiveis causas.

Outro processo fonoldgico de apagamento, segundo Silva (2011: 81), é a sincope, que
consiste no “apagamento de um segmento medial de uma palavras”. A sincope pode ser realizada,
também, pela supressao da glide, provocando um fenémeno de monotongacao, que Zela Seara et

al. (2011: 43) definem da seguinte maneira:

“A Monotongacao® é o processo pelo qual o ditongo passa a ser produzido como uma
Unica vogal. Nesse caso, ha um apagamento da semivogal. Frequentemente,
monotongam-se os ditongos [aj], [e]] e [ow], os dois primeiros quando diante de [f],
[3] e [f], ... J& o ditongo [ow] monotonga-se em qualquer ambiente.”

Observe-se os seguintes exemplos:

- Transformam o fonema /®j/ numa vogal semiaberta /¢/:
(i) beijos - [b" €.s 9f] (bézos)
(ii) brasileiro - [bre.zi.| "e.r o] (brasiléro)
(ili) imperfeito - [i.p "er.f'e.t o] (impérfétod)

(iv) verdadeira - [v"e.de.d e.re] (védadéra)

- Transformam os fonemas /ei/ e [ej] numa vogal semifechada /e/:
(v) cheira - [fe.c"a ] (cherd)
(vi) peixe - [pe".Je] (peche)
(vii) receita - [ri.se.te] (receta)

(viii) rejeita - [ri.3e.t'a] (rejeta)

¢ Cf. Amorim (2013: 5): “O processo de monotongacéo, de acordo com a literatura existente para o portugués, se aplica a todos os ditongos.”
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Reitere-se que estes alunos realizam o fendmeno de monotongacéo, pois tendem a elidir
totalmente o ditongo, que sofre uma espécie de “mutacao por crase”, i.e., passam articular o
ditongo como se apenas de uma vogal se tratasse, substituindo-o por uma outra vogal.

Verificou-se, também, que este tipo de “mutacao por crase”, ou monotongacao, existe
igualmente como desvio nos ditongos grafados como /ei/, pois estes sofrem a particularidade de
transformacéo quando surgem antes de [[], [3] e [r] (Seara et al., 2011). No entanto, esta e outras
condicbes devem ser verificadas em estudos mais pormenorizados, relembrando que as
transcricdes aqui realizadas, exclusivamente por observacao, sao meras tentativas de aproximacao
da fala produzida por estes alunos.

No que toca a transformacao dos ditongos grafados /ew/ e /ew/, supde-se, porventura,
que este fendmeno resulta da lei de menor esforco, pois estes estudantes tém uma predisposicao
mais acentuada para as vogais médias baixas, /¢/ e /o/, do que para as médias altas, /e/ e /o/.
Por outro lado, como o aluno vé grafada a letra <e> junto a semivogal <u>, pode possivelmente
pensar que seja uma espécie de hiato, i.e., pode tentar pronunciar as vogais de forma “pura”,
como se pronunciam solitariamente as cinco vogais da LP (<a, e, i, 0, u>). Veja-se os exemplos:

(i) apeteceu - [e.pi.ti.s'ew] (apetecéu)

(i) morreu - [mu.c'ew] (moréu)

A apdcope foi outro processo fonoldgico de apagamento encontrado. Silva (2011: 82)
define-a como “apagamento de segmento final, produzindo formas apocopadas”, como se observa
nos seguintes exemplos:

(i) Porqué - [p “or.k@] (pork)

(i)  Homem - ['0. me®] (home)

Houve poucas ocorréncias deste fenomeno. No entanto, isto ndo significa que nao se trate
de um processo produtivo. Como tinha referido anteriormente, a maioria destes alunos aprendeu
a lingua com familiares longe do pais de lingua portuguesa, ou seja, o seu Unico recurso a LP
limita-se ao meio familiar ou a comunidade de LP na qual estao inseridos. Logo, 0 acesso dos
aprendentes aos recursos de aprendizagem da LP ¢ limitado, sendo, muitas vezes, apenas por
meio de escolas privadas ou da universidade, que oferecem formacao na lingua padrdo. Por

exemplo, a palavra ~omem pronunciada como ['a.me@] (home) ainda é ouvida em certas regides

w0 Cf. VOP. A palavra homem dita como Ahome néo se encontra registada no portal da VOP.
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de Portugal, nomeadamente na fala informal na regido do Minho (cf. Vasconcelos, 1885).
Acrescente-se que se trata de uma apocope de desnasalizacao. Futuramente, seria interessante
recolher esses desvios da fala coloquial de um falante nativo e fazer uma comparacao com 0s
desvios dos falantes nao-nativos.

A explicacdo plausivel para estes desvios e variacdes da fala dos alunos advém das
interacdes dos mesmos com os seus familiares ou com a comunidade, sendo que, certamente,
manifestam tracos fonoldgicos caracteristicos de regides especificas, ou podem, até, possuir um
nivel baixo de escolaridade. Deste modo, a evolucdo da lingua inclui estes desvios coloquiais e
regionalismos, que sao igualmente transmitidos as geracdes subsequentes. Claramente, esta

suposicao devera ser mais estudada.

Processos fonoldgicos de adicao

Relativamente aos processos fonoldgicos de adicdo, Silva (2011: 82) afirma que “podem
ocorrer por acréscimo de consoantes, de vogais e de glides”, reunindo outros trés subprocessos:
a protese ou adicao de segmento inicial; a epéntese ou adicao de segmento medial e a paragoge
ou adscricdo no segmento final (Silva, 2011). Atente-se nos seguintes exemplos:

(i) geracao - [3 e.n"&.R "a.s'ew] (générracao)
(i) geral-[3 e.n"ecr'al] (général)

(i) n&o - [nn'8w] (nhao)

(iv)  presente - [p er.z'ej.t €] (pérseinté)

(v)  ter-[t'er.er’g] (téreré)

A nivel dos processos fonologicos de adicdo, existe uma espécie de mutacdo por
acréscimo, i.e., por vezes a palavra & pronunciada através da mistura de duas linguas, como se
tivesse uma “indole de hibridismo de pronuncia” por code-switching®. Verifica-se que algumas
palavras usadas pelos alunos tém influéncia da pronuncia de outras linguas (inglés, francés,
polaco, espanhol, entre outras), i.e., linguas com vocabulos que se assemelham sonoramente e

ortograficamente com certas palavras da LP. Muitas vezes, os alunos recorrem a outras linguas

u Cf. vasconcelos, j (1885). dialectos minhotos: contribuicdes para o estudo da dialectologia portugueza. por exemplo, pagina 26 “- 6 héme, s "eu
deixaba...”. site: https://books.google.pt/books/about/dialectos_minhotos.html?id=vgrfngeacaaj&redir_esc=y

2 Cf. code-switching, em Elabbas et al. (2010: 2): “Code-switching among heritage speakers occurs when two languages (or language varieties) are
present in the same discourse segment. Code-switching involves embedding one language within the syntax of another; because it requires
knowledge of many syntactic properties, code switching can be used as a tool for gauging heritage speakers’ knowledge of their languages”.
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familiares, nas quais 0 som seja analogo, nomeadamente em relacao a palavras que parecem ter
som homdfono e com a escrita parecida com a LP. Por exemplo, a palavra gera/é traduzida por
“general” em inglés; a palavra geracdo é “génération” em francés, e a palavra ndo é “nie” em
polaco®. Supde-se que sao estas formas que sustentam a pronuncia das palavras em (i), (i) e (iii)
acima, por parte dos alunos. Presume-se que este fendmeno ocorra por transferéncia linguistica.
Esta transformacao do som numa forma de “aglutinacao dual por code-switching das palavras”
mistura registos sonoros de duas linguas, como o Portugués e o Inglés Canadiano. Claramente,
este tema merece uma investigacdo mais rigorosa e aprofundada, com os recursos instrumentais

necessarios para se obter uma visdo mais clara e precisa deste fenémeno.

Processos fonoldgicos - transposicao de segmento

A transposicao de segmento € a existéncia da troca de posicdo de elementos dentro de
uma mesma palavra. Esta transposicdo pode realizar-se entre consoantes, vogais ou elementos
suprassegmentais, que se formam a partir de comutacdo, permuta, deslocamento, metatese e
hipértese (Silva, 2011). Veja-se os exemplos:

(i) cobertos - [ku.br "i.du [] (cobridos)
(ii) sobrevive - [su.ber.vi.v " €] (sobervivé)

(iii) presente - [p "er.z'ej.t " €] (pérseinté)

Parece que este tipo de desvio na pronuncia dos alunos canadianos de PLE é mais
acentuado na juncdo de oclusivas com vibrantes. Geralmente , quando fazem esta troca,
pronunciam a vibrante simples portuguesa de uma forma mais parecida com a vibrante simples
americana [ "r]*, como, por exemplo, na palavra inglesa “car” ([ka:r]). No entanto, este fenémeno
nao se aplica apenas a juncao de oclusivas com vibrantes, podendo ocorrer outros casos que nao
foram observados.

Silva (2011: 85) acentua que o0s processos de transposicdo de elementos

suprassegmentais ocorrem:

“Quando ocorre a mudanca de acento tonico de silaba numa mesma palavra. Ha um
termo genérico para esse fenomeno: hiperbibasmo. No entanto ha especificacoes. Se

» Com o som [n]. Neste ultimo caso, estamos a falar de um estudante de L2.

1 Cf. Yoshida (2010: 6): “In American English, /r/ often acts like a vowel sound in words like her, learn, word, water, and butterfly. In the syllables
written in red in these words, we only hear the /r/ sound with no separate vowel before it. This is different from words like wear, wore, hear, or
tired, where we can clearly hear a separate vowel before /r/. Many textbooks use the symbol /a-/ or /3-/ to represent this “syllabic /r/,” while
others use a double symbol like /or/ or /3r/".
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o0 acento se desloca para a silaba posterior, recebe o nome de diastole... Caso o acento
se desloque para a silaba anterior, tem-se o caso de sistole.”

Por outras palavras, segundo Mateus et al. (2003: 1050), “o acento em portugués resulta
da conjugacao das propriedades de duracao e intensidade do som vocalico, e marca a silaba mais
“forte (ou proeminente) na sequéncia fonética”.”.

Assim, na transposicao de elementos suprassegmentais, ocorre uma mudanca no acento
tonico da palavra, ou seja, a palavra passa a ter mais do que um acento tonico, como se evidencia
nos seguintes exemplos:

(i) acusacao [a.ku.jza.saw] (acujzacao)

(i) afastado [a. faf. t'a. du] (& faz ta do)

(iii) arquipélago [er.ki. p'e.la.gu] (arkipelago)

Head e Seménova-Head (2010: 28) apontam que:

“..., a posicdo do acento em portugués é fixa em cada palavra (embora a posicdo da
silaba tonica dentro da palavra varie de uma palavra para outra, havendo, em
portugués, trés classes de palavras segundo a estrutura tonica: oxitona, paroxitona,
proparoxitonas).”

Porventura, este fendmeno ocorre porque os aprendentes ndo conseguem identificar o
acento ténico ou tendem a acentuar a mesma palavra mais do que uma vez. Supde-se que esta
ultima razdo possa ocorrer pelo facto de existir uma consciéncia do acento, mas nao haver
conhecimento da sua verdadeira posicao ou, contrariamente, haver desconhecimento das regras
de acentuacdo. A titulo de exemplo, veja-se a palavra afastado [a. faf. t'a. du] (a faz ta do), que o
aluno pronuncia silabicamente. Este tipo de desvio é muito complexo, 0 que se pode dever ao
facto de os alunos nunca terem visto a palavra ou a terem ido buscar a sua memoria e causarem
estas pausas. Por outro lado, estes alunos, talvez de forma inconsciente, podem estar a aplicar a

regra do segundo acento, algo evidenciado por Mateus ef a/. (2003: 1058-1059):

“Na palavra, além do acento principal, podem encontra - se outros pontos de
proeminéncia, os acentos secundarios. A atribuicdo do acento principal de palavra
faz- se na componente lexical.... Os acentos secundarios, porém, estdo sujeitos a
outros fatores. (...). De um ponto de vista prosddico, contudo, os acentos secundarios-
ou ecos de acento- sao entendidos como pontos de proeminéncia que estao sempre
presentes na cadeia sonora, reforcam, o poder informativo do acento principal e
organizam a cadeia fonética como um dominio ritmico. No discurso oral, o acento
principal de palavra e 0s seus ecos apresentam- se como um principio ritmico de
alternancia entre batimentos fortes e fracos que, por vezes, sdo marcados
foneticamente por uma relativa maior duracao das silabas que ocupam essa posicao.”

Possivelmente, os alunos da UT tendem a cometer desvios de hiperbibasmo, diastole,

sistole, reducao vocalica, entre outros. A maioria dos alunos, principalmente os que estao na turma
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de PRT 220 - /ntermediate Portuguese, nao destrincam muito bem as vogais média altas das
médias baixas. Isto, por sua vez, culmina na transformacao do som da vogal noutro som, como
se verifica, por exemplo, na palavra cabeca [ke. be.sa] (cabéca). A vogal semifechada tonica /e/
transforma-se numa vogal semiaberta /&/; o contraste entre as vogais semifechadas /o/
transformam-se na semiaberta /o / e vice-versa (cf. Head & Seménova-Head, 2010; Castelo,

2019). Ou, por outro lado, pode ser um regionalismo do Minho, segundo Boléo e Silva (1962: 97):

“... abertura das vogais e e 0 em que aparecem fechadas no portugués normal, p.
ex.:[kabesa], [iftrela] “estrela” (a pronuncia esta em que aparece também no Minho,
mas com menos frequéncia) e [ou.t’ 2.nu], que se nos depara igualmente no Minho
central e no Minho oriental.”

Veja-se os exemplos presenciados:
(i) cabeca [ke. b’ €.s"a] (cabéca)
(i) letras [I'e.k tc 'ef] (1€ c traz)
(iiiy  pelo [p'e.lu] (pélo)

(iv)  professora [po.fi.s "o.r €] (pofessoré)

Processos fonologicos de substituicao

De acordo com Silva (2011: 84), no processo fonologico de substituicao, “enquadra-se
toda alteracao que um fone ou fonema venha a sofrer”. Ha diversos tipos de alteracdes, de
consoantes e de vogais, que podem ser considerados “substituicdes”, como: palatalizacao ou
anteriorizacao; africativizacao; retroflexdo; sonorizacdo; metafonia; labializacdo; decaimento;
rotacismo/substituicdo da liquida; desonorizacdo da obstruinte; semivocalizacao; plosivizacao;
posteriorizacao e assimilacdo (Othero, 2005; Silva, 2011).

A plosivizacao®, de acordo com Othero (2005: 9), consiste na “substituicdo de uma
consoante fricativa ou uma africada por uma consoante plosiva”. Veja-se exemplos de alguns
desvios constatados:

(i)  avo [e. b'o] (bo)
(i)  cavalo [ke. b'a.lu] (cabalo)

(i) vais [vajf]-[bajf] (bais)

= A titulo de curiosidade, este processo também é designado por betacismo (2014: 14): “A troca do v por b (betacismo) quando inicial, como em
bamo (vamos) foi compreendida por Raimundo (1933) como uma alteracdo fonética proveniente do contato com o negro”. Cf.
http://www.cchla.ufpb.br/ppgl/wp-content/uploads/2014/05/images Tese completa - Fernanda Barboza de Lima.pdf
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Certifica-se que este tipo de desvio & um regionalismo caracteristico de alguns dialetos
coloquiais do norte de Portugal® (Vasconcelos, 1885; Boléo & Silva, 1962). Esta aquisicdo pode
provir da interacao entre os alunos e os falantes nativos do seu meio familiar e/ou comunidade.
Possivelmente, estes estudantes adquiriram o som regional das producdes dos adultos que os
rodeavam em idade infantil e agora retém este mesmo som na sua memoria fonologica (Othero,
2005).

De acordo com Othero (2005: 10), a posteriorizacao é “a substituicdo de uma consoante
labiodental, dental ou alveolar por uma palato-alveolar ou velar”, como se observa nos exemplos:

(i) passado [pe.["a.du] (pachado)
(i) sabia [fe.b ie] (chabia)

(i)  exemplo [i.'3§. plu] (ejemplo)
(iv)  Jesus [3t.3uf] (jejus)

(v)  pausa [p'aw.3e] (pauja)

Reconhece-se que este tipo desvio €, na maior parte das vezes, um regionalismo (cf.
Vascocelos, 1885)7. Em termos gerais, verificou-se que os alunos tinham a tendéncia de
posteriorizar a consoante dental sonora [s], substituindo-a pela pré-palatal sonora [f], e a dental
surda [z] pela pré-palatal surda [3]. O curioso aqui é a predominancia da troca de uma consoante
sonora por outra sonora e da consoante surda por outra surda. E possivel que os alunos estejam
a aplicar a regra da leitura, mas produzindo o som incorreto. Por exemplo, a consoante <x>[/]
equivale as combinacdes ortograficas <z>, <ch>, <ss>, <cs>e </s>, dependendo da palavra em
estejam inseridas ou, mesmo, da frase. Isto ndo quer dizer que estes e outros estudantes de LH
(ou L2) ndo possam revelar outras trocas de posteriorizacao, pautadas, talvez, por influéncias
populares ou regionais ou mesmo por outros fatores.

Outro tipo de substituicdo recorrente &, de acordo com Othero (2005: 9), a simplificacao
da liquida ou a “substituicao de liquida":. Esta consiste na substituicdo de uma consoante liquida,
lateral ou nao lateral por outra liquida:

(i) barulho [be. I'u.lu] (balulo)

(ii) comparar [ko.pe.l'ac] (compalar)

. Cf. Vvasconcelos, j (1885). dialectos minhotos: contribuicdes para o estudo da dialectologia portugueza. cf. e.g., pp. 6-7: “troca-se o v por b, 0
que é um dos caracteres do grupo dialectologico do norte: binho, caballo, biu, bimos, bintura (=ventura)”. site:
https://books.google.pt/books/about/dialectos minhotos.html?id=vgrfngeacaaj&redir_esc=y

v Cf. Vasconcelos (1885: 21): “1: J=s (2): acais acajo, apingelar, Jabel, mejelicordia, engeminay. Cfr. Dialetos interamnenses, Ill, § 20.”

= De acordo com Lima (2014: 44), também designada de “lambdacismo” ou, de acordo com Silva (2001: 86), “rotacismo”.
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(iii) carro [k'a.ru] (ca "ro)

Em alguns (poucos) exemplos, os alunos substituem a liquida vibrante sonora [£] por uma
liquida lateral sonora [l]. Estes dois sons tém o mesmo modo de articulacao (alveolar, cf. Moutinho,
2010), o que pode influenciar a producéo da vibrante.

Neste mesmo processo, observou-se a transformacao da consoante vibrante alveolar
multipla [r] em vibrante alveolar simples [r]. O mesmo processo pode ocorre ao contrario, ou seja,
por vezes, os estudantes transformam a consoante vibrante multipla [r] na consoante vibrante
simples [r]. Reitera-se que este fendmeno, provavelmente, se deve a um desconhecimento lexical
e da pronuncia das palavras, ou a mera distracao. Este ultimo aplica-se a outros aprendentes de

LP, tal como afirmam Head e Seménova-Head (2010: 22):

“Devido a falta de semelhante oposicao na lingua materna dos imigrantes do leste da
Europa, ¢ frequente nos atos de fala de tais pessoas realizacdes como a pronuncia do
«carro» com «r brando», uma vibrante simples, a soar como «caro», «murro» a soar
como «muro», e outros casos semelhantes.”

0O som da consoante <r>, [r] e [r] constitui um problema para muitos aprendentes
estrangeiros de lingua portuguesa (Head & Seménova-Head, 2010), pelo que, neste caso, os
falantes de PLH observados mostram dificuldades semelhantes aos falantes de PL2, tal como
reportado na literatura.

Outro processo de substituicdo, de acordo com Othero (2011: 84), é a despalatalizacao,
que, segundo Machado-Soares (2011:111), consiste em sons “de dificil caracterizacdo e séo
altamente instaveis em termos fonéticos”. Na observacdo relativa ao presente relatorio, verificou-
se apenas despalatalizacdo, que, de acordo com Botelho e Leite (2005: 8), “é o nome dado a
transformacao de fonemas palatais em um nasal ou oral”. Esta ocorre quando um som palatal
deixa de ser realizado de forma palatal. A substituicdo das palatais laterais /£/ e das palatais
nasais [n] por outras é um exemplo deste processo. Este fendmeno pode ser, igualmente, um
efeito de regionalismos (cf. Béleo e Silva, 1962)w.

Como se observa nos exemplos:

a) [A] substituicdo intervocalica de uma liquida palatal lateral sonora por outra consoante

liquida alveolar lateral sonora [l], por exemplo:
(i) abelha - [e.b'e.I'a] (abeld)
(i) barulho - [be. |'u.lu] (balulo)

» Cf. Boléo & Silva (1962: 96): “...[bakalau]...”; “...[bakaleu]...”
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(iii) mulher - [mu.l"ec] (muler)

(iv) trabalho - [te. b'e.lu] (tabalo)

b) [n] substituicdo intervocalica de uma oclusiva nasal palatal sonora por outra consoante
oclusiva alveolar nasal sonora [n]:
(i) cozinha - [ku.z'i.ne] (cozina)
(ii) ganhamos - [ge.n'a.mu/] (ganamos)

(iii) sozinho - [s0.zi.n "uf] (s6zinus)

Outro processo de substituicdo é classificado por Botelho e Leite (2005) enquanto
metaplasmo por transformacao ou desnasalizacdo, que ocorre quando o segmento nasal €
substituido por uma vogal oral, como se verifica nos seguintes exemplos:

(i) Franca - [fr'a.se] (fraca)

(i) contente -[ko. t'e.ti] (contete)

(iii) indicativo - [i.di.ke. t'i.vu] (idicativo)
(iv) complicado -[ka.pli.k "a.du] (coplicado)

(v) contexto - [ko.t e[.tu] (cotexto)

Frequentemente, os alunos observados pronunciaram a vogal nasal sem realizar o
processo de nasalizacdo, omitindo o som nasal e transformando-o ou substituindo-o por vogais
baixas ou médias. E possivel que isto ocorra pelo facto de, na sua lingua dominante, nao existirem
vogais nasais.

Em suma, todas as premissas aqui descritas devem ser estudadas com mais pormenor,
dado que s6 sdo constatacdes de observacoes realizadas em contexto de aulas, por meio de
tarefas de leitura, trabalhos de grupo, exercicios orais, conversas entre os alunos e a docente,

entre outros.

Sintese da observacao do exercicio-piloto para a miniunidade didatica fonolégica
Utilizou-se um teste piloto, no qual foram selecionados os fonemas das consoantes <r>,

<s> e <[> os encontros consonanticos <tr>, <pr> e <gr> e do digrafo <lh>, que foram,

estrategicamente, inseridos em trava-linguas caracteristicos da lingua portuguesa que
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assinalassem esses sons. Assistiu-se a observacao sintética de exercicios de fonologia. Estes sons
foram levantados através de observacao, juntamente com a revisao da literatura existente.

Nesta proposta de atividade piloto, usaram-se apenas quatro exercicios principais,
divididos por alineas, prevendo-se uma duracao de 5 a 10 minutos. As tarefas deste exercicio
consistiam numa leitura prévia do trava-linguas, seguida de alineas com diversos exercicios de
pronuncia, envolvendo, por exemplo, repeticdo de palavras em voz alta, associacdo de palavras e
imagens, correspondéncia de sons, completacdo de palavras e, por fim, a repeticdo do trava-
linguas inicial.

Na primeira tarefa, observou-se os sons [r] e [R], inseridos no seguinte trava-linguas: “O
rato roeu a roupa do rei de Roma e o rei de Roma, rouco de raiva, roeu a roupa do rato de Roma”.
Reitera-se que estes alunos se depararam com problemas em pronunciar os sons da consoante
<r>, Porém, afigura-se que os alunos de LH se aproximam mais facilmente do fonema
correspondente a consoante <r> do que os alunos de L2. Sublinhe-se, contudo, que isto é apenas
a constatacdo de uma mera observacao, sendo necessario haver dados mais concretos para que
se torne uma premissa fidedigna perante a comunidade cientifica. Constatou-se, também, que
estes alunos tendem para a aspiracdo americanizada do ['r]. Sendo assim, no que toca a
comparacao das observacdes entre a primeira e a Ultima leitura do trava-linguas, conclui-se que
0s alunos tiveram, na ultima leitura, uma regressao face a producao dos sons no trava-linguas.
Isto pode ter sido causado por varios motivos: distracdo, constrangimento, esquecimento,
cansaco, entre outros.

Na segunda tarefa, o trava-linguas trabalhado foi o seguinte: “7rés pratos de trigo para
trés tristes tigres”. Aqui, propds-se que o0s alunos trabalhassem os seguintes encontros
consonantais: [tr], [pr] e [gr]. Verificou-se que, antes da leitura de cada palavra, os alunos
manifestavam inimeras hesitacoes. Curiosamente, no final, conseguiram, na maioria, pronunciar
corretamente os sons-alvo. Na ultima leitura do exercicio, contudo, os alunos apresentaram
também uma certa regressao.

Na terceira tarefa, trabalhou-se com o som da consoante <s>, usando-se o seguinte trava-
linguas: “Casa suja, chao sujo”. Surpreendentemente, aqui, os alunos tiveram menos dificuldades
na distincdo entre os sons. No entanto, no final da tarefa, que consistia na repeticao do trava-
linguas, houve uma regressao. Numa primeira instancia, nem todos os alunos cumpriram o
enunciado, o que se pode dever a fatores como a falta de compreensao do mesmo, distracao,

cansaco, desmotivacao, preguica, entre outros.
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Na quarta e ultima tarefa, propos-se trabalhar o digrafo <lh> e, tacitamente, a consoante
<I> por meio do seguinte trava-linguas: “A vaca malhada foi molhada por outra vaca molhada e
malhada”. Verificou-se alguma hesitacao, mas, apos a realizacao dos exercicios, houve uma
melhoria na repeticao do trava-linguas, em relacdao a primeira leitura. Esta situacao pode ter-se

devido ao facto de se tratar do trava-linguas que deteve mais atencao por parte dos alunos.
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CAPITULO 5

Consideracoes finais

O presente trabalho teve como intuito observar a competéncia linguistica a nivel da
producao oral de falantes nao-nativos e de falantes de heranca de lingua portuguesa, através da
analise dos desvios de producao por parte de falantes canadianos em contexto de sala de aula. A
primeira etapa pratica deste trabalho consistiu num levantamento da observacao dos desvios mais
proeminentes da pronuncia dos alunos canadianos de LH e L2. Numa analise posterior, percebeu-
se que a maioria dos alunos que constituiam as trés turmas observadas eram descendentes de
segunda, terceira e quarta geracao de LP, tendo uma proficiéncia mais avancada que outros.
Muitos dos estudantes canadianos lusodescendentes tinham no seu repertdrio lexical certos
regionalismos caracteristicos da linguagem nao-padrao, alguns desvios comuns entre nativos, ou
seja, um indicio genuino de que adquiriram a lingua por via familiar ou através da comunidade,
visto que cresceram na regiao de Toronto.

Na sequéncia da observacdo aos estudantes, verificou-se, no seu discurso, varios
fendmenos fonologicos, como, por exemplo, aférese, apocope e posteriorizacao. Detetou-se, ainda,
outros processos fonologicos, como a reducdo dos encontros consonantais, nomeadamente entre
oclusivas e liquidas, a proeminéncia de ilicao da liquida, a sincope por monotongacado, a
plosivizacdo, a simplificacado da liquida, a despalatalizacdo e a desnasalizaco.

No geral, estes alunos adquiriram as bases da lingua portuguesa com familiares, longe do
pais de lingua portuguesa, ou seja, 0 seu Unico recurso a LP limitava-se ao meio familiar ou a
comunidade de LP. Como tal, a aquisicdo ocorre com algumas particularidades, isto porque o
acesso dos aprendentes aos recursos de aprendizagem de LP é reduzido, sendo muitas vezes,
apenas possivel por meio de escolas privadas ou da universidade que oferece formacao na lingua.
No seu discurso oral, realizam processos fonologicos de adicdo, nos quais misturam as duas
linguas com code-switching, criando uma espécie de discurso misto na interlingua melhor dizendo
interfonologia.

Na segunda etapa, observou-se um exercicio-piloto para a futura mini-unidade didatica (ver
Anexo), que envolvia o treino de alguns conjuntos de sons considerados dificeis, segundo o que
foi observado em contexto de aula. Para este exercicio-piloto, foram selecionados os fonemas das
seguintes consoantes /r/, /s/ e /l/, os encontros consonanticos /tr/, /pr/ e /gr/ e o digrafo / &

/. Como o intuito era elaborar uma atividade ludica, usou-se trava-linguas caracteristicos da lingua

58



portuguesa que destacam esses sons. Nesta atividade, verificou-se que os alunos, na ultima tarefa
de oralidade, que consistia em repetir o trava-linguas, apresentaram uma regressao subtil, exceto
na ultima tarefa, na qual houve uma ligeira melhoria.

Na terceira parte, realizou-se um conjunto de exercicios didaticos, envolvendo, novamente,
trava-linguas, cancoes populares e adivinhas, a fim de desenvolver a pronuncia dos falantes de
uma forma mais ludica, colocando a énfase nos sons mais dificeis de adquirir por parte de
estudantes estrangeiros.

Verificou-se que € escassa a informacdo cientifica sobre o processo de aquisicdo da
competéncia fonologica de falantes bilingues de Portugués Europeu, mais concretamente de
falantes de heranca.

Em suma, gostaria de reiterar a conviccao de que considero imprescindivel a promocao
de mais atividades curriculares e extracurriculares de PLE, para que o docente tenha tempo e
recursos para se aperceber das dificuldades de pronuncia dos alunos de PLE e conseguir adaptar
as suas aulas, a fim de atenuar esses desvios e motiva-los a prosseguir o estudo da lingua

portuguesa.
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ANEXO

Unidade didatica

0 TRAVA-LINGUAS

» Vamos aprender sons divertidos!

Os sons caricatos das letras da Lingua Portuguesa!

No ambito deste relatdrio, o projeto final para a conclusao do Mestrado em Portugués Lingua Nao-
Materna - Portugués Lingua Estrangeira/Lingua Segunda (PLNM-PLE/L2), propus a realizacao de
uma unidade didatica que visa o treino fonolodgico e fonético, ou seja, que focaliza alguns dos sons
da lingua portuguesa de mais dificil aquisicdo para estudantes estrangeiros. Esta unidade engloba
competéncias de aprendizagem, para que o aluno se possa desenvolver a partir das atividades
propostas. Estas atividades sdo uma espécie de complemento extracurricular para os alunos,
estando inseridas numa abordagem comunicativa, acessivel a todos os niveis. Pretendeu-se que
as presentes atividades tivessem um cariz mais ludico, envolvendo literatura tradicional oral do
povo portugués, como trava-linguas, lengalengas, cancdes tradicionais e adivinhas. As atividades
sao acompanhadas pelo audio. Espero que este projeto possa vir a integrar o curriculo de PLE,
ajudando tanto os professores, através da oferta de materiais didaticos diversificados, como os

alunos que estejam a aprender Portugués, de modo a facilitar a sua aprendizagem.
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Competéncias comunicativas Exercicios de oralidade, como repeticao e audicao.

Competéncias lexicais Ortografia: nomes, adjetivos, verbos, interpretacao,
significado de palavras.

Competéncias gramaticais Fonética e fonologia do Portugués de Portugal (sons
vocalicos e sons consonanticos).

Competéncias culturais Literatura oral tradicional: trava-linguas, lengalengas,
cancdes tradicionais, adivinhas.

Legenda dos simbolos:

U Atencao
'5 Fala/Repete
.m Ouve

& Escreve
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Fichan21

Data: / /]

."] 's 1.

1.1. Ouve o trava-linguas.

1.2. Lé o travalinguas.

O som r fraco aparece sempre no meio das
palavras e escreve- se sO com um r: caro;
maravilhoso...

O som 1 forte pode escrever-se com r ou

rr:

- Escreve- se com r no inicio das
palavras: rato; Roma...

- Escreve se com rr entre vogais:
carro, carregado...

"0 rato roeu a roupa do rei de Roma e o rei de Roma, rouco de raiva, roeu

a roupa do rato de Roma."

N

1.2. Faz corresponder as palavras sublinhadas a cada imagem.

1.2.1. Repete as palavras em voz alta.

a) b)

1.1.1. Grava a tua leitura no telemovel e depois escuta.

e)
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< 1.3. Escreve as palavras com ditongos que encontraste no trava-linguas.

.m .E 1.4 Vamos brincar com a consoante “R"” e “r".

% ¥
1.4.1. Ouve as seguintes palavras.
1.4.2. Repete as palavras em voz alta.
R no inicio das R entre as R entre RR R no final
palavras vogais consoantes
rato cara carta carro mar
roeu Vera porta arroz lar
roupa Maria circo ferro sabor
rei muro garfo corrida calor
rouca areia carteiro terra suar
raiva morar martelo garrafa flor
Roma barata gordura torrada roubar
Z 1.5. Completa as palavras com r ou rr.
a__co __ato to__e u__so ra__o
lava__ te__a sabe___ pe__eira Ca__uagem
u__tiga Po__to ga__afa Leono__ fe_ o
ga__oto ba__ato fei__a a__umar bu_o

A

roupa. a carrega rei O

1.6. Ordena as palavras para que formem frases.

Roma. o mapa O roeu de rato

o armario do rato O do rei. cheio de subiu raiva
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.”1 1.7. Ouve um excerto da lengalenga “A cantiga de beber”.

Arre burro para sdo Martinho,
carregado de péo e vinho.
Arre burro para Loulg,
carregado de agua peé.

Arre burro para Moncao,

carregado de requeijao.
Arre burrinho, arre burrinho,

sardinha assada com péao e vinho.

(compilacéo de Neves, Loureiro)

o
N

1.7.1. Lé a lengalenga em voz alta.
1.7.2. Assinala as frases com verdadeiro (V) ou falso (F) e corrige as falsas.
Arre burro para sdo Agostinho
carregado de agua sé.

carregado de requeijao.

O 0O o

sardinha assada com pé&o e cravinho .

.e 1.8. Tenta ler novamente trava-linguas trés vezes, sem te atrapalhares.
1.8.1. Grava a tua voz no telemovel.
1.8.2. Ouve a tua voz e tenta compara 1.1 com 1.8.1.

"O rato roeu a roupa do rei de Roma e o rei de Roma, rouco de raiva, roeu

a roupa do rato de Roma."
1.9. Escreve trés frases com os seguintes conjuntos de palavras.

Burro/ zurra

Terra/rosas

Rui/correio
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Ficha n2 2

Data: /| ]

O som [s] escreve-se com:

e /s/: no inicio de palavra: semente, sorte, soltou...; ou
depois de consoante: conversar, descansar, consulta...

e /ss/: entre vogais: assim, depressa. ..

e /c/: antes de e ou i: parecia, nasce

e /¢/: antes de a, 0 ou u: graga, pareco agucar...

e /x/: no interior de certas palavras: proximo, auxilio,
trouxe...

i

 l.Este trava-linguas esta escrito de tras para a frente.
1.1. Ordena as palavras do trava-linguas.

“Asac ajus, oahc ojus”

.n) '{- 1.2. Ouve o trava-linguas.

1.2.1. Repete o trava-linguas em voz alta.

£ 1.2.2. Procura as palavras.

casa; suja; chdo; sujo

— | CcCl || T|IO
T ojclolT O
[ >|l—|Cc|lwn|O

Clwhw|O|lwmw|C|«—

O|I>T|« | >~ |

# 1.3 . Liga a palavra a definicao.

1. chado a) Porco, imundo, sérdido, porcalhao; cheio de sujidades

2. sujo b) Moradia; construcdo em alvenaria, com distintos formatos ou
tamanhos, normalmente térrea ou com dois andares,
geralmente destinada a habitacao.

3. casa c) Superficie plana, lisa; terra plana

https://www.dicio.com.br
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] >3 .
. " 1.4 Ouve as seguintes palavras.

#  1.4.1. Repete-as em voz alta.

1.4.1. Circula, a vermelho, o som s nas seguintes palavras.

luso missa
visita assobiar
Vaso disse
asa pessoa
SOrriso massa
blusa passaro

custo
susto
casca
escada
damasco

esmola

rocha cinema
chave cidade
bolacha doces
cha delicia
cachorro bacia
cheque cebola

.n) 'é 1.5 Ouve as seguintes palavras.

1.5.1. Repete as palavras em voz alta.

<~ 1.5.2. Léecircula as palavras com 0 mesmo som da letra a negrito!

sujo(a)

Janeiro
guiao

Jodo

gente
guardanapo
joia
frigorifico

lage

o

sao
fechadura
COX0
acao
xeque
paco
chuva

cancao

chéo

casa

assa
sala

base
sumario
resumir
sapo
conclusao

desenhar

1.6. Ouve o ditado e escreve-o com as seguintes palavras.

blusa/Sonia
;?ﬁi' sapato/chuva
" Salomé/péssegos
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.‘i '= 1.7. Ouve o texto
1.7.1. Lé o texto em voz alta:

0 pessegueiro tinha muitos

- 1.7.2. Circula a resposta certa.

A Sissi e a Isa apanharam:

diospiros
péssegos
ananases

ameixas

®e

Iy

péssegos.

A Sissi e a Isa apanharam os péssegos do chéo.
A Sissi e a Isa assobiaram para chamar o Vasco e a Cecilia.

Mas ambos tinham ido ao cinema ver o filme da Cereja.

A Sissi e a Isa:

falaram com o Vasco e a Cecilia
comeram com o Vasco e a Cecilia
gritaram com o Vasco e a Cecilia

chamaram o Vasco e a Cecilia

1.8. Quve: https://www.youtube.com/watch?v=rjZ18DjpYog

7

0 Vasco e a Cecilia foram:

ao jardim zoologico
a0 oceanario
a0 cinema

jantar fora

Z 1.8.1. Preenche os espacos em branco da cancéo tradicional. “A caminho de Viseu”.

1.8.2. Tenta ler.

A caminho de Viseu

Indo eu, indo eu,
A caminho de 2X

i

Encontrei o meu amor
Ai, , que la vou 2X
eu!

Ora ___, truz, truz!
Ora zas, , tras!

Ora chega, chega, chega!
Ora arreda la para ___!

https:

2X

2X

www.youtube.com/watch?v=rjZ18DjpYog

1.8. Tenta ler novamente o trava-linguas em voz alta.

1.8.1. Grava a tua voz no telemovel.

“Casa suja, chao sujo.”

1.8.2. Ouve a tua voz e tenta comparar 1.1 com 1.8.1.
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O som consonantico é o som formado por grupos de
consoantes.

Ficha n2 3

Data: /| ]

EXS.: pr-prego bl-blusa tr-trigo

.ﬂ .s 1. Ouve o trava-linguas

1.1. Lé o trava-linguas
"Trés pratos de trigo para trés tigres tristes."

.‘ » 1.2. Completa as palavras com tr, pr, gr.

1.2.1. Ouve as seguintes palavras.
1.2.2. Preenche as lacunas.

.e 1.2.3. Lé as palavras em voz alta.

ipe eX_____ essivo ___eze ___eve
sem____ e ___jtam Semes_ e __igo
___abalho __ ofundo istes a___ender
__ 6s __ adicao tea 0 ___ansporte
_____oduto com ar incesa _____atos

.1 1.3.0uve e descobre a palavra correta.

< 1.3.1. Qual é a palavra?

e pato/prato . tromba/tomba
* frio/fio . prata/pata
« fita/frita . toco/troco
* cavo/cravo . brando/bando
etaca/traca . faca/fraca

."] < 1.4. Ouve e descobre a palavra da descricéo.

a) E um animal com riscas, mamifero e carnivoro, e a palavra tem 5 letras:
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< 1.5. Ordena as silabas das palavras.

£
=

b) E um utensilio redondo, que serve para colocar alimentos para comer:

c¢) E um numero natural que esta depois do dois e antes do quatro:

d) E o antonimo de alegria

ta-fru:
go-tri:
dra-pe:
gre-ti:
gro-ma:

dri-ma-nha:
pri-da-com:

nho-dri-pa:
cis-fran-co:
ma-co-dre;

.‘ 1.6 Vamos brincar com a consoante “R" e “r".

1.6.1. Ouve as seguintes palavras.

dre-pa:
co-brin:
vo-bra:
bra-ca:
ta-gri:

e
:

francés tratado brisa grilo creme\.\
frango trés branco greve crime
frasco trigo brando gripe crioulo
frase trampolim Brasil grave cruz
frigorifico troca brilho grito cravo
frio tronco bronze grama crua
fruta tromba braco gralha crianca
1.6.2. Repete as palavras em voz alta.

1.7. Ouve, I& e tem atencao a articulacao dos sons das consoantes a negrito.

A Beatriz e o Pedro ajudam nos trabalhos do campo.

A Beatriz traz um bracado de trevo para os coelhos.

gt O Pedro traz um cesto de fruta. No caminho, o Pedro encontrou um grilo. O grilo era negro e
fazia gri...gri...gri...

"‘-

~ 16111

Ordena as palavras para formares frases:

fruta. Pedro a comeu O:
com estava frio. A Beatriz:

campo. no grilo O saltava:

(adaptado Pires, Maria Luisa et al, 1967)
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1.7.1. Preenche as lacunas.

1.7.2. Lé agora tu a cancédo.

Pela plana, toc, toc, toc,
Guia o jumentinho uma velhinha

Como véo ligeiros, ambos a ,
Antes que anoiteca, toc, toc, toc

A velhinha , 0 jumentinho adiante!

Toc, toc, a velha vai para o0 moinho,
Tem oitenta anos, bem bonito ___!
E contudo como um passarinho,
Toc, toc, e como o branco linho,
De manha nas relvas a ao sol.

Vai sem cabecada, em liberdade ,

0O jerico duma linda cor;
Nunca foi ferrado, nunca usou ,
Tange-o, toc, toc, moleirinha

Com o galho verde duma giesta em flor.

1.8. Lé novamente o trava-linguas!

Moleirinha

Toc, toc, € tarde, moleirinha santa!
Nascem as , vivas, em cardume
Toc, toc, toc, e quando o galo canta,

Logo a moleirinha, toc, se levanta,

Pra vestir os netos, pra acender o lume.

Toc, toc, como o avanca!
Que d'outrora para os olhos meus!
Minha avo contou-me quando fui ,

Que era assim tal qual a jumentinha mansa

Que adorou nas palhas o menino Deus.

Toc, toc, é noite... ouvem-se ao longe o0s sinos,
Moleirinha branca, branca de !

Toc, toc, e 0s abrem diamantinos,
Como querubins divinos,

Os olhitos meigos para a ver passar.

Maria de Lurdes Resende - Moleirinha

https://www.youtube.com/watch?v=n83wrG_OkQw

1.8.1. Grava a tua voz no telemovel.

1.8.2. Ouve a tua voz e tenta compara 1.1 com 1.8.1.

"Trés pratos de trigo para trés tigres tristes."
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Um digrafo é um grupo de consoantes que
representam apenas um som.

Fichan2 4 Exs.: Ih-malhada rr-burro nh-galinha
Data: / ]

.‘I.s 1.
1.1. Ouve e I&.

Num ninho de mafagatos;

Sete mafagatinhos ha;
Quem os desmafagafizar; o

Bom desmafagafizador sera!

< 1.2. Completa o quadro.

nho nha

li

pi

Vi

.w .é 1.2.0uve e depois |é as seguintes palavras.
ninho moinho galinha andorinha
unha joaninha pinha aranha
sozinho passarinho carinho banho
lenha junho manha caminho
vinho pintainho linho fofinho
gafanhoto patinho rainha linha

.*1 £ 1.4. Ouve o ditado e escreve uma frase para as seguintes palavras:
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e patinho/ninho
e galinha/pitinhos
e pinha/pinheiros
e dinheiro/rainha
e gafanhoto/sozinho
e andorinha/joaninhas _
e linha/linho |~

.”ﬂ < 1.6 Ouve e completa com nha, nhe, e nho.

u gali le l SO fofi ey
mi ara cami Vi di iro amareli
casi sapi ni te moi pati

.s; 2 1.9. Ouve e escreve!

.’” 2 1.7 Ouve e completa as frases.

e Aaranha apanhou na sua teia.

e A pinha caiu do com pinhoes.
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e A andorinha voa com uma no bico.

.»: ’é 1.8.0uve e l&.

. ¥ 1.8.1. Encontra as palavras a negrito na
Joaninha, voa, voa

lengalenga no jogo de palavras cruzadas.

Joaninha, voa, voa

Joaninha, voa, voa L S S B O A
J/A|H]|L U U |H|I]|O
Que o teu pai foi a Lisboa T 1o 1A NI N H A
Buscar um cestinho de pao TIviIiulv il Ixlolz |o
Para ti e para Joao. RIP |Q|T |T|A|U]|O A
J /L[S |O [P |L |P |O]O
S|E |C [P [A I |I |V |J
C|D|B|R |G |I |S |A|F

®. 1.9.Repete novamente o trava-linguas em voz alta.

Num ninho de mafagatos;
Sete mafagatinhos ha;
Quem os desmafagafizar;

Bom desmafagafizador sera!
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Fichan2 5

Data: / ]

Os sons am, em, im, om, ¢ um antes de p ou b ou
no fim das palavras escrevem-se sempre com m.

L.

.»1 ’é 1.1. Ouve e I&.

O tempo perguntou ao tempo
Qual é o tempo que o tempo tem?

O tempo respondeu ao tempo

Que nao tem tempo para dizer
Ao tempo que o tempo tem

E o tempo que o tempo tem.

.ﬂ ’5 1.2. Ouve e repete as seguintes palavras.

£ 1.2.1. Circula, a lapis, am, em, im, om, um.

pomba pombal comboio tambor

pudim cachimbo nuvem Valentim
campismo campo andavam limpar
compram simpatico fim falam

focam império amam atum
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..1 < 1.3. Ouve e completa com am, em, im, om.

L_ parina e _ barcamos e (C_ binar
Viag__ e Pingui___ e _ patar

T bée e _ portante e Pud
C__po e (Co__bra e B_ beiros
Hom_ e T_ bor e Car__bo
Apitav__ e T pa e Nuv__

.a < 1.4.Ouve e escreve o ditado com as seguintes palavras:

o bombeiro/temperatura:

o pudim/tambor:

o atum/lampreia:

o pombo/pomposo:

O nuvem/campo:

o simpatico/Valentim:

o campismo/campo:

.ni < 1.5. Ouve e descobre a palavra da descricao.

a) (culinaria) Doce de consisténcia cremosa, feito geralmente com leite e ovos,

que é cozido no forno ou em banho-maria:

b) (zoologia) Peixe, frequentemente nas aguas maritimas de Portugal,
especialmente no Algarve, que € muito utilizado na alimentacao:

c) Série de carruagens, movidas por locomotiva, em caminho-de-ferro; conjunto
de viaturas que transportam pessoal e material militar; fila de navios
carregados e escoltados por embarcacdes escoltados por embarcacdes de

guerra:
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d) (zoologia) Ave de assas curtas, patas espalmadas e plumagem preta e branca,

que vive no polo sul:

Dicionario basico ilustrado, lingua portuguesa, Porto Editora 2002.

1.6. Cancédo tradicional infantil:

e

P 1.6.1 Ouve a musica e preenche os espacos em branco!

As Pombinhas da Catrina

As da Catrina,
’é de m&o em mao,
ter a quinta nova,
ao de S. Joao.

‘ZX

‘Zx

Ao de S. Jodo,
a quinta da Roseirinha. L 2%

Minha mae mandou-me a fonte,

eu parti a cantarinha. ‘ 2x
Se tu és 0 meu amor,

da-me ca os bracos teus, ‘

se ndo és 0 meu amor, 2x

vai-te , adeus, adeus.

‘ZX

https://www.youtube.com/watch?v=XJy3IIWyCPQ

1.5. L& novamente o trava-linguas.
0 tempo perguntou ao tempo
Qual é o tempo que o tempo tem?
0 tempo respondeu ao tempo
Que nao tem tempo para dizer

Ao tempo que o tempo tem

Eo tempo que o tempo tem.
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Fichan26

Data: / /
Som LH g
PACPS
9@ o II:'“
b  w
1.1. Ouve e & o trava-lingua.s VR »e
S 5
“A vaca malhada foi molhada por outra vaca molhada e malhada.”
< 1.2. Preenche os espacos em branco com “L” ou “LH".
A__moco Fi__a So__dado Pape__ Fo__a
Ove__a _ua Ro__a O_o Nata__
Funi Te__ado Sa Si__va Ta_o
Repo Fi__oses Azu A_ tura

.-1 1.2.1. Ouve as palavras e corrige o exercicio 1.2.

# 1.3. Ouve e preenche os espacos em branco do seguinte trava-linguas.

Erauma ___ relha, bufelha, saracotelha é
e cotrimbelha

casadacomum _____ relho, bufelho, saraco- '\
telho, cotrimbelho I I
diz a velha relha, , saracotelha, cotrim-

belha

0 velho relho, bufelho, saracotelho, cotrim-
belho:

- Vamos a caca raca, bufaca-cotrimbaca
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dum coelho relho, bufelho,

’e 1.3.1. Tenta ler em voz alta o trava-linguas.

. )m ’::-

* 1.3.2 Descobre as 9 palavras escondidas.

o|r|lzT|I<|=|l>=

olc|r|m|m|wm
m|>| | |—|m
—lol=slT| <|r
|| >»|O0O|>|xT

>|T|lrjlc|lo|>
m|o|lTzT|T|>|>

(P22 N2 2N e~ I ey

o|d|go|r|xT|=D
—rlo|>|IT|O|x

1.4. Ouve o ditado e escreve com as seguintes palavras:

coelho/caracol:
folha/papel:
abelha/relva:
barulho/Raul:
Portugal/filhoses:
Brasil/milho:
abelha/amarela:
repolho/sol:

2 1.5.0uve e depois Ié as seguintes palavras. E circula, a lapis, o L e o LH.

falha bilheteria anel espelho azul ovelha
amarelo funil agulha Isabel filho navalha
velhinha ilha laranja dedal farnel mel
futebol polvo milho galho ralhar malha
joelho molho caracol pulseira jornal cultura

2 1.6.0uve as seguintes palavras e escreve-as no lugar certo.

sapatilha cedilha orgulho
escolher cavalheiro sobrancelha
vermelho malhado molhar
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e (Verbo transitivo) meter em liquido; humedecer; deitar liquido sobre:

e (Calcado leve de material maleavel, usado na pratica de alguns desportos e com
vestuario informal:

e (Adjetivo) que tem manchas (animal):

e Homem de boas acoes e sentimentos nobres; individuo cortés: _'3

e Conjunto de pelos por cima dos olhos:
e Vaidade:

e Sinal que se pde sob o ¢ (¢), antes de a o, e u, para pronunciar s:
e Adjetivo, cor de sangue; rubro; corado:
e \Verbo, fazer escolha de; preferir; selecionar:

Dicionario Basico ilustrado,
Lingua Portuguesa, Porto Editora 2002.

.n: 2 1.7. Ouve e tenta adivinhar as adivinhas.

1.Sem pai nem mae fui 3.Pequenina como a 5.0 que é, o que &,
criado, aresta, pelo com pelo,

Vivo por nao ser achado, faz andar o Rei na € as meninas no meio?
se 0 vivente da comigo, festa

ai de mim, estou

perdido!

2.0 que &, o que &, 4. Tém dentes e nédo 6.Voa e nao é passaro,
gue anda de buraco em comem, fossa e n&o é porco,
buraco, tém barbas e nao séo € preto como a amora,
sempre com as tripas de homem. adivinha tu agora.
rasto?

https://adivinhas.pt/page/11
é Tt

’é 2. Tenta ler novamente o trava-linguas num folego sé:

“A vaca malhada foi molhada por outra vaca molhada e malhada”
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Solucoes

Fichan®1
1.2. a) rouco; b) rei; c) roer; d) raiva; e) roupa; f) Roma; g) rato

1.3. roupa/rei/rouco/roeu/

1.5.
arco rato torre urso raro
lavar terra saber pereira carruagem
urtiga Porto garrafa Leonor ferro
garoto barato feira arrumar burro

1.6.

O rei carrega a roupa.

O rato roeu o mapa de Roma.

O rato cheio de raiva subiu o armario do rei.
1.7.2.

Falsa. Arre burro para sdo martinho

Falsa. Carregado de agua pé

Verdadeira

Falsa. Sardinha assada com pao e vinho.

1.9 Exemplos Facultativos:

O burro da Dona Carlota zurra alto pela cenoura.
A terra da Dona Carlota tem hortas com muitas rosas.

O Rui foi ao correio pegar as cartas do senhor Francisco.
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Ficha n22

1.1 casa suja, chao sujo

1.2.2.
C(C|B|J]|O
HIH|J|U|S
JIC|A|S|U
SU(J| 0o|J
UIC|A|S|A
JIH|C|U]|J
1.3. 1.¢c); 2. a); 3.b)
1.5.2.
Sujo(a) Chao Casa
Janeiro
Fechadura
Jodo Coxo Base
Gente
Xeque Resumir
Joia
Chuva Conclusao
Lage Desenhar

1.6 Exemplos facultativos
A Sonia tem uma blusa branca.
A Sofia tem sapatos a prova de chuva.

A Salomé gosta muito dos péssegos da avo.

1.7.2
A Sissi e a Isa apanharam: A Sissi e a Isa: chamaram o 0 Vasco e a Cecilia foram: ao
péssego Vasco e Cecilia cinema
1.8.1
Indo eu, indo eu, Ora zuz, truz, truz!
A caminho de Viseu,  2x Ora zas, tras, tras! 2X
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Encontrei o meu amor
Ai, jesus, que lavou  2x

eu!
Ficha n°3
1.2.3.
gripe expressivo
sempre gritam
trabalho profundo
trés tradicao
produto comprar
1.3.1
e pato/prato
e frio/fio
o fita/frita

e cavo/cravo
e taca/traca

1.4. a) zebra; b) garfo) trés; tristeza

Fruta Madrinha

Trigo Comprida

Pedra Padrinho

Tigre Francisco

magro comadre
1.6.1

O Pedro comeu a fruta.
A Beatriz estava com frio.

O grilo saltava no campo

Ora chega, chega, chega!
Ora arreda |4 para tras!

treze
Semestre
tristes
teatro
princesa
tromba/tomba
prata/pata
toco/troco
brando/bando
faca/fraca
Padre
Brinco
Bravo
Cabra

Grita
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greve
trigo
aprender
transporte
pratos
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1.7.1.

Pela estrada plana, toc, toc, toc,
Guia o jumentinho uma velhinha
errante

Como vao ligeiros, ambos a reboque,
Antes que anoiteca, toc, toc, toc

A velhinha atras, o jumentinho adiante!

Toc, toc, a velha vai para o moinho,
Tem oitenta anos, bem bonito rol!

E contudo alegre como um passarinho,
Toc, toc, e fresca como o branco linho,

De manha nas relvas a corar ao sol.

Vai sem cabecada, em liberdade
franca,

O jerico rug¢o duma linda cor;

Nunca foi ferrado, nunca usou
retranca,

Tange-o, toc, toc, moleirinha branca

Com o galho verde duma giesta em flor.

Toc, toc, é tarde, moleirinha santa!
Nascem as estrelas, vivas, em cardume
Toc, toc, toc, e quando o galo canta,
Logo a moleirinha, toc, se levanta,

Pra vestir os netos, pra acender o lume.

Toc, toc, como o burriquito avanca!

Que prazer d'outrora para os olhos meus!

Minha avé contou-me quando fui crianca,
Que era assim tal qual a jumentinha mansa

Que adorou nas palhas o0 menino Deus.

Toc, toc, é noite... ouvem-se ao longe 0s sinos,
Moleirinha branca, branca de luar!

Toc, toc, e os astros abrem diamantinos,
Como estremunhados querubins divinos,

Os olhitos meigos para a ver passar.

Maria de Lurdes Resende - Moleirinha
https://www.youtube.com/watch?v=n83wrG_OkQOw
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Ficha n24

1.2

nho nha
li Linho linha
pi Pinho pinha
Vi vinho vinha

1.4 Exemplos facultativo

e (O Patinho comeu uma minhoca cor de rosa.

e A Galinha que vive no galinheiro da D. Camilinha teve dez pitinhos amarelinhos.
e A Pinha de pinhdes nasce numa arvore chamada pinheiro.

e 0O dinheiro ¢é da rainha da Beira Alta.

e (O gafanhoto canta todo o verdo sozinho.

e AS andorinha e joaninhas aparecem na primavera.

e Alinha da D. Camilinha borda o linho dos lencos dos namorados.

1.6

unha galinha | lenha linho | sonho fofinho

minha | aranha | caminho | vinho | dinheiro | amarelinho

casinha | sapinho | ninho tenha | moinho | patinho

1.9
Gafanhoto/galinha/libelinha
Aranha/pintainho/pinhas

Golfinho/joaninha/andorinha
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1.7

e (Gafanhoto

e Pinheiro
e Minhoca
1.8.1
L{I |S|BJO]A

JIA|H]|L H

JIOJA|IN|I IN|HIA|J

TIVIU[VII|[X]0]Z]0

RIPIQ|JT|T|AJU|O|A

JIL|S|O|P|IL|P]O]O0O

SIE|[CIPJAlI |l [V ]J

C/|IDIB|I/R|G]I |[S]A|F

Ficha n®5

1.3.
e |amparina e Embarcamos e Combinar
e Viagem e Pinguim e Empatar
e Também e |mportante e Pudim
e Campo e (Coimbra e Bombeiros
e Homem e Tambor e Carimbo
e Apitavam e Tampa e Nuvem

1.4.

o 0O bombeiro trabalha com diversas temperaturas

o O pudim da D. Maria parece um tambor:

o 0 atum e a lampreia séo usados em pratos portugueses

o 0O pombo pomposo vive na cal¢cada portuguesa

o A nuvem parece um campo de futebol

o 0 dono da mercearia da esquina é simpatico para o0 menino Valentim

o Os turistas da Alemanha estao a fazer campismo no campo do senhor
Joaquim.

1.5.A) pudim /B) atum/ C) comboio/D) pinguim
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1.6.1

As pombinhas da Catrina,
andaram de mao em mao,
foram ter a quinta nova,
ao pombal de S. Joao.

Ao pombal de S. Joao,

a quinta da Roseirinha.

Minha mae mandou-me a fonte,
eu parti a cantarinha.

Se tu és o meu amor,

da-me ca os bracos teus,

Se nao €s 0 meu amor,

vai-te , adeus, adeus.

Ficha n%6
1.2

Almoco  Filha Soldado  Papel Folha
Ovelha Lua Rolha Olho Natal

Funil Telhado Sal Silva Talho
Repolho  Jornal Filhoses Azul Altura
Pulseira Palha Sol Barulho Coelho
Toalha  Pincel  Orelha  Salta Ultima

1.3.Era uma velha relha, bufelha, saracotelha
e cotrimbelha
casada com um velho relho, bufelho, saraco-
telho, cotrimbelho
diz a velha relha, bufelha, saracotelha, cotrim-
belha

0 velho relho, bufelho, saracotelho, cotrim-
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belho:
- Vamos a caca raca, bufaca-cotrimbaca

dum coelho relho, bufelho, cotrimbelho?

1.3.2
AIBIE|JL |H[A|A|T |R|H
RIEJL|V |A|GJA[L|H|O
VIE|ILIH|]OfU|H]|L L |H
HILIHIM|AJLCIH|A|D]JA
LIUJAJOJL|IHJO|S T |O
CI|OJE|L |HIAF|S|O]L

1.6.0uve o ditado e escreve com seguintes palavras:
e O coelho tem um vizinho caracol
e A folha de papel foi arrancada do livro
e A abelha Maia gosta muito de passear pela relva da Sameira
e (O Raul faz muito barulho quando joga o jogo do Super Mario no computador.
e Asfilhoses comem se geralmente na época Natalicia em Portugal.
e O milho das pipocas vem do Brasil.
e A abelha gosta de flores amarelas.
e O repolho cresce quando é exposto ao sol.

1.6

Molhar; sapatilha; malhado; cavalheiro; sobrancelhas; orgulho;
Cedilha; vermelho; escolher

1.7.

1. piolho/2. A agulha e a linha/ 3. A agulha/4. Os alhos/5. Os olhos;

6. 0 escaravelho.
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Sintese do diario da observacao das aulas:

e Naaula de LH e de L2 apesar das constantes chamadas de atencao por parte da
professora, os alunos falavam entre si maioritariamente em inglés.

e Nas aulas de LH, a maioria dos alunos, quando tinham dificuldade em pronunciar uma
palavra, produziam silabicamente com hesitacao.

e Numa aula de L2, a professora pediu aos alunos que se apresentassem a mim. Houve
hesitacao, sendo que a professora teve de intervir, dizendo: “Eu chamo-me... e
estudo...”. Entretanto, chegou um aluno atrasado, nao percebeu a pergunta e a
professora teve de recorrer ao inglés para se explicar, ao que o aluno respondeu: “Eu
estudo cientifica politica”.

e Os alunos da turma L2 tém dificuldade em associar o significante ao significado. Por
exemplo, a professora diz “preguicoso, ratoeira” e ninguém percebeu, mas no momento
em que ela escreveu a palavra no quadro, os alunos reconheceram logo a palavra;

e Naturma de L2, a professora pediu que os alunos lessem um dialogo, no entanto, os
alunos tiveram dificuldade em dar entoacéo ao texto.

e Quando aluno pronunciava mal uma palavra, a professora, na maior parte das vezes,
repetia enfaticamente o som correto da palavra e escrevia-a no quadro, para que 0s
alunos fixassem o som e a grafia.

e Quando os alunos nao sabiam o significado de uma palavra, a professora escrevia a
palavra no quadro e dava pistas em portugués, a fim dos alunos descobrirem por si s6 0
significado.

e Antes do teste, a professora dava uma ficha de revisao extensa, repleta de exercicios.
Dividia a turma em grupos e, na segunda parte da aula, corrigia, tirava duvidas e revia o
material dado na aula.

e Os alunos referem que, quando ouvem a lingua portuguesa, nao se apercebem das
contracoes de palavras.

e Naturma de L2, a professora acentua mais o vocabulario e a pronunciado que na turma
de LH.

e Os alunos da turma de L2 e de LH tém dificuldade na interpretacéo de textos, assim
COmMo no género e no numero dos nomes.

e Os alunos da turma de L2 usam muito a terceira pessoa do singular para se referirem a

eles proprios.
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As duas turmas misturam o Inglés com o Portugués, muitas vezes fazendo uso de
palavras hibridas, como, por exemplo, “youniversidade” e” pagé”.

Na turma de LH, a professora pediu que repetissem “comas”, mas 0s alunos insistiam
em “comes”. A professora viu-se obrigada a enfatizar “as”.

Os alunos tém dificuldade em pronunciar e em ler os numeros cardinais.
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