Tempo de escola, tempo de vida Capitulo 1. O tempo escolar como objecto de estudo

CAPITULO 1. O TEMPO ESCOLAR COMO OBJECTO DE ESTUDO

“O tempo fala. Fala mais claramente do que as palavras. A
mensagem que transmite surge viva e clara. Porque é manipulada
menos conscientemente, esta menos sujeita a distorgdo do que a
linguagem falada. Pode clamar a verdade enquanto as palavras
mentem”.

Edward Hall, (1959)

1. O tempo como objecto de estudo — da complexidade em definir o conceito
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1. O tempo como objecto de estudo — da complexidade em definir o conceito

O que é o tempo ?

As palavras tém uma grande histéria, mas defini-las € uma historia bem diferente.

O tempo ¢é uma dessas palavras a que atribuimos um caracter *“ natural”. Estamos tdo
habituados a usar a palavra tempo em toda e qualquer conversa que nos parece inutil
precisar o sentido com que a utilizamos. Usamos o termo no sentido comum. O sentido
comum é muitas vezes ambiguo. A linguagem comum pode permitir-se permanecer no
dominio da contradicdo légica, desde que isso ndo perturbe a comunicacdo entre as

pessoas.

A linguagem cientifica obedece a diferentes requisitos.

A necessidade de uma vigilancia epistemoldgica, no sentido da ‘“separacdo entre a
opinido comum e o discurso cientifico” é sublinhada por Bourdieu, e Passeron (1965)
com o objectivo de procurar evitar a utilizagdo ambigua das palavras ligadas com

“coisas de que falamos frequentemente”.

A construcdo do nosso objecto de estudo, o tempo escolar, deverd, ter como primeira
preocupacao, uma analise do conceito de tempo.

Devemos entdo levantar a questao :

O que € o0 tempo?
Se ninguém perguntar, eu sei, mas se me perguntarem e quiser explicar, ja ndo sei.
Santo Agostinho, Confissdes XI

A resposta dada por Santo Agostinho tem sido muitas vezes retomada como

paradigmatica da dificuldade em definir o tempo.

A complexidade em definir ou clarificar o conceito tempo é grande, talvez saia do
ambito deste trabalho ou deva, sO por si, ser objecto de uma investigacdo. Analisemos

algumas destas complexidades.
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O conceito de tempo e discussao filoséfica

Existe uma literatura filosofica muito vasta sobre o tempo, mas mesmo nesse campo
ndo creio que exista uma discussdo conclusiva. Sintomatico disso é o facto, ja referido,
de encontrarmos frequentemente nas reflexdes do campo filoséfico actual, a referéncia a
supracitada duvida de Santo Agostinho. As ciéncias sociais ndo podem ignorar as
discussdes filosoficas sobre o tempo. Um bom exemplo é o facto da concepcdo
Kantiana do tempo-espaco, ter formado o pano-de-fundo da maior parte das tradi¢fes da
analise social, apesar destas concepcOes terem sido sistematicamente criticadas. Um dos

maiores criticos as concepgdes de Kant é Heidegger. Afirma Heidegger:

“Se temos de conceber o Ser em termos de tempo, e se, obviamente, 0s seus diversos
modos e derivados s6 podem tornar-se inteligiveis nas suas respectivas modificacdes e
derivacdes, se levarmos em linha de conta o tempo, entdo o prdprio Ser (e ndo meras
entidades, a que podermos chamar entidades “no tempo”) revela-se-nos no seu

caracter “temporal”. Mas neste caso, “temporal” ja ndo pode significar simplesmente

“ser no tempo”.!

Esta passagem de Being and Time, tem de ser entendida no contexto da critica
heideggeriana a filosofia e as categorias do tempo e espaco de Kant. Na visdo de Kant, o
espaco e 0 tempo sdo dimensdes ordenadoras da realidade. Para Kant, tanto o tempo
como espago sdo categorias vazias. Em relagdo ao espaco esta viséo parece ajustar-se ao
senso comum. Se retiramos um objecto de um lugar e o colocamos noutro, 0 espago
inicialmente ocupado pelo objecto passa a estar vazio. Mas ndo parece que Se possa
dizer o mesmo em relacdo ao tempo. No entanto, para Kant o que é verdade para o
espaco é também para o tempo, j& que tempo e espaco surgem ligados através da
intuicdo que d& forma ou configuragcdo ao mundo.

O “tempo vazio” é o tempo em que nada existe. Tempo e espaco tém uma continuidade

indivisivel.

! Martin Heidegger, Being and Time, Oxford, Basil Blackwell, 1978, pp.40.
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A ideia Kantiana, que referimos anteriormente ter-se tornado comum, de que o tempo e
0 espago sao meros “contextos”, em que se integra a vida social, tem véarias implicacoes
para a compreensdo do tempo escolar. O tempo néo é s6 a "moldura” da vida escolar, ou
de uma actividade na sala de aula, ndo é um filme onde se sucedem o0s acontecimentos e
0s processos de uma programa educativo. O tempo integra as diversas caracteristicas, 0s

diversos sentidos da vida escolar ou de uma actividade na sala de aula.

E numa direccdo semelhante a contestacio de Heidegger. O tempo ndo é como o
espaco, ainda que entre as duas categorias haja pontos de interseccdo. O tempo ndo é
também um meio em que os objectos existem, tal como ndo é uma intuicdo da mente.
As entidades ndo existem unicamente no tempo, 0 tempo expressa a natureza daquilo
que os objectos sdo; um objecto s6 possui uma identidade na medida que tenha uma

continuidade que se integra no tempo.

Para Heidegger, o ser humano s6 pode encontrar o seu sentido na temporalidade. A
existéncia humana é caracterizada pela “historicidade”, mas ndo é inerentemente
“histérica”. Ou seja, sdo diversas as formas através das quais a experiéncia do tempo

pode ser organizada.

Na cultura moderna tendemos a entender o tempo como uma espécie de fluxo de
acontecimentos, um fluxo que vai na direccdo do passado para o presente. Tendemos a
considerar mensuraveis, tanto o tempo como o espaco, a vé-los separados dos objectos e

das nossas actividades.

A leitura de Heidegger leva a colocar a hip6tese destas suposicdes serem restringidas
por um horizonte temporal e espacial especifico, limitado a cultura ocidental tal como

ela se tem desenvolvido nos dois Gltimos dois ou trés séculos (Giddens, 1984).

“Podemos usar as reflexBes filoséficas acerca da natureza do tempo para nos
libertarmos de ideias a que nos fomos habituando. (...) Podemos por exemplo,
perguntar como seria a vida do dia a dia sem os relégios. (....) O mundo moderno néo
poderia pura e simplesmente ordenar-se da forma como se encontra ordenado.

Imaginar um mundo sem reldgios € imaginar um mundo sem estandardizacdo do
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tempo e do espaco, a qual constitui um elemento tdo vulgar nas nossas vidas

guotidianas que tendemos a ndo o por em questdo” (Giddens, 1984:37).

As reflexdes filosoficas evidenciam que existe uma concepgdo de tempo dominante na

nossa cultura, pelo que haverd diferencas culturais nas perspectivas do tempo

Todos os acontecimentos humanos ocorrem no tempo. Mas as caracteristicas atribuidas
ao tempo em que ocorrem, variam muito de pessoa para pessoa e de cultura para
cultura. Enquanto a maioria dos cientistas sociais considera o tempo relacionado com a
cultura, Hall (1984) vé o tempo como uma caracteristica da cultura, vai mais longe,
afirmando que o tempo € a cultura. No ponto de vista de Hall, falar de diferencas na
perspectiva do tempo é mais importante do que falar de idiossincrasias culturais ou
individuais. As diferencas na perspectiva do tempo sdo a esséncia das diferengas
culturais e individuais. Recentes direccdes de investigagdo sublinham este ponto de
vista: a perspectiva do tempo como uma caracteristica essencial da cultura, e outras
comparag0es culturais relevantes sucedem-lhe em vez de a antecederem.

Apesar da relevéancia de todos estes aspectos, a investiga¢do sobre o tempo ndo tem tido
muita atencdo da parte da ciéncias sociais e humanas. Sobretudo apesar da evidéncia de

que as vidas humanas se desenrolam no tempo.

“Toda actividade humana tem uma dimensdo temporal, toda ela tem lugar num
contexto temporal assim como espacial. Por isso, o tempo deveria ser uma dimenséo
fundamental de qualquer campo das ciéncias sociais e do comportamento, tal como
tem sido para a maioria das ciéncias fisicas e bioldgicas. Mas, de facto, o tempo tem
tido muito pouca atencdo na psicologia social, muito menos atengdo do que o seu

papel chave na vida humana requer” (McGrath, 1988:7).
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O autor citado analisa um conjunto de razdes que contribuem para esta situacdo, razoes
de ordem pratica, de ordem metodoldgica e de ordem estratégica. Sdo também
analisadas varias dimensdes de relevo do tempo na investigacdo em psicologia social:
como dimensdo do comportamento a estudar, como um facto crucial do estudo do
contexto e como um parametro basico do desenho do préprio estudo. Na opinido do
autor, na perspectiva pratica, € dificil e dispendioso desenvolver estudos que lidem com
o tempo em todas estas dimensbes. Estes problemas praticos e metodologicos
relacionam-se (e derivam) de alguns paradigmas da psicologia social moderna. As
ciéncias sociais em geral, a psicologia e a psicologia social em particular, tém
trabalhado a partir de um paradigma de investigacdo baseado no equilibrio. Este
paradigma trata a varia¢do, o conflito, a mudanca como perturbac@es indesejadas, no
que € visto como essencialmente estavel, harmonioso, a procura de equilibrio adaptativo
dos seres vivos. Esta orientacdo estatica trivializa virtualmente os factos temporais do
sistema em estudo, eliminando qualquer necessidade de resolver barreiras praticas e

metodolodgicas do estudo do tempo (McGrath, 1988).
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O tempo como construcgao pessoal e subjectiva

O inconsciente ignora o tempo
Sigmund Freud

A subjectividade organiza-se sobre a temporalidade.

O contributo da psicanalise para a compreensdo do tema do tempo centra-se no tempo
individual, no tempo de cada pessoa, nas relagcdes interiores, estranhas, que 0 homem
tece com o tempo. Esta percepcao particular do tempo humano, confirma-se também, na
pratica especifica da psicanalise, que acolhe mundos temporais, sempre diferentes, “tdo

variados como os mundos fantasticos da fic¢éo cientifica” .

“O analista tenta ajudar o seu analisando a construir ou a reconstruir-se um tempo
intermédio, articulando o tempo interior e o tempo do mundo, e a encontrar um
sentido para a sua existéncia [...] no curso do tempo, sob o efeito da irrupcdo de tracos

submetidos a intemporalidade do inconsciente.

Este tempo intermédio, feito de felizes encontros entre a historia do sujeito, o tempo
dos outros e o ritmo interior do desejo é o resultado de uma criacdo original e
necessita um trabalho de permanente elaboracdo. Cada sujeito, cada

solucéo...”(Duparc, 1997:1430).

Também o professor [tal como o analista] é inequivocamente confrontado com a
subjectividade do tempo em cada pessoa/aluno, deve saber fazer prova de uma grande

flexibilidade, de um grande sentido de interpretacdo do tempo particular de cada pessoa,
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se ndo quer comportar-se como um déspota, um mestre do tempo, que impde o seu

estilo pessoal e a sua ideologia.

Estes aspectos centrais da concepcdo psicanalitica do tempo, parecem apoiar-se na
“recusa” de Freud em considerar que o tempo € um dado primeiro, uma categoria a
priori da psique, no seguimento da perspectiva de Kant. Pelo contrario, para Freud, o
tempo resulta de uma construcdo complexa, é o efeito de um certo modo de
funcionamento da psique.

A subjectividade organiza-se sobre a caracteristica do mundo que é a temporalidade. O
conflito psiquico, a personalidade, a pessoa, inscrevem-se na temporalidade da vida e da

morte.

Na perspectiva psicanalitica, estas duas categorias, vida e morte, parecem de uma
profunda indiferenca, uma em relagéo a outra:

- na morte, tudo sai fora do tempo, & excepcao do que € salvo pela fidelidade dos vivos
e a sua recordacao;

- a vida, pelo contrério, inscreve-se na sua propria finitude, inscreve o ser na duracgao e
limita-o a contar com ela, a s6 contar com essa duracdo, até a conta-la.

“A contabilizacdo do tempo, a sua ordenagdo em ldgicas vivas e narcisicamente vitais é,
no que diz respeito ao ego, o que o define, constituindo-o, "in fine", como historiador da

sua propria subjectividade” (Rolland, 1997:1590).

O inconsciente ndo conhece o tempo: desde Freud, que a consciéncia do tempo é
atributo somente de uma parte do aparelho psiquico: o sistema percepcao-consciente.
Para 0s outros sistemas psiquicos, a questdo do tempo sé se coloca por contraste e pela

negativa - a categoria do tempo € estranha ao inconsciente, que é o essencial do
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psiquismo. A temporalidade é uma espécie de produto psiquico, marcada pelo sentido

que o sujeito Ihe confere.

O sentido que o sujeito confere a temporalidade, a elaboracdo da experiéncia do tempo,
estd entrelacada com a historia pessoal de cada um. Esta ligado aos afectos, desde os

mais arcaicos, originarios da subjectividade da experiéncia de cada um.

Os afectos sdo o ndcleo do sentido do tempo de cada pessoa.

Num artigo muito interessante (Origins of time, 1983), P. Hartocolis faz uma anélise das
origens da temporalidade, inspirada nos trabalhos de psicanalistas de referéncia (M.
Klein, D. Winnicot, E. Erikson, M. Mahler e O. Kernberg). Na sua perspectiva sdo 0s
afectos primarios que permitem a crianga adquirir progressivamente o sentido do tempo.
E num ritmo constituido pela pressio da necessidade (acompanhada pela espera
ansiosa) e pela fuséo calmante com o objecto que satisfaz, que se constitui um esbogo
de integracdo do tempo, na experiéncia oral do recém-nascido. A capacidade de
antecipacédo, que permite prever o retorno do bom objecto e a aquisi¢do da capacidade
de espera, protegem a crianca das experiéncias angustiantes. Mas no inicio isto s6
permite acalmar a excitacdo por curtos momentos; a boa imagem do objecto transforma-

se rapidamente em ma imagem.

E o esforgo para conservar a boa imagem do objecto e expulsar a ma, que estabiliza a
capacidade de antecipar. Se a tensdo durar muito, a ansiedade reaparece, e seguidamente
a raiva que destréi a capacidade de antecipar. Entdo ha uma confusdo entre 0 ego e 0 seu
objecto, tornam-se os dois maus e a crianga vive uma experiéncia de catastrofe
atemporal. Pelo contrario é a acumulacdo de experiéncias positivas, durante um tempo
suficientemente longo, que pode consolidar a boa imagem do objecto e a capacidade de

antecipagdo, aumentando pouco a pouca a capacidade de espera: O sentido do futuro
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liga-se a ideia de uma experiéncia provavel. Por outras palavras com a construcdo da

permanéncia do objecto, “aprendemos” o sentido do futuro.

O papel da frustracdo, o tempo de espera pelo bom objecto, varia de autor para autor.
Para Balint, o défaut fundamental®, entre as necessidades do bebé e a adaptacdo da mae,
implica sempre frustracdo, uma vez que na vida real a mae ndo esta sempre disponivel.
Para Mahler depois de uma fase simbiética, a mée adapta perfeitamente o seu ritmo ao
da crianca, sendo esta fusdo indiferenciada entre o interior e o exterior, fonte de
intemporalidade. Situando-se entre estas duas perspectivas, Hartocolis defende a ideia
de um equilibrio de seguranca, criagdo comum entre a mée e a crianca, deduzindo que
quer uma adaptacdo insuficiente, quer uma adaptacdo excessiva, sdo ambas fonte de
intemporalidade. Uma décalage suficientemente ‘harmoniosa’, entre os ritmos da mée e
0s da crianca, € necessaria para os dois tipos de experiéncias serem vividos, s6 assim se
vai construindo um objecto realista: Um tempo capaz de ser representante da realidade.
Por outras palavras, numa relacdo equilibrada, o bebé vai gradualmente, confiando na
volta do objecto, gradualmente aumentando a capacidade de espera, construindo tempos
interiores com alguma relacdo com a realidade.

O sentido do passado aparece mais tarde, segundo Hartocollis, que retoma as no¢oes de
Paul Fraisse:

“O sentido presente-futuro-passado é a tnica ordem para a psicogénese”>.

Num dado momento, a crianga realiza que as experiéncias agradaveis vividas com a
mae pertencem a mesma ‘raiz’ das experiéncias de frustragdo e de raiva. A integracéo

das boas e mas experiéncias, que se acaba por fazer, permite aceitar um passado mau,

2 “Lacuna bésica” , na tradugéo do grupanalista Eduardo Cortesao.
® Fraisse, P. (1984). Perceptions and estimation of time. Annual Review of Psychology. 35, 1-36.
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em vez de o negar. A ferida narcisica que daqui resulta é dolorosa mas ultrapassavel,

ndo catastrofica, o passado existe.

Prolongando as reflexdes de Hartocollis, que no essencial pouco se diferenciam das de
Freud, podemos sintetizar: As mas experiéncias sao recalcadas no inconsciente, que se
torna também depositario dos desejos infantis, o passado constitui-se como herdeiro das
experiéncias infantis que coexistem, boas e mas, enquanto que no futuro, a

predominancia das boas experiéncias é esperada, deixando lugar a incerteza.

A seguinte citacdo podera condensar parte dos contributos da teoria psicanalitica para a

compreensédo do tempo:

“O tempo ndo é uma coisa simples. Ndo é representavel de maneira simples, escapa
sempre a quem o tenta definir. Como um cordao entrancado (em que o fio vermelho é
0 desejo); como um rio (com zonas de turbilhdes que podem voltar ao contrario, mudar
a corrente), o tempo humano resulta do entrelacamento de diferentes dimensdes, que
entram em ressonancia, construindo a duracao do sujeito que Ihe confere o seu sentido”
(Duparc, 1997:1580).
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Do ponto de vista do desenvolvimento as ideias de tempo sédo dificeis de adquirir...

Do ponto de vista do desenvolvimento, as ideias de tempo e de sequéncia, sdo as
ultimas e as mais dificeis de adquirir pela crianca, analisa Piaget (1966/1973). Segundo
as investigacbes deste autor, as criancas ocidentais aprendem o tempo em quatro

estadios sucessivos:

e Primeiro aprendem a sucessdo temporal, ou seja, a ideia de que uma coisa
acontece e depois outra coisa acontece.

e A esta ideia segue-se a de uma ordem temporal, a ideia de que uma ocorréncia
especifica € sempre seguida por outra e de que as duas nao sdo reversiveis.

e O terceiro aspecto € a duracdo temporal, perceber que alguns acontecimentos
duram mais tempo do que outros.

e SO depois de dominar estes conceitos é que a crianca aprende a velocidade
temporal, a ideia que algumas pessoas sao mais rapidas do que outras e de que

as ac¢cOes podem ser realizadas mais depressa ou mais devagar.

Os aspectos finais desta aprendizagem sé sdo possiveis na ldgica operatoria,
coincidindo com os primeiros tempos na escola do 1° ciclo, pelo que, o que é tdo ébvio
para o adulto, ndo é para a crianca. E vulgar a crianca que entra para a escola, na
ansiedade regressiva dos primeiros dias, viver sentimentos de angustia ligados com a
separacao e o regresso da mde. Devido ao seu estado de angustia, “ndo percebe” o
“tempo” que vai estar na escola, um periodo de tempo determinado, por exemplo até ao

almoco.
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A aquisicdo ou utilizacdo de algumas normas culturais (e escolares) do tempo,
consideradas apropriadas/necessarias para entender quer o trabalho escolar, quer o jogo,
relacionam-se, por exemplo, com pontualidade e atraso, com "agora" e "depois". Estes

aspectos incluem-se no que Hall (1959) descreve como linguagem silenciosa.
N&o ha dicionarios que traduzam as regras temporais de uma cultura.
Mesmo verbalmente, pessoalmente, como se transmitem estes conceitos?

Hall procura explicar “porque ndo se ensinam estes conceitos”, porque ndo se ensina

esta linguagem silenciosa:

“Os padrdes informais de tempo é raro tornarem-se explicitos, se é que alguma vez isso
acontece. Existem da mesma forma que o ar a nossa volta. Ou nos parecem familiares e

naturais, ou estranhos e errados” (Hall, 1959:179).

Sem definicdo ou explicitacdo formal, esta linguagem silenciosa origina muitas
dificuldades de adaptacdo cultural (e escolar), tal como as diferencas na linguagem

falada.

No entanto, a escola parece partir de uma ideia quase contraria: todas as criancas
entendem o tempo de maneira semelhante e mais ou menos na mesma idade, algo
semelhante com a maturidade para a aprendizagem da leitura. “Pressupdem-se” que aos
seis anos “todos” os alunos tém adquiridas as competéncias para iniciar esta
aprendizagem,, concebe-se 0 desenvolvimento como homogéneo, continua a negar-se a

variabilidade individual e do contexto de desenvolvimento.

Hall da particular atencéo as dificuldades da crianca em compreender as complexidades

do tempo.
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“Os jovens de 12 anos conhecem o funcionamento do nosso sistema de tempo, mas néo
parecem ainda ter-se apercebido de todos 0s pormenores ou harmonias emocionais do

nosso sistema de tempo formal.
Porgue motivo uma crianga demora tanto a conhecer o tempo?” — interroga Hall.

A resposta prende-se com a complexidade e subtilezas do tempo. O autor aborda trés

sistemas do tempo:
- 0 sistema formal, o sistema informal e o sistema técnico.

Estes sistemas utilizam frequentemente um vocabulério idéntico, o que em nada facilita

a sua aprendizagem por parte da crianga. Tomemos por exemplo, o0 ano:

e No aspecto formal do nosso sistema de tempo, 0 ano, equivale a trezentos e
sessenta e cinco dias (ou seis nos anos bissextos); equivale igualmente a doze

meses e a cinquenta e duas semanas.

e Informalmente, poderemos dizer: "Oh, isso leva anos a fazer". E necessario
conhecer a pessoa e 0 contexto da observacao para perceber exactamente o que

ela quis dizer com a palavra "anos".

e Tecnicamente, o ano significa ainda algo diferente. Mas para a maioria das
criancas (e professores) existe ainda outra realidade organizadora do sistema do

tempo: 0 ano escolar.

Os anos escolares tém complexidades muito mais profundas ao constituirem-se em
"rituais de passagem", em processos de “iniciacdo™ dos jovens que fundamentam a sua

identidade psicocultural (Benito, 1997).
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2. Aspectos historicos do tempo escolar

Interesse e complexidade de abordar o tempo escolar como objecto historico

Ao analisarmos o tempo escolar como uma construcdo historica e social, evidenciamos
o tempo escolar como objecto historico e valorizamos os contributos da Histéria da

Educagéo.

Os contributos da Historia da Educagdo devem partir de uma dupla possibilidade, por
um lado o historiador ser capaz de interrogar os sentidos varios do trabalho historico,
por outro, o educador ser capaz de sentir os desafios do tempo presente, de pensar a sua
accdo nas continuidades e mudangas do trabalho pedagdgico (N6voa, 1996). Esta dupla
possibilidade implica, o que Anténio Névoa chama, de novos entendimentos do trabalho
historico e da ac¢do educativa. Sao estes novos entendimentos do trabalho histérico e da
ac¢do educativa, que tornam pertinentes os contributos da Historia da Educacdo para os
objectivos deste trabalho:

No primeiro caso, aceitar que o objecto do historiador “ndo é o passado em si proprio,
mas sim tudo o que nos vestigios deixados por este passado pode responder as questdes
que ele coloca e que lhe sdo sugeridas pelo mundo em que vive”, (Bruguiére, 1986, p.
VII, citada por Névoa, 1996:417).

Trata-se, no segundo caso, de “romper com uma visdo ‘natural’ ou ‘racional’ que oculta
a historicidade da reflexdo pedagdgica e impede a compreensdo da forma como se
construiram 0s discursos cientificos na arena educativa em simultineo com o
desenvolvimento de grupos profissionais e de sistemas especializados de conhecimento”
(NOvoa, 1996:417).

Constituir o tempo escolar como objecto histérico é, em primeiro lugar tentar

compreender como se chegou até ele, precisar 0s ritmos e 0s processos, 0s valores e as
50



Tempo de escola, tempo de vida Capitulo 1. O tempo escolar como objecto de estudo

normas, segundo 0s quais, a escolarizacdo do tempo, foi interiorizada na sociedade. Os
historiadores sdo os primeiros a saber que todo o facto cultural resulta de uma
construcdo histdrica: as principais caracteristicas do tempo escolar actual, o desenrolar
do dia, da semana, do ano, foram forjadas ao longo de varios séculos.

O interesse dos contributos duma abordagem histérica tem também a ver com a
compreensdo do desenvolvimento da escola enquanto instituicdo, como temos

sublinhado:

“O desenvolvimento da escola como organizagdo especializada, separada da Igreja e
controlada pelo Estado, carrega uma longa histdria rica de significados. Mas a escola
de nossos dias é muitas vezes apreendida como uma realidade objectivada (...). E,
contudo, a escola constitui um empreendimento humano, uma organizacdo historica,
politica e culturalmente marcada. Mas a longa vivéncia de um determinado modelo
escolar dominante, e a socializacdo que opera través dos variados processos que
actualiza, tendem a esbater os tracos da construgdo organizacional e realgar os
contornos institucionais, normativos, que em breve se transformaram em tracos

definitivos e mesmo imutaveis “ (Lima, 1998:47).

Nos nossos dias a escola é uma realidade omnipresente e 0 senso comum ignora a
génese historica das diferentes componentes da vida escolar, 0 que para além de
dificultar a compreensdo do significado da sua introducdo oculta o seu caracter
conjectural.

A questdo do tempo escolar € paradigmética desta ideia de imutabilidade, € mesmo

quase tabu “tocar” no tempo escolar.

Aniko Husti afirma mesmo que a concepcdo de utilizacdo do tempo na escola se
mantém intocavel desde o século XIX (Husti 1985). Apesar das mudancas na sociedade
e na propria escola, o tempo escolar mantém-se invaridvel, com uma representagdo
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quase mitica, defende o investigador.

Analisar da construcdo social da representacdo do tempo escolar, € central neste
trabalho, como é dbvio, esta representagdo ndo esta so presente no discurso de alunos,
professores e pais, estd também, e sobretudo, nas praticas escolares.
O tempo € um factor essencial na organizacdo ensino, a duracdo de uma aprendizagem
ndo €, ou ndo pode ser um dado neutro. O tipo de estrutura temporal utilizado, a
organizagdo do dia escolar, do ano escolar, o ritmo de progressdo das matérias, sdo
reflexo de principios pedagogicos, psicologicos, socioldgicos, mas sobretudo
administrativos. No entanto existem relagdes profundas entre métodos pedagdgicos e
emprego do tempo. As raizes destas varias relacdes, entendem-se no modo como ao

longo do tempo se estruturou o “tempo escolar”.
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As origens: Modus Parisiensi e Ratio Studiorum

Aniko Husti refere as raizes monasticas do tempo escolar, localizando as origens de
I6gicas que persistem nos nossos tempos, nos métodos adoptados pelas escolas Jesuitas.

(Husti, 1985, 1991, 1994).

“A grande importancia que o Ratio Studiorium concede a organizagdo temporal dos
estudos € a razdo que nos conduz a fazer a andlise desta carta pedagdgica que foi
durante trezentos anos o “codigo escolar obrigatério” das escolas Jesuitas e que
influenciou largamente 0 modelo de emprego do tempo na maior parte dos paises da

Europa” (Husti, 1985:119).

Poderiamos citar outros autores com esta perspectiva, sera no entanto relevante, citar

autores que analisam a realidade portuguesa.

Assim, por exemplo, Jodo Barroso, refere-se a Ratio Studiorium, sublinhando que "na
primeira versdo [1586] o plano organiza-se segundo o curriculo das diferentes classes”,
mas no texto definitivo a tonica € essencialmente colocada na organizacdo pedagodgica
dos colégios, que recorre a uma hierarquia de poderes e funcdes, muito complexa e
precisa. Pretende o investigador com este exemplo, realgar que “a passagem de uma
organizagdo pedagogica para uma organizagdo administrativa parece ser um dos tracos

mais especificos da administragdo escolar”, tem raizes seculares (Barroso, 2001:72).

Ainda entre nds, Joaquim Ferreira Gomes numa obra intitulada “Para a Historia da
Educacao em Portugal”, publicada em 1995, que retne estudos do autor publicados nos
quatro anos anteriores, descreve em pormenor os métodos adoptados pela pedagogia
jesuita.

E sem duvida curiosa a perspectiva que o autor expressa, no sentido de considerar que
alguns dos métodos da pedagogia jesuita “seriam hoje actuais”, dando véarios exemplos,
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dos quais citamos alguns. Trata-se de uma citacdo talvez demasiado longa, mas
elucidativa da ideia da aplicacdo de orientagdes seculares ao tempo de hoje:

“Uma regra do Ratio ainda hoje inteiramente actual e que seria bom que fosse
adoptada em todas as nossas escolas é a que mandava que se concedesse aos alunos —

fossem eles da Companhia ou ndo — «um bom tempo [reservado] ao estudo privado».

Outra regra, em meu entender também actual, é a que mandava que, no fim das aulas,
os alunos, em grupos de dez, procedessem a repeticdo da matéria preleccionada. E a
regra n.° 16 das Regras do Professor de Filosofia, a qual dispunha: «No fim da aula,
alguns alunos, cerca de dez, repetiam entre si, por meia hora, 0 que ouviram e um dos

condiscipulos, da Companhia, se possivel, presidia a decuria.

Por sua vez, a Regra n.° 25 das Regras Comuns aos Professores das Classes Inferiores
determinava: «Do mesmo modo faga-se a repeti¢cdo da licdo do dia e da véspera, ou
toda por um s6 aluno, ou melhor em parte, por varios, a fim de que se exercitem todos;
pergunte-se 0s pontos mais importantes e mais Uteis, primeiro aos alunos mais
adiantados, depois também aos outros, que responderdo em recitacdo seguida ou
intercalada pelas interrogacfes do professor enquanto o émulo do repetente o

corrigira, se erra, ou antecipara a resposta se tardar [....].

Valioso instrumento para fomentar a actividade dos alunos e a sua formagéo era o
Teatro, praticado nos Colégios Jesuitas, embora com algumas cautelas e limites: «O
assunto das tragédias e comédias, que convém sejam raras e sO em lingua latina, deve
ser sagrado e piedoso; nada de haver nos entreactos que ndo seja em latim e

conveniente; personagens e habitos femininos sdo proibidos» (Gomes, 1995:40-41).

O autor € muito claro ao sugerir o codigo jesuita como fonte de inspiracdo actualizada: “Como
acabamos de ver das 466 Regras que constituem o Ratio Studiorum, algumas podem ser ainda

fonte de inspiracdo para os pedagogos dos nossos dias” (Gomes, 1995:41).
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Modus Parisiensi

O método conhecido pelo nome Modus Parisiensis, praticado nos anos 1500 na
Universidade de Paris, foi considerado na época como o melhor ensino. Foi imitado por
outras universidades e adoptado pelas escolas Jesuitas, pois foi escolhido por Inacio de
Loyola como a melhor pedagogia.

Qual era entdo esta “maneira parisiense” tdo apreciada?

O exame do horério de um colégio fornece de imediato uma ideia geral:

Quadro 1

Organizacao do tempo no Collége de Montaigu (1503 — 1509)

8-9H Licbes 14-15H LicGes
9-10H Licbes 15— 16H LicGes
10-11 H Perguntas 16 -17 H Perguntas
11 -12 H Perguntas 17 - 18 H Perguntas
12 -13 H Refeicéo 18 — 19H Refeicdo
13-14 H RepeticOes 19-20H Repeticoes

Fonte: Husti, 1985:117

Como se pode observar o dia escolar é constituido por quatro horas de licdes e quatro
horas de exercicios variados.

Este exemplo demonstra até que ponto a reparticdo do tempo é caracteristica da
concepcao global de ensino. Podemos perceber a pedagogia subjacente: dar tanto valor
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aos exercicios como as ligdes. Durante o exercicio chamado “perguntas”, os alunos,
frequentemente divididos em dois grupos, faziam perguntas uns aos outros; este tipo de
memorizagdo dos textos, das regras de gramatica, estudadas na licdo precedente, tomava
um aspecto de combate e de jogo.

Durante as “repeti¢cées” os alunos repetiam, efectivamente, a licao de cor.

O ensino é essencialmente oral, era necessario que o aluno retivesse o que foi dito. Para
melhor memorizar, era-se obrigado a repetir, esta concepcdo pedagdgica é coerente:

organiza o seu funcionamento, sua reparticdo do tempo em funcédo dos objectivos.

Ratio Studiorum

A pedagogia aplicada em Paris teve uma grande influéncia na elaboracdo do Ratio

Studiorum, o proprio texto sublinha a influéncia desta pedagogia:

“Verdadeiramente o primeiro Colégio de Jesuitas para a educagdo da juventude foi
criado em Messina. (...) E qual o método seguido? O proprio plano de estudos mostra-
nos que o método seguido foi 0 modus parisiensis.

O primeiro cronista da Companhia Juan Alfonso de Polanco, ao referir-se a Messina
escreveu: “In quo Collegio parisiensis Universitas in docendo modus paulatim est

inductus™.

Antes da reabertura das aulas em Outubro de 1548, Jerénimo Nadal fez publicar um
Prospecto sobre o novo Colégio — Scopus et Ordo Scholarum Messanensium. Prospecto
que chegou até nos e que contém o primeiro plano de estudos de um colégio de jesuita e

onde o meétodo seguido é bem explicitado.

* Programme et Réglement des Etudes de la Société de Jesus a Paris, Hachette, 1982, traduction par H. Ferté,
p.1ll.
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A Gramética e a Lingua Latina eram ensinadas em trés classes distintas, cada uma com

o seu professor, “o qual se ocuparéa apenas dos seus proprios alunos™

, tudo indica que
assistimos a introducdo do ensino por classes e de um professor responsavel por um

grupo de alunos

Na sequéncia da divisdo em classes, é estabelecida a distribuicdo das matérias em niveis

sucessivos:

“Em cada uma das trés classes, além das ligdes, far-se-iam correntemente ‘repeticées,
interrogatorios, competicbes entre alunos, composicdes, declamacdes e outros
exercicios semelhantes que convenham a cada um’. Ora era assim que se procedia em

Paris” (Ferreira Gomes, 1995:47).

Sintetizando, o Ratio Studiorum, “Regulamento dos estudos”, é a exposic¢do,
longamente elaborada dos métodos e das regras em uso em todos os estabelecimentos

de ensino da Companhia de Jesus.

“Em 1551, na Congregacdo que elegeu o padre Claidio Aquaviva para gerala dos
jesuitas, foi nomeada uma comissdo de doze membros com o encargo de proceder a
redacgdo definitiva das normas pedagogicas da Companhia. A comissdo pertenciam
dois jesuitas portugueses, Pedro da Fonseca e Sebastido Morais. [....] . Por circular de
8 de Janeiro de 1599 foi o texto finalmente promulgado para todas as escolas da
Companhia.

Este monumento pedagogico, usado quase sem alteragdo até 1832, ficou conhecido

pela designacdo de Ratio Studiorum” (Carvalho, 1986:331).

5 Programme et Réglement des Etudes de la Société de Jesus a Paris, Hachette, 1982, traduction par H.
Ferté, p.11I.
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O Ratio Studiorum trata das praticas pedagdgicas seguidas durante os séculos XVII e
XVIII ”em todas as partes do mundo”, sendo “as normas eram as mesmas para todas as

escolas da Companhia” (Carvalho, 1986:332).

Este aspecto, entre muitos, que teve uma influéncia decisiva na préatica do ensino — o
principio da homogeneidade — as mesmas regras e 0S mesmos metodos foram
generalizados nos diversos paises da Europa. Estas instrugbes mantiveram-se

invariaveis durante séculos criando uma organizacao imutavel e cristalizada.

A grande importancia que o Ratio Studiorum d& a organizagdo temporal dos estudos, é a
principal razdo da sua analise, tendo sido durante trezentos anos o cddigo escolar
obrigatério” das escolas jesuitas, teve uma grande influéncia no modelo de organizacéo
do tempo escolar, na maior parte dos paises da Europa.

Encontramos neste documento, instru¢cdes muito precisas quanto ao uso do tempo para

todos os niveis de ensino, evidenciando a ja referida uniformizagéo das praticas.

Tomemos como exemplo o curso de letras:

“ O curso de letras, 0 mais elementar de todos, dividia-se em trés partes que
correspondem as designacdes de Gramatica, Humanidades e Retérica. A finalidade
pretendida no Curso era a aquisicdo de uma expressdo oral e escrita, elegante e
correcta, erudita, de eloquéncia persuasiva, tudo porém na lingua latina e ndo na
lingua nacional. [....] Os estudos de Gramatica estavam ordenados segundo trés graus
sucessivos, de dificuldade crescente, constituindo trés classes denominadas, inferior,

média e superior.

Cada classe era anual, tinha o seu professor préprio, com aulas diarias, de tarde, que
inicialmente eram de trés horas. [...] 0s alunos exercitavam-se diariamente na escrita e
na composicéo, na aula e fora dela, insistindo na redacc¢éo dos textos que deveriam ser
recitados de cor. [....]

O método de ensino seguido em qualquer das disciplinas do Curso de Letras exigia
longa preparacéo por parte do professor e grande esforco de memdria dos alunos que
tinham de saber de cor o que fora estudado na aula anterior [...].
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A aula comecava pela licdo de cor, logo o professor corrigia os temas um a um tendo o
cuidado de manter entretanto os alunos ocupados em fazer tradugdes, em imitar
autores, em compor trabalhos originais, numa palavra proveitosos exercicios
escolares. Seguia-se a repeticdo da preleccdo anterior com explicacdo da seguinte e
ditava-se o tema; por fim repetiam-se 0s preceitos 0 que se animava frequentemente
com os desafios, e explicava-se a nova licdo. Este era o andamento geral; esta a
actividade continua da escola” (Carvalho, 1986:340-341).

Tomemos como sintese deste ponto as palavras de Aniko Husti:

“Esta uniformidade do emprego do tempo nos diferentes niveis de estudos tem um
longinquo eco ainda no século XX, quer na organizacdo do tempo, quer nas
semelhancas entre os varios paises da Europa. [....] A organizacao temporal era fungéo
dos objectivos pedagogicos, cujo mais importante era a memorizacao. [....] 0 aluno era
designado como auditor ” (Husti, 1985:123).

O autor vai mais longe nas suas conclusdes sobre as origens monasticas do tempo escolar e na
identificacdo de problemas pedagdgicos que persistem no tempo, apesar da evolugdo da
pedagogia e das ciéncias da educacdo. O autor analisa que nos textos relacionados com a
pedagogia jesuita, j& era colocado o problema de rotina e da monotonia das aulas, problema que

sem dlvida, continuamos a encontra-los nas salas de aula dos nossos dias:
“Ja em 1603 a rotina ‘infesta’ as classes, a mesma pratica repetida, e isto apesar dos exercicios

variados, que deveriam ter ‘a vantagem de romper a monotonia das classes e impedir os alunos

de adormecerem na rotina’ (Husti, 1985:123).
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3. Estruturacéo do tempo escolar em Portugal: uma construcéo histdrica e social

Neste ponto temos como objectivo descrever o modo como se estruturou o tempo
escolar no ensino publico, em Portugal, desde o fim do século XVIII até ao inicio do
século XX.

E este o periodo de tempo de emergéncia e institucionalizacdo da escola primaria
publica, cujos momentos marcantes, em termos da organizacdo do tempo, procuraremos
evidenciar.

Uma vez que a organizagdo do tempo escolar acompanha a institucionalizacao da escola
publica, dificilmente esta organizacdo expressaria principios pedagogicos, psicoldgicos
ou médicos, sdo outros os aspectos que predominam na evolucdo da organizacdo do
tempo escolar, sdo aspectos essencialmente administrativos e normativos.

No entanto, a analise destes aspectos € um contributo essencial para explicar as razbes
da persisténcia da organizacdo do tempo escolar. A persisténcia da organizacdo do
tempo escolar, das suas caracteristicas de rigidez e uniformidade, resulta essencialmente
da logica de desenvolvimento de um aparelho burocratico centralizador, destinado a
imp6r um controlo dos espacos, dos tempos e das actividades da populacdo escolar. No
entanto, outras leituras devem ser feitas da persisténcia da organizacdo do tempo
escolar, na medida em que evidenciam também “o modo como se negoceiam as relacdes

de poder e as margens de autonomia de que dispéem cada um dos actores tanto no

interior como no exterior da escola” (Correia, 1997).
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Afirmacao da soberania do Estado no dominio escolar - a precocidade das politicas

de criacdo da escola publica

As bases do sistema de ensino publico controlado pelo estado sdo langadas na segunda
metade do século XVIII, este novo tipo de organizacdo do processo de ensino - a escola

publica, foi iniciado pelo Marqués de Pombal.

Investigadores e historiadores sdo unanimes em considerar que a criagdo desse sistema
de ensino estatal e laico so foi possivel porque o Marqués empreendeu uma luta sem
tréguas contra quem detinha o monopdlio da escola — a Companhia de Jesus — dessa
vitdria resultou a possibilidade de o Estado passar a controlar a educacdo, através de
uma administracdo fortemente centralizada, este aspecto permaneceria como um dos
tracos mais caracteristicos da Administracdo Publica e da administracdo da educacdo

em Portugal.

As reformas pombalinas realizaram-se em duas fases distintas: iniciam-se com o Alvara
de 28 de Junho de 1759, que, para substituir os colégios jesuitas, cria 0 equivalente ao
ensino secundario, “os Estudos Menores”. Este diploma cria, “uma identidade,
subordinada ao poder vigente, que superintende nos servigos do ensino elementar e
médio” cujas competéncias passam, em 1771, para a Real Mesa Censéria (herdeira do
tribunal do Santo Oficio), a qual “é cometida toda a administracdo e direccdo dos

estudos e das Escolas Menores do Reino” (Carvalho, 1986: 431 e 453).

A segunda fase da reforma pombalina, a Carta de Lei de 6 de Novembro de 1772,
institui a instrugdo primaria oficial e “marca a vontade de instituir definitivamente um
sistema de ensino de Estado, abrangendo ja trés niveis de escolaridade: o primario

(atraves da criacdo das escolas reais de leitura e de escrita), o secundario (através da
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difusdo das classes reais de gramatica latina, de grego, de retdrica e de filosofia) e o
superior (através da reforma da Universidade)” (Névoa 1987:18, nota 4).

A Carta de Lei de 6 de Novembro de 1772 é sem duvida um marco extremamente
significativo, ndo s6 porque institui a instru¢do primaria oficial, como ”ocorre num pais
(ja entdo) semiperiférico, relativamente atrasado em termos economicos, de religido
oficial catdlica e no quadro de um contexto anti-democratico de concentracdo e
absolutismo. Mas, tal criacdo coloca Portugal como um dos primeiros paises do mundo
a constituir um sistema pablico de educagdo”( Sarmento, 1998:36).°

No entanto estas reformas ndo traduzem grandes alteraces na concepcéo e organizacao
do tempo escolar, herdada dos métodos dos jesuitas:

“A curto prazo, estas medidas ndo exprimem nem provocam rupturas manifestas na
continuidade dos usos, 0s ritmos e 0s horarios existentes que definiam o tempo escolar
como um tempo fragmentado e “insular”, acessério em relacdo as outras instituicdes

sociais ( Correia, 1997:138).

A organizacdo do calendario, horarios e duracdo do tempo escolar € ainda bastante
flexivel, “a escola é materializada na pessoa do mestre” e dependente das actividades

laboriosas, da familia e religiosas” ( Correia, 1997:139).

Nesta época ndo ha portanto, referéncias precisas em relacdo a duracdo da escolaridade
elementar. Existem no entanto certas instrucdes em relacdo a organizacao do calendario

anual, o horario semanal e diério.

® Numa perspectiva comparativa é interessante notar que o equivalente a esta disposicdo legal, em
Espanha, s6 se verifica quase um século mais tarde no “ano 1838, no decurso do qual é aprovado o
regulamento das escolas puablicas de instrugdo primaria, que s6 parcialmente rompe com as praticas e 0s
regulamentos anteriores, mas que estabelece as bases legais das reformas liberais e que abre caminho para
uma nova escola e para um novo mestre, formado na escola normal” (Vifiao Frago, 1997:68).
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As classes elementares deveriam seguir as prescricbes de “Instrucdes para 0S
professores de gramatica latina”, que sdo anexas ao édito de 28 de Junho de 1759, acima
citado, e que prevé que os alunos:
e ”s0 terdo feriado a quinta-feira, quando ndo houver festa religiosa na semana;
porque, se houver uma antes ou depois, a quinta-feira ndo sera feriado;
e as férias grandes s6 no més de Setembro;
e pelo Natal oito dias;

e toda a Semana Santa;

trés dias precedendo a Quaresma”.

Em relacdo ao dia escolar:

“as escolas de leitura duram trés horas de manhd e trés horas de tarde; as trés horas da
manha permitem licGes de leitura, de escrita e de calculo, de gramatica e de historia de
Portugal e assistir a missa; as trés horas de tarde sdo dedicadas a historia Santa, a
ortografia, a correccdo da escrita, a licdes de civismo, e empregues a fazer operacoes
com somas de dinheiro; a sexta-feira, € a vez do catecismo; ao sdbado fazem-se

interrogacdes sobre tudo o que se aprendeu durante a semana”.’

Se analisarmos estas indica¢Ges na sua generalidade, tanto em relacdo aos periodos de
paragem como a organizacdo dia escolar, ndo podemos deixar de encontrar as

semelhancas com a actualidade.

" Adicdes as Instrucdes de 1759, citadas por N6voa, ( 1987, nota 4, p. 176)
63



Tempo de escola, tempo de vida Capitulo 1. O tempo escolar como objecto de estudo

A Escola elementar e a colonizac¢ao do territorio educativo.

A revolucdo liberal de 1820 afirma principios ideoldgicos, juridicos e politicos nos
quais o desenvolvimento do sistema escolar € o pilar da educacdo e da cidadania na
sociedade burguesa.

“A revolucdo liberal, em consonancia com o seu ideéario de progresso da instrucao,
promoveu ampla legislacdo no campo da educacdo, nem sempre realizada por falta de
estabilidade social e de meios financeiros”.® Algumas das reformas assumem quase um
caracter simbolico, como a de 7 de Setembro de 1835, que se intitula “Regulamento
geral da instrucdo primaria” e que € retirada dois meses mais tarde, a 2 de Dezembro de

1835. Esta reforma evidenciava varios aspectos inovadores, essencialmente o facto da

instrucdo nas escolas publicas ser gratuita e 0 ensino matuo.

A situacdo da educacdo herdada pelos liberais “era tragica com cerca de 90% de
analfabetos”, segundo as informacdes de Rémulo de Carvalho, a descri¢do da situacéo €

concordante:

”Quando o sistema liberal foi definitivamente implantado em Portugal, podemos dizer
gue ndo havia verdadeiramente ensino primario considerado como um curso de
estudos regular para o povo, e mesmo com um grande esfor¢co de imaginacdo, nao
podemos dar este nome a algumas centenas de escolas sem locais apropriados, nem

mobiliario, nem mestres capazes.

8 Oliveira Marques, Histéria de Portugal, Lisboa, Pallas, 1973, p 45
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Uma vez gue ndo havia escolas normais, as reformas, na sua maneira de ser exteriores
a nossa sociedade civil, ndo tiveram traducdo eficaz na escola, porque o método ndo

mudou”.’

E neste contexto que o governo de Passos Manuel procede a uma nova reforma do
ensino primario, datada de 15 de Novembro de 1936, uma ano depois da anterior. Nesta
reforma deixa de ser feita referéncia 0 um ensino gratuito, também a manutencédo e
conservacao das escolas que, na reforma anterior estavam a cargo da municipalidade,
assim como a nomeacdo de professores, voltam a ser concentrados no Estado. Quanto a
obrigatoriedade do ensino, ndao ha nesta reforma nenhum artigo em que seja

expressamente declarada, unicamente recomendacdes:

” Todos os pais de familia tém rigorosa obrigacdo da facilitar a seus filhos a instrucdo
das escolas primarias. As municipalidades, os parocos, 0s proprios professores
empregardo todos os meios prudentes de persuadir ao cumprimento desta observacéo

os que nela forem descuidados”, Artigo 33. *°

No entanto, em relacdo a organizacdo do tempo escolar clarifica-se a extensdo do ano
escolar e a organizacdo dos periodos de interrupcdo da actividade escolar. Mas o
calendario definido na era de Pombal mantém-se. Mantém-se o dominio do professor
sobre o tempo escolar, apesar de alguma discussao sobre o ensino mutuo.

Fora dos centros urbanos os pais continuam a ndo enviar os filhos a escola, a analise de
Anténio Luz Correia é esclarecedora: “Esta atitude ndo € obscurantista, revela que
considerar o tempo institucional da escola, como fase de vida antes da idade adulta,

colide com uma educacdo e um modo de organizacdo econdémica que tem a familia

°F. A. do Amaral Cirne, Resumo da Histéria da pedagogia, Porto, 1881:184, citado por Correia (1997:140).
9in: Carvalho (1986:562)
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como unidade estruturante, onde o trabalho das criancas constitui uma componente

essencial” (op. cit. p:144).

Oito anos apos a reforma de Passos Manuel surge uma nova reforma geral do ensino
promulgada em 1844, conhecida como a reforma de Costa Cabral. Sobre esta reforma
afirma, sinteticamente, Romulo de Carvalho: “A nova reforma manteve as linhas gerais
da sua antecedente, anulando desta certas disposi¢cdes Uteis como, no que respeita ao

ensino primario, a execuc¢do de exercicios ginasticos das criancas” (1986:577).

Cedo comecamos a ver delinearem-se aspectos, para 0s quais os analistas tém chamado
a atencdo, ndo s como caracteristicos da constituicdo histérica da instituicdo escolar,
mas da sua propria natureza:

Barroso, (1995:525) evoca a metafora da sedimentacdo, para dar conta do modo como
se constituiu o processo regulador das normas estatais: por camadas sucessivas de leis e
de normas, que anulam as anteriores, ainda que sejam produzidas a dar-lhe
continuidade. A metafora da sedimentacdo, é ‘afinada’ por uma outra metafora, a de
palimpsesto'* escolar, evocada por Sarmento: “Essas camadas resultam de diversas
tentativas de regulacdo operadas no tempo e traduzidas em dispositivos regulativos e
administrativos, cuja inércia impede que sejam completamente apagados pelo processo

histérico”(Sarmento, 1998:35).

Retomando as consideracfes sobre a reforma de 1844, esta reveste de muito interesse

para a apreender as caracteristicas do tempo escolar na época, huma analise menos

11 “palimpsesto é o material, o codice medieval onde os copistas apunham a sua marca com um estilete,
recuperando para tal as folhas de pergaminho que anteriormente tinham sido ja escritas. As folhas eram
raspadas, sem que todavia, o0 texto previamente escrito fosse completamente apagado, aparecendo com o
tempo, [...] propiciando assim leituras cruzadas e sobrepostas” (Sarmento,1998:35).
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sintética do que a realizada por Rémulo de Carvalho, acima citada, é considerado, por

outros autores, que esta reforma introduz inovacGes significativas.

e A primeira inovacdo reside na divisdo do ensino primario em dois ciclos ou
niveis:
“O primeiro compreende a leitura, a escrita e o calculo, os principios gerais de moral, de
doutrina cristd, os exercicios de gramatica e histéria de Portugal.
O segundo compreende, para além das matérias do primeiro grau, a gramatica
portuguesa, o desenho linear, a geografia e historia geral, a historia santa do Antigo e do
Novo Testamento, a aritmética, a geometria com aplicacao a industria e a contabilidade”

(art.2 10)*2,

Um exemplo interessante referente a estas orientacdes legislativas € o do Liceu de
Setlbal:

“O lyceu municipal de Setubal abriu no dia 2 de agosto de 1858, com as seguintes
disciplinas:

Instrucdo primaria:

1. 2 classe — Ler, escrever, contar sobre nimeros inteiros e decimaes, doutrina christa e
civilidade.

2. 2 classe — Grammatica portugueza, leitura e analyse de classicos portuguezes, em
prosa e em verso, operacOes de arithmetica, systema metrico, regra de tres, de juros, de
falsa posicéo, de liga, doutrina christ, civilidade, desenho linear.

Instrucdo secundaria:

1.2 classe — Grammatica e lingua franceza, geographia, chronologia, histéria geral,

chorografia e historia de Portugal

12 Artigos referentes & reforma em questdo, extraidos de: Reformas do ensino em Portugal, Ministério da
Educacdo. Secretaria Geral (1989)Tomo I-Vol. |
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2.2 classe - Rhetorica, lingua ingleza, no¢Bes de economia politica, arithmetica,
algebra, geometria, trignometria plana, escripturacdo mercantil, navegacéo, desenho de

ornato, de paisagem e de maquinas”( Pimentel ,1877:253).

e A segunda inovacdo significativa, em relacdo a definicdo tempo escolar, na
reforma de 1844 ¢ facto do tempo da escolaridade ser definido entre 0s 7 e 0s

15 anos.
Em relacdo ao caracter obrigatorio da frequéncia escolar, este ndo é claramente
expresso, no entanto diferentes medidas revelam a preocupacdo de pér em pratica esta
medida e combater o analfabetismo, decretando que todos os “pais, tutores e outros
quaisquer individuos residentes nas povoacdes em que estiverem colocadas as Escolas
de Instrucdo Primaria ou dentro de um quarto de légua em circunferéncia delas”,
mandem a escola “os seus filhos, pupilos, ou outros subordinados desde os sete aos
quinze anos de idade”, ficando sujeitos, se ndo o fizeram, primeiro a aviso, depois a
intimidacdo, depois a repreensdo, e por fim a multa (art. 32). De tal disposicdo se
exceptuavam 0s que provassem que 0S meninos ja possuiam os conhecimentos daquele
grau de ensino, ou que poderiam obté-los de outra forma sem recorrer ao ensino oficial,

ou ainda que por sua excessiva pobreza ndo os pudessem enviar a escola. (art.’ 33) .

Ainda em relacdo ao tempo escolar, ficam na reforma de 1844, bem explicitas as
interrupcdes escolares:
e Sdo feriados todos os domingos e dias santos, as quintas-feiras das semanas em
que ndo houver outro feriado;
e desde véspera de Natal até dia de Reis;
e a segunda e terca-feira depois do domingo de quinquagésima a quarta-feira de

cinzas;

toda a semana Santa até a segunda oitava da Pascoa;
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e quinze a trinta dias, segundo as diversas circunstancias e na estacdo mais
conveniente”(art® 31) o que coincidia com a época das colheitas nos meios

rurais.

Hé& ainda bastante impreciséo e flexibilidade na definicdo do ano escolar:

“0Os alunos serdo admitidos na escola para comecar ou prosseguir 0s seus estudos, qualquer

gue seja a época do ano em que se apresentem ’(art® 28).

Em relacdo ao horério escolar

e mantém-se de seis horas trés de manha e trés de tarde, mas “nas escolas rurais,
0s comissarios de estudo poderdo avangar ou recuar as horas de classe durante
todo ou parte do ano, de maneira que sejam adaptadas as ocupac@es dos alunos

empregues nos trabalhos agricolas” (regulamento de 1850, art° 7).

e “as pessoas para quem fosse muito penosa a falta do trabalho dos meninos
poderiam ser autorizados a manda-los a escola apenas em uma das li¢bes
diarias”( art°34).

A analise do texto da reforma, sobretudo nos artigos que se relacionam com o
calendario anual evidencia a porosidade do tempo escolar em relacdo a outros tempos e

ritmos sociais, essencialmente no mundo rural.

Semelhante situagéo se verificava em Espanha:

“A suspensdo do tempo escolar nos periodos de férias ou pausas na actividade escolar
nado é determinado pelo respeito por valores inspirados pelo higienismo, mas por outros

factores que podemos organizar em trés rubricas:

- factores econdmicos, ligados as condi¢cdes de producdo, a ocorréncia de trabalhos

agricolas que mobilizam no verdo os camponeses
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- factores geogréaficos e climatéricos, que implicam actividades especificas em certas
estacBes, 0 que, tendo em conta o0 peso dominante do modo de vida agréria e rural,
associa-se a categoria precedente

- factores religiosos e politicos, que se concretizavam na celebracdo de festas liturgicas
e corporativistas (por exemplo as festas dos santos padroeiros dos mestres e dos

alunos) e nas comemorac0des patriotas” (Benito, 1997: 120).

A publicacdo da reforma de 1844 coincide com um periodo de relativa acalmia politica
e social, que é acompanhado por um esfor¢o de desenvolvimento e modernizacdo da
indUstria, da agricultura e dos meios de comunicacdo — conhecido como Regeneracao.

Mas no que diz respeito ao desenvolvimento da escola primaria “ o liberalismo
Regenador ndo soube, ou ndo considerou prioritario, generalizar a escolarizagdo
elementar entre a populagdo. E enorme a diferenca entre os principios proclamados, a
legislacdo aprovada e a realidade que procuramos desvendar. Este facto, parece
verificar-se noutros contextos, “ a teoria, a regulamentacdo e a realidade, geralmente
ndo coincidem. Constituem sobretudo compartimentos estanques que diferem
totalmente, mas definem-se e influenciam-se. E unicamente desta maneira que
conseguimos entender as descontinuidades e as rupturas, as inércias e as persisténcias e
por ultimo a tripla natureza do tempo escolar: modo disciplinar, mecanismo de
organizagdo e de racionalidade curricular e instrumento externo de controlo” (Vifiao

Frago, 1997:68).

O problema tem véarias complexidades, face a um conjunto mais homogéneo mas
quantitativamente e qualitativamente modesto de escolas mantidas pelo estado, existia
um grupo significativo e heterogéneo de estabelecimentos que a iniciativa privada

sustenta. Vejamos alguns dados sobre o nimero de escolas publicas e privadas:
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Situacdo no concelho de Sesimbra, 1864:

“Além da escola publica para o sexo masculino, e da particular para o feminino, ambas
na vila, sé conta que haja em todo o concelho 3 ou 4 mulheres, cada uma das quais
ensina alguma coisa do que sabe a 2 ou 3 pequenos. Tal ensino porém é
deficientissimo e ndo constitui escolas”.

Mariano Ghira, inspector, citado por Pereira Dias, 2001:12

Situacdo no concelho de Setubal (inclui Palmela e Azeitdo), 1876:

“No concelho ha 8 escolas de ensino primario, 4 para o sexo masculino e 4 para 0 sexo
feminino, cujos professores sdo pagos pelo estado, e 24 sustentadas por particulares,
sendo 4 para o sexo masculino e20 para o sexo feminino. Escolas de instrucdo
secundaria ha 3: Lyceu setubalense; collegio de S. Francisco e Eschola Popular.
N’estes tres estabelecimentos escholares se habilitam alumnos para exame de
preparatorios nos lyceus nacionaes.”

Alberto Pimentel, inspector, relatorio de “comisséo official de instrucéo publica”.
(Pimentel, 1877).

De novo verificamos as enormes diferencas entre a regulamentacéo e a pratica, Pereira

Dias baseando-se numa pesquisa documental sobre a regido de Setubal refere que:

“Apenas faziam exames os alunos que pretendiam prosseguir os estudos. Aqueles que
abandonavam a escola com os conhecimentos minimos de leitura e escrita eram
designados de prontos, sendo que a atribuicdo de tal conceito tanto podia resultar de
uma avaliacdo feita pelo professor como da opinido familiar.

Em 1875 os inspectores procuraram saber quantos alunos é que tinham deixado a
escola no ano anterior nessa qualidade de prontos. Em todos os concelhos tinham
saido 48 alunos. Em termos regionais a distribuicdo € desequilibrada, visto que, desse

total, 32 pertenciam as escolas localizadas em Settbal” (Pereira Dias, 2001:18).
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O “desdobramento” da institui¢éo escolar

A 16 de Agosto de 1870 € publicada uma reforma da instrucdo primaria da autoria de D.
Anténio da Costa, mas 0 governo que integrava s6 durou dois meses. No entanto as
ideias e andlises de D. Antonio da Costa, foram significativas, foram publicadas em
1870, um livro intitulado A Instrucdo Nacional®®. Neste livro podia ler-se o seguinte
sobre o estado da escola primaria portuguesa:

“A escola primaria portuguesa ainda ndo €, na préatica, sendo a continuacdo do sistema
antigo. Limita-se a leitura escrita e catecismo. Os principios gramaticais, de Historia e
corografia, sdo ensinados unicamente ao numero diminuto de alunos que se destinam a

fazer exames nos liceus”.**

Em 1878, um novo governo, um novo ministro do Reino, mais uma nova reforma do
ensino primario, anunciada nessa data e terminada em 1881, com a publicacdo do
regulamento correspondente. Esta nova reforma marca uma nova fase, no plano
qualitativo. Em relacdo a organizagdo do tempo escolar, esta afirmacdo parece

paradoxal, na medida em que n&o se verificam rupturas significativas face a reforma de

3 Neste livro é feita uma breve e elogiosa referéncia a Setdbal:

“O sr. D. Antonio da Costa disse uma grande verdade, como era proprio do seu caracter austero e
justiceiro quando escreveu no livro A instrugdo Nacional:

«E a camara de Setubal, a mais benemerita, o grande exemplo, subministrando subsidios para as proprias
escolas officiaes, abrindo escolas a expensas do seu cofre, pagando o ensino de meninas desvalidas,
construindo edificios escolares, e sendo a unica das camaras do reino que sustenta um lyceu municipal
onde se inauguraram cursos de instrucdo complementar e professional, conquistando assim, pelo espirito
ilustrado das suas vereagdes, a gloriosa primazia d’entre todas as camaras na questdo do ensino popular.»
Alberto Pimentel, (1877

14 Citado por Carvalho, 1989:603-604.
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1844. Podemos no entanto entender que uma mudanca qualitativa se perfila, devido a
instauracdo de um novo contexto institucional que introduz mudancgas nas modalidades
de ensino e na formacao dos professores, relacionadas com “uma concepcao renovada
dos conhecimentos e saber-fazer profissionais e pedagogicos”. Os factores desta
mudanca qualitativa situam-se, entre outros, no estabelecimento das conferéncias
pedagogicas para os professores do primério, na criacdo de escolas piloto, Escolas
Centrais, e “no desenvolvimento de um programa pedagdgico no ensino das escolas

normais, colocando o acento na componente cientifica” (Correia, 1997: 146).

As conferéncias pedagdgicas sdo criadas pelo decreto-lei de 2 de Maio de 1878, mas é
0 decreto de 28 de Julho 1881 que publica a versao definitiva.

As modificacdes introduzidas dizem respeito a divisdo administrativa do territorio
nacional escolar, aos assuntos a abordar e a instauracdo de uma instancia responsavel
pela sua realizagdo e supervisao - a inspeccao escolar.

Determina-se que:

“No século das academias havera todos os anos conferéncias pedagdgicas tendo por
objecto o aperfeicoamento dos métodos, modos e processos de ensino, a organizacao
material e disciplinar das escolas, a estatistica e todas as questdes que se relacionem
especialmente e directamente com o desenvolvimento da instru¢do popular”(art.°236).

As conferéncias pedagogicas, as escolas centrais com trés ou quatro professores juntos,
sdo factores que suscitam necessidade de resolver os tradicionais problemas da

instrucédo, os professores comegam a reunir-se, a debater os problemas.

As indefinicdes e polémicas a volta do horario e organizacdo da escola sdo muitas, 0s
problemas sdo levantado nas conferéncias pedagdgicas™® de Lisboa em 1883: “Se

continuamos com este sistema, chegamos ao arbitrario: uma multiplicidade de formas

1> Leis de 2 de Maio 1878 e de 11 Junho de 1880 sobre a reforma da instrug&o priméria e regulamento e
providéncias para a execugdo das referidas leis, Lisboa 1881.

16 Exemplos extraidos de Coreia (1997) que cita. Simdes Raposo, Conferéncias Pedagdgicas — Relatério
das Conferéncias em Lisboa em 1883. Lisboa 1884.
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na disposi¢cdo dos horarios e sua duracdo, na reparticdo dos alunos por classes e das
disciplinas pelas horas de curso”.

Nas conferéncias pedagdgicas de Aveiro 1884, os professores reagem contra a
intervencdo da municipalidade, afirmando que sdo os qualificados para “saber porque
meios organizar a escola, que métodos aplicar e que horarios e cursos devem haver para

obter bons resultados”.

Nas conferéncias pedagogicas do Porto 1884, a organizacdo do dia escolar em dois
periodos é objecto de critica: A partilha dos exercicios entre a manha e a tarde introduz
inconvenientes intransponiveis e muito prejudiciais a boa organizagdo da escola, assim
como aos progressos da educagdo dos alunos [...] porque € evidente e a pratica
quotidiana mostra-o, que numerosos alunos, sendo a quase totalidade, ndo frequentam a
escola na parte da tarde, por diversas razbes, notadamente por razdo dos trabalhos

agricolas, e muito frequentemente porque moram longe da escola”.

A frequéncia do Ensino Primario tornou-se obrigatéria a partir de Maio de 1878, mas como

vemos ndo passa de retorica.

Como é 6bvio os numeros confirmam esta realidade:
e Em 1878 a taxa de analfabetismo é 82, 4 %
e Em 1890 a taxa de analfabetismo é 79,2 %

e Em 1900 a taxa de analfabetismo é 78,6 %

Sdo dados do Anuario Estatistico do Reino de Portugal, relativo ao ano de 1900,
publicado em 1907, citado por Romulo de Carvalho, que precisa a informacdo no

seguinte quadro:
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Quadro 2

Numeros do analfabetismo em Portugal no inicio do século XX

Populacéo SABEM LER ANALFABETOS

Homens | Mulheres | Homens Mulheres

1878 4550699 | 544556 |245369 |1631273 |2120501
1890 5049729 | 667497 381275 |1762842 |2238115
1900 5423132 | 736509 |425287 |1855091 | 2406245

Fonte: Anudrio Estatistico do Reino de Portugal, relativo ao ano de 1900.

O autor acrescenta algumas informagdes e comentarios interessantes:

Por distritos, a maior percentagem de analfabetos incidia no do Funchal (87,97 %) e as
menores nos distritos de Lishoa (57,29 %) e do Porto (65,58 %). E curioso que apos
estes dois distritos, o de menor percentagem de analfabetos é o de Vila Real (73, 05 %),
inferior portanto, a de todos os outros distritos do pais, incluindo, notoriamente, o de
Coimbra. Neste distrito a percentagem de analfabetismo do sexo feminino era de 91,60
%, superior a do distrito de Braganca, mas, apesar da enormidade do quantitativo, ainda
se apresentava inferior as percentagens de analfabetismo do sexo feminino nos distritos

de Viseu e da Guarda, onde raras mulheres sabiam ler.

O autor tece comentarios significativos sobre os dados do Anuario Estatistico de 1903,
por exemplo, faz referéncia, na pagina 52, & comparacdo da nossa percentagem de
analfabetos com as de outros paises e mostrando surpresa pela posi¢cdo que Portugal
ocupava na lista. Abaixo de n6s encontravam-se apenas a Roménia e a Sérvia. A Rlssia
Europeia, considerada na época uma nagdo do mais precério nivel cultural, apresenta

uma taxa de analfabetismo inferior & nossa, 0 que causou estupefaccéo ao redactor do
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texto do Anuario: “N&ao esperavamos, todavia, encontrar neste quadro Portugal depois
da Russia Europeia; ndo sabemos se as dificuldades de um primeiro recenseamento se
podera atribuir o facto de apresentar aquele pais menor percentagem que 0 Nnosso”.
Custava-lhe a acreditar — comenta Romulo de Carvalho. Era este o panorama do

analfabetismo nacional ao encerrar-se o século XIX.

Autonomia do tempo escolar face a outros tempos sociais

Em 1900, assume a chefia do Partido Regenerador Hintze Ribeiro. Tendo sido
encarregado de formar ministério, reservou para si a pasta do Reino e da Instrucdo
Publica. O Director Geral deste ministério, Abel de Andrade, dedicou-se ao estudo do
problema educativo, organizando um plano de reforma de Ensino Primario que o
ministro apoiou e adoptou.

O texto legislativo que regula a instrucdo em Portugal nos dez primeiros do seculo XX é
a Reforma de 24 de Dezembro de 1901, da responsabilidade de Hintze Ribeiro,

regulamentada pelo decreto de 19 de Setembro de 1902.

Na analise de Luz Correia estas duas reformas sdo essenciais na estruturacdo das
caracteristicas do tempo escolar, fixam os tracos da escola e da escolaridade na sua

férmula moderna, ainda em vigor nos nossos dias:

e Tornando-se autonoma em relacdo ao tempo e ao espaco de outras actividades
sociais, a escola foi dotada de um modelo de organizagdo institucionalizado no
interior do qual se constitui a capacidade de produzir a racionalizagdo da educagéo

escolar.
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e A representacao do tempo que acompanha e simultaneamente origina esta dinamica,
adquire uma identidade propria, distinta de outros tempos sociais, e reivindica o
estatuto de neutralidade o que evita a anélise cientifica e mascara a violéncia da sua
imposicdo (Correia, 1997:152-153).

A Primeira Republica foi proclamada em 5 de Outubro de 1910. Desejando transformar
a mentalidade portuguesa, mas a realidade ndo é nada propicia, a elevada taxa de
analfabetismo, insuficiente nimero de escolas, deficiente preparacdo dos professores.
Apesar disto a escola comeca a ser “naturalmente” a instituicdo social de
enquadramento e socializagdo das novas geracOes, o tempo escolar entra na
“naturalidade” da vida, a discussdo sobre o0s aspectos temporais das actividades
escolares torna-se um assunto de alguns especialistas — psicélogos, sociélogos,
pedagogos, administrativos — “longe dos olhares indiscretos e das questdes incobmodas”
(Correia, 1997).

Desejando transformar a mentalidade portuguesa, os republicanos dirigem a sua atencao
para a instrugdo e educacao que consideram fundamental para os seus objectivos, até ao
golpe militar de 28 de Maio de 1926, foi dedicada uma enorme atencdo aos problemas
da educacdo e a luta contra o analfabetismo. No entanto, as contradi¢cGes entre o
discurso e a pratica dos liberais republicanos, que focamos no préximo capitulo, ndo

produziram o desenvolvimento desejado.

No dia 29 de Marco de 1911, o governo provisério publicou um decreto que remodelava
0 ensino primario. Segundo Romulo de Carvalho a reforma da instrucao primaria de 29
de Marco de 1911 é um documento notabilissimo que nos colocaria ao nivel dos paises
mais avancados no dominio da instrucdo se fosse minimamente executada. Segundo
este investigador, esta reforma evidencia “ndo s6 como os seus redactores tinham plena
consciéncia das necessidades daquele grau de ensino mas também como estavam a par
da pedagogia mais progressiva da sua época”. O autor chega mesmo a dizer que: “é uma
reforma de sonho em que se programa o que seria bom ver realizado”, mas 0 seu
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sucesso parece ser impossivel a partida pois a reforma foi pensada “sem se atender a
situacdo real do pais, a sua pobreza sem remédio, a impreparacdo dos seus executores, a

sonoléncia dos servicos do Estado, a inercia nacional” (1986:665-666).

Com a Republica o tempo da escolaridade é em 1911 de cinco anos. Fixa-se 0 modelo
de organizacdo da escola publica, o tempo escolar adquire uma dimensdo natural e,
aparentemente imutavel, que exige uma administracdo exacta e rigorosa. O plano-
horario “poderd definir-se como sendo o quadro programa no qual deve figurar,
sistematicamente organizado, a reparticdo dos elementos de objecto de ensino por

"7 elaborado de um modo tio

tempo de estudo, classes de alunos e professores
sistematico e organizado que “é suficiente um simples olhar para dar imediatamente
conta, qualquer pessoa que o consulte, que tal dia da semana, de tal a tal hora, na classe
de tal ou tal, devera estar a ser tratado tal objecto de ensino por tal ou tal professor’*®.
Instaura-se o principio da homogeneidade (das normas, dos espagos, dos tempos, dos
alunos, dos saberes e dos processos de inculcacdo) que constitui uma das marcas
distintivas “cultura escolar” que deixou as suas marcas até hoje. Todas as escolas
primarias tém o mesmo modo de organizacdo pedagogica:

“A escola torna-se uma organizacdo administrativamente regulada através de processos
continuos de homogeneizacdo, restricdo das diferencas, uniformizacdo e
regulamentacdo, tendo como horizonte projectivo a criacdo de todo um sistema de
ensino (que) funcionasse como se tratasse de um s professor e de um s6 aluno, numa

s0 sala de aula”(Sarmento, 2000:119).
Dito por outras palavras procurava-se ensinar a muitos como se fossem um so.
A classe constitui-se como um elemento simbdlico ao institucionalizar-se como o

préprio modelo “natural” de escola.

A escola “é” constituida por classes.

17 J.A. Coelho, Noc¢des de pedagogia elementar, Lisboa, 1906, 2%ed., pp.37-38. Citado por Luz Correia,
1997, pp.159.
'8 Ibidem, pp.40-41.
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Nesta légica de funcionamento Jodo Barroso considera mesmo que o desenvolvimento
da escola publica de massas no periodo que estamos a analisar, do século XIX ao século
XX, se fez com base na matriz pedagdgica da classe. Este modelo caracteriza-se
fundamentalmente pelo principio da homogeneidade, das normas dos espacos, dos

tempos, dos alunos, dos saberes e dos processos de inculcacao.

A organizacdo pedagdgica da escola primaria publica nos ultimos dois séculos, marca
decisivamente a sua cultura actual, ndo s6 em relagdo aos modos de organizacdo do
processo ensino aprendizagem, mas concretamente no que diz respeito a gestdo do
tempo e do espaco. As mudancas operadas, de que tentamos dar conta nesta capitulo

podem ser sintetizadas na analise de Jodo Barroso, longe vai o tempo em que:

“(...) 0 espago e o tempo da ‘escola’ era simultaneamente um espaco de trabalho e de
ensino. O professor s6 controlava directamente este ultimo, chamando um a um os
alunos ao pé de si para a ligdo. A organizacdo da ‘escola’ era fluida, sem
especializacdo de funcBes, sem compartimentacdes rigidas, quer de alunos, quer de

matérias, quer de espaco, quer de tempo” (Barroso, 2001: 68).
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A Escola e o tempo escolar como instrumentos de controlo social

Patria
Soube a defini¢do na minha infancia
Mas o tempo apagou
As linhas que no mapa da memoria

A mestra palmatéria
Desenhou

Hoje
Sei apenas gostar
Duma nesga de terra
Debruada de mar
Miguel Torga, (1950). *°

A escolaridade obrigatoria que fora de 5 anos na 12 Repulblica é agora de 3 anos. O
analfabetismo que atingia a percentagem de 67,8% em 1930%, parece n&o preocupar 0s

governantes. Em discurso proferido em 1935, Salazar afirma:

“Considero mais um mal do que um bem ensinar o0 povo a ler sem a preparacdo moral.
Sem esta, sem a educacdo do espirito nos bons principios morais, seria contrariar o

verdadeiro interesse publico”.?

A escritora Virginia de Castro e Almeida ja defendia teoria do problema de principios

morais do povo, alguns anos antes, quando afirmava:

“...sabendo ler e escrever, nascem-lhes ambicdes: querem ir para as cidades ser
marc¢anos, caixeiros, senhores; querem ir para o Brasil. Aprenderam a ler! Que lIéem?

Relacbes de crimes; nocdes erradas de politica; livros maus; folhetos de propaganda

19 Miguel Torga, (1950). Portugal. Coimbra ed. in: A Escola na Literatura, 1997, Edicdo da Fundag#o
Calouste Gulbenkian , p.41.

20 Segundo o anudrio Estatistico de Portugal

2! Educagéo Nacional n°12 de 19 de Maio de 1935
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subversiva. Largam a enxada, desinteressam-se da terra e s6 tém uma ambicao: serem
empregados puablicos. Que vantagens foram buscar a escola? Nenhumas. Nada
ganharam. Perderam tudo. Felizes os que esqueceram as letras e voltaram a enxada. A
parte mais linda, mais forte, e mais saudavel da alma portuguesa reside nesses 75% de

analfabetos”.?

Na primeira fase do salazarismo o papel da escola foi sobretudo o de aparelho de
doutrinacdo e de controlo social (Monica, 1978; Formosinho, 1987).

“Inteiramente dependentes do professor, socializadas a obedecerem, a curvarem-se, a
lisonjearem, a solicitarem, a submeterem-se, as criancas ao crescerem mais facilmente
se convertiam nos individuos humildes e respeitosos que o Estado Novo pretendia criar.
A escola servia para inculcar as ‘caracteristicas ndo cognitivas” que a sobrevivéncia do

regime exigia” (Monica, 1978).

O tempo escolar reveste-se de uma dimensdo explicita na imposicdo da disciplina e da
submissdo. O comprimento rigoroso do horario e da assiduidade, sdo formas de
controlar e de disciplinar, 0 ndo cumprimento é considerado uma delito punivel pelas
leis escolares.

Um outro elemento marcante, que a tradicdo liberal tinha distinguido, é a
permeabilizacdo reciproca de vida privada e vida publica, da vida e do tempo privados e
da vida e do tempo na escola — quer para professores, quer para alunos.

H& uma integracdo reciproca do tempo escolar e extra-escolar em organizacfes do
regime, como a Mocidade Portuguesa. O tempo livre é um tempo organizado,

institucionalizado com actividades pré-organizadas de marcado valor ideoldgico.

220 Século, 5 de Fevereiro de 1927, citado por Seabra Diniz,, 1993:37
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O tempo da escolaridade obrigatoria passou de novo para 4 anos, primeiro s6 para 0s
rapazes em 1956%, e para ambos 0s sexos em 1960, em 1964 a escolaridade passa para
6 anos .

A funcdo ideoldgica do sistema educativo foi gradualmente diminuindo nos anos 50 e
60, culminando esse processo de mudancga na chamada “reforma Veiga Simédo”.... mas o

fascismo durou 48 anos... deixando no sistema educativo as suas marcas profundas.

2% Decreto n.° 40 964, de 31 de Dezembro de 1956 (Alargamento ela escolaridade obrigatéria para 0s
rapazes, até ao 4° ano)
% Decreto n. © 45 810, de 9 de Julho de 1964 (Alargamento da escolaridade obrigatdria, até ao 6.° ano)
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Resisténcia ao tempo escolar

Acompanhando o processo de institucionalizacdo da escola, da-se a especificacdo do
tempo escolar, distinto, separado dos outros tempos da vida. Primeiro o tempo escolar
ndo se diferencia do tempo de trabalho. Depois entram em conflito um com o outro, até
se tornarem diferenciados. A escola toma o lugar do trabalho e de outras formas de
formacdo. Este processo toma formas diversas em funcdo das camadas sociais e das

conjunturas locais.

Os aspectos coercivos da imposi¢cdo do tempo escolar dissolveram-se na sua inser¢ao na
vida quotidiana de adultos e criancas. A coercdo transforma—se em obrigacdo de

instrucéo.

A sociedade reconhece a escola como um lugar de vida e de formacao para a infancia,
perde em coercdo o que ganha em tempo de educacdo proprio para as criangas. Este
tempo pouco coercivo — ou coercivo de um outro ponto de vista — fundado sobre a
repetida e constante exigéncia de comportamentos e de aprendizagens, tornou-se uma

norma social obrigatéria.

Separam-se 0s tempos da vida, trabalho, familia, tempos livre, tempo escolar,

implicando competéncias, finalidades, critérios de avaliacdo diferentes.

N&o foi sem resisténcia que a obrigatoriedade do tempo escolar de imp0s, resisténcia
que ainda persiste, a manifestacdo mais duravel e mais massiva de resisténcia ao tempo

escolar é a recusa, traduzido no absentismo ou falta de assiduidade.
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Outros aspectos do tempo de escola: tempo da vida, tempo do trabalho

A Escola nem sempre foi um lugar onde as criancas vivessem tempos felizes.
O Vintem das Escolas (revista ndo oficial) denuncia o uso de castigos corporais

aplicados a criancas do Ensino Primario, como se pode ver no exemplo que se segue:

“Ha meses, foi produzida queixa a policia contra a professora D.M. L: C. da 112 Casa
da Sociedade do Azylo da Infancia Desvalida de Lisboa, a rua de [...], que prendera no
quintal a uma arvore, com uma corrente de ferro e um cinto de couro, o aluno
Zacharias Monteiro de 7 annos de edade” (O Vintem das Escolas, 16 de Outubro de
1903).”
Ja referimos anteriormente, que ndo foi a escolarizacdo que fez a crianca entrar no
mundo do trabalho, iniciou-a num trabalho de natureza diferente. O que estava
reservado as criancas nas quintas, na oficina, ou em casa, constituia um outro tipo de

trabalho, mais duro até.

Zé Cardo, o porcari¢o do conto, Aldeia Nova, é uma dessas criangas. N&o sabe quantos

anos tem e pergunta ao patréo:

“O lavrador fez as contas dizendo que ele tinha chegado no ano em que houve uma
grande trovoada; portanto, ja la iam seis e, como viera com sete, fazia treze...Treze
anos [...]. Viera pela mao do avé desde o "monte” onde nascera e, ao fim de hora e
meia de caminho, chegaram aquela herdade [...]. Era noitinha e 0 avd saudou 0 homem
gue estava sentado na porta da casa, e disse-lhe: - Lavrador, trago-lhe o meu neto [...]
faca dele um homem....O rapazinho, que prali ficara como que admirado, quando o avé
desapareceu na sombra da noite sentiu uma grande aflicdo e chorou solugos tdo fundos

que todo o corpinho lhe tremia”.?®

2% Citado por Seabra Diniz,, 1993:37
%6 Manuel da Fonseca, (1964:184). Aldeia Nova. Lisboa, Portugélia. (12 Ed. 1942)
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