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CAPITULO 8. ANALISE DE NAO-ROTINAS NA ESCOLA

“Desde a escola primaria até a universidade,
todas as estruturas do ensino formam espiritos para
0s enquadrar em categorias e para 0os impedir de
pensar a complexidade dos problemas. A crianca
esta naturalmente apta a entender as ligacOes entre
as coisas, e a escola ensina-a a desliga-las. Era
necessario desde as primeiras classes, ensinar a
relacionar e ndo a separar”.

Edgar Morin, Le Monde, 13 novembre 1990

1. Actividades com caracter ndo regular organizadas pelo professor
Area escola
Visitas de estudo

Projectos organizados em colaboragdo com outras instituigoes
2. Dias diferentes.

O primeiro dia de escola
Dias de festa
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3. Actividades organizadas por outros actores que ndo o professor e realizadas

fora da sala de aula:

O Centro de Recursos Educativos CRE

I. Lednia devora os livros.

Il. Britney Spears.

I11. Contraculturas.

IV. A galinha ruiva e os seus pintainhos.

V. Construgao de textos e narracoes.

V1. O clube do conto e 0 aluno mais importante da escola.

VII. O clube de jornalismo.

VIII. Aprender a ser historiador.

IX. Eu gostava que na escola houvesse sempre futebol....Porque sera que ndo ha?
X. Avioléncia ndo acabou mas pelo menos olhamo-nos nos olhos.

XI. Interacc0es sociais... regras... Meus amores vamos arrumar!

XI1. Sobre os recursos do CRE e os seus objectivos.

XI111. “O poder que nds temos € o0 manual’- resisténcias e obstaculos & mudanga.

XIV. A ultima observacéo participante: o0 CRE no coracdo do Projecto Pedagogico.

Consideramos ndo-rotinas, as actividades que ndo sao regulares, durante o tempo que 0s
alunos passam na escola séo actividades menos frequentes, ndo sdo repetitivas, algumas
ndo se repetem nunca mais, Sa0 portanto experiéncias unicas, muitas delas sao realizadas
com outros adultos que ndo o professor. S&o actividades com uma ldgica diferente das
realizadas na sala de aula, que permitem interaccGes diferentes entre os alunos,
nomeadamente com alunos de outras salas de aula.

Estes acontecimentos que alteram regras e a ordem, ou simplesmente 0s ritmos

regularmente vividos ou estabelecidos, sdo momentos que “desorganizam”, estimulam,
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“acordam”, desafiam. Nomeadamente as actividades no Centro de Recursos Educativo ou
em projectos que privilegiam a criacdo, a pesquisa, ou seja uma relacdo ndo tradicional
com o saber. A relacdo com o saber ¢ diferente, nas ndo-rotinas.

Desenrolam-se principalmente fora da sala de aula, em espagos diferentes, com uma
organizacdo do tempo também diferente... sdo os dias de festa... as visitas de estudo... as
actividades no CRE. Permitem formas de expressdo e exteriorizacao diferentes da rotina
escolar. Podem ser momentos de excepcdo tanto a nivel pedagdgico, como psicolégico, o
desabrochar da auto-estima, o brilho da fantasia.

Considerando que se aprende em diversos contextos e de diversas maneiras, poderéo
responder a tantos outros interesses ou necessidades dos alunos, sdo (algumas)
potencialmente inovadoras, pelo menos a escola gosta de as apresentar como inovadoras,
aparecem como formas de exteriorizacdo da escola, socialmente observaveis... 0s teatros,
as exposicoes...

Enquanto as rotinas da escola tém raizes socio-historicas, numa organizacdo do tempo
escolar controlada pela burocracia ... as ndo-rotinas podem ‘desenrolar-se’ aproveitando
um flexivel espagco de liberdade... que pode fazer a diferenca... da cultura escolar
tradicional — as ndo-rotinas podem ser contraculturas na cultura escolar... dar outro sentido
e desejo ao aprender, mas também podem ser a ilusdo, o artificio, que afinal mantém
rotinas, principalmente aquelas que deviam ser interrogadas ou “enterradas” com as

ideologias que ha seculos Ihes davam sentido.

Neste sentido para a maioria das criancas a rotina escolar é vivida no grupo-classe,
orientado por um so professor, na sua sala de aula, durante um ano escolar. As ndo-rotinas
permitem alteragdes a este padrdo — outros espacos, outros adultos, outras relagdes...
possibilidade de aprender de um outro modo.... no entanto, area-escola, visitas de estudo,
projectos de sala de aula ... remetem muitas vezes para uma logica de adicdo, e ndo de
inovacdo, onde o que mais ha a realcar € a “intensificacdo” do trabalho do professor e ndo

a “intensificacdo” das experiéncias dos alunos.
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1. Actividades com caracter ndo regular organizadas pelo professor

Enquadramos neste ponto os seguintes aspectos: Area escola; Visitas de estudo; Projectos

organizados em colaboragdo com outras instituigdes.

Nestas situacGes também a relacdo pedagdgica tem caracteristicas diferentes, os alunos
estdo mais a vontade, diminui a pressdo, o imprevisivel é inevitavel.... e pode até ser

permitido, ao contrario do comum na sala de aula.

Tudo leva crer que estas situacdes tenham um sentido fora do comum para as criangas: que
alegria, entusiasmo mesmo, quando com um bilhete de autocarro na mao, dizem que véo
ver 0 mercado ou a estatua do Bocage... mesmo que no dia seguinte tudo volte a mesma

rotina... mesmo que na sala de aula nem se fale na saida da escola...

A imprevisibilidade destas situacfes, a ruptura permitida com o usual, a sua diversidade,
torna muito dificil acompanhé-las em observacGes, descrevé-las cuidadosamente, mas
sobretudo interpreta-las.

Coulon fala no balango necessario ao etnologo entre a cultura indigena e a cultura
cientifica, com estas experiéncias percebemos bem o quanto isso é dificil, com facilidade
perdemos o equilibrio. No entanto, esses desequilibrios devem ser objecto de anélise, ndo
justificacdo. Neste caso verificamos que 0s textos dos projectos sdo essencialmente
formais, centrados em objectivos gerais e estereotipados, tém de ser muito mais
claramente centrados nos alunos, nos seus interesses e nas suas necessidades de

aprendizagem.
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Area-escola

O decreto-lei n.° 286/89, de 29 de Agosto, institucionaliza a area-escola como uma area
‘curricular ndo disciplinar’, tendo como finalidades fundamentais, a concretizagdo dos
saberes, atraves de actividades e projectos multidisciplinares, a articulacao entre a escola e

0 meio e a formacgdo pessoal e social do aluno.

“A area-escola comecou sem sabermos muito bem o que era.... 0 primeiro ano foi de muito
trabalho.... investimos muito na area- escola....” - diz a professora Daélia.

As dificuldades dos professores em saber “o que era” esta inovacdo, eram naturais, uma
vez que s6 um ano depois é publicado o despacho n® 142/ME/90, de 1 de Setembro 1990,
que define as linhas orientadoras da area-escola:

“(....) A concretizacdo da interdisciplinariedade implica a abordagem e o tratamento de um
tema, de um problema, de uma situacdo, numa perspectiva que se pode designar de
transversal, enquanto aprofunda os objectivos comuns as diversas areas disciplinares,
recorre aos seus métodos, e se harmoniza com os seus conteudos programaticos”.

A area-escola surge como parte integrante da Reforma, com um potencial inovador muito
assinalado, de tal modo que Albano Estrela a ela se refere como o “pulméo da reforma
educativa”.

Acompanhdmos o0s primeiros anos de trabalho na area-escola na escola que agora
estudamos, observamos da parte de muitos professores a consciéncia das hipoteses de, por
via do curriculo, realizar mudangas, praticar o intercultural, privilegiar a resolucdo de
problemas, desenvolver as relacbes com a comunidade, os interesses dos alunos. Cerca de
dez anos depois ndo parece que se mantenha a mesma dindmica ou verifiqguem inovagdes
“prometidas” no curriculo, sobretudo no que diz respeito a um ensino mais centrado no
aluno e nos seus interesses. Varias explicacdes parecem plausiveis. Varias questdes se
colocam.

Teria a area-escola o potencial de inovagdo que lhe era atribuido ou ndo passava de um

mito?
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“Mito da construcdo de pontes entre o local e o global, o préatico e o tedrico, o saber e 0
saber fazer, a escola e a comunidade, a cultura da escola e a cultura do quotidiano”
(Vieira, 1995:144).

N&o se procurava com a area escola aligeirar uma pratica tradicional curriculo? Se este
integrasse perspectivas de uma pedagogia diferenciada, no sentido que reflecte Luisa
Alonso, a area-escola seria entdo, “pontes”, do curriculo para “algum” interesse, ou
sentido do vivido das criancas, do grupo. Luisa Alonso refere o curriculo como: “Projecto
Integrado de Cultura e de Formagéo para a educacao de novas geragdes que fundamenta,
articula e orienta todas as actividades e experiéncias educativas, dando-lhes um sentido e
intencionalidade e integrando todo um conjunto de intervencBes diferenciadas num
projecto unitério.(...) Considerar o Curriculo como um projecto a construir significa aceitar
a sua natureza aberta e dindmica, ressaltando a importancia dos processos de deciséo,
investigacdo, resolucdo de problemas e reflexdo necessarios a sua construcao
(Alonso01994).

N&o h& ddvida, que muitas destas contrugdes, destas pontes, continuam por fazer, ndo
especialmente nesta escola, mas na Escola portuguesa, exigindo mudancas estruturais
muito mais profundas.

No entanto, para Jodo Barroso, a criacdo da area escola, tentou introduzir algumas
mudancas estruturais na organizacdo pedagogica das escolas. Como unidade curricular
transdisciplinar, foi uma reforma que pds em causa a seriagdo do saber e a
compartimentacdo do trabalho docente; mas falhou o seu objectivo “por nunca ter sido
posto em causa, globalmente, o principio do ensino em classe. Na verdade sdo varias as
reformas que mexeram em determinadas dimensGes da estrutura da classe, mas
mantiveram tudo o resto, acabando por ser bloqueadas pela propria reac¢do regeneradora
da estrutura original” (Barroso, 2001:81).

No entanto, a nossa observacdo, permite perceber que as actividades da area escola sdo
dos poucos momentos em que Vvarias turmas-classes trabalham em conjunto, mesmo que a
tendéncia seja juntar as turmas do mesmo ano da escolaridade. Mesmo que estas
combinacgfes surjam mais por aproximacado dos respectivos professores e por organizagdo

de recursos, do que por outras razdes que “desconhecemos”, uma vez que nao € feita
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referéncia a qualquer critério, nos documentos formais dos projectos. Anteriormente, no

capitulo 5, observamos que no ano lectivo 2000/2001, todos os projectos da area-escola

foram organizados por anos de escolaridade. No entanto, em anos anteriores, como

podemos observar no quadro abaixo, organizaram-se muitas combinacGes, desde todas as

turmas de 1° ano, s6 uma turma de 2° ano, turmas de 2° e 4° ano, 0 que nos parece

interessante do ponto de vista pedagogico.

Quadro 26

Projectos da area-escola do ano lectivo de 1996 /1997

Tema/Titulo

Alunos envolvidos

Professores envolvidos

Obijectivos

(principais)

1°"A brincar, a brincar...

vamos reciclar”

Todas as turmas do 1° ano

Todos os professores

do 1° ano

Manipular objectos
Inventar objectos

Construir...

2° "Os Provérbios"

Uma turma do 2° ano

A professora da turma

Promover o gosto e

melhorar a leitura

3° "Livros e Histérias"

4 turmas de 2° ano

1 turma de 4° ano

Professores das turmas

Criar habitos de leitura
Gosto pelo maravilhoso

e livros

4° "A nossa cidade"

Todas as turmas do 3° ano

3 turmas do 4° ano

Professores das turmas

Conhecer a cidade
Captar valores culturais

e estéticos

5° "A tradicdo oral"

2 turmas de 4° ano

Professores da turma

Tornar mais significativos
0s saberes que realizam
na aula

Estreitar as relagGes com

0s pais e a comunidade

6° "Como se faz um

um livro contos"

Uma turma de 4° ano

Professor da turma

Pér o aluno em contacto
com o livro.

Utilizar a leitura como
Forma de estimulo

desenvolvimento
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A andlise de conteudo documentos formais, revela certamente alguns aspectos
significativos do modo como 0s projectos sdo concebidos e depois avaliados, induz-nos
“dados” sobre a sua dindmica, mas s6 a observacédo participante das actividades nos daria
um guadro mais completo.

A avaliacdo sintética que é feita dos projectos, permite-nos perceber que existe entre eles
uma grande diferenga quanto aos objectivos gerais e a0 modo como procuraram integrar a
actividade dos alunos e os conhecimentos curriculares, mas nestas avaliagdes muito pouco
é dito sobre aquilo que afinal é o objectivo principal melhorar a aprendizagem e o

interesse dos alunos.

Vejamos alguns exemplos da avaliacdo realizada em Conselho Escolar dos projectos da

area-escola, referentes ao ano lectivo 2000-2001:

Os jogos tradicionais
“O projecto “Os jogos tradicionais”, prosseguiu no terceiro periodo a concretizacdo dos
objectivos nele definidos que na sua maioria foram concretizados. Da avaliagéo feita pelos
intervenientes envolvidos, concluiu-se que este projecto deve ter continuidade no proximo
ano lectivo, sobretudo para a concretizacdo de um objectivo fundamental que nédo foi
atingido capazmente: treinar todos os jogos até os praticarem eficazmente para mais tarde

perpetuarem a tradicdo”.
E dificil perceber a relagio dos objectivos deste projecto com os da area-escola. O

proximo projecto, pode revelar um potencial muito diferente. Podemos perceber a sua

relacdo com a descoberta, com a capacidade de investigar, a trandisciplinariedade:
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A brincar a brincar vamos experimentar

“A brincar a brincar vamos experimentar” — projecto do 2° ano — Ao longo do periodo
foram realizadas algumas experiéncias propostas no projecto. Os alunos participaram com
entusiasmo, tiveram oportunidades de realizar investigacbes que conduzem ao
desenvolvimento conceptual. Fizeram uso das suas capacidades, compararam, observaram
e tentaram integrar as experiéncias com as diferentes areas curriculares. No final do ano
lectivo deu-se a conhecer aos encarregados e restante corpo docente os trabalhos
realizados. Estes foram expostos na exposi¢do e o cantinho foi animado pelos alunos das

varias turmas”.

O préximo projecta evidéncia a dificuldade em dar um sentido e uma continuidade

pedagodgica entre as actividades fora e as actividades dentro da sala de aula.

Projecto Espacos alindados, espacos respeitados

Projecto “Espacos alindados, espacos respeitados” — Projecto do 3° ano.

Relativamente a este projecto de area-escola, 0 grupo considerou que apesar de ndo ter
sido recebida atempadamente a verba atribuida pelo Ipamb, (os duzentos mil escudos s6
foram disponibilizados em catorze de Junho) o apoio financeiro dado pela C.M.S. permitiu
a execucdo de algumas actividades que estavam programadas no projecto tais como:
pintura de muros exteriores e inicio de um mural; criagdo de uma horta pedagdgica e a sua
manutencdo; venda de alguns produtos horticolas & comunidade escolar; plantacdo de
arvores de fruto e arbustos; colocacdo de bancos no jardim pela C.M.S. execu¢do de
trabalhos no CRE, nomeadamente na sala de informatica, com a elaboracdo de cartazes,
maqueta e de um herbério; divulgacdo a comunidade escolar através de comunicacdo no
jornal escolar e participagdo na exposicdo de final de ano. Como tal, considerou-se
positivo o trabalho desenvolvido até a data, estando ja programadas actividades a

desenvolver no proximo ano lectivo. O Grupo continua na expectativa de obter resposta do
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Ipamb, face & verba recebida tardiamente, dado que foi pedido um alargamento do prazo

estipulado pelo Ipamb”.

Um professor fala assim deste projecto, evidenciando uma desvalorizacdo pedagdgica do
projecto:

“Envolve 5 turmas, 3 da manhd e 2 da tarde, vamos plantar coisas...um pomarzinho com
4 ou 5 éarvores, uma hortazinha...a ideia é cuidar do jardim. Fizemos um projecto —

pedimos verbas & cAmara que nos da arvores e terras... 0s mogos gostam, adoram! *

Estas afirmacdes reforcam a nossa ideia de que hd uma diferenca muito marcada entre as
actividades na sala de aula e as que se passam fora.... Fora da sala de aula, seja area escola,
sejam visitas de estudo a vertente é mais de lazer...aprender é na sala de aula.

Se considerarmos as actividades que os professores realizam com os seus alunos fora da
sala de aula, ligadas com a area-escola, projectos, saidas pontuais, visitas de estudo, etc,
temos de reconhecer que para muitos professores, o trabalho efectuado consiste em
reutilizar o que é observado, o que € vivido pelos alunos em termos escolares: escrita,

composicdes, transformacdo das experiéncias em saberes formalizados, objectivados, etc.

Uma situagdo paradigmatica desta anélise sdo algumas visitas de estudo.
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Visitas de estudo

Quadro 27
Cronograma das “Actividades Extracurriculares ou curriculares ndo disciplinares”

Setembro Recepcdo aos novos alunos

Outubro Visitas ao Centro Histérico, 3° Anos

Visitas a Camara Municipal, 3° Anos

Novembro Magusto
A descoberta dos Pagos do Conselho, 3% Anos

Visita a Fortaleza de S. Filipe, 3% Anos

Dezembro Festa de Natal
Visita a Fortaleza de S. Filipe, 3° Anos

Participacdo no concurso da arvore ecolégica

Janeiro Visita ao Centro de Proteccdo Civil de Lisboa, 1°s Anos
Figuras Setubalenses, 3° Anos
Visita a Secil — estufas, 4°s Anos

Visita ao Parque Natural da Arrabida e Museu Oceanografico, 4°s Anos

Fevereiro Carnaval — Desfile e animacéo no CRE
Visita a panificadora “Unidos”, 2°s Anos
Visitas a Galeria Quinhentista, 3% Anos

Corta mato

Marco Dia da arvore — Plantar arvores

Visita a G.N.R. Alto da Ajuda, 1°s Anos

Visita a Biblioteca Municipal de Setdbal, 2°s Anos
Visita ao Planetario, 4°s Anos

“Arremesso de bola”

Abril Pascoa — Festa de confraternizagdo em cada nucleo
Visita ao Mc Donald’s, 1°s Anos

Visita ao Parque das Nag¢des — Oceandrio, 2°s Anos

Maio Visita ao Parque Natural da Arrabida, 3% Anos

Festival “Bola ao ar”

Junho Dia da Crianca — Ateliers
Visita ao Jardim Zooldgico, 1°s Anos
Praia da Figueirinha, 4°s Anos

Encerramento do ano lectivo — Exposi¢do animada, Arraial Popular

Fonte: Plano de Actividades de Escola 2000-2001
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O potencial de aprendizagem das visitas de estudo estd muito dependente do modo como
o0s professores as integram no trabalho da sala de aula. Como vimos realizam-se muitas
visitas de estudo.

Observamos ser comum as visitas de estudo surgirem “avulso”, quer dizer, ndo sdo
integradas em temas de estudo ou projectos em curso. Observamos situagdes em que na
sequéncia da visita os alunos realizam um trabalho de grupo, tipo relatério, como nos
exemplos que apresentamos, de entre muitos possiveis. Depois de realizado o texto na
aula, passaram o trabalho no computador, no CRE. Os trabalhos estavam profusamente
ilustrados, mostrando que os alunos manejam varios programas no computador. Parece-
nos que todos estes recursos poderiam ser mais potencializados na aprendizagem dos

alunos.

VISITA DA G.1.S.A

No dia 10 de Marco de 1999, recebemos a visita do Grupo de
Intervencdo e Sensibilizacdo para o Ambiente. O Senhor Miguel
mostrou-nos cartazes e diapositivos sobre a poluicdo e animais da
Serra da Arrabida e da Reserva Natural do Estuario do Sado.

Na sala de video falamos sobre o ar, o solo e a agua. Noés
reparamos que ha muita poluicdo e muitos animais em perigo. Vimos
fabricas, carros e barcos a poluirem o ar com o fumo. Estas fabricas e
barcos também poluem o mar. Nos diapositivos vimos um roaz
corvineiro, uma aguia, varias gaivotas, cegonhas e flamingos. Vimos
também uma ave que tinha a asa ferida e um ninho construido por
meninos para as cegonhas.

Depois do intervalo reciclamos papel. Havia dois grupos, um
deles cortava pedacos de papel de jornais velhos e o outro amassava
o papel até ficar em pasta de papel. Depois todos nés fizemos uma
folha de papel reciclado e pusemos a secar.

Catarina, Ricardo e Catia
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No dia 24 de Margo de 1999, fomos a uma visite de estudo ao Oceanério de
Lisboa e ao Planetario da Gulbenkian. Partimos da escola as 9 h na camioneta
da Setubalense. Passdmos pela Ponte Vasco da Gama e vimos no Estuério do
Rio Tejo flamingos nos sapais.

Chegdmos ao Parque das Nacdes por volta das 10 h e, logo ai,
lanchamos. Quando entramos no Oceanario um senhor disse-nos as regras do
Oceanério. L& dentro vimos varios tipos de tubarbes, de raias, garopas,
lontras, dragbes marinhos, cavalos marinhos, peixe porco, pinguins,
anémonas, medusas, estrelas do mar, corais,... O Oceanério esta divido pelos
oceanos que compdem a Terra.

De seguida fomos almocar nuns bancos do parque e enquanto 0S
professores acabavam de almocar brincamos a apanhada, e quando acabaram
de almocar fomos comer um gelado. Depois brincAmos numa piramide feita
de cordas.

Quando acabamos de brincar esperamos pelo autocarro mas tivemos de
ir ter com ele para irmos ao Planetario.

Chegamos ao Planetario por volta das 15 h e 45 m e comemos alguma
coisa. L& dentro um senhor mostrou-nos o por-do-Sol e apagaram-se as luzes
ficando de noite, com o céu cheio de estrelas. Depois 0 senhor mostrou-nos
constelagbes como: a ursa maior, a ursa menor, 0s gémeos, dois cédes, um
gigante com escudo e espada, um caranguejo, um ledo e um touro. Depois 0
senhor disse para pormos 0s capacetes e 0s cintos de seguranga porque iamos
fazer uma viagem imaginaria ao espaco.

Primeiro vimos Jupiter, depois vimos Saturno, depois Neptuno e a Lua.
Vimos o eclipse da Lua e soubemos que a Lua tem quatro fases: quarto
minguante, quarto crescente, lua nova e lua cheia. Para passar de fase a Lua
demora uma semana, 0 que nos observamos do nosso planeta Terra. Depois
de sabermos alguns cuidados a ter com a Terra, vimo-la. Vimos o nascer do
dia e, quase ao fim, vimos uma trovoada. Pelo caminho passamos pela Ponte
25 de Abril e cantdmos algumas cancoes.
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Projectos organizados em colaboragdo com outras instituicdes:

Como anteriormente referimos, quer nos Projectos Educativos de Escola, quer agora no
Plano de Actividades vém referidos os seguintes projectos com outras instituicdes, sem
mais nenhuma palavra sobre 0 modo como se organizam ou se processa a colaboracao.

» Escolas associadas da UNESCO

» Escola Superior de Educacéo de Setubal:
- Estagios de alunos
- Expressao Musical
- Expressao Fisico-Motora

* Instituto Superior de Educacéao Jean Piaget
- Estagio de alunos

e Camara Municipal
- Basquetebol/Patinagem
- Futebol/Atletismo
- Cantina escolar

* Projecto Vida
- Area Fisico-Motora

Em relacdo a autarquia ndo parece que se possa falar propriamente de projectos, mas de
actividades, que sdo proporcionadas as escolas e que tém essencialmente a ver com
actividades desportivas, (para aléem da gestao cantina, cuja responsabilidade da autarquia é
prevista na legislacao).

Anteriormente colocamos a questdo das actividades extracurriculares se desenvolverem no
tempo curricular. Muitos professores defendem a ideia de que s&o oportunidades que 0s

alunos ndo teriam de outro modo, como a natacdo, o atletismo, a educacdo musical e
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educacéo fisica, sendo realmente oportunidades sera que ndo tiram “tempo” ao tempo
curricular? As ofertas sdo muitas e por vezes nota-se alguma desorganizacdo, algumas
actividades parecem funcionar como uma forma de aligeirar um tempo escolar de cinco
horas de seguida — 0 seguinte registo de uma observa¢do, numa turma etiquetada como

“normal”, parece confirmar estas hipdteses.

“12.00H - E a hora do xadrez.

E um projecto organizado pela Camara Municipal em varias escolas da cidade.

“Chegou o senhor do xadrez! - dizem os alunos satisfeitos, referindo-se ao monitor
responsavel pela actividade, aparenta ter uns 50 anos e vem munido do material para a
actividade.

Na realidade podem escolher entre damas e xadrez, sdo distribuidos os tabuleiros, os
alunos juntam-se a dois e dois e escolhem o jogo que querem jogar.

No proximo sabado ha um torneio inter-escolas num jardim da cidade — os alunos que
quiserem podem ir, explica a professora.

Quase de imediato a professora sai da sala. Os alunos comegam a fazer muito barulho, uns
discutem sobre o0 jogo que realizam, outros por outras coisas, alguns brincam entre eles. A
confuséo e os conflitos aumentam de tom...

O animador lamenta-se — “Que grande confusdo! N&o sei se isto vale a pena... se vai
pegar...”

Elogio a actividade, ele diz: “Os da 12 classe vao aprender mais, mas ndo sei se vale a
pena, ndo sei se isto vai durar.... da-me muita macada.”

Juntamente com o animador tento acalmar os alunos, ja sdo poucos os que dispensam
qualquer atencdo a actividade.

O Mério com os seus 14 anos, e a sua corpuléncia, tenta manter a ordem a pedido do
monitor, mas € pior “a emenda gque o soneto”, bate nos colegas para os acalmar, o que
agrava a situacao, o conflito maior € entre 0 Mario e 0 José.

O monitor continua a pedir ajuda e calma aos alunos, é o caos... sdo 45 minutos de
completa desordem.

Por volta das 12.45 H, volta a professora, diz-me que teve necessidade de tratar uns

assuntos com a Directora, restablece de imediato a ordem, basta comecar a falar alto com
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os alunos, ndo faz referéncia ao xadrez ou ao comportamento do grupo. Foi auténtico
tempo de recreio para alunos....N&o ousei perguntar se isto era costume, mas que os alunos

ndo levavam a actividade a sério, ndo levavam... ”
Nota de campo: O 25 de Abril j& passou! 21-4-99

Os Professores Estagiarios

Durante o ano lectivo 98/99 fizeram estagio na escola 41 alunos da ESE e 21 Escola
Superior de Educacdo Jean Piaget, nos anos seguintes este nimero sofre poucas alteracdes.
Os estagiarios da ESE de frequentam diversos cursos da formacdo inicial. Os estagiarios
do curso de Educacdo Musical fazem o seu estagio a 28, 3% e 42 feira, durante todo o ano
lectivo, utilizavam o auditério do centro de recursos (CRE), trabalhando com turmas, do
turno da tarde.

Alunos do 2° e 3° ano da variante Educacdo Fisica trabalhavam também com turmas da
tarde.

Os dois grupos de estagiarios, trabalnam com os alunos durante o tempo curricular, as
relacbes com os professores cooperantes, segundo o relato dos proprios, assumem formas
variadas, desde “abandono” do grupo e estagiario, a um periodo de grande cooperacao.

Os estagiarios do curso de professores do ensino béasico, estdo na escola por periodos
muito variados, estabelecidos pela entidade formadora, dependendo do ano que
frequentam. Trata-se de uma cooperacdo de matuo interesse.

A seguinte observacao participante, realiza-se numa aula de 20 alunos:

“A aula é conduzida por 4 estagiarias do 2° ano da ESE de Set(ibal. E uma turma de alunos

do 4° ano da escolaridade. O tempo é a seguir ao intervalo da manha.

Os alunos véo apresentar os trabalhos de grupo que realizaram antes do intervalo. Como
eu estou presente cada elemento do grupo apresenta-se dizendo o nome... sdo 4 grupos de

5 alunos.

442



Tempo de escola, tempo de vida Capitulo 8. N&o rotinas na escola

O trabalho que apresentam ¢ a realizacdo de sélidos geométricos em cartolina. Cada grupo
realizou um sélido geométrico, cilindro, cubo, piramide e paralelepipedo, respectivamente.
Explicam as vérias fases do trabalho: o planeamento, o recorte, a colagem, a ilustragéo, o
material utilizado, etc. No fim avaliam o trabalho que realizaram: “havia ’baralhass6es”;
“foi dificil de colar”; “uns iam mais a frente outros mais atrds , alguns ficavam

‘enrascados”.

Pareceu-me que se expressavam muito bem e com a vontade, estdo sem duvida habituados
a estas apresentac@es de trabalhos a turma. Por sua vez os colegas levantavam o dedo para

fazer as mais diversas perguntas.

Seguidamente as estagidrias organizaram uma actividade com provérbios. Os alunos
tinham escrito no caderno provérbios. (Perguntaram aos familiares em casa, explicou-me a
aluna ao meu lado). Cada aluno lia um provérbio, uma estagiaria solicitava comentarios,

perguntando: “o que € que quer dizer?”.

Os alunos, pondo o dedo no ar, davam a sua opiniao, como os alunos e 0s provérbios eram
muitos e o seu significado complexo, pareceu-me que foi muito pouco o tempo dado a

actividade, ndo me pareceu que os alunos percebessem o sentido dos provérbios.

“Deus da nozes a quem nédo tem dentes”. “Deus é muito bom da nozes a todos, mesmo aos

que ndo tém dentes....”, as interpretacGes eram muito variadas.

Entdo as estagiarias passaram a outra fase da “aula”. Explicam o que era a tradicdo oral e
outras forma de tradicdo oral, (além dos provérbios, as lengalengas, trava linguas,
advinhas, lendas) Também me pareceu que fizeram esta explicacdo rapida demais e

sobretudo muito “teérica”.

Os alunos estavam desejantes de poderem contar advinhas, trava-linguas, que tinham
trazido de casa, ou lembrado na altura, todos queriam falar, mas néo tiveram muito tempo
quando solicitados, por isso iam contando aos colegas do lado. O clima era de alguma
confusdo, as estagiarias estavam com dificuldade em controlar o grupo. Alguma da

perturbacdo desenrola-se mesmo ao meu lado, os alunos contam anedotas, procuram
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manter a voz baixa, mas sempre atentos & minha presenca, talvez procurando perceber o
meu estranho papel, pois ndo tomo nenhuma atitude, tém entdo a minha atencdo, quando
um aluno, possivelmente antecipando o que pode acontecer diz, imperiosamente:

“Hugo! Né&o digas o palavrdo! N&o digas o palavréo!”

“... 0 marido chegou de repente ... 0 amante fechado no roupeiro ficou com o ...0....0
C0iso ?

“ Nao digas o palavrédo! Por favor néo digas o palavrao!”

Depois de perceber o aviso do colega, com os olhos fixos em mim, o Hugo consegue
terminar a anedota:

“... 0 amante fechado no roupeiro... ficou como ... .pénis... entalado....”

Nota de campo: Depressa e bem ndo ha quem! 9-3-99

Possivelmente que a minha presenga perturbou as estagiarias, os alunos ndo estavam
certamente a aprender o0 que 0 que as estagiarias pensavam, pelo menos era obvio que ndo
acompanhavam o ritmo de informacfes que lhes eram transmitidas... talvez porque
provérbios e anedotas sdo coisas divertidas... enquanto observadora estava também a

observar os efeitos da minha presenga.
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2. Dias diferentes.

O primeiro dia de escola.

“E Setembro, o primeiro dia de escola...

Percorro o caminho de entrada da escola atras de uma menina de médo dada com a avo, vai
carregada com sacos de supermercado, 0 Seu aspecto contrastava com o da neta.

A crianca de fato domingueiro, saia de veludo, blusa de renda, meias e sapatos brancos.
De cabeca baixa, ouve silenciosamente os conselhos da avo:

“Agora tens de fazer tudo o que a Senhora Professora manda!”

“Vais ver que a Senhora Professora € boazinha, mas tens de fazer o que ela manda!”

E o seu primeiro dia de escola...

A mensagem sobre a autoridade e poder da professora sdo claras, uma representacdo social
da escola que passa de geracdo em geracéo.

Esta a nova gestdo da escola empenhada em altera-la?

Este ano o Conselho Pedagogico pensou e organizou uma recep¢do diferente para 0s
novos alunos do 1° ano e encarregados de educacdo, que descrevemos em pormenor
anteriormente. A escola comegou um dia mais cedo sé para os alunos do 1°ano, todos 0s
professores vieram. Primeiro hd uma recepcdo no refeitorio, conduzida pela Directora.
Depois os alunos seguem para a sala de aula com a respectiva professora, Os encarregados
de educacdo, divididos em trés grupos, fazem uma visita a escola guiados por dois

professores. Antes do inicio das actividades:

“Ha nervosismo e ansiedade dentro da escola: * Serd que os pais ndo vém?”
“Mas olhe que o irméo do Ruben ja ali esta!” — Comenta uma auxiliar de educacéo.

“Calma, calma, ndo vamos ja marcéa-lo como terror!”- Diz a professora Sara
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Ha nervosismo e ansiedade fora da escola: “Vés os outros meninos também estdo com

vergonha, também n&do conhecem ninguém?”- diz uma mée.

Carinhas assustadas, maos apertadas nas dos adultos, olhinhos angustiados. Os adultos

tentam apoiar como podem, oi¢co um pai dizer:

“ V@és até o cdo quer aprender!” Referindo-se a um céozinho que costuma estar na escola”.

Nota de campo: O primeiro dia de escola.... Inovagdes da nova gestdo. 16-9-99

Os primeiros dias de escola evocam a angustia de separagdo. Uma das primeiras
dificuldades ligada ao crescimento. Recusa-se a dor inerente a separacdo. Pensa-se que
tudo vai passar. Ao fim de uma semana ou duas a crianca estd adaptada. Tem de adaptar-
se. “Face a separacdo e ao seu intoleravel, ndo queremos, ndo podemos, entender nada.
Mesmo que nos primeiros dias se desenvolvem fobias, blogqueios e a crianga comece a
detestar a escola” (Cifali, 1994).

De que servem as usuais explicacdes que se encontram para as dificuldades?

“Esta habituado a rua... N&o frequentou o pré-escolar... E muito dependente da mée... Foi
criado pela avé...”

As transicdes e as mudancas deviam ser pensadas para a angustia ndo ser muito forte, “os
lugares tornados familiares para que mée e crianca possam fazer face ao desconhecido,
que faz medo, sem drama, sem sentir perigo” (Cifali, 1994:157).

A actividade que a escola organizou no inicio deste ano lectivo, conversar, mostrar
lugares, tornar familiar a escola, € muito positiva — se escola € sentida como um meio
hostil, por criancas e pais, ndo favorece nem a separa¢do, nem a autonomia. “Ha situacoes
nas quais nos tornamos dependentes, seja com que idade for, nas quais ndo sabemos em
que jogo participamos. Nestas situacdes o futuro ndo nos pertence mais” (Cifali,
1994:157).

E necessario humanizar estes primeiras contactos:
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“Este ano o Conselho Pedagogico pensou e organizou uma recepcao diferente para os
novos alunos do 1° ano e encarregados de educacdo. Pela primeira vez.....

A escola abriu s6 para os alunos do 1°ano, todos os professores vieram. Primeiro ha uma
recepcao no refeitdrio, conduzida pela Directora. Depois 0s alunos seguem para a sala de
aula com a respectiva professora, Os encarregados de educacao, divididos em trés grupos,
fazem uma visita a escola guiados por dois professores.(...)

O grupo desce as escadas conversando animadamente (...) Os pais fazem agora muitas
perguntas, desde o leite escolar ao nimero de professores.(...) As duas professoras que
acompanham a visita respondem com simpatia e disponibilidade, geram-se
frequentemente situacbes de humor.

A visita durou cerca de uma hora e meia. (...) Fiquei com a ideia de que aqueles pais

mudaram a imagem da escola.”

Nota de campo: Quando os pais entraram na escola e perguntaram tudo o que quiseram.16-9-99

E esta mudanca parece-me essencial, porque houve um didlogo, riso, aproximacao...

O primeiro dia pode ser de festa, de alegria, de reencontro.... essa agitacdo feliz marca as
carinhas da maioria das criancas...

Mas o primeiro dia de escola ndo é sé de realcar no 1° ano. Voltar a escola também é
encontrar o outro, afinal a separacdo pode ter durado meses, afinal a escola é lugar de

comunicacdo, de afectos entre adultos e pares.

O inicio do ano lectivo — com a descontinuidade pedagdgica que o marca nesta escola, e
em tantas escolas portuguesas, é sem duvida factor de angustia, como procuramos
evidenciar no capitulo 5, Andlise das rotinas de escola. A escola na sua organizagédo
burocréatica, ndo humaniza as mudancas, podemos encontrar um novo professor, um novo
grupo de colegas, tudo pode ser diferente do que era meses antes. “A redefinicdo do oficio
de aluno, do contracto didactico, das exigéncias, no inicio de cada ano lectivo perturbam

os alunos mais frageis e suas familias”(Perrenoud, 2000:79).
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Coulon (1995) lamenta que néo se tenha dado mais importancia ao estudo das actividades
escolares nos primeiros dias de escola, cita Ball," que denomina estes primeiros dias de,
periodo de “instalacdo”, durante o qual se esbocam as relagBes futuras, mais ou menos
previsiveis a partir das primeiras interac¢des entre alunos e professores.

Os primeiros contactos sdo particularmente importantes, pois determinam certas
perspectivas dos alunos e do professor, hd negociacdes que sé sdo abertas no primeiro dia
de aulas, ndo serdo mais verbalizadas.

Nesta escola € comum escrever as regras e espor na parede da sala de aula, isso acontece
em quase todas as salas. Numas salas as regras sao tratadas pela positiva, como deveres e
direitos, noutras mais pela negativa, tipo proibicdes. Como vimos anteriormente, em certas
salas as regras sdo elaboradas em conjunto por professores e alunos e por vezes

modificadas ao longo do ano lectivo, sdo negociadas.

No primeiro dia os participantes apresentam-se na aula com a bagagem das suas
experiéncias passadas, situacdo que se repete por vezes ha alguns anos, muitos alunos ja
aprenderam, com a pratica os comportamentos proibidos, os tolerados e os permitidos.
Alguns alunos perceberam que certas normas variam em fungdo de cada professor, pelo
que, nos primeiros dias, ha que interpretar cada gesto, cada palavra, cada sorriso, para
obter informacGes sobre comportamentos a seguir.

Os primeiros dias sdo significativos para todos, inclusive para os professores, como vimos
anteriormente. E importante que o Conselho Pedagdgico continue a “pensar” neste tempo

inicial do ano lectivo.

1Stephen Ball (1980), Initial Encounters in the Classroom and Process of establishment” pp 143-161, in:
Peter woods (comp), Pupil Strategies: Explorations in the Sociology of the School; Londres Coom Helm.
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Os Dias de festa

Na maioria desses dias a dualidade turma-escola esbate-se, a rotina escolar altera-se
totalmente ou parcialmente. S&o dias que alterando a rotina, misturam a relacdo entre

tempo de trabalho e tempo livre.

Quadro 28

“Dias Festivos”

13-11-2000 Magusto- convivio Accéo global de escola e
participacdo das familias
19-12-2000 Festa de Natal- convivio, Nos respectivos nucleos
Dramatizacg6es, cancdes,... participacdo de alguns familiares
23-02-2001 Carnaval - desfile A realizar nos respectivos nucleos
e patio da escola
21-03-2001 Dia da arvore — plantar Com o apoio da C.M.S.
arvores
03-04-2001| Pé&scoa — convivio por nucleo Accéo global de escola e
participacdo das familias
01-06-2001 Dia da crianga - ateliers Accéo global de escola
Encerramento do ano lectivo Accao global de escola
Junho Exposicéo, arraial e outras Participacgdo das familias e da
actividades. Comunidade

Fonte: Plano Anual de Actividades 2000-2001

O quadro acima evidencia bem como os dias de festa na escola, tal como os feriados e as
férias durante o ano lectivo, estdo ligados aos grandes periodos litrgicos, Natal,
Quaresma, Pascoa. A origem destas festas escolares é secular.

Marcados pelo significado da tradicao, alunos e professores ndo esperam muitas surpresas.
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O investimento na realizacdo de festas é muito diferente consoante os professores. Podem
preparar-se actividades especiais, que implicaram planeamento e tempo, um teatro, uma
visita de estudo. Ou simplesmente organizar s6 umas horas diferentes, ver um filme, um

lanche melhorado, para ndo deixar de assinalar a data.

A expressdo convivio, que aparece em quase todas as ac¢des, parece indicar que nestes
dias as regras de relagéo sdo diferentes.
Em algumas das festas, a escola abre-se & comunidade e algumas actividades, como o

encerramento do ano lectivo, aparecem como uma exposic¢ao publica da dinamica escolar.
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3. Actividades organizadas por outros actores que ndo o professor, e realizadas fora
da sala de aula:

O Centro de Recursos Educativos - CRE

I. Leonia devora os livros.

Il. Britney Spears.

I11. Contraculturas.

IV. A galinha ruiva e os seus pintainhos.

V. Construcao de textos e narracoes.

V1. O clube do conto e 0 aluno mais importante da escola.

VII. O clube de jornalismo.

VIII. Aprender a ser historiador.

IX. Eu gostava que na escola houvesse sempre futebol....Porque sera que ndo ha?
X. Avioléncia ndo acabou mas pelo menos olhamo-nos nos olhos.

XI. Interaccg0es sociais... regras... Meus amores vamos arrumar!

XII. Sobre os recursos do CRE e 0s seus objectivos.

XI11. “O poder que n6s temos € o manual’- resisténcias e obstaculos a mudanca.

XIV.A ultima observacao participante: 0 CRE no coracdo do Projecto Pedagogico.
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I. Lednia devora os livros

“Hoje é 0 ensaio geral da peca Lednia devora os livros.

Estdo felizes e orgulhosas as alunas. A maioria tem mais de 10 anos, 11 e 12, j& sdo pré-
adolescentes. S&o alunas de varias turmas do turno da tarde, alunas com varias retengdes,
vém ao CRE porque participam no clube do conto, um dos sub-projectos do CRE, que
entre outros objectivos visa apoiar alunos com dificuldades escolares. A professora Lara
diz-me, que uma das “actrizes” costuma tomar conta dos irméos, e para poder vir aos
ensaios a mée ndo vai a venda: “Vai ver, tem um jeitdo... sabe o papel de cor”. Tem um ar
precoce para a idade é muito desenvolta, comunicativa, atenta, anda de sapatos de salto
alto, (o principal adereco, visto que representa o papel de mée na peca). A professora fala
com ternura dos alunos, da pobreza de alguns, da necessidade de terem oportunidades para
serem criangas e viverem a infancia. Fala das suas capacidades apesar das dificuldades
escolares.

Sugere as actrizes/alunas que me mostrem o livro de onde é tirada a peca.

Reparo que sabem o livro de cor. Recitam linha a linha: ”Lemos tantas vezes que ja o
decoramos”, diz a “Lebnia” que “devorou” mesmo o livro.... Mas 0s personagens sao
muitos... animais... feiticeiros...Na peca entra um rapaz, claro que é o principe encantado...
Lednia ‘devora’ os livros, e de tanto os ‘devorar’ transforma-se nas personagens desses
livros. Assim sucessivamente ‘encarna’ diversas personagens, sucedem-se varias cenas: 0
capuchinho vermelho, seguido pelo lobo mau no caminho da floresta.... a carochinha a
procura de um marido entre os varios candidatos.... Alice no pais das maravilhas atrasada,
atras dum coelho.... um narrador permite perceber a mudanca de personagens....

A professora marca o ritmo das entradas e da indicacBes sobre a personalidade das
personagens:

- Faz um ar majestoso! Cabeca levantada!

- Fala alto! Olha em frente! Nao comas as silabas!

- Mas que lobo tdo ‘manso’...

- Repete devagar... atencdo a musica...

- S0 entras quando a carochinha sair... faz um ar distraido...
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O ensaio continua. Sou a Unica assistente, sinto-me ‘presa’ no enredo, no tom humoristico
das indicacdes da professora, na “vida” que as alunas conferem as personagens, penso que
percebem a minha admiragdo, representam o0s seus papéis olhando-me bem nos olhos, a
relacdo actrizes-publico é muito séria e empatica — um surpreendente espectaculo...

A entrada dos personagens tem de ser acertada com a musica, cada cena tem uma musica
propria.... “Se tiver tempo ainda gravo melhor a mdsica.... toda de seguida”, diz a
professora.

A peca é um elogio a leitura... aos contos de fadas.... ao imaginario.

Quando |é o livro da bela-adormecida, Lednia, cai enfeiticada...

Os contos, as historias divertem, encantam e no pleno sentido, enfeiticam. Por isso a
protagonista da peca Leonia ficou inconsciente, inerte... A mde chama vérios feiticeiros
para a curarem... Sucedem-se, com o dramatismo apropriado, uma bruxa... um feiticeiro
com um caldeirdo... um médico... todos dizem que a doenca foi provocada por ler tantos
livros.... a leitura deu-lhe volta a cabeca.... todas as tentativas de curar Leonia sdo inuteis,
continua deitada, imovel, de olhos fechados... a mée chora desesperada, andando de um
lado para o outro fazendo *demasiado’ barulho com os saltos dos sapatos.

E agora quem sabe fazer ‘voz de supermercado’???

]

A dindmica do CRE contrasta com a formalidade da sala de aula, onde o tempo nunca é o
suficiente... no CRE parece que ndo se sente a pressdao do tempo, ha sempre tempo para
mais qualquer coisa. Depois do ensaio geral, as alunas pedem a professora para me
mostrarem uma danca. E da “Britney Spears”, como ndo conheco, insistem em escrever o
nome da cantora na folha que tenho na méo, onde registo as minhas notas.

“Ande ver !” e levam-me pela mao de novo para as bancadas do pequeno anfiteatro...
Mesmo para quem visita regularmente escolas € dificil descrever a actividade destas
criancas, falam ao mesmo tempo, alto, uma linguagem popular, na forma e no acento dos
“rr”, tipico dos bairros populares de Setdbal. Uma delas diz: “Tirarem a roupa e
arrumarem?”, trata-se do vestuario da peca que terminaram de ensaiar, e assim fazem, sem
ser necessaria a intervenc¢do do adulto.

Apresentam uma atitude muito desembaracada, desinibida, feliz mesmo, uma atitude

diferente do que é observavel e exigido na sala de aula. Organizam-se de um modo
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invulgar para a idade. Isso foi patente quando se organizaram para dancar. Num instante,
colocaram o CD e as 12 raparigas, tomaram os lugares, previamente estabelecidos, com
movimentos irrepreensivelmente sincronizados... como por magia, as personagens dos
contos tradicionais transformam-se em quase adolescentes...

[.]

No dia que vou ver o espectaculo fico pasmada com as melhorias em rela¢do ao ensaio
geral, a professora teve tempo para gravar a musica e muito mais!

O cenério - que ainda ndo tinha visto - representava uma biblioteca até ao tecto, com
enormes livros pintados, as roupas e mascaras dos animais coloridas, pareciam tudo menos
improvisos, a solucdo para o narrador foi vesti-lo de ‘palhaco’, cheio de mimica que salta
entre as diferentes cenas para as explicar, ‘pintainhos’ mudam o material entre cada
quadro. E espantoso o efeito conseguido.

A professora Flavia, ja reformada, vem ajudar. Organiza a actividade dos personagens nos
bastidores. Fico verdadeiramente espantada com a “riqueza” do espectaculo, na “pobreza”
da escola... o colorido dos fatos, do cenario, a criatividade e bom gosto dos pormenores, a

alegria das musicas... evidenciando como se podem inventar “0s recursos”.

A malta da rua vem ver o espectéculo...

O espectaculo ja se realizou 6 vezes para 24 turmas, hoje é o ultimo espectaculo. Néo
avisei da minha ida, noto alguma inquietacao devido ao facto dos espectadores serem uma
das turmas considerada muito “dificil”. Os alunos desta turma “arrastaram” outros, do
turno da tarde, para assistirem a peca, mesmo “malta da rua”, informa-me uma auxiliar de
accdo educativa. A “malta da rua”, que vem por sua iniciativa — no CRE ha liberdades
destas... Tém 12, talvez 13 anos, vestem-se como adolescentes, um dos rapazes tem um
lengo na cabeca. No inicio h4 muitos comentarios jocosos... barulho... estdo cerca de 40
alunos a assistir... mas depois as professoras do CRE pedem siléncio... o palhaco narrador
também... e faz-se siléncio... Assim a peca pode decorrer sem perturbacgdes, interrompida,
no entanto, por risos subitos, mas ndo perturbadores, com a surpresa da entrada dos varios
personagens... mas na realidade a assisténcia esta suspensa .... tal com eu...

E é a professora Flavia quem diz, com “voz de supermercado”:
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“Atencdo, atencdo ao principe encantado, pede-se o favor de trazer de novo a vida a bela

adormecida.”

O principe encantado entra, majestoso, de cabeca bem levantada!

Beija Leodnia... que acorda... o principe também gostava muito de ler... o seu lugar
preferido também ¢é a biblioteca.... é a alma gémea ... afinal ler tras felicidade... e assim

vivem felizes para sempre...e... como conclusédo e “moral da histéria”:

...... Lednia como era esperta foi-se inscrever na biblioteca !
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I1. Britney Spears®

“Com coreografia de Rita Santos tenho a honra de apresentar “Britney Spears”:

E as personagens dos contos tradicionais transformam-se em adolescentes que dangam ao
ritmo da musica da moda. As 12 raparigas dancaram sincronizadamente nos seus
movimentos de bragos, pés, ancas, cabeca... denotando bastante ensaio. A musica termina,
pedem a professora para tocar outra.... Surpreendentemente as raparigas comegam a ir
buscar a “malta da rua” para dancar. Continuam a dangar com 0s rapazes que tinham
convidado. O outro grupo, os alunos acompanhados pelo professor mantém-se irrequietos,
mas nos lugares, mas uma rapariga, mais ousada, vai buscar um deles, para dancar, puxa-o
pela méo, este resiste olhando o professor, a rapariga insiste, ndo sem antes olhar de
soslaio para a professora Lara, que com um ligeiro sorriso, de consentimento, “ultrapassa”
a autoridade do professor, mas eu observei a discreta, troca de olhares entre os professores.
A cumplicidade que se criou é tdo evidente que depois da "Britney Spears” os alunos
colocam outro tipo de musica, de certeza trazido pelos alunos. Assisto entdo a um grande
baile porque ja a maioria dos alunos danca. Dangcam passos e ritmos de adolescentes
ensaiados e de certeza praticados fora da escola, que me explicam é tipo “rap” é “hip-hop”
é:

“Nao percebes o que eu digo...”

“Nao percebes o que eu falo...”

“Nao percebes onde eu vivo...”

“Esta noite vamos curtir...

Ali estavam lado a lado dois mundos, dois imaginarios, duas culturas, a da escola, e a da

rua...

Extractos das notas de campo sobre o0 CRE

2 Numa pesquisa na internet sobre Britney Spears encontramos 4.400.000 sites, em Inglés, em lingua
portuguesa 27.800 sites: Clubes de fés, noticias, videos, tournées, evidenciando bem a popularidade da
cantora.
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I11. Contraculturas

Este tipo de musica, ‘rap’, ‘hip-hop’, fazem parte de uma cultura adolescente, marcando
uma linguagem e valores que assumem uma posic¢do de critica aos valores dominantes.

Por sua vez a Britney Spears é um simbolo para as adolescentes, tem uma maneira de
vestir de dancar, muito sexualizada, ndo é propriamente o usual em festas da escola do 1°
ciclo — ambas as musicas tém “algo” de transgresséo as normas escolares.

Questiono-me sobre esta permissdo de contracultura dentro da escola, ou sera permisséo
da expressao da cultura destes pré- adolescentes na escola?

Um observador atendo percebe trés coisas, estes jovens ja ndo sdo meninos do 1° ciclo, sdo

de classes sociais desfavorecidas e estdo muito...muito felizes...e na escola!

A contracultura destes jovens em relacdo & da escola ndo é necessariamente uma resposta
ao seu fracasso escolar. Pode ser considerada de outro modo: a sua contracultura é mais
activa, corresponde ao desenvolvimento da cultura operaria no seio da escola,
(Coulon,1995), reagem autoritarismo dos professores que lhes desejam inculcar outros
valores. Fortalecidos pela sua cultura operaria alguns alunos pde em questdo a cultura da
escola, negando-se a reconhecer a supremacia do trabalho intelectual sobre as tarefas
manuais. Rejeitam a ideologia escolar do éxito, o respeito das normas, jogo social que
permite aos mais doceis ascender as profissdes de maior prestigio.

Sabemos também que € comum os adolescente elaborarem estratégias de oposicdo e de
resisténcia como recurso distintivo dos adultos: a forma de vestir, o cigarro....a actividade
em si pouco importa, desde que desafie, com toda a contundéncia, marcando uma

diferenca em relacdo a infancia.
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IV. A galinha ruiva e os seus pintainhos!

“As actividades que se desenrolam no CRE sdo multiplas.

Alunos preparam a festa da Pascoa... pintam grandes arvores de espuma, que vao ser
cendrio de uma representacdo. Entre eles esta a Vanessa com a sobrinha, que hoje ndo esta
ao colo, porque a Vanessa esta muito entusiasmada a pintar, mostram-se muito timidas
quando falo com elas, fico a saber que a pequenina ndao quer ir para o infantario, chora
muito quando vai, uma auxiliar de educacdo que esta proximo comenta que “ndo se deve
deixar fazer o que querem, todos choram ao principio e depois calam-se”. E impossivel
continuar a conversa, a Sara que vai fazer o papel da grande cantora Luisa Todi
monopoliza as conversas e a atengao.

A actuacdo da Sara relaciona-se com a animacao de uma exposicao sobre grandes figuras
da historia de Setubal que esté patente no CRE.

A célebre cantora lirica veste um vestido verdadeiramente sumptuoso e exuberante, digno
das mais ceélebres salas de espectaculo de toda a Europa do século XVIII. Uma replica
feita de um misto de restos de materiais preciosos, rendas, brocados, folhos de papel
dourado, lacos de papel crepom, galdes... Mas todo o0 meu maior espanto vai para a
cabeleira de estopa cheia de caracdis e lacos... 0 espanto da Sara centrava-se mais na
grossa camada de ‘rouge e baton’. Todas as meninas a volta a invejam... no ensaio da
“Luisa Todi”, a Sara faz um play-back cheio de expressdo e mimica, de varias cancfes

liricas.

As actuacOes das personagens célebres de Setubal, sdo fundamentadas numa investigacao
da sua vida. Sdo usadas varias fontes de informacdo, desde como é ébvio a exposicao, que
tem origem nos servigos pedagdgicos da Camara de Set(bal, & internet, aos livros da
biblioteca da escola. A pesquisa é feita em grupo, alids todo o espectaculo resulta de
trabalho de grupo, em que as tarefas sdo planeadas e divididas, implicando também o

clube do Conto e do Jornalismo.

Outro aluno, também devidamente caracterizado ensaia o papel de Bocage, o grande poeta

de Setubal. Estuda o poema que vai recitar: engana-se, com a ansiedade, faz trocadilhos,
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“rebentam” gargalhadas, dos colegas, recomeca cheio de boa disposicdo, a professora
incentiva: “Magro, de olhos azuis, cardo moreno...“Va rapaz estds mesmo o ‘grande’
Bocage! “

A professora faz uma referéncia ‘malandra’ ao que parece terem sido tracos da

personalidade, do préprio Bocage, critico e brincalh&o...

Uma manha no CRE é sempre cheia de surpresas e actividades.

Depois do intervalo assisti ao ensaio da peca “A Galinha Ruiva”. Sdo 20 alunos/16
pintainhos, séo alunos do 1° ano que representam a historia, todos os alunos participam, ha
muita musica, as criancas pareceram-me muito divertidas, ja ensaiaram varias vezes pelo
que sabem bem o seu papel e pouco se enganam. A atencdo dos adultos recai no ritmo que
tem de ser pausado: “Tém de falar devagar e alto, ndo se esquecam que v&o ter muitos

colegas a assistir”.

A galinha encontrou umas espigas de trigo. Pediu a trés animais — um gato, um pato e um
porco — que a ajudassem a semear, a ceifar a transportar o trigo, a amassar e a cozer o pao.
Nenhum quis. Quando o pdo ja estava cozido, perguntou-lhes se a ajudavam comé-lo.
Todos disseram que sim. A galinha respondeu-lhes que ndo tinham trabalhado, agora s
ela e os seus pintainhos é que comiam o pao.

Em grande alegria, dangando e cantando, os pintainhos fazem um banquete com o fruto do

seu trabalho...os outros animais lamentam-se e sdo castigados por terem sido pregui¢osos.

Sdo alunos de seis, sete anos- parecem mesmo pintainhos, e a professora identifiquei-a a
galinha, de facto a “galinha ruiva” é uma figura maternal que protege o0s seus pintainhos.

Tal como a professora do 1° ciclo, sobretudo no primeiro ano, como é o caso deste grupo.

Um facto interessante é que esta “professora-galinha”, foi protagonista de uma situacao
pouco vulgar. Nao sendo efectiva na escola, todos os anos lectivos, até ao 4° ano da
escolaridade, os pais fizeram um abaixo-assinado para o centro de coordenacdo educativa,
para que se mantivesse com o0 grupo, e isso foi conseguido... professora ndo deixou 0s seus

“pintainhos”.
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Como ja referi, todo o grupo participa na peca, ndo s6 os mais dotados... alguns téo
inibidos quase ndo se mexem... outros “abanam-se e piam” de modo muito exuberante...
mas estéo felizes...

O texto foi trabalhado pelo grupo na aula, os alunos percebem a mensagem e fazem gosto
em explicar-me, percebem o significado do texto em todos 0s seus niveis de interpretacéo.
O alcance pedagdgico e psicologico desta experiéncia é certamente muito significativo

para o grupo.

Nota de campo: A galinha ruiva e os seus pintainhos... 12-3-99
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V. A construcdo de histdrias e narracoes

Parece existir uma convengéo segundo a qual, na maioria das escolas se decidiu que as
artes da narracdo ( o canto, o drama, a ficgéo, o teatro) se relacionam mais com “decoracao”
do que com a necessidade; pertencem ao dominio do lazer, por vezes com valor de

exemplo moral.

Bruner, (1999:65)

A construcdo de historias e narragdes, ajuda as criancgas (alias toda agente) a construir uma
versdo do mundo na qual podem, psicologicamente ter um lugar proprio, uma espécie de
universo pessoal (Bruner, 1999). Segundo o autor, existem duas formas principais através
das quais os seres humanos organizam e gerem 0 seu conhecimento do mundo e
estruturam a experiéncia imediata desse mundo:

Uma esta mais especificamente vocacionada para o tratamento das “coisas” fisicas,
enquanto que a outra se interessa pelas pessoas e pelos seus problemas.

A primeira forma de conhecimento é o pensamento légico-cientifico, o segundo o
pensamento narrativo.

Estas formas de conhecimento tém modos de expressdo diferentes em funcéo das culturas,
que as exploram diferentemente. Existem em todas as culturas mas sdo valorizadas de
forma diferente.

A importancia da narracdo € essencial para a coesdo de uma cultura e para a estruturacao
da vida do individuo. Encontramos estas “narracdes de problemas” desde a literatura
mitolGgica aos romances contemporaneos.

Admite-se tacitamente que a capacidade de relatar ou recontar é “natural”, que ndo precisa
de ser ensinada. De facto isto ndo se passa assim. Sabemos hoje que se constrdi por
“etapas” bem definidas, que certos acidentes cerebrais a alteram profundamente e que o
stress a perturba.

Néo é claro 0 modo como podemos criar uma sensibilidade as narragbes — diz Bruner, no

entanto, “dois lugares comuns tém resistido ao desgaste do tempo:
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O primeiro consiste em dizer que uma crianca deveria “saber”, deveria “maravilhar-se”
com 0s mitos, as histdrias, os contos populares, as historias da sua (ou das suas) cultura(s).
Estas oferecem um enquadramento e alimentam uma identidade

O segundo dos nossos lugares comuns diz que a ficgdo desenvolve a imaginagéo.
Encontrar um lugar no mundo, na medida em que isso implica uma relacdo directa com
um lar, com familia, com trabalho e amigos, isso deriva em ultima instancia de um acto de
Imaginacao.

Para Bruner é evidente que a escola deve utilizar as narragdes como um instrumento de
construcdo de significacdes, isto implica que temos de as trabalhar, de as ler, de as
construir, de compreender 0s seus usos, de os discutir — tal como observamos tantas vezes
no CRE.

Isto € um assunto muito delicado, como anteriormente observdmos, o tempo dedicado a
este tipo de actividades é tempo conotado com o “lazer”, por isso se torna tdo importante
acrescentar a observacédo de grandes pedagogos:

“Dizer isto ndo é desvalorizar a importancia do pensamento légico-cientifico. O seu valor
estd perfeitamente implicito na nossa cultura fundamentada na alta tecnologia que a sua

presenca nos programas escolares fala por si (Bruner 1999).

Também Philipe Meirieu afirma ser a narragdo “um utensilio pedagdgico que permite
superar a imagem de si em que se esta encerrado, permite sair do lugar que se ocupa no
imaginario do outro pela introducéo de mediagdes que permitem investir e ser reconhecido
no seu préprio desejo”. Paul Ricoeur® mostrou bem a importancia da narracdo na
constituicdo do sujeito. O tempo da narragéo e da ficcdo, uma aventura, um encontro, um
acaso, um deixar-se levar por novas possibilidades. Suspenso do mundo real o leitor
pdem-se a inventar, a recontar. Pde-se entdo a descrever a realidade ndo como ela é, mas
segundo um desejo, um querer. A imaginacdo e a narracdo permitem criar VAarios
projectos. O jogo imaginativo junto com 0 jogo narrativo conduzem o leitor numa

temporalidade antecipativa conduzindo também a um jogo pragmatico (Meirieu, 1995).

® Paul Ricoeur (1990)
463



Tempo de escola, tempo de vida Capitulo 8. N&o rotinas na escola

V1. O clube do Conto e o0 aluno “mais importante da escola”

Trabalhar as vérias interpretacGes de um texto, a construcdo da narragdo com o0s alunos
permite, além da apropriacdo de saberes especificos, a distanciacdo e a invengdo

progressiva de “ si como possivel” (Meirieu 1995:192) .

“Entre os alunos estd 0 Zé Manel, fico a saber, o que aliés era evidente, que o Zé Manel
esta muito contente, diz-me olhos nos olhos, sem sombra de ddvida:

“Vou ser um aluno muito importante nesta escola ! Fiz um livro! Um livro de verdade!”
Explica-me como tudo se passou: inventou a historia, passou-a no computador, ilustrou-a,
o livro foi encadernado, catalogado, com o nome do autor e agora faz parte da biblioteca,

mostra-o orgulhoso a varios colegas durante a manha, Iéem a histéria em conjunto.”

Nota de campo: Vou ser um aluno muito importante nesta escola! 10-2-99

Entre as vérias actividades do clube do conto, os alunos inventam historias, ilustram-nas.
O CRE possui um programa de computador muito interessante, que permite criar a
configuracdo de um livro, e inserir texto e desenhos. Os alunos inventam, produzem as
suas historias, individualmente ou em grupo. O caso do Zé Manel e o que se segue, o da
Sara, demonstram o orgulho destes alunos, 0 modo como a sua auto-estima esta elevada
pelo que conseguiram fazer.

Ser capaz de fazer coisas que nunca fizemos...0 segredo para muitos bloqueios de

aprendizagem.... ali no CRE, bem “ a méo”!

“Um grupo de 12 alunos esta a volta de uma mesa, falam da pagina preferida do jornal
escolar produzido pelo clube de jornalismo, que foi terminado e divulgado na escola, nos
ultimos dias. Léem os textos, comentam os desenhos ou ilustracdes, alguns alunos estao
muito contentes. Mostram até uma certa euforia: ”E o melhor jornal de sempre!”

Outros, sdo mais reservados, por exemplo a Sara, depois de muito incentivada pela

professora I€, de olhos baixos, mas com bastante entoacdo, o seu texto preferido, no fim é
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elogiada pela boa leitura — fixa em mim uns grandes olhos brilhantes, que exprimem tanta

alegria e orgulho - o texto que leu foi feito pela turma a que pertence”.

Nota de campo: Meus amores vamos arrumar! 23-2-99
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VII. O clube de jornalismo

O clube tem cerca de 30 alunos inscritos, produz dois jornais por ano, desde o ano lectivo
de 1988 /1989. Os clubes do CRE funcionam em tempo extra-curricular.

Para preparar estes jornais os membros do clube trabalham durante todo o ano lectivo. A
preparacdo do jornal implica muitas tarefas, na seguinte observacdo os alunos ja realizam

as tarefas finais:

“Cinco alunos estdo a trabalhar no Jornal Escolar, pertencem ao clube de Jornalismo.
Estdo a corrigir as provas do Jornal, a fazer uma “caca aos erros”, utilizam dicionérios, a
professora ajuda a procurar palavras que sejam eventuais erros, dedicam bastante tempo a
esta actividade.

Um outro grupo passa textos no computador, “o jornal j& devia ter saido”, a maioria dos
textos foi feita antes do natal — lamenta-se a professora.

Chega um outro aluno, o Luis, vem a comer um chupa-chupa, a professora refere a regra,
“sabes que aqui ndo se come”. Guarda o chupa-chupa, senta-se junto dos colegas, inteira-
se do que estdo a fazer. Os alunos estdo a vontade entre si e com a professora, o clima é
calmo e de concentracéo no trabalho.

Trabalham até & hora de almoco no jornal, o trabalho de rever as provas, pode levar varios
dias”.

Nota de campo: No Cre ha tempo para tudo! 14-6-01

“Continuando a conversa a professora refere que hd um assunto que gostaria de ter a
minha opinido, “a quem se dirige o Jornal Escolar? Aos pais, aos alunos?” Este € um
debate que estd a ser feito num circulo de estudos sobre Bibliotecas, que a minha
interlocutora frequenta.

Esta formacdo é com professores de outras escolas mas decorre a maior parte das vezes
no CRE desta escola. “Ha folhas do jornal que se dirigem aos alunos, mas outras tém a
colaboracdo dos pais e dirigem-se aos pais — estd até relacionado com um projecto
“Escola-familia-comunidade”. Depois de conversarmos fiquei com a ideia que na sua

opinido deveria dirigir-se a toda a comunidade escolar, e isso talvez ndo fosse consensual
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na escola, fiquei com a ideia que para além de encarar o clube de jornalismo como um
projecto pedagogico, encarava o jornal escolar como um meio de comunicacdo entre a

comunidade escolar”.

Nota de campo: Meus amores vamos arrumar! 23-2-99

A criacdo artistica

A criacdo artistica, frequentemente reduzida a exercicios de imitacdo ou a “técnicas de
criatividade” € consideravelmente subestimada na Escola. Ora, é indubitavelmente na
criacdo artistica exigente, individual ou colectiva, que se joga para a crianca e 0
adolescente, a sua relagdo com a cultura. E ao ser confrontado com a necessidade de
exprimir e de poder comunicar as suas emocg0es, as suas angustias e as suas experiéncias,
gue pode encontrar 0s outros e reconhecer participar, apesar das diferencas, da mesma
humanidade (Meirieu, 1995).

“ Isto supde inscrever os trabalhos de criagdo no seio de uma exigéncia de perfeicdo- em
todos os dominios- que leva a que se ultrapassem formas primarias e aproximativas de
expressdo. Supde que a criacdo ndo seja confiscada por um numero reduzido mas permita
0 investimento de cada um.

A criacdo artistica deve ser vista como um utensilio, que tendo em consideracao a cultura
de referéncia, pela atencdo aos cddigos, referéncias, valores e historias nas quais o sujeito
se inscreve, permite 0 acesso a um esforgo permanente de universalizacdo da cultura pela
confrontacdo, o pér em perspectiva e a inter argumentacgdo reciproca (Meirieu 1995:165-
167).

O teatro, o jornal, as dancas... as obras colectivas, criam e a0 mesmo tempo mantém a
solidariedade do grupo... criam comunidades de aprendizagem mdtua... serd isto comum
na sala de aula?

O teatro, 0 jornal, as dancas, os role-playing... sdo uma externalizacdo das actividades
cognitivas, narrativas, dramaticas. Tornam-se publicas, negociaveis... mas sobretudo mais

acessiveis a reflexdo e a metacognigéo ulteriores.
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“O passo mais importante na histdria da externalizacdo foi provavelmente a escrita, que
permitiu por o pensamento e a memoria “no exterior” de si, em tabuas de argila ou em
papel. Os computadores e o0 correio electronico representam talvez um novo passo em
frente. Mas ha certamente inumeraveis meios para que 0S pensamentos negociados
colectivamente sejam externalisados em obras, € a maior parte devem poder ser utilizados
na escola” (Meirieu 1995:170).
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VIII. Aprender a ser historiador

“O espaco central é polivalente, estd ocupado com uma exposi¢cdo temporaria sobre
“Setubal Antiga”, a exposicdo esta a ser visitada por um grupo de alunos do 4°ano. Deste
grande grupo fica um grupo de 6 alunos com a professora de expressdo, (uma das trés
professoras destacadas no CRE); a fazerem desenhos sobre a exposicéo.

Depois da visita “guiada” a exposicao, as professoras do CRE, propem uma actividade
aos alunos:
“Como se os teus olhos fossem uma maquina fotografica, vais desenhar o que te chamou

mais a atencéo!”

Segundo uma das alunas ficaram a trabalhar no CRE “o0s meninos que néo falaram, que se
portaram bem” durante a visita a exposicdo — pude certificar-me que esta deciséo foi da

professora da turma.

Depois do intervalo uma professora entra e pergunta se 0s seus alunos podem vir acabar o
trabalho sobre a exposigéo, sdo alunos do 3°ano. Um grupo de 10 alunos toma o lugar nas

mesa onde anteriormente estava um grupo de alunos do 4° ano.

A exposicdo, com o seu texto, as figuras historicas representadas, alimenta o imaginério,

permite que cada aluno elabore a sua relagdo com o saber, com a cultura.

Enquanto estes alunos desenhavam, estou sé com eles, pergunto:

O que é que aprenderam com a visita a exposi¢ao?

- Aprendi coisas antigas; Aprendi como nasceu Setubal; Aprendi como eram as fabricas de
peixe antigas; Aprendi como era o castelo e aquelas coisas com buracos....Fabrica de

salga de peixe; Aprendi que a “estrada do Viso” era romana; Aprendi a saber como era
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Setlbal antigamente e o0 que é que aconteceu a Setubal - Respondem entusiasmados quase
ao mesmo tempo.

Desenham o que acharam mais importante e explicam:

O meu desenho é o castelo;

O meu é a exposicao, sdo os “placarezinhos”.

O meu € a fortaleza de S.Luis.(risos) Ai! De S. Filipe;

O meu também ¢€ a fortaleza de S. Filipe e os barcos do castelo e a praia la em baixo, 0
mar dantes chegava até a estrada do castelo. Sabias?

O meu desenho € uma “caravana”, um barco.... é caravela que se diz!

Ela sabe fazer desenhos lindos!

Aprendi sobre Setlbal antiga, a estrada romana, as “caravanas”...(risos)

Aprendemos montes de coisas, conhecemos os caminhos dos fenicios...

O “temoutinho”...Género de estatua gigante sem estatua la em cima.... Pelourinho!
Aprendi como se fazia pasta de sardinha, 6leo de peixe...l& em baixo no Turismo estdo 0s
buracos para fazer!

-Trés reis espanhdis governaram Portugal, D. Filipe 1°, 2° e 3°, reinaram 60 anos, foram
eles que mandaram construir o castelo de Setubal....ndo é castelo, é fortaleza de S. Filipe...
-Também aprendemos que havia um rei que era muito bom, ia num barco com muitas
ondas e os piratas queriam roubar, assim tinha de se vigiar os piratas.

- Houve um tremor de terra que destruiu Setlbal quase toda, o rei entdo ndo deixou
aumentar os precos, era o rei bom, porque tinham ficado sem comer e tinham que construir
as casas para 0 povo.

-Quando um rei morre quem governa é o filho! O pior foi um que n&o teve filhos!

-Era o0 S.Sebastido morreu em Alcacer-Quibir!

-Na fébrica de peixe faziam a pasta de peixe, com as tripas e as cabecas, 0s rabos néo,
disse a professora -eram 0s romanos- depois punham azeite por cima...

-E o 6leo de peixe servia para dar luz, ndo havia luz eléctrica. Sabias?”

Nota de campo: Aprendi coisas antigas sobre Setubal, aprendi como nasceu Settbal! 3-2-99
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Assisti a uma abordagem interpretativa de Histdria, as criancas estavam a aprender a ser
historiadores* e n&o consumidores de histéria “correcta”, cuidadosamente conservada
(“enlatada™).

As criangas com quem conversei, ndo se contentaram com uma reproducdo “correcta dos
factos” ou de uma retdrica sem sentido para eles. Mostraram compreender perfeitamente a

mensagem, a causalidade dos factos Histdricos a que a exposicéo fazia apelo.

Com efeito, sdo muitos os investigadores que pensam a Histéria como uma disciplina
dedicada a compreensdo do passado, mais do que um relato “do que simplesmente
aconteceu”. A historia nunca aconteceu, na medida que ndo é uma simples sequéncia de
acontecimentos: sao os historiadores que a constréem. Nao € entdo desculpa dizer que as
criangas ndo o conseguem fazer. A producdo narrativa sobre a Histdria ajuda as criancas a
descobrir a necessidade de teorias, factos cientificos e ndo so de historias.

H& sempre receio de que a epistemologia pragmatica propria da tendéncia interpretativa
possa minar os valores: a critica de que “nada é sagrado”. “O que € sagrado é qualquer
analise do passado, do presente, e do possivel que seja bem feita, bem argumentada,
escrupulosamente documentada. Todos sabemos que temos de escolher entre relatos
concorrentes. Uma respeitosa reflexdo sobre o modo como a realidade chegou a ser o que

é, ndo é contraditério com o pensamento cientifico” (Bruner 1996).

A representacao que alguns professores tém do CRE

“Entretanto chega a professora dos alunos com quem estive a conversar, a seguinte nota de
campo relata a conversa que mantive com a professora, tudo indica que a professora
atribui muito pouca importancia as aprendizagens realizadas no CRE, foi no “Estudo do
meio” que as adquiriram. Talvez por ter esta ideia os alunos com mais dificuldades estdo

na aula a “fazer fichas”. Durante a conversa a professora demonstra claramente que ”é na

* Utilizo a expressdo de Jérome Bruner (1996-a:127): “Foi-me dado observar uma abordagem
interpretativa de Histdria, levada a cabo no Learning and Development Research Center de Pittsburg, as
criangas estavam a aprender a ser historiadores (...).
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sala de aula que se aprende”. Evidencia também os motivos porque alguns dos seus alunos
tém dificuldades de aprendizagem. Face a estas representacbes podemos compreender a
razéo porque utiliza tdo pouco o CRE como recurso de aprendizagem:

“No CRE estdo 10 alunos, dos 17 que constituem a turma, assim 7 estdo na sala de aula,
sdo os que tém mais dificuldades, entre eles quatro criangas “com muitos problemas”,
“mal escrevem o nome”, “ndo acompanham os outros”, sdo alunos apoiados pelo ensino
especial.

A professora alterna entre o CRE e a sala de aula. Os alunos que estdo na sala fazem
fichas, quando vieram ver a exposicdo nao se interessaram nada, 0s outros quando chegou
ao fim da visita pediram a professora para contar mais coisas.

E por ter alunos tdo dificeis que a professora ndo faz visitas de estudo, estes alunos “n&o
aprendem nem sequer deixam os outros aprender”, para além disso a escola também fica
muito longe do centro.

(Elogio as aprendizagens que os alunos fizeram e me relataram na conversa anterior)

A professora refere que quando vieram ver a exposi¢do j& sabiam muitas coisas, diz-me
que os alunos ja vinham sensibilizados para os temas de Setubal, foram estudados no
estudo do meio.

Pergunto a professora se costuma utilizar a biblioteca ou Centro de Recursos Educativos?
Responde-me que é dificil, a turma é “turbulenta, terrivel”, “sdo muito infantis para a
idade, tém que amadurecer”, a professora relaciona estes aspectos com “o meio ambiente
em que vivem”. Por isso, diz a professora “as vezes tenho de ser mais austera”. Além disso
0 programa de 3%no é muito grande, maior que o de 4°no. Vao a biblioteca quando ha

encenagdes, contos animados, exposi¢des”.

Nota de campo: Aprendi coisas antigas sobre Setubal, aprendi como nasceu Settbal! 3-2-99
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IX. “ ...0 que eu gostava era que na escola houvesse sempre desporto e futebol!”

“Qutro projecto em curso é a organizacao de um torneio de futebol entre varias turmas.
Alguns alunos passam no computador a composicdo da equipa. No fim da manha fiquei
surpreendida com a organizacdo do trabalho que foi colocado num dossier, com
emblemas de clubes de futebol, o0 nome dos jogadores, anotacBes para 0 nimero de
cartdes e golos marcados, face ao rigor deste trabalho, mas sobretudo face a atitude dos

alunos ndo pude deixar de pensar na utilizacdo pedagogica desta actividade (...)".

“Foi referido na nota de campo anterior que 0 CRE estava a colaborar na organizacdo de
um torneio de futebol. Foi mesmo a serio, veio um treinador e um arbitro de fora da
escola, ambos desportistas conhecidos na cidade.... especialmente pelos miados....

No CRE para além de toda a planificacdo do torneio inter-turmas (sorteio, calendario,
participantes), foram feitos os coletes para cada uma das equipas, as bandeirolas dos
arbitros, convites para outras turmas, medalhas para os vencedores. Os coletes tinham as
cores de cada equipa. As equipas tinham, evidentemente, um nome: o Botafogo, os
Malfica, os Dragoes...

Um aluno relata-me o estado da situacao:

Até aqui foram os ‘Dragdes’ quem ganhou mais jogos!

O Luis passou a bola rasteira, 0 Uno rematou a baliza, foi o golo do 1° jogo; O Paulo
Jorge centra a bola para o Luis, o Luis centra, cabeceia mas foi no poste!; O Bruno centra
a bola eu remato com um chapéu — golo!... Foi assim que empatdmos com o Botafogo!

A explicacao continua ha equipas femininas e masculinas. O 1° e 2° ano jogam entre si, 0
3° e 4° ano fazem outro grupo e também jogam entre si. O vencedor da manha disputa a

final com o vencedor da tarde.
E impossivel reter todos os nomes das equipas: As ‘Campeds’, as ‘Reps’, as ‘Diabinhas’,

as ‘Refilonas’, visto que também ha um campeonato feminino, percebi que ao todo havia

cerca de 15 equipas na escola.
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O relato continuou mas é dificil ser fiel aos apontamentos tomados. Pergunto ao meu
interlocutor se gostou de participar no torneio, a e sua resposta foi imediata:

E tdo giro... 0 que eu gostava era que na escola houvesse sempre futebol!”’

As professoras cujos alunos estavam envolvidos no torneio de futebol, reuniram-se varias
vezes com as professoras do CRE, pensaram que esta actividade podia ser muito
importante para estes alunos que se confrontam muito verbalmente e fisicamente. Quando
jogam tém regras, eles proprios criaram um conjunto de regras, mas a regra principal é
que ndo podia haver agressao verbal nem fisica. Regra muito dificil de cumprir basta
observar 0s jogos no péatio da escola para o perceber.

As professoras notaram melhorias no comportamento dos alunos envolvidos no torneio de

futebol. Notaram mesmo que os alunos que faltavam vinham muito mais a escola.”

Nota de campo: O que eu gostava era que na escola houvesse sempre futebol. 8-6-99

Torneio de Futebol
Regras:
12 Cada jogo tem a duragdo de 30 minutos repartidos por duas partes de 15 minutos cada
uma.
28 Em cada jogo:

- a equipa vencedora ganha 5 pontos

- em caso de empate cada equipa ganha 3 pontos

- a equipa que perde ganha 1 ponto
3% As equipas jogam entre si, sendo a vencedora do torneio a que, no final, somar mais
pontos.
(No caso de duas equipas somarem 0s mesmos pontos ha uma finalissima).
48 Quando um jogador faz uma falta grave o arbitro mostra-lhe o cartdo amarelo. Quando
a falta for muito grave o cartdo é vermelho e é expulso. Dois cartbes amarelos no mesmo
jogo, ao mesmo jogador, da expulsdo mas o jogador pode ser substituido.

58 Todos os jogadores s6 podem jogar com sapatos de ténis.
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X. A violéncia ndo acabou, mas pelo menos olhamo-nos nos olhos

Estudos citados por Coulon, (1995) num ambito semelhante ao nosso, centrados na
descricdo da vida na escola, valorizam as actividades desportivas como instrumentos
pedagdgicos utilizados pelos professores. As actividades desportivas desenvolvem valores,

ensinam a respeitar certos ritos e sobretudo destacam o socialmente desejavel.

“Pergunto ao professor Jodo, que se tem empenhado muito neste projecto, a opinido sobre

o futebol, porque € tdo importante?

“Eu penso que face a tanta violéncia, se a nossa atitude for de defesa, a pouco e pouco
vamos perdendo o jogo ou entdo atacamos.

E com estes meninos € isso que temos que fazer, atacamos com as armas que temos e que
eles tém. Tem que servir como elo de ligagéo.

Se todos gostam de futebol entdo vamos fazer um torneio, vamos dar a volta as coisas e
motiva-los para a sua preparacdo. E depois ha a mudanca, nestes meninos que nao nos
olham nos olhos, e de repente comegcamos a sentir o seu olhar, ficamos mais préximos e
isso € muito importante. Ainda que continue a violéncia, mas j& ha um olhar, ja

conseguimos estar juntos”.

Entrevista a Professora Joana

Os torneios permitem regular as tensdes entre os grupos de alunos, como diz a professora,
regular problemas de indisciplina.

O futebol esta associado a cerimdnias, rituais. Nas equipas desenvolvem-se mecanismos
de identificacdo, o espirito de equipa, o valor do jogador, a atitude fora de série, que

provocam e controlam, ao mesmo tempo, as emocdes dos participantes.
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“O Luis passou a bola rasteira, 0 Uno rematou a baliza, foi o golo do 1° jogo; O Paulo
Jorge centra a bola para o Luis, o Luis centra, cabeceia mas foi no poste!; O Bruno centra

a bola eu remato com um chapéu — golo!...”

“Falemos novamente no caso do futebol. E 6bvio que aqui constatamos que temos
actividades desportivas e sabemos que ha aquele conjunto de alunos que tem esta vida
lixada mas que depois vao a uma actividade desportiva e ganham tudo. Ganham medalhas,

mas quando acaba a actividade desportiva ja ninguém lhes da valor nenhum.

Porgue € que depois ndo ha um encaminhamento destes meninos?

Se o0 desporto tem tanta importancia, se rende tanto como dizem, porque é que nao
aproveitam estes talentos, porque ndo os vado buscar para um clube e ja que estdo ali no

futebol, dizer-lhes que tém que fazer outras coisa, que tém que ir a escola.

Porque nao fazemos estas trocas entre aquilo que sdo as capacidades de cada um?”

Entrevista a Professora Joana
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XI. A relagdo com os alunos... a disponibilidade... as regras:

Meus amores vamos arrumar!

Continuamos a dar conta da vida no CRE usando as observagdes registadas em notas de
campo:

“Os alunos que observo parecem ter uma relacdo muito a vontade quer com o espacgo quer
com os adultos. Dois alunos que ja la tinham estado, voltam, a professora pergunta onde
andaram, “Fomos ver as nossas namoradas!”. Outra aluna pergunta: “Quem é a tua
namorada?”. “Vao acabar o texto que fizeram e passa-lo no computador”- interrompe a
professora, mas sorrindo. Os dois alunos organizam-se espontaneamente para colaborar
um com o outro, em frente ao computador. Passado algum tempo a professora pede a estes
alunos que ajudem alunos de 1° ano a preencherem fichas de requisi¢do de livros, pois
aparecem varios alunos ao mesmo tempo.

A hora do recreio as professoras pedem aos alunos que arrumem o material para irem

lanchar : “Meus amores vamos arrumar!”

Nota de campo: Meus amores! Vamos arrumar! 23-2-99

“Alguns alunos jogam as damas, outros trabalham ou jogam nos computadores, entre eles
estd um aluno que ja esta no 2°ciclo, vem visitar esta escola que frequentou:

“Gosto mais desta escola, sobretudo desta biblioteca”.

O clima que se vive ¢ de alegria, movimento, as criangas mudam sozinhas de actividade
ou pedem autorizacdo para mudar, no entanto ndo ha nem barulho excessivo, nem
confusdo, as competéncias da professora para gerir o grupo, que hoje tem cerca de 30
alunos, sdo evidentes, nunca levanta a voz, esta atenta respondendo a todas as questdes,
acompanha varias actividades, serve de arbitro em contentas de jogos de damas e lembra
que é preciso arrumar os jogos que terminaram. No fim da manha todos colaboram na
arrumacao dos materiais e das salas.

“Meus amores vamos arrumar!” E assim que a ordem é dada”.

Nota de campo: O que eu gostava era que na escola houvesse sempre futebol. 8-6-99
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Em todas as observacgdes participantes realizadas este tratamento por “Meus amores” foi
evidente. Uma professora sozinha faz a gestdo de varios espacos e varias actividades,
responde a solicitagcdes constantes de alunos, que estdo em actividades no CRE e dos que
vém de fora requisitar livros ou materiais pedagdgicos. Ndo me parece comum a
“facilidade” da gestdo das normas, o clima de calma, o clima de a vontade, nunca ouvi um
grito; quem entra numa escola ou mesmo no patio, sabe que ouvir os gritos de uma
qualquer professora é normal. Isto faz pensar.... Como vimos o CRE é frequentado por
alunos probleméticos do ponto de vista da escola, alunos que estdo em situacdo de
actividades extracurricular, sem obrigatoriedade.... que poder tem esta professora para

manter a norma?

Faco algumas interpretacbes. O tipo de disciplina ndo é imposta, é negociada,
constantemente explicada. Também o espaco terd influéncia, alegre, grande, os alunos
podem mover-se sem grandes restricdes. Certamente tem a ver com as actividades que sdo
propostas e realizadas, o seu interesse e significado, a diferenca em relacéo as actividades
rotineiras da sala de aula.

No entanto as caracteristicas da interac¢des adulto-crianca, sdo diferentes do comum. Isto

ndo é s6 observado por mim, é igualmente observado por colegas e professores estagiarios.

Estudos sobre o perfil de interaccdo do adulto-educador evidenciando as “varidveis
processuais”, “o envolvimento da crianca € o empenhamento do adulto”, permitem

enquadrar observacdes que realizdmos no CRE (Oliveira-Formosinho, 2000:163)°:

Das observacOes que realizamos, sublinhamos trés aspectos na ac¢do do adulto-educador,
gue marcam a cultura do CRE e a diferenciam, estes aspectos sdo evidenciados na

investigacao de Jalia Oliveira-Formosinho:

> O estudo referido é: Oliveira-Formosinho (2000) A profissionalidade Especifica da Educagdo de
Infancia e os Estilos de Interaccdo Adulto/Crianga, 153-173, in: Investigacdo e Préticas, Revista do
GEDEI. O perfil profissional analisado, numa investigagdo com educadoras de infancia parece-nos ter
grande interesse para a compreensdo das interac¢des desenvolvidas por educadores de outros niveis de
ensino.
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A sensibilidade do adulto para com as criancgas, aos seus sentimentos de bem-
estar emocional e aos seus interesses pessoais:
Adopta um tom de voz positivo, é carinhoso e afectuoso, encoraja e elogia, mostra
empatia com as necessidades e preocupagOes da crianga, ouve a crianga e
responde-lhe encoraja a crianga a ter confiancga

O grau de liberdade que o adulto oferece a crianga, isto é a autonomia que Ihe
confere a nivel das suas experiéncias, das suas escolhas, da sua expressdo de ideias
e juizos:

Permite a crianga escolher e apoia a sua escolha, d& a crianca oportunidades para
fazer experiéncias, encoraja a crianga a ter ideias proprias e a assumir
responsabilidade, respeita os juizos feitos pela crianca sobre a qualidade do

trabalho que fez encoraja a crianca a resolver os conflitos

O grau de estimulacdo que o adulto oferece a crianca. Trata-se de observar a
accao do adulto no que se refere ao desafio e estimulagdo da crianga no &mbito das
actividades que propGe, da informacdo que fornece, da forma e conteudo da
intervencdo numa actividade iniciada pela crianga ou auto-iniciada pelo grupo com
a finalidade de sustentar e alargar a acgdo, promover a concentracdo e a
comunicagéo:

Tem energia, responde as capacidades e interesses da crianga, estimula de forma
rica e com clareza, estimula o dialogo, a actividade, o pensamento, partilha as

actividades da crianca. (Oliveira- Formosinho, 2000).
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XI1. Sobre os recursos do CRE e os seus objectivos

Descrevemos detalhadamente no capitulo 4, que o CRE dispbe éptimos recursos fisicos e
recursos materiais muito significativos, entre eles: 1496 monografias, 2 fotocopiadoras, 12
computadores, maquinas de filmar, televisores, videos, retroprojectores, maquinas
fotograficas, maquinas de escrever, radios gravadores, aparelhagens de som, consolas de
jogos, etc.

Parece-nos muito importante sublinhar a quantidade e variedade de material pedagogico
ao dispor dos professores:

O CRE é “herdeiro das antigas bibliotecas escolares, pde a disposicdo de professores e
alunos um fundo documental vasto e diversificado, nos suportes e nas linguagens, bem
como meios técnicos que permitem explorar esta documentacdo e a partir dela produzir
informacdo original. Na sua vertente de animacdo o Centro articula e optimiza recursos
internos informativos internos e externos ao estabelecimento, nomeadamente a
comunidade local, a quem o Centro oferece igualmente os seus servicos” (Canario, 1992,
pg.72-73).

E um lugar comum afirmar que s&o os recursos humanos que animam os locais, que lhe
dao vida, observamos problemas a este nivel:

No ano lectivo 1999-2000 trés professoras estavam destacadas para dinamizar este
projecto. Estas docentes tém formacao prépria®. Em cada um dos anos seguintes reformou-
se uma, ndo foram substituidas, assim no ano lectivo 2001-2002 estava s6 uma professora
destacada no CRE. Um projecto com este potencial fica em grande parte comprometido

sem recursos humanos.

Uma das professoras que se reforma, analisa assim alguns aspectos do seu percurso
profissional:

“Tem sido um percurso complexo, ja estou muito cansada, para o ano reformo-me.

® Uma professora-coordenadora do projecto com formagdo em Biblioteconomia e Organizacgao de Centro de Recursos
e Animacao Cultural de Escola. Duas professoras com formacdo na area de Expressdo Criadora.
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Trabalho ha 12 anos nesta escola. Estive uns anos destacada no Gabinete da Rede de
Bibliotecas do Ministério da Educacdo em Lisboa, era demasiado trabalho, era muito
cansativo ir e vir todos os dias, ndo continuei. O projecto era muito interessante, alargar a
rede de bibliotecas ao pais.

(...) Temos procurado apoiar 0s projectos existentes na escola, desenvolver 0s nossos
proprios projectos (Clube do Conto, Jornalismo) e dinamizar actividades de toda a escola
(organizagdo da feira do livro, de festas de Natal, Fim de Ano, etc.). Temos sempre tido
um calendario de actividades muito variado, para além das actividades da biblioteca
escolar, entre elas o apoio a alunos com dificuldades de aprendizagem.

(....) O projecto desta biblioteca tem 10 anos, estou ligada e ele desde o inicio,
pertencemos a Rede de Bibliotecas escolares do Ministério da Educagdo, estamos também
ligados a Biblioteca Municipal, temos trabalhado especialmente com o Dr. D.
Pertencemos tambem a rede de bibliotecas Seixal-Setubal-Barreiro. Estes relacionamentos

sdo diferentes do que com a Camara”.

Durante as varias observacdes e entrevistas que realizei na escola um dos temas que surgiu
com alguma regularidade, e que evidenciei ao longo do trabalho, foi alguma dificuldade na

relacdo com a autarquia, continua a mesma professora:

“A Camara gosta muito de projectos “folcloricos”, desfiles de carnaval, gincanas culturais.
Colocam animadores nos A.T.L.s, um rol de animadores para fazerem festas, para mostrar.
NOs por vezes sentimo-nos marginalizados.

Quem vem aqui para o Centro de Recursos sdo os alunos mais carenciados, como teve

oportunidade de observar — sdo 0s que nao tém estruturas sociais de apoio”.

- Pergunto se os professores da escola percebem estas opcdes?

“Sé alguns colegas € que nos dao forcal
Na propria estrutura escolar ha um movimento de oposicdo ao CRE.
Tem sido um percurso dificil, em que quase nos culpam a nds de ndo resolvermos certos

problemas ou até o contrario, de ndo fazermos o estilo da animacéo de festas e folclore.
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NOs pensamos que ndo nos podemos impor a estrutura escolar”.

Nota de campo: A Camara gosta muito de projectos folcloricos. 26-10-99

Com estas afirmac@es a professora introduz o que é talvez a questdo mais complexa do
funcionamento do CRE, a relacdo com os colegas, a realizagdo de uma das principais
funcbes do CRE, 0 apoio aos professores.

Alguns professores falam desse apoio:

“ Os professores que estdo destacados no CRE, ddo-nos apoio em todas as areas, sao
muito disponiveis”.

Entrevista a professora Margarida

“Tive um projecto de lingua estrangeira apoiado pelo CRE. E os mitdos adoram. Utilizei
também as minhas alunas do projecto Erasmus, vieram cé, deram umas aulas brilhantes, os

mildos adoraram”.

Entrevista ao professor Diogo

“O CRE teve uma participagdo activa nos projectos da area escola onde nés utilizamos
recursos variados do CRE e o apoio prestado pelo CRE. Neste tipo de projecto,
precisamos de algum apoio do CRE, nomeadamente nas roupas que nos foram facultadas,
mas eu pessoalmente utilizo mais o CRE para a area escola, para actividades que abranjam
mais miudos, alunos de outras turmas para porem em comum 0s saberes de cada um.

O nosso projecto este ano era “Livros e Histdrias” e foi muito interessante porque cada
turma tinha que trabalhar a mesma historia, mas de formas diversas. Depois fomos la

acima e cada professor, cada aluno, mostrou aos outros aquilo que tinha feito.

Entrevista a professora Sara

No entanto as professoras do CRE lamentam a pouca utilizacdo que alguns professores
fazem dos recursos do CRE. Fazem-no formalmente, nas avaliacdes que anualmente
realizam do projecto, mas também o fazem informalmente, sobretudo a medida que a
nossa relacao se foi estreitando:

482



Tempo de escola, tempo de vida Capitulo 8. N&o rotinas na escola

“Gostavamos que o cento de recursos fosse mais utilizado”, que os professores viessem
mais, que utilizassem mais o0s recursos, os materiais (ficheiros didacticos, dossiers
tematicos, maletas pedagdgicas). Procuramos preparar materiais de apoio as aulas, que
poderiam ser melhor aproveitados se os professores programassem as aulas com mais
antecedéncia”.

()

“Procuro saber a opinido sobre a utilizacdo que os professores fazem do centro de
recursos. Os professores estagiarios e mais novos sdo 0s que vém mais com 0s alunos,
utilizam mais materiais para as aulas, mas os materiais de matematica sdo usados por
muitos professores.

A atitude dos professores tem muita importancia pois os alunos s6 vém se incentivados
pelos professores, ontem veio uma turma com o professor quase metade da turma levou
livros para ler... sozinhos por vezes olham para a capa, tem um desenho bonito mas
depois assustam-se se ndo tem figuras se sdo sé letras, nesta zona também ndo ha muitos

habitos de leitura da parte das familias”.

Nota de campo: Vou ser um aluno muito importante nesta escola. 10-2-99

O CRE esta situado no centro de toda a vida cultural e pedagdgica da escola mas esta
dependente da “clientela”. A tarefa de tornar os “clientes” utilizadores mais activos revela-
se muito dificil. E as actividades s6 fazem sentido com a colaboracdo dos professores, a

seguinte nota de campo evidencia estes aspectos:

“A propoésito de um outro projecto em curso, foi de novo referida a necessidade de
colaboracdo dos professores. Trata-se de um projecto de cartazes para o refeitorio. Hoje
estavam seis novos cartazes em cima das mesas, com frases do género “lavar as maos,
arrumar a loica”, o objectivo é antes de serem afixados no refeitdrio, serem divulgados e
“andarem” de aula em aula. “Se os professores ndo sensibilizarem os alunos nao se
consegue nada”.

(.....) Converso com duas das professoras do CRE sobre a questdo da participagdo dos
colegas, a sua opinido coincide, a participacdo ndo é a que desejavam. Questiono sobre 0s

motivos, referem, entre outros, que existe entre os colegas da escola, conceitos diferentes
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de animacdo pedagdgica, por exemplo, algumas pessoas falam de uma “hora de conto”
para todas as turmas da escola, como sdo 29 turmas isso ocuparia todo o tempo do CRE,
além de que corresponde a um conceito muito limitado de animacdo e das proprias
fungdes do CRE na escola.

Na opinido das duas responsaveis pelo CRE com quem estou a conversar, o envolvimento
dos alunos é muito importante, ndo sé em termos de apoio a aprendizagem, mas porque a
maioria pertence a familias de recursos limitados, no entanto, tal como também foi
anteriormente referido, este envolvimento tem de ser estimulado pelos professores.
Contam-me o caso dos alunos de uma professora que saiu da escola e que fazia um
trabalho de grande articulacdo com o CRE , este ano sdo os alunos que “obrigam” a nova
professora a continuar esse trabalho. Pedem-lhe constantemente para irem trabalhar para o

CRE, consultar materiais, livros, Cd'rom, utilizar os computadores, etc.

Nota de campo: Como fazer os professores utilizarem mais o CRE? 26-10-99
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XII1. O poder que n6s temos € o manual — obstaculos e resisténcia a mudanga.

.... e foi entdo que observamos que havia uma ruptura entre o que se fazia na sala de
aula e o centro de recursos. N@o havia continuidade, havia muito poucas actividades...
S6 esporadicas ou pelo Natal, s6 neste sentido. O que ndo se compreendia porque havia

muitas criangas que passavam a tarde no centro de recursos, se estavam livres.

Entrevista as professoras estagiarias do 1° ciclo

Muitos professores ndo consideram que se aprenda no CRE, é na sala de aula que se
aprende. Vimos isso, por exemplo, quando relatimos uma conversa com a professora de
um grupo de alunos que estava a realizar uma actividade proposta pelas professoras do
CRE, na sequéncia da visita a uma exposic¢éo patente no CRE.

Mas os factos falam por si, os professores utilizam pouco o centro de recursos, fazem-no
por vezes até como prémio para os melhores alunos, como recreagdo, como espago de
lazer. Ndo podemos, como é O&bvio, generalizar, até porque outros professores

manifestaram muita consciéncia e reflexdo sobre esta situacéo:

“Eu acho que somos muito renitentes & mudanca. Realmente houve um grande
investimento nas escolas e deixou de fazer sentido o discurso de ndo podermos fazer as
coisas por falta de recursos porque hoje ha recursos. Ha coisas tdo simples que ndo exigem
grandes recursos que podem ser feitas, uma bola, um pincel, uma lata de tinta. Temos a
escola equipada com um centro de recursos fabuloso, mas depois pensamos: a internet e
aqueles computadores sdo realmente utilizados?

Continuamos a ser formais e renitentes em relacdo a mudancga, porque isso nos da alguma

seguranca, o poder que nos temos, é 0 manual que ja conhecemos e eles ndo”.

Entrevista a professora Joana

A difusdo das novas tecnologias é um factor que contribui para transformacGes do modelo

formal das escolas. A generalizacdo dos meios informaticos permite que se tivesse
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afirmado que “os sinos soam a rebate pela era dos professores” (Lyortard, 1979: 88),
citado por (Sarmento, 2000: 127).

N&do serd s6 o simbolismo da afirmacdo que estd na raiz da resisténcia de muitos
professores a utilizacdo das novas tecnologias no CRE, mas o facto é que “as novas
tecnologias ndo sdo compativeis com o ensino unidireccional do professor, orientado para
0 aluno médio, nem com a rigidez de organizacdo do espaco e do tempo ou do ensino por
disciplinas” (Sarmento, 2000:128).

Por um lado as novas tecnologias ja sdo uma realidade também na escola, em varias
acepcdes, uma objectiva, temos a escola equipada com um centro de recursos fabuloso,
outra pedagogica, ““a escola primaria deve ensinar a ler a imagem, a escrever no

computador, a contar na calculadora, a comunicar na Internet” (Formosinho, 1998:20).

Parece-nos assim que o CRE é um espago e um tempo em que se comegam a evidenciar
“os dilemas de accdo, em larga medida centrados na desinstitucionalizacdo do modelo
organizacional secular da escola e na reinstitucionalizagdo de novas praticas, estruturas e
I6gicas” (Sarmento, 2000: 128).

Devo no entanto relatar que observei professores que comecam, a trabalhar com
computadores e Internet, com pouca formacgdo, com dificuldades pessoais, que ousam
expor em frente dos alunos e por vezes de outros colegas. Situacdo que pode ser
considerada bastante complexa, em termos da imagem do professor como detentor do
saber. Inovar implica ter a coragem de fazer coisas que nao sabemos bem, das quais nédo

estamos seguros. Por isso muitos professores preferem a seguranca do manual.

Na opinido de Rui Canério “a criacdo de centros de recursos nas escolas, insere-se numa
finalidade deliberada de fazer evoluir o estabelecimento de ensino tradicional, no sentido
de privilegiar, pelo acesso a informacdo e linguagens diversificadas, capacidades de
aprendizagem autébnoma e linguagens diversificadas.

Trata-se, em suma de modificar a logica de funcionamento do estabelecimento de ensino
que de “sistema de repeticdo de informac6es” passaria a “sistema de producdo de saberes”
(Canario 1992, 176).
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XIV. A u(ltima “observagdo participante”: O CRE no coracdo do Projecto

Pedagogico

“Como os alunos fazem hoje o ensaio geral da peca, no CRE improvisam-se os fatos de
alguns, “lembra-se do Zé Manel? Continua a escrever histdrias e a ajudar na biblioteca da
escola do 2 °ciclo. Fala das dificuldades de outros, o Filipe pode ser o melhor jogador de
futebol da escola mas mal sabe escrever o nome, a professora ajuda-o a preencher a
requisicdo de um livro.

Os jogos de futebol entre turmas tem sido um sucesso, os alunos adoram, vém a escola,
organizam tudo entre eles. Este ano foi mesmo muito a sério, dois professores
envolveram-se na organizacdo. O professor Mério teve uma turma muito, muito dificil,
mesmo com 0s piores casos da escola, as piores situacfes familiares, pais presos, droga, 0
campeonato de futebol ajudou muito. E continua... o professor estd muito cansado,
ofereceu-se para ficar com a turma — para o ano também néo vai descansar parece que vai
para o conselho executivo...sabe a Helena reforma-se. Assim vou ficando a par de tudo,
enquanto a professora faz os preparativos para o ensaio geral.

O material pedagogico no CRE melhorou, desde o mobiliario que é novo, ao nimero de cd
rom’s. Este aumento de recursos acontece porque o CRE continua a ganhar projectos

pedagdgicos a que concorre”.
Nota de campo: No CRE héa tempo para tudo ! 14-6-01

Nada acontece por acaso. O CRE foi o primeiro espaco e tempo em que realizdmos
observagdes na escola, e o Gltimo. Também o Ultimo a ser descrito e interpretado neste
trabalho, neste percurso pela “vida da escola”.

O espaco do CRE é maravilhoso, colorido, cuidado, inventado, transformado
constantemente. E um espago sempre em mudanca, ou melhor em construgio todos os
dias... ndo s6 o espaco fisico, mas as actividades, as relagdes, 0s projectos, o tempo.... As
rotinas ndo se repetem sem um sentido, tém objectivos em funcdo dos alunos e de

projectos.
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O impacto que o CRE teve em nos, fez passar muito tempo neste espaco, além de que tem
sempre a porta aberta, 0 que ndo acontece com mais nenhum espaco da escola. Como
investigadora este impacto, leia-se admiracdo, comegou por levantar algumas
preocupagdes. Com o avanco no trabalho etnogréfico, aprofundando a reflex&o sobre os
sentimentos, percebemos que o reconhecimento desses sentimentos ajuda a entender as
interaccBes o investigador coloca-se com 0s seus sentimentos, dentro da investigacao”
(Wo00ds,1999:104).

O CRE é o coracdo da escola, o coracdo do Projecto Pedagdgico — anima projectos, apoia
professores, apoia alunos com dificuldades, comunica-se com o mundo pela internet...
Com um ritmo sempre vivo, desafia todos a fazerem coisas diferentes, a inventar, a
descobrir, a usar 0s seus espacos sempre abertos, o anfiteatro, a biblioteca, a sala dos
computadores, o laboratorio de ciéncias, a sala de musica... No CRE podem fazer-se
coisas gque ndo se pode fazer em mais lado nenhum da escola...

Viver fantasias....compreender o mundo com a ajuda dessas fantasias, aprender de modo
diferente... aprender histdria, poesia...

Investigar, planear, realizar em ciéncias, em matematica, de uma maneira que todos séo
capazes.

Todos os alunos e professores tém lugar nos projectos do CRE. Analisamos que nesta
dindmica, os alunos podem ultrapassar dificuldades, exprimir 0s seus interesses e a sua
cultura, os professores tém recursos disponiveis que podem usar para inovar a sua pratica,
com uma possibilidade enorme de combinaces de actividades que mudaria a rotina da

sala de aula e da escola.

Observamos que no CRE se pode aprender de forma diferente...
Alunos que sdo malta da rua, o Filipe é o melhor jogador de futebol mas mal sabe escrever
0 nome ; a Vanessa gque vai com uma sobrinha ao colo, alunas de 11, 12 anos, .... alunos

que faltam & escola, actrizes-criangas que cuidam de outras criangas no tempo livre...
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Alunos desmotivados da aprendizagem escolar, demonstram vontade de aprender;
aprendem de cor os textos das pecas de teatro, os poemas, as regras dos jogos, a usar o
computador, etc.

Como é possivel que cumpram as regras, que trabalnem ordenadamente em diversas
tarefas, sob supervisdo de um s6 adulto?

Ha criancas que ndo querem trabalhar na aula, que ndo querem ir & escola, sé vao porque
ha futebol, porque ha teatro, porque ha musica...a experiéncia de professoras estagiarias
no CRE, confirma esta observacao:

“Nunca trabalhdmos com o manual e conseguimos diversificar a aprendizagem ao
maximo, conseguimos que alguns alunos que levam o dia inteiro na sala de aula sem fazer
um trago conseguissem escrever, porque estavam a fazer uma coisa a que ndo estavam

habituados”.

O CRE é um contexto social de aprendizagem e de desenvolvimento, porque ha crenca nas
competéncias das criancas, crenca que é POSSIVEL o desejo de saber surgir.

As palavras de Julia Formosinho “apoiam” a analise das observacgdes que realizei no CRE:
“Acredito que estamos aqui em “aguas profundas” — penso que estamos a olhar para algo
que caracteriza uma cultura profissional na dimensdo de respeito pela crianca reflectido
no tom de voz, no gesto, no contacto visual, na escuta, no encorajamento, na empatia para
com as necessidades e preocupacbes da crianca (....) € na dimensdo de crenca na
competéncia da crianca no dmbito da actividade auto-iniciada: permite a escolha, da
oportunidades para fazer experiéncias, encoraja as ideias da crianga e a resolugéo
autonoma de conflitos, encoraja os comentérios criticos.

(....) O adulto permite a crianga escolher e ter ideias proprias, fazer experiéncias e assumir
responsabilidades, fazer juizos sobre o seu préprio trabalho” (Oliveira- Formosinho 2000:
168).

“A dificuldade de articulagdo com alguns professores”, como de um modo simpatico se

expressa a professora responsavel do CRE, foi um tema recorrente, evidencia a sua
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preocupacdo e até alguma frustragdo. Surgiu até nas Gltimas conversas, mas foi com
espanto que percebi que podia ser motivo de culpa, ao escutar a responsavel dizer “a culpa
deve ser minha” do CRE ser pouco procurado pelos colegas. A colega que participava na
conversa, discordou imediatamente e eu também, comentei que quando as coisas nao
correm como gostariamos, temos tendéncia a culpar-nos, e elogiei o trabalho da professora
Lara, fiz uma referéncia a relacdo que estabelece com os alunos, positiva, calma, afectiva,
0 chamar-lhes “meus amores”, isto contrasta com atitudes que observo frequentemente,
em adultos, nas escolas.

Uma atitude negativa, severa, de ameaca, de desinvestimento, enfim de falta de amor.

Falta de amor pelas criancas e pela profisséo.
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