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CAPITULO 7. RESISTENCIA AO TEMPO E AS ROTINAS ESCOLARES

“ Do rio que tudo arrasta se diz que é violento.
Mas ninguém diz violentas as margens que o comprimem”.

Bertold Brecht

1. Resisténcia ao tempo escolar
Absentismo. Abandono. O handicap de uma escolaridade obrigatéria incompleta
Impoténcia e indiferenca
Absentismo, abandono, ou descontinuidade na aprendizagem?

O caso dos ciganos: Fugiras a escola para trabalhar.... nas feiras

Resisténcia as rotinas escolares

Do aluno lento.... as dificuldades escolares
Adjectivar a crianca

Apoios pedagogicos

Alunos sem apoio, professores sem apoio...

Resisténcia as normas de comportamento — indisciplina, violéncia
A violéncia do quotidiano das relagGes
Estratégias

O Conselho de Turma
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Neste capitulo pretendemos analisar a informacéo recolhida relacionada com as principais
modalidades de resisténcia a organizacdo do tempo e das rotinas escolares. Assim as
categorias da analise de conteudo relacionam-se, também, de um ponto de vista geral, com as
modalidades de resisténcia ao processo de socializagdo regulado pela forma escolar.

A escola é um contexto de vida regido por uma ordem social precisa, por um conjunto de
regulamentos, a que os alunos sdo chamados a submeter-se. A aceitagdo e interiorizacdo da
ordem (da norma) escolar sdo condicdo prévia a implicacdo na aprendizagem.

Na analise que realizamos consideramos que a ordem escolar diz em primeiro lugar respeito
aos lugares e aos horérios, depois estende-se as relagdes com as pessoas e as atitudes face ao
préprio saber. Nesta perspectiva, reacgdes de resisténcia sdo observaveis através do modo
como os alunos:

- se submetem as normas da vida escolar;

- se empenham na apropriacdo dos saberes escolares;

O conceito de resisténcia escolar que temos por base é desenvolvido no capitulo 2, a partir do
conceito de “forma escolar” (Vincent, 1994). A resisténcia escolar evidencia-se no sentido da
oposi¢do, mais ou menos explicita, do aluno aos objectivos da escola, ao modo de
socializacdo escolar e a propria cultura escolar. Abstencdo, auséncias repetidas,
comportamentos turbulentos e perturbadores sdo formas evidentes de oposicdo aos
regulamentos escolares.

Analisamos, numa primeira categoria, a abstencéo e o abandono, como formas de resisténcia

ao tempo escolar.

A resisténcia dos alunos, é frequentemente clara e explicita, mas ndo é necessariamente
intencional. Muitos alunos ndo tém a possibilidade de entender as regras da escola, sendo a
resisténcia perspectivada como uma manifestacdo de conflitos culturais que opdem, mais ou

menos evidentemente, a forma escolar e o universo social e familiar de uma parte dos alunos
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desta escola. Esta situacdo que é claramente evidente no “caso dos ciganos”, que permite

reflexdes que se podem estender a outras minorias ou grupos culturais.

Numa segunda categoria centramo-nos na situacdo dos alunos classificados de “lentos”,
alunos que se limitam a dar uma resposta minima as exigéncias da instituicdo escolar,
chegam tarde, ndo recusam fazer os trabalhos propostos, mas demoram muito e ndo se
implicam, ndo os terminam - o que entendemos serem formas de resisténcia ou de ndo

entendimento das rotinas escolares.

A resisténcia € muitas vezes activa, evidente em alunos mais velhos, com varias retengoes,
que protagonizam problemas de indisciplina, este aspecto € tratado num terceiro ponto do
capitulo.

A resisténcia activa ou passiva evidencia que a assimetria na relacdo pedagdgica nao
significa o dominio absoluto do professor na aula. Os alunos dispéem de uma margem de
accao, que utilizam de diferentes maneiras, segundo as predisposi¢cdes originadas na sua
socializacao familiar, por um lado, e as situacGes pedagdgicas e institucionais que lhes séo
propostas no seio dos estabelecimentos escolares, por outro lado. Assim muitas destas
situacOes espelham conflitos de poder, em que os alunos nao fazem mais que responder com

violéncia a violéncia da escola.
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1. Resisténcia ao tempo escolar

Absentismo. Abandono. O handicap de uma escolaridade obrigatdria incompleta

Em relacdo ao absentismo verifica-se que nesta escola hd uma quantidade de alunos muito
grande que repete varios anos. Chegam atrasados... raramente vém... mas vém de vez em
quando para garantir o Rendimento Minimo e andam nesta vida até que cheguem aos 15

anos.

Entrevista a Professora Joana

Com idades entre os 15 e 0s 16 anos, os alunos a que se refere a professora, muitas vezes ja
ndo se inscrevem no 2°ciclo, ou se o fazem, frequentemente ndo frequentam ou néo
concluem o 2°ciclo do ensino bésico e obrigatorio.

A escassez de estudos e estatisticas ndo permita uma andlise clara desta situagdo, no entanto
verificamos que muitas criancas abandonam a escolaridade obrigatdria antes de terminar o 1°
ciclo - em Portugal, o abandono ocorre em todos 0s anos da escolaridade obrigatéria
(Benavente, A.; Campiche, J.; Seabra, T.; Sebastido, J.; 1994).

O abandono e a permanéncia prolongada no sistema, sdo as duas faces da mesma moeda — 0
insucesso escolar - o incumprimento da escolaridade obrigatoria, tal € o que verificamos no

nosso estudo.

Diferenciar a situagdo de abandono, da situacdo de desisténcia e defini-las, ndo é fécil.
Parece ndo haver forma de saber se um aluno que “desaparece”, é s6 por um tempo ou até
ao fim do ano, se volta a inscrever-se no proximo ano, se mudou de escola, se emigrou ou

se foi transferido. Sdo frequentes as situacdes de alunos inscritos na escola e que néo
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aparecem anos lectivos sucessivos, no entanto alunos nesta situacdo, podem aparecer na
escola em qualquer altura do ano, uma situacdo com estas caracteristicas é descrita por um

professor estagiario de Educacéo Fisica relata:

“Conheci um aluno da minha turma a duas aulas do fim do ano ...
Parece que o pai tinha deixado de receber o Rendimento Minimo Garantido o filho apareceu
na escola...

Mas com 14 anos o que faz no 1° ciclo? E o que fara no 2° ciclo se mal sabe ler e escrever?”

A complexidade da situagdo das criancas que tem frequéncia irregular ou que abandonam a
escola por periodos de tempo (mesmo anos lectivos) é muito pouco conhecida, de tal modo,
que investigadores que tém estudado o problema, afirmam, precisamente, que “o conceito
de abandono escolar carece de definicdo”, procuram, entéo, precisar o0 conceito:

“Abandono Escolar — Perda de efectivos discentes ao longo do percurso escolar.
Caracterizado pelo abandono das actividades escolares sem que o aluno tenha completado o
percurso escolar obrigatério e/ou atingido a idade legal para o fazer”. Esclarecendo que
“abandono ou desisténcia significa que um aluno deixa a escola sem concluir o grau de
ensino frequentado, por outras razGes que ndo sejam a transferéncia ou... a morte” (op. cit.
p.12).

Saber se se trata de abandono (no final do ano lectivo) ou de desisténcia (durante o0 ano)
pode ser relevante para a compreensao dos motivos e das situagbes, mas nao altera o
fundamental — a situacdo de fracasso. Saber se o0 abandono tem lugar ap6s a obtencdo de
determinado grau de certificacdo (1°ciclo ou 2°ciclo do ensino basico, nomeadamente) ou
se ocorre no interior de um ciclo, tem consequéncias para 0 sujeito em causa, mas nao
altera o fundamental:

O handicap de uma escolaridade obrigatoria incompleta (Benavente, A.; Campiche, J.;
Seabra, T.; Sebastido, J.; 1994).
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O absentismo — criangas com interrup¢fes na frequéncia e na aprendizagem escolar — € um
problema imediatamente observavel na escola, por exemplo, na sala da professora Délia,
considerada uma turma regular, do turno da manha, verificamos, em vérias observacdes que
realizamos, que nunca esteve presente todo o grupo. A analise dos registos de presencas de

Janeiro a Junho é a seguinte:

“A maioria dos alunos € assidua, falta em média 1 dia por més.

Excepcdo feita a 4 alunos. A Ana Rita, o Adelino, a Vera e o Luis.

A Ana Rita falta em média 6 dias por més, mas como pude observar chega regularmente
atrasada.

Segundo os registos estes trés ultimos abandonaram a escola.

Os alunos que abandonaram vinham em media 5 dias por més a escola, até deixarem

completamente de vir”.

Numa turma com 20 alunos, ha quatro situaces problematicas, trés sdo ja abandono, pois
desde a Pascoa que faltam e uma situacdo de frequéncia irregular.
Na sala de aula da professora Margarida, esta uma turma considerada problematica, em 16

alunos inscritos, 4 ahandonaram ou desistiram:

“Duas alunas nunca vieram a escola. Eram ciganas, ficavam em casa a tratar de familiares
doentes. A assistente social foi a casa delas, ficavam realmente para tratar de avés
velhinhos, a assistente social disse-me que era a cultura cigana, ndo se podia fazer nada.
O Ivo no 3° periodo veio 3 ou 4 vezes e 0 Jeronimo deu 10 presencas no 2° periodo.

Abandonaram a escola e ja ndo foi a primeira vez...”

Mas o absentismo é muito elevado em todo o grupo:
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“.... Por vezes ndo os controlava, diziam em casa: “Hoje ndo ha aulas!”... E passavam o dia

a brincar na rua...Quando os via entrar na escola e ndo apareciam na aula.....

Entrevista a professora Margarida

O absentismo € muito mais elevado no turno da tarde, onde encontramos situagdes como a

seguinte:

“Era uma turma inicialmente com 20 alunos, que eu nunca vi... 0 maximo que vi na aula
foram 12 alunos... tive aulas s6 com dois alunos... ou ndo traziam equipamento... ou nao

Ihes apetecia fazer... ou nem sequer apareciam as aulas... “

Esta é uma apreciacdo de todo o ano lectivo, feita por um professor estagiario de Educacédo
Fisica, actividade desenvolvida no horario curricular.
Se observarmos os dados oficiais ou formais do abandono que a escola indica, verificamos

que néo traduzem a realidade e gravidade da situacéo.

Quadro 24

Numero de alunos que abandonam a Escola

2°ano 3%no 4% ano Total
1996/1997 5 2 5 12
2000/2001 8 3 7 18

Fonte: 1996/1997: Mod.Dep.Gep 404
2000/2001: Projecto Educativo de Escola
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Na investigacdo de Benavente, A.; Campiche, J.; Seabra, T.; Sebastido, J.; (1994), que vimos
citando, é igualmente referida a discrepancia entre situacdes observadas e as estatisticas.

Estes investigadores assinalam a mesma dificuldade noutros paises, em que

diversos departamentos estatisticos utilizam critérios diferentes para contabilizar o abandono
escolar. Em parte, 0 mesmo se passa com 0s himeros do quadro acima, a sua contabilidade,
ndo corresponde a observagdo no terreno, devido ao critério utilizado. O nimero encontrado,
ndo € a diferenca entre 0 nimero de alunos matriculados e o numero de alunos que
frequentaram: € a diferenca entre os que frequentaram no inicio do ano e os que “chegam” ao
fim do ano. Entre os alunos matriculados h& alunos que nunca frequentaram a escola, e
continuam ano apds ano, a contar como efectivos, sendo um numero bastante significativo,
como podemos pensar a partir de uma conversa com a Presidente do Conselho Pedagdgico.
Refere-se a duas turmas “as mais dificeis da escola — turmas “vitimas” da mobilidade, que
mudam de professor todos 0s anos. (...) As turmas tém 20 alunos matriculados, mas numa ha
7 alunos que nunca vieram, noutra 9 alunos que também nunca vieram ou deixaram de vir
h& muito, por isso os grupos ndao ficam muito grandes”. Estes alunos ndo contam como
abandonos — se isso se verificasse sé estes alunos “preenchiam” os numeros oficiais da
escola.

Um outro aspecto a ter em conta, é o facto de durante o ano lectivo se verificarem
transferéncias, que engrossam o numero de alunos que frequentam a escola, e “encobrem”
abandonos. N&o temos nameros sobre as transferéncias, mas tudo leva a pensar que séo em
namero significativo, um sé professor, ao falar do seu grupo de alunos, refere trés casos de

transferéncia num ano lectivo:

“Este ano recebi uma aluna, e se o termo sobredotada existe, era uma aluna sobredotada, era
do 1° ano e o professor ja ndo sabia lidar com ela, porque a mitda sabia ler, sabia tudo, tudo.
Recebi um aluno da escola dos Pinheirinhos que mal sabe ler e escrever... e copiar do quadro

ndo consegue Mesmo.
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Recebi um aluno do 3° ano que a matematica é uma barra, mas a nivel da lingua portuguesa é
muito fraco.... Temos muitos alunos transferidos e isto por causa da area de residéncia e

diversas razoes”.

Entrevista ao professor Diogo

E provavel, mas nio temos dados confirmados, que nesta escola exista uma mobilidade de
alunos acima da média. Um motivo estara relacionada com o facto de ndo ser uma escola de
primeira escolha, se surgirem vagas noutra escola, alguns alunos pedem transferéncia. Outro
motivo pode relaciona-se seguramente com a instabilidade familiar a nivel de relagdes e de

emprego.

Esta situagdo de “ocultacdo” involuntaria da realidade do abandono escolar € muito
complexa. Nao parece solucdo recorrer a outros nimeros oficiais pois, “entre nds, o dificil e
precario mundo das estatisticas de educacdo torna a tarefa ciclopica e empurra o estudioso
para “manchas”, tendéncias e ordens de grandeza a nivel nacional e regional e para estudos
muito circunscritos a nivel local. ... Sabemos em todo o caso que muitos alunos deixam a
escola até ao 6° ano de escolaridade e que outros ainda mais numerosos a deixam até ao 9°
ano “(Benavente, A.; Campiche, J.; Seabra, T.; Sebasti&o, J.; 1994:26).!
A gestdo da escola tem consciente a dimensdo do problema, num trabalho que realizdmos
anteriormente, (Moura e Pinto, 1996), a Directora da escola a essa data, indicou-nos 0s
seguintes numeros:
e 25 % a taxa de abandono, taxa oficial, calculada do modo acima descrito, mas diz-
nos informalmente, que cerca de 15% de alunos faltam longos periodos a escola e

alguns podem j& ter abandonado, podem voltar ou ndo no préximo ano lectivo. Na

! E interessante verificar que na investigagdo que vimos referenciando os autores referem as trajectorias
escolares dos jovens que abandonam a escola antes de terminarem o 6°ano da seguinte forma: “estes jovens
ndo frequentaram Jardim-de-infancia e durante o 1° ciclo, a quase totalidade, sofreu a repeténcia de um ou
dois anos, acompanhada de mudanca de professor”. Traject6ria sem divida comum a que encontramos na
nossa investigacao.
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opinido da Directora a escola ndo tem forma de controlar estas situacfes. VVeremos,

adiante, como uma outra direc¢do tem outra perspectiva.

Os numeros oficiais ocultam uma realidade sentida no dia-a-dia da escola pelos professores,
sentida com “impoténcia, frustracdo, desolacdo e preocupacdo constante” (Moura e Pinto,
1996). Uma professora afirma mesmo: “N6s também perdemos, nesta perda de alunos...”,
evocando sentimentos de impoténcia e falhanco. A sensibilidade desta professora leva-a a
fazer uma associacao entre o abandono e o olhar, tal como os alunos, também néo se deixa

captar:

“(...) a primeira vez que eu falei com o Luis, ele ndo me olha nos olhos... olha para o chédo e
diz-me:

- “Vocé esta a falar comigo porqué?.. Deixe-me da mao!..”

Mas depois, a medida que nos fomos conhecendo...houve um dia em que este menino estava
na janela e chamou-me:

- “Oh, professora venha ca!” E ja me olhou nos olhos. ...”

Entrevista a professora Joana

Os alunos que ndao olham nos olhos, fogem a captacdo do olhar, fogem ao desejo do
professor, fogem a relacdo, “ao captar e prender o olhar, 0 acto pedagogico fundamenta-se
fantasticamente numa situacdo de predacdo reciproca em que o professor e o aluno se
enfrentam” (Filloux, 1996: 96).

E comum a situacdo de isolamento do professor na sala de aula, tentando com 0s seus
recursos pessoais e profissionais lidarem com o problema.

Os alunos que faltam sdo também alunos que o professor ndo consegue “agarrar”, que 0
confrontam com o seu proprio insucesso.

Mas a impoténcia ndo e so dos professores, é da Escola, que em muitos casos também ela

abandona os seus alunos (Benavente, A.; Campiche, J.; Seabra, T.; Sebastido, J.; 1994).
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Impoténcia e indiferenca

Tenho dois alunos de etnia cigana que raramente vém a escola, em termos formais,
mandamos cartas aos pais, muitas vém devolvidas; em termos informais tentamos apanhar os

pais nas feiras e nas vendas e dizer-lhes que eles tém que vir a escola.

Entrevista ao Professor Diogo.

Face a ineficacia da formalidade burocratica de enviar cartas ao encarregado de educacao,
como forma de evitar o absentismo, os professores desenvolvem estratégias informais, como
a citada acima, enviam recados por vizinhas, por outras criangas ... Reconhecido o falhancgo
de tradicional atitude punitiva de “marcar falta”, os recursos de que dispdem os professores
parecem ser muito escassos, pelo menos na prética.

Pedir a intervencao da tecnica de servico social é certamente uma forma de procurar apoio.
Quando a escola e os professores pedem a intervencdo desta técnica, evidenciam uma das
raizes do problema, o absentismo é um problema social. Esta técnica fala assim da sua

intervencao:

“Héa um problema especial que os professores me pediram para dar especial atencdo, que € o
absentismo. H& imensos Rendimentos Minimos e nods arranjamos uma estratégia de
intervencao, combinada com os professores.(...) Uma maneira que eu tenho, que nds temos,
de controlar o absentismo é, nas nossas reunides com as outras instituicdes, por exemplo a
Seguranca Social e a Junta de Freguesia, fazer a supervisdo do absentismo, dos miudos nas
escolas e dos préprios adultos do ensino recorrente. Eles sabem que se ndo responderem
minimamente... uma das coisas que 0 Rendimento Minimo obriga é ir & escola.... De maneira
que nos tentamos que eles respondam, ndo metemos muito medo....mas tentamos intervir,
sobretudo, de uma maneira técnica:

“Veja la, o que Ihe pode acontecer, se 0s mitdos ndo vierem a escola™.

Entrevista & Técnica de Servico Social
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A estratégia principal é utilizar o rendimento minimo como forma de pressionar os pais a
enviar os filhos a escola. Pressionados e ndo por vontade dos pais ou das criangas,
respondem com uma frequéncia escolar com interrupcdes frequentes, com a finalidade de
manter o subsidio.

Uma outra via utilizada pelos professores é pedir apoio educativo para os alunos com uma

frequéncia irregular, um professor do apoio educativo, comenta assim a situacao:

“Uma das coisas que me chamou a ateng@o quando aqui cheguei, foi haver uma lista imensa
de alunos para apoio e depois verificava-se que a maior parte desses alunos s6 tinham
dificuldades de aprendizagem porque nao vinha a escola.

Muitos até vém a escola, mas ndo vém as aulas.

Portanto, o que eu disse é que aqueles meninos ndo precisavam de apoio educativo mas sim

que 0s conseguissemos fazer vir as aulas”.

Entrevista ao professor Joana.

Apesar dos professores pedirem a intervencdo do apoio educativo, parece indiciar que nao é
feita uma andlise do absentismo ou do abandono como problemas pedagdgicos. Certamente
os professores também percebem que muitos alunos s6 tém dificuldades de aprendizagem
porque ndo vém a escola e se ndo vém a escola com podem ter apoio?

A utilizacdo deste recurso parece mais ser indicativo da impoténcia dos professores em

relacdo ao problema.

Na realidade ao analisarmos 0s escassos recursos e respostas que os professores dispdem,
verificamos sem duvida uma situacdo de impoténcia... torna-se evidente que ndo h4 uma
estratégia concertada na escola ou da escola. Esta poderia eventualmente estar relacionada

com projectos de escola, com o projecto educativo de escola, mas a Unica referéncia ao
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problema é, nos dltimos anos contabilizar os nimeros do abandono, de um modo pouco
claro, como vimos anteriormente. Esta situacdo leva-nos a pensar que a escola ndo “vé” o
problema como seu, mas como exterior a escola. Esta ideia parece ser confirmada quando
percebemos que os motivos ou as causas da abstencdo e abandono sdo essencialmente

colocadas na familia.
Na anéalise da Técnica de Servigo Social, a principal causa do absentismo é:

“Falta de apoio das familias. Falta de recursos econémicos .

A dificuldade da familia em apoiar as criangas na escola, ndo se deve s6 a motivos
econdmicos ou desinteresse. “Também grandes depressdes da figura materna e absentismo,
por razdes multiplas, do pai... Absentismo quer fisico... quer por ndo intervencdo... que
também ha bastante...”

A escola pode ser sentida como uma ameaca:

“Por detrés do absentismo, a nivel familiar, eu tenho encontrado muitos medos. Medo do
tipo:

“A professora faz mal ao meu menino”, “Os meninos agressivos da escola fazem mal ao
meu menino”.

Aquele medo... quando era milda, até havia uma cangdo que dizia que o menino foi para a
escola e a professora cortou-o as postas.

(...) Outra situacdo: responsabilizagdo em demasia dos miudos, também ha. Os mais velhos

terem que tratar dos mais novos”.

Entrevista a Técnica de Servigo Social.

SituacBes em que as criancas ttm que cuidar dos irmaos mais novos, ou de pessoas idosas,
enquanto os pais trabalham, parecem ser muito frequentes. S&o situa¢Ges muito complexas de
Analisar, sdo “ocultadas ou silenciadas” pela escola e pelas familias, embora por razbes
diferentes. A escola ignora-as, ndo fala delas, as familias percebendo que a escola “reprova”,
também as silencia. Sao situacdes que ja abordamos anteriormente e que remetem néo so,

para a organizagdo social das familias, mas também para a falta de estruturas de apoio, eis 0
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relato duma observacdo de uma situacdo em que uma crianga de 11anos tem por tarefa cuidar

de outra de 3 anos:

“Entre o grupo de alunos que se encontra no CRE estd uma menina com um bebé ao colo. E
a Vanessa, tem 11 anos, esta na escola desde os 6. O bebé vai fazer 3 anos, é sobrinha, tem
de tomar conta dela porque a irmd e a mée véo trabalhar, s6 a 3? feira € que ndo precisa de
tomar conta, porque a irmd esta de folga. O bebe estd meia a dormir, “porque acordou ha
pouco tempo”, “porta-se bem”. Todos os colegas e professores pareciam encarar com
naturalidade a Vanessa com a sobrinha ao colo. Fiquei impressionada, a Vanessa 0 seu ar
maternal, com a sobrinha ao colo, por isso um pouco afastada da mesa, com um
comportamento diferente do das outras criancgas, inibido na accdo e atitudes, por outra
crianca ao colo. Impressionou-me também seu modo de falar e olhar de mulher pequena, até

porgue tinha o cabelo pintado de um tom avermelhado”.

Nota de campo: Meus amores vamos arrumar!

Absentismo, abandono ou descontinuidade na aprendizagem?

A ideia que desenvolvemos com base num estudo da escola que realizdmos anteriormente
(Moura e Pinto, 1996), é a de que 0 abandono e o absentismo s&o vistos na escola como algo
exterior, algo imutével, &reas onde a escola ndo pode intervir, mas que incomoda. Incomoda
porque questiona as funcbes da propria escola, a relacdo pedagogica, evidencia as
contradigdes de uma escola que se diz para todos... por isso as causas tém de estar fora da
escola, por isso ha siléncio, e 0 absentismo tem sido “ocultado” na organizagao escolar.
Absentismo e abandono sdo problemas sociais, até politicos, por isso ndo sdo vistos como
problemas pedago6gicos — o0 que em parte é um facto.
As criancas em questdo sdo numeros, ndo tém rosto, tém familias que ndo as apoiam, a
escola pouco pode fazer, a escola ndo se preocupa com 0s que a abandonam...
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Foi assim até h& pouco tempo. Um ano depois de ter dado por terminado o tempo de
observacdo na escola, a Presidente do Conselho Executivo, decide “mexer” nesta questdo. De

um modo sintético, sdo dois 0s movimentos que realiza:

1. Saber onde estdo e quem sdo os alunos que estdo inscritos e nunca vieram a escola, ou ja
ndo vém ha varios anos. Como referimos anteriormente estes alunos continuam a “contar” no
namero de alunos efectivos, todos estes anos entram na formacao das turmas. A Presidente
estd a procurar “o paradeiro” destas criancas, da o exemplo de um aluno que ja estad no 7°

ano da escolaridade, no 3°ciclo e ainda estd matriculado no 1° ciclo.

2. Contabilizar todos os alunos que ndo vém regularmente a escola, estabelecendo critérios
para definir a situacdo e realizando quadros que sintetizam a situacdo em todas as aulas, ao
longo do ano:

Ano Lectivo de 2002/2003

Absentismo - mais de 10 faltas por més, em um ou mais meses.

NUmero de alunos nesta situacdo de no 2° periodo — 40

Frequéncia Irregular -até 10 faltas por més.

NUmero de alunos nesta situacéo de no 2° periodo - 60

Abandono - quando os alunos deixam de vir a escola durante mais de um més.

NUmero de alunos nesta situa¢do de no 2° periodo - 23

Estes nimeros espelham a realidade da escola, mas ndo sdo s6 nimeros, sdo criangas, casos

concretos, casos identificados, que sdo analisados pelos professores.

Esta desocultacédo, parece-nos um passo significativo para uma outra atitude e abordagem ao
abandono e absentismo, afinal criangas com interrup¢es na aprendizagem, um problema

pedagdgico, um problema da escola.
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O caso dos ciganos : “Fugiras a escola para trabalhar nas feiras

O caso dos ciganos é paradigmatico da resisténcia ao tempo escolar. Um tempo escolar
imposto, obrigatdrio, inflexivel, igual para todas as criangas. Pressupondo que a crianga vive
perto da escola todo o ano, numa familia com um horéario de trabalho e recursos, que
permitem uma organizacgao em torno do tempo escolar. Um tempo considerado como o mais

importante na vida da crianca. Para 0s ciganos nada disto € assim...

Nas etnias 0 absentismo e 0 abandono tem a ver sobretudo com 0s ciganos, por uma questao
de identidade cultural, a rejeicdo é sobretudo por ndo saberem muito bem qual é a utilidade

da escola.

Entrevista a Técnica de Servico Social.

O Adelino é um grande problema, vem a escola um ou dois dias por semana, mas ndo gosta

da escola.

Nota de campo: A professora Délia fala sobre os seus alunos. 11-5-99

O quadro que a seguir apresentamos permite confirmar o que a observacao, e a insercéo
social da escola evidenciam, um elevado nimero de criancas ciganas na escola. O
absentismo e o abandono tém particular incidéncia neste grupo. Nao ha estatisticas, mas é
sabido que o absentismo é quase uma caracteristica do grupo e o abandono definitivo produz-

se frequentemente quando os rapazes e a raparigas ciganos/as podem ajudar os seus pais ou

2 Adaptamos o titulo da obra de Raul Itera, Fugiras a escola para trabalhar a terra (1990)
Esta frase é tdo significativa, que ja anteriormente foi adaptada a um contexto de analise historica e urbana,
por Correia (1996), Fugiras a escola para trabalhar nas artes fabris.
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quando as raparigas mostram os primeiros sinais de maturidade sexual, normalmente aos
onze e doze anos.

Os rapazes ajudam na venda, as raparigas ocupam-se das criangcas mais pequenas, sendo
funcional que o fagam porque isso capacita-as para um matrimonio que sem ddvida chegara
cedo.

Quadro 25

Numero de alunos de ""grupos culturais"

ANO LECTIVO 1996/ 1997 2000/2001
Cabo Verde 14 16
Guiné 1 2
Angola 9 14
Mogambique 4 1
India — Paquist&o 2 1
Timor 3 4
Brasil 0 1
Cigana 28 36
Outros 15 30

Total 76 (14 %) 105 (21 %)

Fonte: 1996/97, Entreculturas, M.E.
2000/01, Plano Anual de Actividades.

O quadro acima evidencia como o numero de criangas ciganas inscrito na escola é
significativamente superior ao dos outros “grupos culturais”, e como tem aumentado nos
ultimos anos.

Este aumento do nimero de criangas ciganas inscritas na escola é sobretudo devido a pressdo
social. A politica de realojamento e do Rendimento Minimo Garantido tem atraido para as
escolas publicas muitos ciganos.

Na cidade de Setubal, a escola em que realizamos 0 nosso estudo, é talvez aquela em que isto
€ mais observavel. No primeiro ano da aplicacdo do rendimento minimo no Bairro da Bela

Vista, 14% dos beneficiarios eram ciganos (dados do Projecto de Luta contra a Pobreza).
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A atitude dos ciganos face a escola pde em evidéncia que a escolarizagao nédo é sé um direito,
mas também uma imposi¢do. “A resisténcia dos pais e a persisténcia das comunidades sdo o
sinal de uma forca da cultura cigana e o sinal da capacidade dos pais de, ao longo das

geracOes formarem os seus filhos” (Liegeois, 2001:15).

A escolarizacdo das criancas ciganas tem sido forgada, apenas porque se trata de uma
condigdo para receber subsidios assisténciais ou porque se trata de um requisito para obter
uma casa, caso contrario as familias ndo teriam sido enviado os filhos a escola. Deste modo
em vez das criangas ciganas chegarem a escola mais ou menos ao ritmo da sua prépria
vontade, e da dos seus pais, tém chegado, em elevado nimero e contra o0 seu desejo. Sem
desejo ndo ha aprendizagem.

O absentismo e o abandono s&o as formas de resisténcia a obrigatoriedade da escola e a
imposicao do tempo escolar.

Para além do absentismo, o desinteresse por aquilo que se lhes quer ensinar é manifesto, €
dificil para os professores lidar com isso. A estas dificuldades acresce o facto da diferenca de
idade que se vai criando em relacdo ao grupo — é frequente alunos de 12, 13 anos
“integrados” em grupos de criancas de 7-8 anos, criando a escola um problema de dificil
solucdo. Integra-los com alunos da sua idade, apesar do desnivel de conhecimentos, ou com
alunos com o seu nivel aproximado de conhecimentos escolares, apesar das diferencas de

idade. Com toda a complexidade que estas relagdes implicam.

“O Adelino é um grande problema, vem a escola um ou dois dias por semana, mas nao gosta
da escola.

A matemaética talvez lhe interesse um bocadinho mais .... Ja o irmédo dele também andou aqui
na escola até aos 14 anos e depois foi para o ensino recorrente.

O Adelino ja tem 13 anos...”

Nota de campo: A professora Délia fala sobre os seus alunos. 11-5-99
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“O absentismo € o0 “péo-nosso de cada dia”, impossivel de enquadrar no sistema educativo
em que a planificacdo das actividades consiste fundamentalmente no cumprimento rigoroso
de uma agenda. (...)

O que a escola faz com estas criancas ndo é mais que converter a sua diferenca cultural no

fracasso académico, isto é culpabiliza-las por serem distintas (Enguida, 1996: 16 e 18).

Integra-se obrigatoriamente os ciganos numa escola que ignora por completo a sua cultura,
cuja organizacgdo e cujas rotinas de funcionamento sdo cegas face a especificidade do seu
modo de vida, que desconhece o0s seus valores; 0s ciganos tém-se visto enquadrados numa
escola feita por e para a etnia dominante, tal como os operarios na escola da grande e

pequena burguesia e as mulheres na dos homens. (Enguida, 1996)

A investigacao que vimos citando® evidencia a importancia de uma atitude multicultural para
lidar com a diferenca, por oposi¢do a uma atitude de negacdo da diferenca cultural ou de
reconhecimento dessa diferenga mas encarando-a como uma caréncia, a ser compensada pela
escola, onde os professores de apoio, a técnica de servi¢o social encontram um dos seus
campos de intervencao.

Encontramos, na escola onde realizdmos o estudo. Um predominio da segunda atitude,
reconhece-se a diferenca cultural dos ciganos, mas é encarada como uma caréncia que

necessita ser compensada pela escola:

“ Estas criangas ciganas ndo vém a escola... precisam de um apoio especial... andam com o0s

pais nas feiras, é essa a vida deles...”

% A investigacéo referida no texto, Enguida,1996, Escola e Etnicidade: O caso dos ciganos, realizou-se em
1992-1994, orientada por Mariano Fernandez Enguida, Departamento de Sociologia da Universidade de
Salamanca, foi financiada pelo Ministério da Educacédo e Ciéncia, é assim apresentada:

“Durante um ano, a equipa que coordeno e eu tentdmos ver 0 que Sse passava com 0s ciganos na escola, ou
com a escola entre os ciganos. De certa forma, isso era previsivel ou conhecido: preconceitos, mal entendidos,
ofensas de ambas as partes, mas tendo o lado da escola mais capacidade de provocar danos”.
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S6 vém a escola por causa do subsidio. Precisam de um plano, agora existe um projecto,

talvez seja adequado para o Adelino, tem perfil, mas preciso de fazer um relatério.

Nota de campo: A professora Délia fala sobre os seus alunos.11-2-99

Apoio especial, um plano, um projecto, sdo formas de procurar compensar e assim aproximar
mais estas criancas dum curriculo escolar que ndo lhes é acessivel.

O projecto a que se refere a professora, é o projecto Némada, o objectivo geral e formal deste
projecto € a “divulgacdo da cultura cigana na escola e na comunidade”. Na exposi¢do do
final do ano um placar ilustra as actividades do projecto NOmada, apresenta textos e
desenhos de alunos da escola sob o tema geral: “Algumas representacdes sobre os ciganos”.
Mas a duracdo do projecto foi sé de um ano e foram poucas as turmas que participaram, a
nossa analise foi breve, mas ndo nos pareceu que tivesse muita divulgagdo na escola ou na
comunidade. Por estas razdes a sua repercussdo nos alunos ciganos foi muito limitada, mas
como diz a Presidente do Conselho Pedagdgico, os projectos sempre deixam alguma coisa na

escola. Mas talvez ndo o suficiente...

No entanto, o caso dos ciganos chama também a atencdo pelas frequentes situacdes de
conflito entre os pais e a escola, ndo sé a situacdo de resisténcia, mas conflitos expressos,
foram-nos relatados casos de mées vdo a escola “ameacar” professores. As relacdes
conflituosas sdo comuns entre as comunidades ciganas e as comunidades que as rodeiam, as
relagcBes dos pais e das criancas com a escola s@o largamente determinadas em fungédo do
perfil negativo destas relagGes (Liégeois, 2001).

E cada vez mais frequente criancas e adultos ciganos frequentarem os estabelecimentos de
comércio dos bairros que rodeiam a escola — numa aparente integracdo social — mas
continuam a ser noticia conflitos violentos nestes bairros que nos Gltimos anos habitam. S&o
conflitos pontuais, mas que contribuem para manter um estere6tipo negativo dos ciganos,
vivo tambeém na escola. Se as mdes ciganas ameagam 0s professores, ou se estes se sentem

ameacados, é uma questdo muito pouco clara.
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No entanto, verificAmos da parte da escola tentativas de uma aproximacao social e cultural,

nomeadamente na festa de fim de ano:

“... quando comegou a actuar um conjunto musical chamado “Grupo Cigano” todos
comegaram a dangar: criangas, pais, mées, homens, mulheres, dangavam uns com 0s outros.
Este “Grupo Cigano” cantou cangdes ciganas, canc¢des espanholas. E penso que o clima da
festa era muito animado.

Havia pais ciganos, sobretudo maes, em relacdo ao numero de alunos ciganos estavam
muitas mulheres, uma quantidade muito grande que penso que ndo eram sO as maes dos
alunos que frequentam a escola, mas também as amigas, as pessoas conhecidas.

Tive oportunidade de reparar que havia uma mesa, em que estavam doze mulheres ciganas e
muitas criancas, e ndo era a Unica. Deu a ideia que quase toda a comunidade cigana foi a

festa”.

Nota de campo: Grande Arraial na Escola! 26-6-00

Parece ser cada vez mais frequente a escola reconhecer que 0 povo cigano tem uma outra
cultura, “se é outro grupo com outra cultura, entdo devera ter outra voz. E hora de deixar de
decidir pelos ciganos e decidir com eles” (Enguida, 1996:21). O investigador citado, defende
que a forma especifica da escolarizacdo dos ciganos deve surgir de uma negociagdo entre
eles préprios e a sociedade anfitrid. Tudo indica que a escola esta “condenada a negociar”,
como diz Perrenoud, (2000:146).
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2. Resisténcia as rotinas escolares

Do aluno lento... as dificuldades de aprendizagem...

Recusavam aprender... recusavam fazer esforgo intelectual.... quase nada os interessava

quase nada os cativava....

Entrevista a Professora Margarida

Resisténcia as rotinas escolares, colocamos neste item os alunos que sdo referidos como
lentos, preguicosos, distraidos, desinteressados, conversadores, alunos que entram e saem
atrasados da aula, demoram a comecar as tarefas, sdo os ultimos a acabar, interrompem as
actividades por qualquer outra coisa, para pedir material aos colegas, conversar, etc. Sdo
criangas que podem ndo ter nenhuma dificuldade ao nivel da reflexdo, mas se a resisténcia
for muito marcada podem mesmo “passar a ser” imaturos ou a ter dificuldades de

aprendizagem....

N&o se nasce aluno, tornamo-nos. Esta € uma evidéncia cujas consequéncias foram por muito
tempo ignoradas. Para a metafora de “oficio de aluno” adquirir um sentido, foi necessario
que se dissociasse ensino e aprendizagem e que emergisse a no¢do de trabalho escolar a

realizar pelos alunos.

Foi também necessario evidenciar que este trabalho ndo se reduz as exigéncias explicitas
inscritas nos programas e regulacdes oficiais, mas as expectativas implicitas da instituicéo e

dos professores.

H& alunos que ndo conseguem compreender ou partilnar o projecto do professor ou da
escola. Aderem por momentos ou de modo fragmentado ao tempo de uma actividade.

A valorizagdo da velocidade no trabalho escolar é certamente muito sentida pelos alunos em
muitas salas de aula. Muitos alunos que ndo conseguem acompanhar o ritmo e por vezes
recusam conscientemente a fazé-lo,,.
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Fazendo referéncia a analise que realizamos sobre as rotinas de sala de aula, podemos
sublinhar algumas situa¢des observadas:

“Vamos desenhar quatro andorinhas! Rapido! Vamos |4, tenho pressa.”

Dirigindo-se ao José: “Vou continuar a dizer o exercicio e tu ainda estas a fazer isso!?
Dirigindo-se ao grupo: “Ja esta?”

A professora assegura-se de que todos estdo a realizar as actividades, rodando pelas mesas,
nunca se senta, tem uma atengdo constante aos alunos:

“Vania entdo!? Os outros ja vdo ndo sei onde... e tu?”

“Va Jorge, despacha-te!”

“V4, conversem menos!”

“José, tdo pequeninas... todas em cima umas das outras!”

Nota de campo: Qual é o anténimo de cantar? 20-4-99

A professora procura que os alunos acompanhem o ritmo de trabalho por ela estabelecido.
“Prevé” situacdes de atraso, ndo permite que retardem o momento de comecar a trabalhar,
procura que ndo se atrasem, conversando ou por qualquer outro motivo — enfim assegura o
cumprimento da regra comum, duma organizacdo de tempo que planificou e que acha

adequada para todos os alunos.

Vejamos outra observacao na sala de aula:

“Vamos tirar o livro de Lingua Portuguesa!”
“ Todos fizeram o TPC?” pergunta a professora com voz severa.
“Tira o caderno Rafael!”
“Abre o caderno Vania!” — parece ter controle sobre todo o grupo.
“Vamos ler a primeira pergunta da segunda ficha; Ana vai escrever ao quadro!”
“Maria, despacha-te!”
Nota de campo: O 25 de Abril j& passou! 21-4-99
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O que acontece aos alunos que ndo acompanham o andamento que professor impde, aos
alunos que precisam de mais tempo, e 0s que acabam a tarefa rapido para poder conversar
ou brincar, e 0s que ndo conseguem interessar-se, e 0S que nNdo querem, e 0S que pensam que

néo sdo capazes?

Quando o ritmo das aprendizagens é marcado pelo ensino do professor, sdo excluidas as
criangas que ndo acomodam o seu estilo e processo de aprendizagem ao caminho do
professor. Sdo alunos que foram considerados “atrasados”, hoje € mais usado o termo
dificuldades em acompanhar a escolaridade, sdo os alunos com insucesso escolar
(Niza,1996-a).

Assim a maioria das criangas e jovens com Necessidades Educativas Especiais é constituida
por aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem e/ou problemas de
comportamento, de socializa¢do ou saude, que ndo se relacionam com qualquer deficiéncia
(Parecer n°1/99 do Conselho Nacional de Educacdo). A escola cria as Necessidades
Educativas Especiais, pervertendo o sentido do conceito. E perante os problemas de
aprendizagem, continua-se persistentemente a procurar saber qual é o défice da crianca, ou
0 problema da sua relagdo familiar ou do seu percurso educativo, e ndo se procura saber o
que faz o professor, 0 que faz a classe, 0 que faz a escola para promover 0 sucesso ou 0

insucesso desta crianca (Bénard da Costa, 1999).

“Um grande numero de professores permanece numa atribuicdo das causas do insucesso a
condigdes de personalidade ou de inteligéncia intrinsecas dos alunos com dificuldades.
Acresce que as concepgdes médico-pedagdgicas da primeira metade do século marcaram as
estratégias educativas e reforcaram até hoje uma cultura pedagogica tutelada” (Niza,1996-a

:140). — Adjectivar a crianga € uma atitude comum.
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Adjectivar a crianga

“ A Cétia, tem 11 anos e ndo faz aquisi¢6es curriculares. Tem um perfil imaturo, cada vez

chegam mais criancas a escola com perfil imaturo”.

Entrevista a Psicologa.

A imagem do aluno comum é vulgarmente definida em termos de grau ou nivel de
maturidade ou de imaturidade. Parece que estes critérios sdo comuns para avaliar tanto o
nivel afectivo como o intelectual. Por vezes além de aplicados ao aluno sdo alargados ao

grupo:

“E uma turma terrivel...sd0 muito infantis para a idade...tém de amadurecer...¢ influéncia do

meio ambiente em que vivem, ndo os estimula muito”.

Os critérios de referéncia para julgar desfavoravel a evolugdo estdo directamente
relacionados, de um modo consciente ou ndo com um “nivel muito baixo” devido ao seu

meio de pertenca sdcio-econdémico ou socio-cultural.

“A Mariana manifesta-se muito pouco, pregui¢osa, quando ralho encolhe os ombros...”
Professora Délia
“E muito preguicosa e desinteressada...ja a irma era assim...”

Professora de apoio da Ana Rita

“N&o quer trabalhar, é preguicosa, desinteressada, ndo tem vontade” — ndo se define um
estado, mas uma natureza, qualifica-se alguém. Em nenhum momento se pensa que estes
atributos estdo ligados a circunstancias particulares — eles definem a personalidade da
crianca.

Quando se faz a descricdo de uma crianca os adjectivos florescem e o negativo é marcado.

N&o é, ndo sabe, ndo consegue. O veredicto ndo tem apelo: mente, rouba, agride, esta
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desmotivado, desatento, preguigoso. Conversador, distraida, retraida, pouco asseada,

agressiva, hiperactiva....

As descricBes negativas da criangca sempre existiram, no principio do século os livros
designavam explicitamente os defeitos®. “A descricdo da crianca pela negativa provoca uma
vontade de transformar, de encaminhar, de substituir a insuficiéncia pela qualidade”, tendo
como referéncia a crianca ideal (Cifali, 1994:40). A crianga ideal adapta-se, obedece. Esta
confrontada com uma norma de comportamento, de desenvolvimento. Hoje sabemos que
afinal a regra do desenvolvimento é a diferenca. Durante anos a exclusdo criada pela escola
foi apoiada pelo modelo médico-pedagogico, pela psicologia, pela psicometria. A situacéo

ndo estd muito diferente. O caminho para uma escola inclusiva é ainda muito longo:

“Depois ha uma rejeicdo da filosofia da escola inclusiva (o Despachol05 introduz uma
perspectiva de escola inclusiva) é rejeitada quase literalmente....

..... o pedido é o apoio directo aos alunos. E decretado o apoio nas salas de aula. Também
ndo resulta, &€ mascarar o problema, os professores ndo planeiam juntos”.

Entrevista a Psicologa.

A Psicéloga refere-se ao Despacho n® 105/97, que visa a reformulagdo dos conceitos e das
praticas dos servicos de apoio. Tem por base as perspectivas defendidas na Declaracdo de
Salmanca: “um modelo centrado na escola e no curriculo, constituindo um suporte ao
desenvolvimento de escolas orientadas pela perspectiva inclusiva — todas as criangas tém
lugar na escola e é esta que tem que se adequar a diversidade da populacédo escolar. Estes
foram os principios que nortearam a criagao dos actuais ”Apoios Educativos” e das respectivas

Equipas de Coordenacdo a nivel local” (Valente, 1999:30).

* Por exemplo, G. Robin, L’enfant sans défauts, Paris, Flammarion, 1930; La guérison des défauts et des vices
chez I’enfant. Traité pratique d’éducation, Paris, P. Domat, 1948; R. Allendy, L’enfance méconnue. Solutions
pédagogiques, Geneve, Ed. Mont-Blanc,1945.
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Bénard da Costa, citada no Parecer n°1/99 do Conselho Nacional de Educacdo, levanta

questdes centrais:

“Quantos professores do ensino regular, que é suposto “acolherem” todos os alunos, conhecem

o0 contetdo do Despacho n°105/977? “

“Quantos professores estardo conscientes de que a necessidade educativa especial ndo resulta
unicamente de problemas inerentes a crianca — seja a sua condicdo fisica, seja 0 seu
enquadramento familiar e sécio-cultural — mas relaciona-se, também e muito especialmente,

com a situacdo global vivida na sala de aula?”
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O apoio pedagdgico

Os apoios muitas vezes sdo um elemento de excluséo e ndo de incluséo.
Quando se refugiam numa sala de apoio, quando se fecham sobre si mesmos.........

Quando caiem no erro de justificar a impoténcia com a incapacidade dos alunos,

contribuem para a excluséo.

O professor entrevistado, € o primeiro professor que na escola, organiza o apoio pedagdgico
dentro da sala de aula, em conjunto com o professor da turma, comenta esta pratica do
seguinte modo:

“O nosso lugar (refere-se aos professores do apoio) é dentro da sala de aula, onde é mais
dificil, como € que eu posso estar a exigir a um colega meu que faca a inclusdo de alunos se

depois se fica dentro de uma salinha com dois ou trés alunos, onde € muito mais facil estar?*

“Agora é 6bvio que é o caminho mais dificil para toda a gente. Agora estamos mais expostos,
damo-nos mais e pomos muita coisa em causa. Agora isso € feito com um sentido positivo de
contribuir fundamentalmente para a integragdo dos alunos, e o resultado é positivo. Agora se 0
tempo que passamos juntos é um tempo de estarmos com receios daquilo que se passa dentro
da sala de aula e daquilo que o outro possa pensar de nds € negativo e acaba por ter um
impacto negativo junto dos alunos que é aquilo que ndo queremos que tenha, a violéncia, a

indisciplina.”
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O Despacho-conjunto n.°105/97 a que acima referimos envolve mudanca de ordem conceptual
com implicag¢Bes nos varios intervenientes no apoio educativo: 6rgéos de gestdo e coordenacao
da escola, docentes da turma, alunos, docentes de apoio educativo, familia, equipas de
coordenacdo dos apoios educativos e outras estruturas e servicos da comunidade. A
responsabilidade pelo percurso educativo dos alunos com necessidades educativas deixa de ser
imputada apenas ao professor da turma e ao professor se educagao especial.

Cria-se a figura do professor de apoio educativo, cujas fun¢des ndo se limitam a do tradicional
professor de ensino especial (apoio directo ao aluno com NEE), enfatizando o seu papel como
recurso da escola, privilegiando-se a colaboragdo com os professores da turma. No entanto, a
implementacdo pratica das medidas preconizadas no Despacho-conjunto n°105/97 tem gerado

muitas complexidades. N&o tem sido facil mudar formas instituidas de organizar o trabalho.

Por outro lado a relagédo entre o professor da classe e o professor do apoio ndo é uma relacéo
facil. Como observamos anteriormente os professores ndo tém uma cultura de trabalho em
conjunto. Na opinido da Psicéloga uma das razdes desta dificuldade deve-se ao facto de que os
professores “se sentem postos em questdo, ndo tém disponibilidade para partilhar experiéncias,
séo incapazes de pedir ajuda”.

Mas, por outro lado, ainda segundo a experiéncia desta técnica: “Os professores de apoio ndo
tém credibilidade: “Quem és tu para me vires ensinar coisas?”

... quando os professores de apoio querem fazer uma proposta ao colectivo, escudam-se em

mim, mesmo para sugerir uma mudanc¢azinha...”

Parte dos problemas levantados pela psicologa estardo relacionados com a seguinte andlise do
processo: “O recrutamento destes docentes [de apoio] processou-se de forma muito rapida,
sem que tenha havido critérios que fundamentassem a colocacéo de determinados docentes nas
funcdes de apoio. Com efeito em inUmeras situacdes foram exercer forma exercer funcdes de
apoio educativo ndo docentes experientes com possibilidades de desenvolver processos de

supervisdo e colaboragdo mas, professores recém-licenciados ou outros, a quem por razdes
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pessoais e circunstanciais ndo tinham sido atribuidas fungdes lectivas”(Madureira e Leite,
2003: 41).
Se ndo colaboram, nem trabalham em conjunto, algumas potenciais estratégias de apoio ao

aluno ndo passam de burocracia:

“O Projecto Educativo Individual, as vezes é s6 no papel!....O plano é para ser feito pelo
psicologo depois de ouvidos os professores, do PEI decorre o programa educativo. Se 0
professor do aluno n&o se envolve, fica no papel ”.

Entrevista a Psicdloga.

O seguinte extracto de nota de campo evidencia como o0s professores responsaveis por uma
crianca com NEE n&o s6 ndo planeiam em conjunto, como também desconhecem o trabalho
um do outro, ndo ha a minima ligacdo entre as actividades desenvolvidas na aula e no apoio,
nesta situacdo deve ser muito dificil a crianca dar sentido ao seu tempo na escola. Por outro

lado percebemos as dificuldades do professor em lidar sozinho com a situagao:

“A professora fala de um aluno com NEE, ¢ o terceiro ano que estd com a professora. Explica-
me: “Bonecos, segas, computadores, conhece tudo, mas a nivel da escrita s6 faz riscos....Tem

um problema de nascenca... tenho varios relatérios.

Este aluno tem apoio a 3? 5% e 62 uma hora, durante o tempo de aula. (Pergunto a professora
se tem apoio para trabalhar com o aluno?) “Nao mas tenho umas fichas, umas fichas que
procurei para ele, trouxe um computador de casa que ja ndo usava, tem uns jogos de célculo,
sO Ihe digo uma vez aprende logo”.

Pergunto se sabe que trabalho o aluno faz no apoio educativo?

”Nao sei 0 que fazem com ele no apoio... s6 falando com a professora... devem fazer jogos,
plasticina....Dantes fazia tudo riscado, agora ja tenta pintar por dentro, ja utiliza varias cores.
Junto-me com a professora do apoio no final de cada periodo. Mas o futuro dele ndo passa por

aqui, precisa de um ensino mais individualizado...tem muitos problemas de linguagem, as
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vezes nem se percebe o que diz... outras vezes fala assim porque quer. N&o é que ndo seja Util
estar na aula com os outros...Depois também ha os pais, ndo colaboram, chega sempre as

9,30-10 horas, se ainda chegasse a horas....agente até perde aquela motivacéo.... “

Numa obra recente, sobre Necessidade Educativas Especiais, € tdo claro o papel que o
professor de apoio deve desempenhar, em situacdes semelhantes a que acima descrevemos,
que merece uma citacao extensa:

“....0 papel do professor de apoio na escola abrange varios niveis organizativos e funcionais
que permitirdo uma melhor insercdo do aluno com necessidades educativas especiais na escola
e no curriculo, fornecendo apoio directo ao aluno apenas quando este for absolutamente
necessario.

O professor de apoio constitui, entdo, o interlocutor privilegiado do professor do ensino
regular e a colaboracdo entre os dois, num trabalho em equipa estruturado, é fundamental para
0 sucesso escolar e/ou social dos alunos com necessidades educativas especiais e de outros
alunos em situagdes de risco.

Este trabalho inclui a partilha de informacéo (...); a partilha de decisdes (...) e ainda a partilha
de responsabilidades” (Madureira e Leite, 2003 : 134).

Todos conhecemos as dificuldades do trabalho em equipa, 0 caso citado expressa-0, mas se
continuarmos a descrever a organizacdo dos apoios na escola, este caso, deixa de ser “um”

caso. Como alias a Presidente do Conselho Pedagdgico reconhece, mais adiante.

Outro “caso”, a Ana Rita, é paradigmatico das dificuldades de percurso de uma escola
inclusiva e parafraseando a professora Joana, € também paradigméatico da forma como os

apoios muitas vezes sdo um elemento de excluséo e ndo de incluséo.

Durante uma semana observdmos o trabalho realizado por esta crianga na sala de aula, onde
esta separada do grande grupo, fisicamente e pedagogicamente, o nivel do grupo corresponde

ao 3°no, e ela estad no 2°ano. Nunca realizou as mesmas actividades dos colegas, a professora
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prepara fichas s6 para esta aluna, durante uma semana so realizou duas fichas, nos dias que

néo foi para o apoio.

Todos os dias, quando chega a aula, regra geral atrasada, recebe da professora a indicagédo
para: “ Fazer o nome, a data, o abecedario”. Assim o caderno da aula tem repetidamente, o
nome, a data e o abecedario, por vezes algumas frases sem nexo. O manual que usa, muito
gasto e sujo, é da 22 classe, sabe-o literalmente de cor, especialmente as Gltimas folhas, “como
estd no fim do ano ndo vale a pena ter outro”- comenta a professora. Nos dias que tem apoio
pedagdgico, ndo faz mais nada na aula, espera calmamente que chegue a hora de receber da
professora a indicacdo para sair da sala e ir para 0 apoio. Observa atentamente as actividades

do grupo, mas nao participa, nem tenta.

No recreio estende-se a exclusdo, ndo brinca com o grupo de colegas.

Além de chegar atrasada falta frequentemente a escola.

Na sala de aula estad sempre calada, fora dela é muito faladora, parece saber muito da vida do
bairro. Usa roupas fora de moda e um pouco sujas, os cabelos quase louros também estdo
sujos e despenteados, 0 seu aspecto contrasta com o das outras meninas do grupo. Olha-me
com uns olhos grandes e lindos, pede-me que lhe passe trabalhos para casa...

Um dia no recreio veio dar-me a méo, fez perguntas e falou durante todo o tempo do recreio,
nunca me largou a mao, tratava-me por “miga”, uma expressao popular setubalense, relativa a

“amiga”, muito usada nos bairros pobres, mas nunca pela classe média.
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Vou ter com a Ana Rita ao apoio.

A sala ndo tem janelas e € minuscula, estd sozinha, a professora ausentou-se.

Esta a fazer frases de “casos dificeis” da leitura, deve descobrir uma palavra com as silabas em
questdo, neste caso, gil —gul — gal — gel — gol — gla- gle, etc, e depois inventar uma frase e
escrevé-la.

Por exemplo, silaba gal — palavra — galo — fazer uma frase com galo.

Estava no “apoio” ha cerca de uma hora, tinha feito duas frases.

Trabalha num caderno sujo, com as pontas enroladas, com uma letra muito ma.

A professora, chega entretanto, diz-me que ela é muito preguicosa e desinteressada...E um
caso dificil.... J&d a irmd era assim....

Pergunto se aquela actividade ndo é um bocadinho aborrecida, digo que me parece que a Ana
Rita fala tdo bem. Conta tantas coisas que se passam no bairro... parece tdo esperta....

A professora do apoio ndo concorda, sublinha que a Ana Rita tem de trabalhar as dificuldades

que tem.

Neste caso, 0 apoio pedagogico apresenta regras de funcionamento muito semelhantes as da
sala de aula. “Mais do mesmo”, trabalhar as dificuldades que tem...realizando repetidamente
actividades sem qualquer sentido. Ao reproduzir parte das exigéncias escolares, o apoio, sO
pode direccionar-se a algumas dificuldades escolares, ndo funciona com criancas que sao
totalmente refractérias ao trabalho escolar, ou em ruptura com o sistema escolar ou para quem
a escola ndo tem sentido. Os conceitos escolares estdo desligados da realidade da crianga, das
suas vivéncias, ndo pode por isso assimild-los. Muitas actividades de apoio multiplicam os
exercicios e os exemplos concretos, remetem a crianca para as suas dificuldades.

A Ana Rita conta situacfes e factos da vida real, ndo s6 complexos mas até com humor, tem
portanto, uma boa comunicacdo e linguagem oral que podia ser utilizada ”"como ponto de

partida para o trabalho sobre a linguagem escrita”, seria facil “partir de experiéncias
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significativas da crianga, de modo que esta possa comunicar 0 que sabe, pensa e sente”, seria
talvez possivel “diversificar os materiais e 0s tipos de textos lidos e escritos”. Estamos,
deliberadamente, a citar algumas, das muitas referéncias pedagdgicas para o desenvolvimento
da linguagem escrita, sobejamente divulgadas, neste caso, numa obra de Margarida Martins e
Ivone Niza (1998:82).

A questdo da falta de sentido das aprendizagens escolares e da sua ligacéo ao insucesso escolar
é quase um lugar comum pedagdgico. Esta concepcao pedagdgica tem no entanto mostrado a
sua fecundidade, ao sublinhar a importancia de ter em conta a realidade dos interesses da
crianga (Meirieu 1995). Vejamos outra observacdo relacionada coma a questdo do sentido das

actividades escolares.

O aluno tinha uma ficha de matematica com o seguinte problema:
Uma reserva tem 750 zebras e 856 antilopes.

Tem mais zebras ou mais antilopes? Quantos tem mais?

O aluno apontou os “dados” e “indicacdo” do problema, somou os dados e escreve a resposta:

“R: Tem mais 1606 zebras”.

Pergunto-lhe como resolveu o problema, apontando a palavra “mais” no enunciado, responde-
me: “E de mais”, querendo dizer de somar. Digo-lhe para ler melhor, de imediato entende que

errou, amachuca a folha e deita fora.

Casos que ilustram ndo s6 a desadequacdo das estratégias utilizadas face as necessidades das
criangas, mas a falta de sentido da linguagem escolar, a automatizacdo...no exemplo acima,
quase podemos falar de demasiado sentido na linguagem escolar, tanto “sentido” que satura a

realidade.
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O apoio educativo pode procurar despertar o desejo, uma vontade que se trabalha e que se
experimenta em cada actividade de aprendizagem. O apoio pode desenvolver utensilios e
situacbes pedagdgicas que permitam passar da inibicdo a coragem...porque a crianca esta
encerrada num circulo vicioso, da sua ignorancia, da sua incapacidade ou do medo; é preciso
ajuda-lo a sair, 0 que s6 é possivel pela coragem de fazer sem saber ainda fazer, o que é

certamente uma das coisas mais dificeis do mundo.

Melhorar a organizacdo dos apoios educativos e a colaboracdo dos professores, é preocupacao
expressa do Conselho Pedagdgico. A Presidente fala destes problemas a proposito de uma
situacdo “tdo grave, que a inspeccdo destacou um professor de apoio s6 para duas turmas e
permitiu uma reorganizag@o dos alunos, das turmas — o que € administrativamente possivel até
15 de Outubro.

Assim, tenho reunido com estas trés colegas com vista a reorganizacdo dos grupos. Tém
passado a semana a avaliar os alunos para formar 2 grupos, um a nivel de 1°/2° ano, outro 3°/4°
ano. As turmas tém 20 e tal alunos, mas numa ha 7 alunos que nunca vieram, noutra 9 alunos,
por isso 0s grupos ndo ficam muito grandes. A organizacao do trabalho pedagdgico entre as 3
professoras, as da turma e a professora de apoio destacada, esta a ser muito problematica.

A professora de apoio mostra-se pouco disponivel, falta as reunifes — esta semana, como 0s
grupos estdo em mudanca, diz que ndo tem alunos para trabalhar. Nao colabora na avaliagéo.
Prepara-se para trabalhar com alguns alunos fora da aula. Esta a ser muito dificil sugerir-lhes
que trabalhem de modo diferente — ndo sabe se vai conseguir, talvez usando o “peso” do
Conselho Pedagdgico? Pergunta-me mesmo directamente:

‘Como € que se faz para as pessoas perceberem que tém de trabalhar de modo diferente....
Que fazer para mudar formas instituidas de trabalhar. Ha também regalias que as pessoas

tém... por exemplo com horérios, que ndo querem perder.”
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Sd0 poucas as investigacOes realizadas no terreno, nas escolas portuguesas, sobre a
organizacdo das medidas de apoio educativo que nos permitam uma comparacdo ou
enquadramento das nossas observacfes. S&o 0s numeros do insucesso escolar e do abandono

que nos dizem algo sobre a pouca eficacia destas medidas.

Um dos poucos estudos que versa a questdo dos apoios educativos na Escola portuguesa, € de
Almerindo Afonso (1999), embora realizado no 2° ciclo, as conclusdes apontam no sentido das
nossas. Referindo a andlise de relatorios sobre apoios e complementos educativos que as

escolas enviam anualmente a Direccédo regional de Educacéo, este investigador conclui:

“Face aos numeros que demonstram a ineficacia pedagogica de uma parte importante das
medidas estabelecidas para os alunos com dificuldades de aprendizagem, estes relat6rios
acabam por atribuir grande relevancia a factores imputaveis aos proprios alunos ou as suas
familias (...). Confirma-se, assim, que mesmo 0s alunos propostos no principio do ano
para apoios e complementos educativos, nem sempre conseguem alcancar os objectivos
minimos, sobretudo em Portugués e Matematica que sdo as disciplinas onde o0s
dispositivos compensatorios incidem prioritariamente”. O autor conclui que esta situacao
contribui para uma escola bésica injusta e selectiva. “N&o ha pior selectividade que aquela
que permite uma transicdo ou aprovagdo escolar com défices de aprendizagem em
conhecimentos essenciais quando se sabe que, mantidas as mesmas condicfes e causas
que lhe deram origem, eles serdo necessariamente cumulativos ao longo de toda a

escolaridade e, no final, muito provavelmente, irreversiveis” (Afonso, 1999: 47 e 49).
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O apoio da Psicéloga

O Decreto- lei 319/91 de 23 de Agosto, pretende inserir- se no espirito vigente na Reforma
Educativa e expresso na lei de Bases do Sistema Educativo optando pela aproximacao entre as
medidas educativas especiais constantes do Regime educativo Especial e as existentes no
regime comum. O seu conteldo centra-se na adaptacdo das condi¢cdes em que se processa 0

ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais.

No 1° ciclo do Ensino Basico compete ao professor a identificagdo dos alunos com
necessidades educativas especiais, cujo conhecimento sera dado ao coordenador de nucleo que
promovera uma reunido de que fara parte o professor de educacéo especial.

Assim de acordo com o DL.319/91 um aluno que apresente problemas considerados
complexos é avaliado pelo Servicos de Psicologia e Orientacdo que elabora um Plano

Educativo Individual, ao qual j& nos referimos anteriormente.

Tal como os apoios educativos, o apoio da Psicologa na escola acaba muitas vezes por ndo se
desenvolver no sentido de facilitar a inclusdo. Um primeiro aspecto que sublinhamos
anteriormente prende-se com 0 peso que tem o modelo clinico, centrar na crianca 0s

problemas que se manifestam na escola. A Psicdloga fala assim do seu trabalho:

“Agora seria muito mais facil para uma Psicdloga que viesse. Ha todo um trabalho
organizado centrado na articulagdo com os professores do Apoio Educativo, estdo
quantificadas as Necessidades Educativas Especiais e categorizadas. Quando comeca 0 ano
seguinte é reavaliar as NEE e organizar o apoio pedagdgico.(....)

Tivemos que definir critérios para afunilar as NEE, porque sdo muitas criangas.

Primeiro: as NEE permanentes;

Segundo: Temos 8 criangas deficientes confirmadas com critérios médicos;

Terceiro: Problemas cognitivos — criangas que estdo muitos anos a nivel de iniciagéo.
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Sdo criangas insuficientemente estimuladas nos periodos sensiveis do desenvolvimento:
vocabulario restrito, dificuldades auditivas e preceptivas (verifico muitas situacdes destas),

problemas psicomotores, dificuldades de socializa¢éo, ndo tém regras”.

O modelo clinico centra-se nos aspectos psicolégicos da intervencdo, com uma interpretacdo
restrita da faceta psicol6gica, na medida em que ignorando os contextos sociais de
aprendizagem, a intervencdo se centra exclusivamente nas dificuldades dos alunos e em
realizar a reabilitacdo que se considera necessaria. Concebe-se 0 sujeito como a Unica fonte de
problemas e por isso prescinde-se do estudo das restantes variaveis que influenciam o processo
educativo. Num sentido estrito, o processo educativo ndo € questionado, ao considerar-se que
o0s problemas est@o no aluno, legitimam-se indirectamente factores e praticas que por vezes se
encontram na origem da disfuncéo.

S6 hé problemas de aprendizagem, ndo ha problemas de ensino....

“Avalio os miudos psico-pedagogicamente...

(faz questdo de me mostrar escalas e testes que utiliza, € um material muito diversificado,
desde os testes classicos, a escalas recentes, tudo cuidadosamente arrumado e organizado,
num armario, percebi o cuidado que era posto naqueles materiais.

Impressiona o aspecto nu do gabinete, que € também o posto médico, num simbolismo claro,

é um gabinete clinico).

Depois de avaliar os miudos psico-pedagogicamente, peco ao professor para caracterizar o
aluno, reunimos, e quando é possivel e pertinente reuno com os encarregados de educacao.

Né&o tenho problemas em identificar as dificuldades.”

Para ampliar o &mbito de intervencdo da psicologia na escola torna-se necessario que nao se

centre s6 nos alunos com necessidades educativas especiais, mas que se ofereca como um
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recurso da educacéo escolar entendida na sua globalidade. Seria positivo ndo centrar a atencdo
s6 em casos individuais, mas desenvolver um trabalho mais institucional e global.

O primeiro obstaculo a uma intervencéao diferente, € o pouco tempo que a Psicéloga passa na
escola, esta na escola duas manhas e uma tarde, divide o seu horario por mais duas escolas.
Mas de um modo geral, existe na escola portuguesa alguma falta de clareza e discussao sobre

o papel do psicologo.

Tal como acontece com os professores, também h& mobilidade nos psicologos. Nos Gltimos
anos a escola conhece varios psicélogos. A perspectiva de intervencgdo, inscrita no Projecto
Educativo de Escola e depois no Plano de Actividades, mantém as mesmas caracteristicas
(alids 0 mesmo texto). Centra-se na avaliacdo das dificuldades e eventual intervencéo a nivel

psico — pedagogico, a que alguém chamou de “psico-pedagogia da pobreza’.
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Alunos sem apoio, professores sem apoio...

O apoio de técnicos aos professores é reconhecidamente uma necessidade bésica:

“Dotar o sistema com técnicos especializados, designadamente psicologos educacionais,
terapeutas, monitores e intérpretes de linguagem gestual, de forma a assegurar as escolas o
apoio técnico indispensavel para a construcdo de uma escola inclusiva” Parecer n°1/99 do

Conselho Nacional de Educacao.

Necessidade esta que esta muito longe de ser alcangada, os motivos sdo multiplos, mas a
realidade € que existem nas escolas situacfes gravissimas, como a seguinte, em que 0S
professores e os aluno ndo tém apoio :

“Reuni com a Psicologa e com a professora do apoio para debater estratégias.

Vérios alunos tém planos de recuperacdo. O André e 0 Zé tém PEL.

O André era acompanhado pela Psic6loga.

A professora de apoio dava fichas que me ajudavam.... Mas ela tinha muita dificuldade em
trabalhar com eles. Dizia que eram muito barulhentos!

Também os estagiarios de musica desistiram, ndo conseguiam trabalhar com eles...
gozavam com eles... puseram-lhes alcunhas, ndo lIhes obedeciam...

Também ndo tinham estagiarios de educacdo fisica.

N&o tinham as mesmas actividades que as outras turmas....e bem precisavam....eles e eu.

Entrevista a Professora Margarida

Jodo Formosinho no diagndstico da situagdo do ensino primario em Portugal, refere
precisamente, a falta de apoio dos professores, utilizando o termo “monodocéncia sem apoio”,
acentua que a monodocéncia deve ser apoiada em varias areas. Quer em areas relacionadas
com a evolucdo cientifica e tecnoldgica, quer nas &reas organizacional e pedagogica,
evidenciando que “com as politicas de inclusdo surge a necessidade de apoio aos alunos com
necessidades educativas especiais 0 que exige a presenca de professores com especializacdo
nessa area” (1998:30).
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3. Resisténcia as normas de comportamento — indisciplina, violéncia

A violéncia do quotidiano das relagdes

A violéncia entra quotidianamente dentro da escola, acompanhada pela incapacidade de haver

uma reaccao de solucionar ou pelo menos apaziguar as coisas.

Entrevista a Professora Joana

“Se a escola € um lugar onde se confrontam as diferencas, se a medicina ndo encontrou uma
pilula para a obediéncia ou para tratar a agressividade, se alguns continuam a ser excluidos, a
regulacéo entre as criangas continuara no futuro a estar na ordem do dia. Isto é alias um dos
nossos sofrimentos profissionais actuais: a confrontacdo com a insubmissdo, com a violéncia
passiva e activa, com o ndo efeito das punigdes e ameagas habituais.(...) Mas o desejo de
trabalhar com alguém pacificado, regularizado, conforme, preciso espelho de nds proprios

arrisca-se a ser tenaz” (Cefalli 1998:10).

“Os alunos entram e saem da sala, dois estdo cé fora, um outro € levado por uma auxiliar de

educacgdo quando estou a chegar.

“Anda pela escola a fazer avarias, ninguém tem mao nele!”

O barulho na sala é muito grande. Nao é sé um ruido de fundo mas também gritos e conversa
em voz alta. Alguns alunos estdo de pé.... Enquanto conversamos o barulho aumenta, € quase
impossivel conversar um aluno da nas vistas desde que entrei, grita, canta, atira-se para o chdo

da cadeira...”

Nota de campo: Sobre o0 abandono da professora Margarida e dos seus alunos...7-6-99
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As situacbes de indisciplina mais graves ou de resisténcia activa, como a acima descrita,
parecem ser mais frequentes com os professores mais novos na escola, quer pelo seu
desconhecimento dos contextos, quer pelas caracteristicas do grupo de alunos que, como

anteriormente analisdmos, lhes é frequentemente confiado:

“Era o primeiro ano no ensino, professora de Educacdo Visual, aquela turma digamos que era
constituida pelos restos. (...) Naquela turma foram concentrados a maioria dos elementos
problematicos da escola. Digamos que aquela turma, se pensarmos em linguagem de

explosivos, ndo tinha umas granadas... tinha bombas!...”

As situacOes de indisciplina sdo na sua maior parte relacionadas com alunos em situacdo de

insucesso ou mesmo ja excluséo escolar:

“Era uma turma da tarde, de 4° ano, com os alunos todos repetentes. Salvo erro s6 dois ou trés,
ndo sei precisar, mas 0s outros eram todos repetentes.... 0s alunos ndo tinham fato de treino,
ndo tinham equipamento para a pratica desportiva. Paralelamente a esta situacdo, a escola

também n&o tinha materiais necessarios para promover a pratica desportiva”.

Estas situacdes evidenciam contradi¢des da Escola.

Como exigir equipamentos para educacdo fisica, fatos de treino, sapatos, a alunos sem
recursos?

Como manter as criangas sentadas, caladas, realizando actividades monétonas, repetitivas ou
cujas familias ndo partilham?

Como pedir trabalhos de casa se as suas casas ndo tém condicGes de limpeza?

Para algumas criancas a escola aparece como uma imposicao. Desafiar regras da escola é sem

davida uma forma de resisténcia a esta imposigao:

“A maioria ndo queria fazer nada.....colocava-se um grande problema: quando terminava uma

tarefa ou a organizacdo para a tarefa que se iria iniciar, um aluno subia ao espaldar, o outro
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aluno estava a sair da sala, outro escondia-se debaixo do colchéo e isto era muito complicado.”

Entrevista ao Bruno, professor estagiario de Educacéo Fisica

“Houve varias histdrias com facas e navalhas, ameagavam 0s mais novos no recreio. Uma vez
foi a policia que trouxe o Rubem e 0 Nuno a escola, andavam na rua a brincar. Disse-lhes que

deviam era leva-los a casa, mas deixei-os ficar”.

Entrevista a professora Margarida

“Um dia houve problemas, comecaram a violar o espaco de aula e ndo quiseram sair. Foi a
primeira vez que eu vi uma atitude daquelas, fala-se muito dos problemas daquela escola, mas
até aquela altura eu nunca tinha visto uma situacdo de tanta falta de educacdo. Um aluno
entrou para 0 campo e recusou-se a sair. Eu parei todas as actividades. Mas eu tinha que
continuar a dar a minha aula. Tentei falar com ele calmamente, mas ele encostou-se num lado
e continuou, constantemente, a interferir com os outros alunos. Tentei falar com ele mas nem

sequer posso reproduzir aqui as palavras que ele disse, séo altamente obscenas.”

Entrevista ao Luis, professor estagiario de Educagdo Fisica

Se a disciplina se basear na simples autoridade e imposicao de regras, que a diferenca de poder
facilita, facilmente a relagdo pedagogica se assemelha a um conflito de poder. Um professor
reflecte que o poder do professor ja ndo pode basear-se no principio da autoridade, o exercicio

simples do poder s6 provoca submissdo ou revolta, como neste caso:

“E 0 poder de quem é mais forte na sala de aula e na maior parte dos casos ¢ o professor,
porque € mais alto, porque é mais velho. As coisas invertem-se quando os alunos comegcam a
ser mais velhos e tém outras vivéncias que os professores nao tém e quando exigem que 0 Seu

poder dentro da sala de aula seja também reconhecido. E ai comecam as dificuldades....”
Entrevista ao Professor Diogo

Por vezes o confronto é quase fisico:
“Ele dirigiu-se dessa forma a professora que entretanto chamou outra professora (ndo sei se

era a Directora) e essa professora € que Ihe pegou por uma orelha e retirou-o do espago.”
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Esta solucao sé parece ser possivel em funcdo da idade e tamanho do aluno.

“....com estes miudos ndo € com guerra que se resolve os problemas.... estamos a potenciar

mais guerra.....

“Existe uma cultura naquela escola que € a cultura do grito. E tudo se faz pelo grito, auxiliares
de educacdo, professores, de uma forma global — € claro que existem excepgdes — mas de uma
forma global e pelo que eu observei tudo ¢ feito na base do grito, toda a gente grita e pouca
gente diz o que é que se deve fazer. Eu diria “educai os adultos, para ndo termos que castigar

as criangas”.

Entrevista ao Luis, professor estagiario de Educagao Fisica

“O privatismo insularizador inscreve no interior das organizacOes escolares areas de nao
participacdo, espagos ndo sujeitos aos escrutinios dos pares e, em casos limites, cria condi¢des
favoraveis ao exercicio de praticas repressivas e mesmo violentas. Estas praticas vivem
usualmente do siléncio e constituem um dos principais interditos da escola priméria. O

segredo da sala de aula” (Sarmento,1998).

No entanto, de acordo com as observacfes acima, algumas dessas praticas ndo encontram o
seu limita na sala de aula. No entanto, mais do que as regras da escola ou o poder do professor,

€ 0 préprio poder instituido que é desafiado:

“Desafiam o poder instituido. E preciso ouvi-los e tentar saber como é que a vida deles pode
ser aproveitada de outra forma. Ou seja, como € que aquilo que esta dentro de cada um de nés
pode seguir outro caminho que nao aquele que j& parece predestinado e irremediavel, que ndo
saem do bairro.

A questdo do poder é importante, € um desafio para eles porque a vida também os desafia

constantemente. ...”

Entrevista a Professora Joana
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Observamos varias situacfes de violéncia envolvendo alunos e professores, expressas
sobretudo em transgressdes de normas, reac¢fes contra a ordem escolar estabelecida. Os
acontecimentos a partir dos quais a violéncia escolar é descrita sdo sobretudo relacionados
com disputas verbais e fisicas, de um modo geral com a percep¢do de um mau ambiente.
Também consequéncia de um mau clima geral da escola, com maior incidéncia no turno da
tarde.

Ja& anteriormente referimos a violéncia contra o estabelecimento escolar... entre os desordeiros
parecem estar alunos que ja frequentaram a escola... Alunos ja adolescentes, em situacdo de
abandono escolar e segundo alguns professores, integrados em gangs.

Foram muitos os assaltos que a escola sofreu este ano. Nunca foram claramente expressas
suspeitas sobre antigos alunos. Mas, disseram-me que a maquina registadora do refeitorio e
outro material, foi encontrado na posse de alunos. A escola era assaltada, vandalizada,

desarrumada, suja, mas na realidade poucos valores materiais eram roubados.

A maioria dos professores ndo fala com a vontade destes problemas. Podiamos até pensar que
estavam mais relacionados com as aulas de educacgdo fisica, ou com algum professor em
particular. Foi durante o terceiro ano de relacionamento com uma professora, nessa data
Presidente do Conselho Executivo, que me relata os factos que a seguir transcrevo. A atitude
desta professora ¢ de uma coragem muito grande. Esta quebra do siléncio é certamente o
principio de uma outra forma de encarar os problemas da indisciplina — como problemas de

escola.

“Assaltos... cenas de violéncia entre alunos...

Foi com este quadro que me deparei quando entrei para 0 Conselho Executivo, muitos casos
de indisciplina, de violéncia... Pensei: Ai Jesus! O que é que esta a acontecer!?

- N&o podia ficar ali sentada... a espera que um papel me chegue... deparei-me com o enorme

problema da burocracia... 0 ano passado ja estava no C.E., mas tinha o pelouro dos alunos,
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ndo estava bem preparada para nada daquilo com que me deparei este ano... ndo podia limitar-
me a mandar oficios e ficar a espera...”

“Compilei um dossier sobre indisciplina, tive que me documentar...

Fui junto do Presidente da Comisséo de Proteccdo de Menores (CPM) e pedi socorro!

Fui ao CAE e disse: Na minha escola passa-se isto!

O Sr: Coordenador ficou tdo chocado que me disse: Nao mostre isso a ninguém!”

Procurei perceber melhor o que a professora estava a contar.

A professora falou de vérias situacdes de pais a agredirem verbalmente professores, meninos
a baterem-se entre si... Mas depois, com alguma hesitacdo, vai buscar a mala de mao, e
mostra-me aquilo que o coordenador do CAE aconselhou a ndo mostrar a ninguém e que ela
trés sempre com ela por seguranca: Um conjunto de fotografias tiradas numa sala de aula.

A sala de aula esta literalmente de pernas para o ar, cadeiras amontoadas, mesas viradas,
alunos no chdo em cima das mesas, material escolar destruido e espalhado, as criangas fazem
caretas e gestos obscenos para a camara. Sao fotografias chocantes, sobretudo porque tudo
aquilo se estava realmente a passar numa sala de aula. Como acontecia frequentemente, a
Presidente é chamada para intervir e nesse dia pede a alguém que lhe va buscar a maquina
fotografica”.

Entrevista a Presidente do Conselho Executivo

A instituicdo escolar € “habitada de modo duradouro por potenciais excluidos que nela
vivem as contradi¢fes e os conflitos associados a uma escolaridade sem outro fim para
além de si propria” (Bourdieu, 1993:599). Manifestacdo da “crise cronica” da escola, esta
exclusdo assume para o autor uma sofisticacéo e crueza, uma violéncia exercida pela escola
sobre muitos alunos. Os alunos que vivem uma escola “sem convicgfes”, “sem futuro”,

“sem projectos”.
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Mas alunos com 14, 15 anos, que ndo sabem ler, nem escrever, o que € que vao fazer para o 2°

ciclo?

Que futuro na escola obrigatoria, que futuro em termos pessoais e sociais? Que projectos

podem ter estes alunos?

“Quando confrontados com a pergunta “O que € que queres ser quando fores grande?” eles
referem a profissdo dos pais: vendedor ambulante, varredores de lixo, cozinheiras, depois la

aparece uma que quer ser top-model....”
Um futuro que, tal como o dos pais, também nédo passa pela escola.

“Qutros tém uma imagem completamente desfocada da realidade. Um medico ndo pode pensar
que sO vai estudar até ao 9° ano. Porque esse individuo que refere que quer ser médico refere
também como data limite para os seus estudos o ensino secundario ou o 3° ciclo. Portanto, eles
tém uma imagem completamente desfocada da realidade. Eles sabem que querem melhorar,
eles sabem que os médicos tém outras posses, mas ndo sabem o que é necessario para atingir

esse patamar.”

Ou sabem que isso lhes estd completamente vedado. Poderdo estes alunos ser realistas nas suas

aspiraces? Encarar a realidade da limitagdo do seu desenvolvimento pessoal e social.

O estranho caso da valorizacdo dos saberes escolares por alunos em situacdo de insucesso

Durante o percurso da investigacdo é-nos gentilmente cedido um trabalho realizado pela
anterior Directora em grupo com professoras de outras escolas da cidade de Setubal com o
tema “Entrevistas e questionarios na avaliacdo do absentismo escolar”. O trabalho é realizado
em 1993 no ambito de um curso de formacdo de formadores para o Novo Sistema de
Avaliacdo. O trabalho visa analisar varios problemas relacionados com o insucesso escolar.
Realiza-se na escola onde desenvolvemos a nossa investigacdo através de entrevistas a

criangas com elevado absentismo escolar e com idades compreendidas entre 0s doze e catorze
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anos. Face aos amplos resultados do estudo, evidenciamos 0s seguintes, pertinentes para o

nosso objectivo:

“Em relacdo a definicdo de escola, 50% referem-se-lhe como um local de ensino, 66% como
local aborrecido e 16% como local agradavel.”

“quanto as causas do absentismo referem: ndo gostar de frequentar a escola porque nao
aprendem bem e mau relacionamento com os professores, 56%; causas de ordem familiar,

33%; necessidade de trabalhar para ajudar a familia, 11%.”

A maioria dos resultados sdo uma confirmacdo da andlise e do conhecimento que o0s
professores ja demonstram dos problemas escolares, h4 no entanto um dado interessante: 70%
dos entrevistados referem contetdos de valorizacdo do trabalho escolar, a escola serve para
“aprender a ler e escrever”, “arranjar um emprego”, “poder ir trabalhar”, “conseguir um
trabalho”, “sem ler e escrever ndo se arranja trabalho”, “ndo ser ignorante”, “néo ter vergonha
de n&o saber ler”.

Apesar da recusa e ou da impoténcia face aos saberes escolares propostos, os alunos
entrevistados reconhecem o valor social destes como utensilios profissionais. Saber ler e
escrever € importante para conseguir um trabalho, valorizam socialmente saber ler e escrever,
para ndo ter vergonha ndo ser ignorante.

Apesar da contestacdo da escola e da pertinéncia dos saberes transmitidos os alunos em
situacdo de insucesso esperam que 0s conhecimentos adquiridos na escola os ajudem a
prepararem-se para o exercicio duma profissédo ou obter um emprego...

Pouco confiantes nas suas perspectivas de futuro relacionadas com a escola, estes jovens
principalmente rapazes, valorizam as aprendizagens profissionais como um investimento

rentavel no mercado de trabalho.

Algumas investigacdes tém confirmado estes dados, quase paradoxais:

A atraccdo profissional de rapazes em situacdo de insucesso atraso escolar e relegados pela

escola, esperam que a escola os ajude a projectarem-se no mundo do trabalho e a
414



Tempo de escola, tempo de vida Capitulo 7. Resisténcia ao tempo e as rotinas escolares

estabelecerem as bases da sua identidade profissional (Apple, 1982, Hardy 1994). Mas a
realidade é que a escola ndo os ajuda nesta expectativa. E depois de abandonarem a escola e
serem por ela abandonados, os apoios da sociedade sdo muito pouco eficazes.

Assim a indisciplina tem causas muito diversas... algumas tém origem na violéncia da
escola que ndo parece ser sO simbolica, como Bourdieu e Passeron defendem, toma
formas que nos parecem bem concretas. Ana Benavente refere-se do seguinte modo aos

problemas que estamos a debater:

“(....) estamos a falar, em Portugal, de uma escola que produzia mais de 30% (qualquer
coisa como 36%) de repeténcias no fim da primeira fase. E, portanto uma escola
extremamente violenta. E violenta n&o apenas nos resultados que produz, com tudo o que

isso significa (...).

Ha ainda na escola um problema muito grave que produz indisciplina a questdo da
diversidade das culturas. A escola ndo sabe trabalhar com a diversidade, ndo sabe
trabalhar com a diferenca, tudo estd montado para que os alunos sejam todos iguais,

quanto mais iguais, mais facil.

E evidente que a realidade ndo é esta. E evidente, também, que ha professores que ja
conseguem trabalhar com essa diversidade, mas a sua custa, porque o sistema esta
montado para que seja tudo igual. Quanto mais igual melhor, quanto mais os alunos
aprenderem ao mesmo tempo e da mesma maneira, mais facil se torna o trabalho H4 uma
distancia enorme entre aquilo que sdo as necessidades das criancas e dos jovens e as

praticas dominantes nas escolas (Benavente, 1994:150).
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Estratégias .... construir um caminho em conjunto ...

Os professores procuram apoiar os alunos e resolver problemas de indisciplina:

“Entdo tem que se arranjar um caminho em comum, em que se baseie tudo o resto, porque
ninguém se torna num bom cidaddo sem o exemplo de alguém. E neste caso o exemplo pode
vir de alguém mais velho. E o professor que é a pessoa mais velha dentro da sala de aula deve
passar o0 exemplo. Mas o exemplo pela igualdade, ndo pela desigualdade, porque esse ja nao
pega. Porque estes meninos se precisarem de um carro eles roubam um carro. Mas um carro
melhor do que o nosso, vestem-se melhor. Portanto, ndo é por ai. A escola tem que perguntar o

que pode dar e s6 pode perguntar isso se também escutar o que eles querem....”

Entrevista a Professor Joana
Dar protagonismo aos mais conflituosos:

“Entdo eu assumi a estratégia de dar protagonismo aos mais conflituosos, aos que queriam
protagonismo. Entdo estabeleci uma ligacdo afectiva com eles solicitando, inclusive, um
menino que era cigano e foi apanhado com uma faca de ponta e mola, ninguém lhe conseguia
tirar a faca. Este aluno que € o Paulito quer ser vendedor ambulante como os pais. A partir do
momento em que eu dei protagonismo ao Paulito ele j& me ajudava a orientar os colegas. (....)
E a partir dai o Paulito tem uma atitude que, pelo menos pontualmente, me ajudou a resolver
algumas situacdes. Ele sentiu-se valorizado e importante. E esta estratégia com muito afecto,
com muita comunicacdo ajudou muito. Embora procurasse nunca descurar regras que

considero essenciais”.

Entrevista ao Bruno, professor estagiario de Educagdo Fisica
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Confrontar os comportamentos inadequados:

“Adoptei uma postura de inflexibilidade face aos comportamentos inadequados e nessa altura,
ndo sei se era a minha maneira de ser, eles ndo podiam medir forcas comigo porque,
inclusivamente ndo foram as ameagas, porque eu ndo fazia ameacas, eu simplesmente agia. E

se eventualmente eles me faltassem ao respeito eu ndo permitia”.

Explicita o seu procedimento do seguinte modo:

“(...) um aluno mal chegava, tentava pegar na bola e dar um chuto. E fazia isso duas ou trés
vezes. E quando ele ia pegar na bola eu dizia” N&o pegas” e o aluno, simplesmente, ficava
sentado no banco. Eu dizia-lhe que ele tinha que ficar ali sentado. E isto bastava. A Unica vez
que isto ndo bastou foi no inicio e ai corri atrés dele, agarrei-o e cologuei-o em cima do banco.

Eu tive que adoptar uma postura de inflexibilidade em relacdo a esses comportamentos.”

Entrevista ao Luis, professor estagiario de Educacdo Fisica

Ao confrontarem os alunos com a norma, estes professores “ndo negam a negatividade
necessaria ao encontro humano, esta parte de negatividade ndo racionalizavel, por vezes
recalcada, da ideia de profissional reflexivo... profissionais que tém tanto medo de ser maus”
que ndo ousam correr o risco do encontro, o risco da confrontacdo, o risco de tirar o outro
donde ele esta “(Cefalli 1998, 12).

O afecto

“...a questdo afectiva também é fundamental porque com estes mitidos ndo é com guerra que
se resolve os problemas.... Eventualmente, poder-se-4, mas a seguir estamos a potenciar mais

guerra... Ndo quer dizer que ndo exista “guerra”... mas a questdo afectiva reduz, a
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agressividade, nao ?” Entrevista & Professora Joana

“Geralmente ia mais cedo... antes da aula... e nesse espaco procurava estar com eles no
intervalo... jogava com eles... estava a vontade... sem estar no clima de aula, em que eles

tinham que fazer o que eu mandava...”
Entrevista a Professora Margarida

“ Sempre que eu chegava a escola bastava um aluno ver-me... todos 0s outros me viam logo,
porque ele comegava a chama-los. E entdo o0s rapazes apertavam-me a mao e as meninas
davam-me dois beijinhos... eu acho que eles gostavam de mim.... porque embora houvesse
problemas de comportamento... de uma maneira geral obedeciam-me... pediam desculpa no
final da aula quando eu lhes chamava a atencdo por alguma coisa.... eu sempre fui muito

calmo com eles e penso que isso contribuiu para 0s conquistar”.

Entrevista ao Luis, professor estagiario de Educagao Fisica

O diélogo

“Houve um dia em que eu ja ndo conseguia dar as minhas aulas, isto logo no principio e eu
ainda ndo tinha experiéncia, e tive que parar. Sentdmo-nos no chdo e eu estava a tentar
perceber porque é que aquilo ndo estava a dar certo, porque eles até gostavam das actividades,
mas aquilo ndo estava a dar certo. E enquanto conversava com eles eu dizia-lhes que aquela
era uma aula como outra qualquer dada em sala de aula e que tinham que participar da mesma
maneira.”

Entrevista ao Bruno, professor estagiario de Educacéo Fisica
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As competéncias tedricas do professor

“....a pedagogia diz que se eu propuser uma tarefa que ndo lhes diz nada... ou designada na
pedagogia como o efeito chdo.... em que eles resolvem um problema, vai haver problema a
seguir, que sdo os polos opostos. Se eu lhes propuser uma tarefa designada como o efeito tecto,
em que eles ndo conseguem de maneira nenhuma resolver, estamos na mesma problematica.
Portanto, temos que adequar as tarefas a turma, ou se possivel através de um processo de
individualizacdo do ensino ajustar ainda mais as tarefas ao aluno”.

“(...) outros aspectos, tém a ver precisamente com as competéncias, com o0s conhecimentos do
professor, inclusive naquilo que diz respeito ao que os alunos gostam de fazer, porque eles
normalmente aprendem o que querem aprender e 0 que para eles € significativo. Portanto, a
experiéncia, a competéncia do professor € decisiva no sentido de ajustar as tarefas propostas
aos alunos”.

Entrevista ao Luis, professor estagiario de Educagao Fisica
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O Conselho de Turma
Falar de indisciplina.... Um caminho em comum...

O Conselho de Turma é um lugar e um tempo em que se pode falar de indisciplina, podem ser
discutidos os comportamentos de cada um, em funcdo de regras e valores que na sua maioria
também sdo discutidos no grupo. O Conselho pode ser considerado uma estratégia do
professor em relagdo as questdes de comportamento e indisciplina, uma estratégia
indispensavel, pois “para tornar possivel o viver juntos, tém de ser previstos lugares de
regulacdo dos conflitos, onde a palavra pode circular” (Cifali,1995:151). O potencial do
Conselho de Turma, numa perspectiva do desenvolvimento pedagdgico e psicolégico dos
alunos, comeca a ser analisado, como um utensilio pedagdgico que permite lidar com a
violéncia dos impulsos individuais das criangas, mas também permite ultrapassar a simples

proibicdo da passagem ao acto, resposta tdo comum dos adultos (Meirieu, 1995).

No capitulo 5, quando da analise das rotinas de sala de aula, referimos o Conselho de Turma,
evidenciamos o seu lugar na organizacdo da rotina do trabalho e do tempo escolar, quando
articulado com o conjunto de actividades propostas aos alunos. Neste contexto de
funcionamento, o Conselho de Turma é um regulador quotidiano do funcionamento do grupo-
turma. Num contexto de funcionamento regular, apontamos também, o papel que pode
desempenhar no desenvolvimento pessoal e social dos alunos, na educagdo civica, na
educacdo para a democracia, que, pelo menos na retérica, sdo assumidas como fungdes da

escola.

Referimos ainda na altura o Conselho como o lugar e o tempo em que podem ser discutidos o0s
projectos, os comportamentos de cada um. Na presente categoria da analise pretendemos
aprofundar as funcdes do Conselho de regular a vida escolar pelo didlogo, pelo poder real e

simbdlico que tem de dar a palavra aos alunos.
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A opinido dos alunos sobre o Conselho de Turma, permite-nos perceber a representacdo que
dele tém. As opinides que a seguir analisamos foram pedidas a todos os alunos de uma turma,
mas na escola ha varias turmas com esta experiéncia. Estamos no fim do ano lectivo mas as
reunides foram realizadas assiduamente todo o ano. Pude assistir (com autorizacdo do

Conselho) a algumas destas reunides, que transcrevi e Analisei parcialmente anteriormente.

Tudo indica que o aspecto central da representacdo que os alunos tém do Conselho é ser o
lugar e o tempo, em que as pessoas se podem questionar e ser criticadas, evidentemente em
funcdo das responsabilidades que assumem e 0s objectivos que pretendem atingir. H& um

lugar para cada um no reseau das interacgoes.

Eis o dito, a interpretagéo, que os alunos fazem do conselho:

e NoOs fazemos 0 Conselho de Turma e na reunido discutimos muitas coisas importantes.
Nés ouvimos o Presidente a falar de coisas muito importantes. Alguns querem ser

sempre eles a falar, mas todos tém de dar a sua opinido. Miguel

e NOs, no Conselho de Turma, falamos sobre os varios problemas. Ouvimos os colegas

da mesa e damos opinides sobre os problemas que temos de resolver. Edna

“ A razdo e o debate, 0 respeito a expressao e ao pensamento do outro sdo questdes bem mais

importantes do que este ou aquele capitulo de qualquer disciplina” Perrenoud (2000:149).

e O Presidente faz-nos perguntas e 1é informacbes. A vice-presidente ajuda e o
secretario regista o que se diz. N&s participamos todos na discussdo de temas e vemos

se conseguimos estar todos de acordo, para ninguém ficar chateado. Leandro

A prética do conselho requer uma verdadeira “instituicdo”, regras de funcionamento que se
impdem a todos, um ritual que permite que a palavra se exprima e que a troca nasca

progressivamente do tumulto, estas regras variam segundo a idade das criangas e a evolugdo
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do grupo. Presidente, secretario, realizacdo de actas, sublinham a importancia de ser levado a

sério, tanto como outras actividade escolares.

Tem de ser dado poder aos alunos, o Conselho ndo pode ser adiado para quando possivel ou

depender do controlo do professor, tem de obedecer a uma lei comum.

Também conversamos sobre a nossa avaliagdo. Lemos o registo da avaliacao que vai
para os pais e dizemos se concordamos. Os colegas pedem desculpa quando andam a

bulha. Conversamos do comportamento dos alunos. Filipe

Eu sou o Jorge, o Presidente do Conselho de Turma. Eu acho que as vezes 0os meus
colegas ndo respeitam o0s que estdo na mesa a conduzir a reunido. Eu acho que estou a

cumprir bem o meu papel. E eu sei 0 meu papel como Presidente. Jorge

Acho o Conselho de Turma muito importante.

Noés tratamos do comportamento dos alunos, das regras, das zangas que alguns alunos
tém tido. N6s fazemos o Conselho de Turma na sala de musica e é 14 que a reunido tem
mais ordem, é mais organizada do que na sala de aula.

Nds tentdmos fazer o Conselho de Turma na sala de reuniGes da escola, mas ainda ndo

foi possivel. Nés gostavamos muito de fazer o la. Daniela

O conselho € um dispositivo pedagdgico que permite diferir as acgdes, ter tempo para

examinar a legitimidade dos comportamentos. Os alunos utilizam um caderno para onde

escrevem ao longo da semana “os casos” que querem levar a discusséo ou utilizam para tal o

jornal escolar que é entdo lido e assim usado como base de discussdo no Conselho.

O Conselho de Turma é para combinar as regras que é uma coisa fundamental.
Tambeém é para resolver alguns casos que se passam.
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Na reunido do Conselho de Turma o Jorge é o Presidente e ele diz:

A reunido do Conselho de Turma esta aberta. E come¢amos pelo primeiro ponto.

Negociar. Isto quer dizer inscrever, na situacdo didactica, tempo para analisar e dispor a
situacdo em fungéo das reaccdes destes ou daqueles alunos (Perrenoud, 1995:197). Dar mais

sentido ao trabalho escolar.

¢ No Conselho de Turma falamos sobre quando n6s batemos uns aos outros no recreio.
Noés discutimos essas coisas e 0 que foi prometido a Liseta (professora) e também

prometemos uns a todos é que nunca mais batemos uns aos outros. Jorge Reis

¢ No Conselho de Turma falamos que temos de chegar a horas, dos meninos que estao

zangados e de cumprir as tarefas e as regras. Sandra

e Na reunido do Conselho de Turma falamos acerca do nosso comportamento e ha

sempre muitos meninos a pedirem desculpa e as vitimas desculpam.  Andreia

e Eu acho que fazer a reunido do Conselho de Turma é muito especial, porque nés
falamos de todo o tipo de assuntos; falamos sobre as regras, sobre as tarefas, sobre
as vitimas que sofreram porradas dos colegas.

A mesa também transmite informagdes como:

“ Bola no ar” ““torneio de futebol”, clubes do CRE. David

Os alunos pronunciam-se também sobre as actividades da escola.
O Conselho tem em conta um contracto pedagogico elaborado entre professores e alunos

sobre o trabalho escolar.

e No Conselho de Turma vemos se 0s responsaveis das tarefas cumprem, fazemos a

avaliacdo do nosso comportamento e avaliacdo das &reas de aprendizagem e
423



Tempo de escola, tempo de vida Capitulo 7. Resisténcia ao tempo e as rotinas escolares

discutimos os registos de avaliacdo do 1° periodo, 2° periodo e 3° periodo. Luis

Cordeiro

No Conselho de Turma nos falamos da assiduidade e pontualidade, porque os alunos
as vezes chegam atrasados e outros faltam.
Nés damos ideias para fazer trabalhos e combinamos em consenso a maneira de

fazer os trabalhos e assim ficamos todos mais contentes. Rita

No Conselho de Turma ha respeito por leis, validas para todos, leis reguladoras dos conflitos,

organizadoras da vida quotidiana do grupo — organizacao que € conseguida através da préatica

do diélogo.

O Conselho de Turma serve para resolver problemas que sucedem entre os alunos
da nossa sala. Eu, Irina sou a secretaria do Conselho de Turma. O Presidente € o
Jorge, ele na primeira reunido for a da sala de aula veio de gravata. A Sofia € a vice-
presidente. Eu acho que é bom haver o Conselho de Turma, 14 os alunos da sala n°12
até podem desabafar uns com os outros. L4 também podemos resolver os piores
assuntos que sucedem. Nesta reunido falamos sobre trabalhos que vamos realizar e
também sobre iniciativas que vdo acontecer. Fazemos propostas de trabalho para a

turma, de Lingua Portuguesa, Matemética e Estudo do Meio. Irina

No Conselho sdo lidos os casos apontados no caderno, noutros Conselhos, referidos

anteriormente, é lido o jornal de parede. Tal como a mediacdo pela palavra, a mediacao pela

escrita pode funcionar como um utensilio regulador da vida na escola e na sala de aula

(Meirieu,1995). A mediagdo pela escrita é infinitamente subestimada nos dispositivos

pedagogicos. Onde sO se escreve, a maior parte das vezes, para ser avaliado e julgado pelo

professor. Considera-se, além disso que a passagem pela escrita representa uma prova
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insuperavel para certas criangcas... 0 que precisamente € a consequéncia do uso
exclusivamente “escolar” da escrita. Ao contrério quando o professor escreve pessoalmente
a um aluno para Ihe comunicar o seu ponto de vista, quando convida os alunos a terem um
jornal, a escreverem entre eles... “desenvolve meios para que cada um tenha tempo de
examinar o fundamento do que diz, aprenda a levar a sério a palavra do outro, a examina-la

atentivamente antes de lhe responder” (Meirieu, 1995:174).

Uma aluna propde que o conselho seja usado para resolver as zangas e 0s problemas de toda

a escola:

e O Conselho de Turma é uma reunido importantissima. No Conselho de Turma faz-se
as pazes quando h& colegas que estdo zangados. Eu gostava que fosse sempre
possivel fazer o Conselho de Turma, quando ha problemas na escola, no recreio e

brigas entre colegas das outras salas, assim havia menos problemas. Ana

O interesse das reunides cooperativas do Conselho de Turma, no que diz respeito a regulacdo
da disciplina e dos conflitos na escola primaria, € aprofundado num estudo de recente de
Gasparini (2000), fazendo referéncia ao seu potencial para ajudar “alunos com dificuldades”.
J4 ha varios anos, Francoise Dolto (1967)° valorizou esta pratica no apoio de criancas com
comportamentos perturbados. A autora relata uma observacdo mencionada por A. Vasquez e
F. Oury. O caso de um professor que organizou um conselho de classe por causa de um aluno
perturbador, ladréo e destruidor, “so pela sua presenca securizadora, o professor permitiu que
esta crianca, acusada por todos, ndo mergulhasse num desespero narcisico, sem esperanca de
recurso. A crianca sem regras, inadaptada, € promovida a ser cooperante, sente-se despertar,
0 seu pudor é respeitado, para além dos actos que o grupo estigmatiza com razdo, pode

defender a sua individualidade de uma forma que ndo seja selvagem ou solitaria. O aluno

> “L’Ecole Digestive: Prefacio do livro de Aida Vasquez et Fernand Oury, Vers une pédagogie
institutionnelle, Francois Maspero, 1967
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impotente, perverso, ladrdo, malcriado, é aparentemente nocivo e indtil para cada um e para
todo o grupo. A propésito deste aluno sessGes dramaéticas de conselho de classe deram ao
grupo uma maior coeréncia, um sistema de troca de reflexdes onde o paria de ontem, dificil
de integrar, saiu do seu isolamento perturbado, recebeu uma imagem de si e apoiado pelo
professor paternal e maternal, com ele como para 0s outros, tirou proveito da sua experiéncia

e comeca a integrar-se socialmente”.

Momentos como este na vida de um grupo mostram uma outra concepcao de escola. Uma
escola em que a organizagdo do tempo, do espaco, da palavra ndo € imposta aos alunos...

Uma escola inclusiva.

O Conselho de Turma ou classe € regularmente associado ao Movimento da Escola Moderna

ou a pedagogia institucional inspirada nas ideias de Freinet .

A disciplina, como o tempo escolar, esta associada a origem monastica da criacao da escola,
sujeita a uma autoridade rigida, inquestionavel, uma légica ndo partilhada, por isso durante

muito tempo s6 alguns pedagogos visionarios ousaram negociar as regras com os alunos.

Tal como em relacdo ao tempo escolar, as mudancas que se tém verificado na sociedade, ndo
sustentam mais estas concepcles seculares, esta € uma das razdes porque Perrenoud
(2000:146) diz:

A ESCOLA AGORA ESTA CONDENADA A NEGOCIAR, como ja anteriormente citamos.
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