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0 livro-alfabeto como meio facilitador da dindmica de grupo

RESUMO
O presente relatério foi desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada,
nomeadamente em contexto de Educacao Pré-escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico. Optando
por trabalhar uma tipologia de livros especifica, em concreto o livro-alfabeto, procurou-se,
sobretudo, compreender as concecdes iniciais das criancas relativas a estes objetos, bem como

explorar diferentes obras integradas nesta tipologia.

As observacoes realizadas em contexto de estagio pré-escolar relativas a dinamica de grupo
e a area da biblioteca, bem como o interesse nos grafemas e fonemas por parte desse mesmo
grupo de criancas, despertaram em nés um desejo de trabalhar os livros e a literatura para a
infancia, a consequente melhoria da area da biblioteca e alguma acéo interventiva no que diz
respeito a exploracédo de certos valores particulares. Assim, como sugerimos, centramos a nossa
atencdo na tipologia de livros designada livros-alfabeto ou livros-abecedario. O projeto acabou por
ser totalmente transversal ao primeiro ciclo, dado que trabalhamos com uma turma de primeiro
ano e intercalamos a exploracéo da tipologia de livros livros-alfabeto ou livros-abecedario com o
ensino do alfabeto. O projeto acabou por ter maior incidéncia no pré-escolar, uma vez que, durante
o contexto de estagio de 1° Ciclo do Ensino Basico, fomos confrontados com a pandemia Covid-
19 e as escolas encerraram, recorrendo ao ensino a distancia como alternativa para finalizar o

ano letivo.

A Prédtica de Ensino Supervisionada I e // e a implementacao do projeto cujo relatdrio se
apresenta foram realizados tendo por base a metodologia Investigacao-Acao, sendo que se optou

por recolher dados através de diferentes instrumentos e estratégias proprios da mesma.

Palavraschave: dindmica de grupo, literacia emergente, literatura para a infancia, livros-

alfabeto/livros-abecedario.



The alphabet book as a means of facilitating the groups dynamic
ABSTRACT

This report was developed within the scope of Supervised Teaching Practice, namely in the
context of Pre-school Education and in the 1st Cycle of Basic Education. Choosing to work on a
specific typology of books, specifically the alphabet book, we tried, above all, to understand the
children's initial conceptions related to these objects, as well as to explore different literacy titles

integrated in this typology.

The observations made in the context of pre-school internship related to the groups dynamic
and the library area, as well as the interest in graphemes and phonemes by this same group of
children, aroused in us a desire to work on books and literature for childhood, the on going
improvement of the library area and some interventionist action with regard to the exploration of
certain particular values. Thus, as we suggested, we focused our attention on the typology of books
called alphabet books or ABC books. The project turned out to be totally transversal to the first
cycle given that we worked with a first-year class and merged the exploration of the typology called
the alphabet books or ABC books with the teaching of the alphabet. The project ended up having
a higher incidence in pre-school, since, during the context of internship of 1st Cycle of Basic
Education, we were confronted with the pandemic Covid-19 and schools closed, resulting in

learning at a distance as an alternative way to end the academic year.

The Supervised Teaching Practice | and Il and the implementation of the project whose
report is presented were carried out based on the Research-Action methodology, and it was decided

to collect data through different instruments and strategies of the same.

Keywords: groups dynamic, emerging literacy, children’s literature, alphabet books / ABC

books.
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INTRODUCAO

O presente relatério de investigacao e intervencao pedagogica foi concretizado no ambito da
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada | e Il. Esta unidade curricular encontra-se incluida
no plano de estudos do Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico (2°
ano). Este documento descritivo, reflexivo e critico contém diferentes atividades e os seus consequentes
resultados decorrentes da intervencao realizada em dois contextos educativos distintos, sendo o jardim
de infancia o primeiro, e, neste, a acao pedagogica foi desenvolvida com um grupo de criancas de 4
anos de idade, e 0 1° Ciclo o segundo, com uma turma do 1° ano de escolaridade. Os dois contextos
educativos encontram-se inseridos na mesma instituicdo, uma vez que a mesma apresenta varias

valéncias. A instituicdo respeitante pertence ao concelho de Vila Nova de Famalicao, no distrito de Braga.

O projeto de investigacao e intervencdo que, neste relatorio, é tratado tem como titulo O /ivro-
alfabeto como meio facilitador da dindmica de grupo e procurou responder a varios objetivos de
investigacdo e de intervencdo pedagogica especificamente atinentes aos contextos no qual foi
desenvolvido. Pretendeu-se, fundamentalmente, compreender, em ambos os contextos, as concecdes
iniciais das criancas sobre o livro-alfabeto, explorar a tipologia de livvos mencionada, investigar a
relevancia desta tipologia de livros para as criancas e compreender o impacto da construcao de um livro-
alfabeto no grupo/turma. Intentou-se, ainda, compreender de que modo a literatura para a infancia era
convocada ou explorada no jardim de infancia e no 1° Ciclo, nomeadamente a frequéncia de mobilizacao
de livros variados expostos na area da biblioteca, no caso do contexto educativo de pré-escolar, ou numa
estante, no caso do contexto educativo de 1° Ciclo. Apesar de os livros estarem, efetivamente, presentes
na area da biblioteca no jardim de infancia, esta constituia um espaco pouco agradavel e confortavel
para as criancas, pelo que estas nunca escolhiam esta mesma area para brincar ou permanecer
individualmente ou em grupo a manusearem livremente esses objetos. Para além disso, o espaco que a
propria area constituia era utilizado, maioritariamente, para a concretizacao de outras praticas ou vivéncia
de outros momentos, como o tempo de acolhimento, por exemplo. Ou seja, a area da biblioteca e os
livvos em si eram, em parte, desvalorizados pelas criancas. Ao longo deste relatorio, € possivel
compreender o trabalho que foi desenvolvido com este grupo de criancas, no sentido de os alertar para

a importancia de estimar e cuidar dos livros e da area da biblioteca.

No que concerne a tematica que o proprio titulo do projeto sugere, os livros-alfabeto e a dinamica
de grupo, podemos afirmar que, efetivamente, a sua materializacdo teve maior incidéncia ou expressao

no jardim de infancia, contando, até, com um maior numero de atividades concretizadas. Relativamente



ao livro-alfabeto, foi possivel explorar o conceito, contactar com diferentes livros desta tipologia, ler e
explorar semanticamente varios textos e, ainda, trabalhar a dinamica de grupo a partir de um livro-
alfabeto, como foi 0 caso da criacdo do livro dos minicontos em equipas, através da obra £ra uma vez
um alfabeto, de Oliver Jeffers. No que diz respeito ao contexto de 1° Ciclo, este apresentou-se mais
desafiante. O ensino presencial foi substituido pelo ensino a distancia, devido & pandemia Covid-19.
Portanto, a nossa planificacdo ou os nossos planos tiveram de ser reformulados. Neste sentido,
concretizamos menos atividades no 1° Ciclo do que aquilo que expectavamos inicialmente. Gostariamos
de ter criado com a turma um livro-alfabeto, e essa era, precisamente, a ideia inicial. Contudo, tivemos
de repensar e alterar o previsto e substituimos a criacao do livro-alfabeto em equipas pela criacao de
cartdes-alfabeto individuais. Para além disso, nao foi possivel desenvolver nenhuma atividade relativa a
dindmica de grupo, uma vez que as criancas se encontravam cada uma na sua casa, impossibilitando o

desenvolvimento e a concretizacao de trabalhos em equipas.

Podemos afirmar que, apesar de o titulo do projeto incidir sobre uma tipologia de livros especifica
e sobre a dinamica de grupo, o nosso trabalho passou também muito por transmitir o gosto pela leitura
e pelos livros em geral e, desta forma, influenciar e incentivar as criancas para a leitura dos mesmos.
Sabemos que a importancia da leitura e dos livros e a sua valorizacdo se encontram explicitas, tanto nas
Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar como no Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Basico. No entanto, em termos praticos, este ambito é relativamente desvalorizado
e acaba, de certa forma, por ser posto de lado. Neste sentido, foi-nos possivel presenciar duas situacoes
distintas nos dois contextos. No jardim de infancia, a literatura e os livros ganhavam importancia somente
nos momentos em que “sobrava tempo”, enquanto, no 1° Ciclo, a professora cooperante partia sempre
da leitura de um livro ou de um texto para iniciar a abordagem de algum conteudo programatico, ou seja,

observava-se uma mobilizacao significativa da literatura para a infancia.

O presente relatorio encontra-se estruturado em quatro capitulos. No capitulo I, intitulado
“enquadramento contextual”, pretende-se, sobretudo, caraterizar os contextos educativos onde foi
realizada a Prética de Ensino Supervisionada /e /. Assim, as instituicdes, bem como os grupos de
criancas sao, aqui, caraterizados com algum detalhe, de forma a dar a conhecer o local onde as praticas
foram desenvolvidas. Para além disso, neste mesmo capitulo, caraterizamos e justificamos a relevancia
do tema do projeto em concreto para os contextos educativos nos quais exercemos a nossa pratica. No
capitulo Il, gue tem como titulo “enquadramento teorico”, procuramos dar a conhecer toda a investigacao

que foi desenvolvida no ambito do projeto. Comecamos por explorar a tematica da literatura para a



infancia, que contou com breves apontamentos sobre o préprio conceito, a importancia do livro no
desenvolvimento da crianca, o canone literario infantil, bem como os habitos e promocao da leitura e
dos proprios livros e, ainda, sucintas reflexdes sobre literacia emergente e a valorizacdo da leitura. De
seguida, foi-nos possivel refletir sobre o objeto em estudo, ou seja, a tipologia de livros livros-alfabeto, o
conceito e os objetos literarios mobilizados durante ambas as praticas. Num ultimo momento, reunimos
informac&o sobre a dindmica de grupo, nomeadamente algumas consideracdes sobre o conceito e as
potencialidades da literatura para a infancia na dinamica de grupo, ou seja, refletir sobre as obras
literarias mobilizadas em ambos 0s contextos no que diz respeito & mesma. O capitulo Il intitula-se
“metodologia” e &, precisamente, neste capitulo que enumeramos os objetivos de investigacao e
intervencao pedagogica, que explicitamos a metodologia utilizada, isto €, a metodologia Investigacéo-
Acao, e, ainda, os instrumentos e as estratégias aos quais recorremos para recolher dados em ambos
0s contextos educativos. Além disso, neste mesmo capitulo, explicamos as razbes que deram origem ao
projeto, bem como o desenvolvimento do mesmo. Neste sentido, reservamos dois subtdpicos para
descrever as principais atividades realizadas em contexto pré-escolar e em contexto de 1° Ciclo. O
capitulo IV tem como titulo “conclusdes, desafios e aprendizagens” e, neste, pretendemos, sobretudo,
enumerar 0s maiores desafios e as maiores aprendizagens pessoais concebidas em ambos os contextos.
Finalmente, nos anexos, constam as planificacdes das atividades propostas e concretizadas com as

criancas, tanto no jardim de infancia como no 1° Ciclo.



CAPITULO I: ENQUADRAMENTO CONTEXTUAL



1.1.  Enquadramento Contextual

Neste capitulo, encontram-se informacdes fundamentais sobre os contextos educativos de
intervencao pedagodgica onde se desenvolveram as praticas de ensino supervisionadas | e Il, bem como
sobre 0s grupos de criancas, aos quais se destinaram as atividades planificadas e concretizadas. Todo o

processo de desenvolvimento do projeto sera explicitado e justificado neste capitulo do relatorio.

1.1.1. Caracterizagéo do contexto de intervencéo
A instituicao na qual decorreu o projeto de intervencao localiza-se na periferia da cidade de Vila
Nova de Famalicao. Trata-se da mesma instituicdo com as valéncias de jardim de infancia e 1° Ciclo do

Ensino Basico. A Unica diferenca é que estas duas valéncias se situam em espacos fisicos diferenciados.

Relativamente ao contexto pré-escolar, o projeto foi desenvolvido num grupo de criancas
maioritariamente de quatro anos, ainda que algumas tivessem trés anos e outras cinco anos. No 1° Ciclo

do Ensino Basico o projeto teve lugar numa turma de 1° ano de escolaridade.

O projeto de intervencado foi concretizado em ambos os contextos, ainda que com maior foco no
pré-escolar, uma vez que, neste, se realizaram nove atividades e, no 1° Ciclo, se concretizaram, apenas,

duas.

1.1.2. As instituicoes

Educacao Pré-escolar

A Prédtica de Ensino Supervisionada /foi desenvolvida num jardim de infancia equiparado a uma
Instituicao Particular de Solidariedade Social (IPSS). A cooperativa de solidariedade social, como a propria

se intitula, foi criada no dia 24 de marco de 2005, sendo, por isso, relativamente recente.

A instituicao encontra-se localizada na zona periférica da cidade de Vila Nova de Famalicao, tendo,
por essa razao, otimos acessos. A cinco minutos do centro da cidade, a instituicdo encontra-se situada
numa zona rural, o que lhe confere grandes areas de reserva agricola em seu redor a par do crescente
desenvolvimento urbano e da localizacao estratégica face aos principais eixos e acessos rodoviarios de

cidades como Porto, Braga e Guimaraes.

A instituicdo é constituida por cooperantes e colaboradores formados em diversas areas de
intervencao e tem como missao dar resposta as necessidades e interesses da comunidade envolvente,
contribuindo para a coesao social. Conta com alguns servicos sociais como o lar de idosos, SAD (Servico

de Apoio Domiciliario), centro de dia, creche, jardim de infancia e 1° ciclo do Ensino Basico.



Relativamente ao seu projeto educativo, este intitula-se “Somos mais natureza — mais brincar”.
Com o intuito de concretizar o mesmo, a instituicao valoriza o espaco exterior como um local de grandes

aprendizagens e espaco para muitas brincadeiras.

A sala é apelativa e acessivel, encontrando-se repartida em seis areas de interesse bem delineadas

e com motivos diferentes para estimular usos e brincadeiras diversas.

A area da cozinha e a area do quarto sdo duas areas distintas, mas que determinam uma s6: a
area da casa. Os objetos aqui existentes assemelham-se aos que as criancas encontram em casa.
Contudo, representam, também, as profissdes e as vivéncias com que contactam diariamente. Estes
equipamentos encontram-se ao mesmo nivel ou a altura das criancas, permitindo o facil acesso. A
brincadeira neste espaco tem momentos de individualizacéo, assim como de cooperacao. Por norma, as
criancas atuam, imitando comportamentos/experiéncias familiares e do quotidiano, podendo, assim,
posicionar-se em papéis diferentes do seu dia a dia. Desenvolvem a socializacao, bem como a entreajuda,
aprendendo a demonstrar sentimentos e emocoes. Ao estabelecer dialogos entre si, intentam responder

as dificuldades dos seus pares, promovendo a comunicacao e o uso da linguagem.

A area das construcbes € uma area com varios materiais que apelam a sua construcao. Aqui, as
criancas podem desarruma-los, uni-los, agrupa-los, transporta-los, consoante a sua imaginacao, sendo,
posteriormente, incentivadas a arruma-los. Através da experimentacéo, refletem sobre o equilibrio, as
simetrias ou padrdes, descobrindo, inclusive, varias funcdes para os mesmos materiais. Aqui trabalham
nocdes espaciais, sequéncias imitativas e comparativas e o uso do “faz-de-conta”. Este tipo de atividade
livre faculta, ainda, a socializacdo. Podem ser momentos serenos e individuais ou mais intensivos e em

grupo, que nao deixam de ser valiosos e fundamentais.

Na area da biblioteca, as criancas tém ao seu dispor uma variedade de livros, proprios para a sua
faixa etaria. Aqui, podem folhea-los, dramatizando/simulando a sua leitura com base nas lembrancas e
nas ilustracdes e, ainda, ouvir historias. Todavia, a area da biblioteca encontra-se empobrecida, no
sentido em que a esmagadora maioria dos livros existentes estdo danificados. Para além disso, & uma
area pouco agradavel, ndo existindo nenhum sofa, manta, almofadas ou outro material para que as

criancas se possam sentar e explorar os materiais de forma confortavel, cdmoda e aconchegada.

A area dos jogos possui jogos simples como puzzles, dominos, cartas, brinquedos de madeira ou
pecas de encaixe que podem ser utilizados e manuseados de diferentes formas nas mesas de trabalho

dispostas para o efeito.



A area da expressao plastica é uma area dedicada a exploracdo/experimentacao de diversos tipos
de materiais e de técnicas, onde, por exemplo, se recorre a utensilios de desenho, recorte, pintura,

moldagem ou colagem.

Se me fosse concedida a possibilidade, de alguma forma, modificar uma area existente na sala
seria, sem duvida, a area da biblioteca. Tal como foi sugerido anteriormente, esta é uma area pouco rica
e atrativa para as criancas. E notavel o facto de existirem varios livros danificados, alguns rasgados e
sem capa. Para além disso, tem pouca variedade e, na verdade, a diversidade existente é pouco rigorosa
cientificamente, sendo possivel encontrar livros das colecdes “Rato Renato” ou “Patrulha Pata”, séries
bastante discutiveis do ponto de vista da qualidade literaria. Efetivamente, séo personagens do agrado
das criancas, conhecidas, ndo a partir dos livros em si, mas da televisdo. Pessoalmente, nao sao os livros
que eu considero mais adequados, dada a sua ostensiva fragilidade estética. Acredito e conheco varios
livros que acrescentariam muito mais as criancas do que propriamente as colecdes anteriormente
referidas e outras. Alias, foi exatamente isso que fiz ao longo do meu percurso na instituicdo. Tentei
estabelecer contacto entre as criancas e varias obras de qualidade reconhecida, assinadas por autores
estrangeiros e portugueses, nomeadamente Maurice Sendak, Oliver Jeffers, Daphne Rocha, Isabel

Minhos Martins, Luisa Ducla Soares, José Jorge Letria e Joao Manuel Ribeiro.

No meu ponto de vista, as criancas ganham mais, no sentido em que se desenvolvem
artisticamente, emocionalmente e intelectualmente, se contactarem com obras ilustradas de grandes
autores, quer sejam estrangeiros quer sejam portugueses, dando eu pessoalmente, no entanto, maior

relevancia aos autores nacionais.

Outro aspeto visivel na area da biblioteca era a falta de conforto e acessibilidade para a leitura e o
contacto direto com os livros. A area da biblioteca estava situada na zona onde se realizavam outras
atividades como o tempo de acolhimento. Portanto, a area da biblioteca acabou por ficar esquecida. Esta
nao continha nenhuma manta, sofa ou almofadas, como mencionei, para que as criancas se pudessem
sentar confortavelmente a apreciar os livros. Este foi 0 aspeto que mais me motivou a concretizacao da
manta para a area, que viria a ser a manta-alfabeto, ou seja, um dos resultados do meu projeto, como

mais adiante se explicitara.

1° Ciclo do Ensino Basico



A Prética de Ensino Supervisionada // foi desenvolvida na mesma instituicdo que a Pratica de
Ensino Supervisionada [. Portanto, situa-se na zona periférica da cidade da Vila Nova de Famalicao,

sendo, assim, meio rural, como foi ja referido acima.

A instituicao pertence a rede de escolas privadas. Esta possui quatro salas de ensino, uma para
cada ano de escolaridade. Assim, a escola integra, apenas, quatro turmas do 1° ciclo. Para além das
mesas, cadeiras e armarios para guardar manuais escolares e outros materiais, cada sala dispdem de
um quadro interativo e de um computador fixo. Nos corredores sao visiveis os cacifos individuais dos

alunos, onde os mesmos devem deixar as mochilas e os casacos.

A instituicao tem dois andares, sendo que, no andar de cima, se encontram as salas do 1° e 2°
ano de escolaridade, os cacifos pertencentes aos mesmos, duas casas de banho, a sala dos professores,
uma sala de reunides, uma arrecadacao, trés casas de banho para os professores, sendo uma destinada
a pessoas com mobilidade reduzida. Para além disso, dispdem, ainda, de uma cantina, uma sala de
prolongamento com televisdo e dois balnearios, onde as criancas fazem a sua higiene, depois das aulas

de ginastica.

No andar de baixo, encontram-se as salas de 3° e 4° anos de escolaridade, os correspondentes
cacifos, duas casas de banho, um polivalente, uma biblioteca escolar e uma porta que da acesso ao

exterior.

O espaco exterior da escola & amplo e, efetivamente, atrativo para as criancas. Dispdem de um
campo preparado para a realizacdo de inumeras atividades, com cestos e balizas a disposicdao, e um

bosque, onde é comum realizarem-se varias atividades.

1.1.3. Os grupos de criangas

Educacéo Pré-escolar

O grupo da sala dos 4 anos ¢ constituido por vinte e sete criancas, sendo que existe um par de
irmaos géemeos. Este grupo ¢ um grupo de criancas alegre, atento e muito curioso, questionando de
forma constante os adultos da sala, sobre aquilo que os rodeia. E relativamente tranquilo e muito
afetuoso. Na sua maioria, as criancas manifestam ja atitudes de atencédo e preocupacao com o outro
(pares e adultos), sendo comum ouvir criancas a verbalizar por iniciativa propria, expressdes como: “por
favor”, “obrigado”, “desculpa”, entre outras. De um modo geral, € um grupo que demonstra muita
iniciativa, que realiza grande parte das tarefas do dia (higiene, refeices, descanso, entre outras) de

forma auténoma.



Relativamente a faixa etaria do grupo, vinte e quatro criancas nasceram no ano de 2015 e trés
nasceram no ano de 2014, sendo que uma é do més de outubro e as outras duas sdo do més de
dezembro. Deste modo, algumas criancas do grupo apresentam uma diferenca de idade de doze meses.
Consequentemente, evidenciam-se algumas diferencas, particularmente no que se refere as
carateristicas cognitivas e sociais. De salientar que todas as vinte e sete criancas ja frequentavam a

instituicao no ano letivo anterior.

Ao nivel do contexto sdcio familiar, estas criancas pertencem a um nivel socioecondmico médio.
Os agregados familiares sdo compostos por filho/a, mae e pai, e irmao em alguns casos. Regista-se,
apenas, o0 caso de duas criancas que nao vivem com ambos os progenitores, sendo que vivem apenas

com a mae.

O projeto curricular de sala é “A natureza é vida... Um lugar para brincar, aprender e crescer!”.
Este tem como principais objetivos apreciar a natureza que nos rodeia; valorizacao do patrimonio natural;
desenvolver valores e atitudes de respeito para com a natureza; sensibilizar a crianca para questoes
ambientais; sensibilizar a crianca da importancia de alguns elementos que encontram na natureza
(plantas, animais, agua...); promover o contacto com diferentes tipos de solo; promover uma alimentacao
saudavel; desenvolver a curiosidade e a pratica investigativa de cada crianca; estimular a
criatividade/imaginacao (os brinquedos sdo criados e reinventados a partir de recursos encontrados
durante a brincadeira); estimular a capacidade de observacdo; promover as interacdes; desenvolver a
coordenacdo motora grossa e fina; promover escolhas/desafiar-se; e, desenvolver a capacidade de

comunicar.
1° Ciclo do Ensino Basico

A turma do primeiro ano de escolaridade do ensino basico no qual realizei a Pratica de Ensino
Supervisionada |l (PESII) é composta por onze criancas, sendo cinco do sexo feminino e seis do sexo
masculino. Sao criancas que ja se conhecem desde o pré-escolar, pois pertenceram ao mesmo grupo e
frequentaram a mesma instituicao, pelo que se encontram familiarizados com a mesma. O facto de ser
uma turma com apenas onze criancas facilita bastante a aprendizagem e o desenvolvimento individual
de cada uma. Permite a professora titular uma maior proximidade com as criancas e acompanhamento

individual que nao seria possivel se a turma fosse maior.

Esta turma é constituida por criancas atentas, interessadas e curiosas. De um modo geral, sentem

abertura para questionar a professora quando tém alguma duvida e nao hesitam em fazé-lo. Estao



sempre alegres e cheias de vontade de aprender. Sdo entusiastas e aprendem muito rapido, pois tentam
sempre captar tudo o que a professora diz. Para além disso, outras carateristicas da turma igualmente
relevantes sao o seu impulso ludico, visivel no seu carater divertido. Ja conseguem separar os momentos
mais sérios e formais de aprendizagem dos momentos em que falam abertamente com a professora e

brincam.

Nesta turma, existem trés criancas que requerem uma especial atencao. Um deles podera ter
algum défice, nomeadamente défice de atencao. Portanto, foram aplicadas, mediante aprovacao dos
pais, as medidas universais. Assim, 0 menino em questao encontra-se sentado numa mesa perto do
quadro para maximizar a sua atencado. Para além deste caso, existe, ainda, outro, sendo este ao nivel
comportamental. Quando a professora cooperante se referiu a esta crianca, afirmou que, possivelmente,
existe “falta de alguma competéncia social”, ou seja, podera haver algo por diagnosticar que estara a
causar alguns problemas graves de comportamento. Por ultimo, ha, ainda, uma outra crianca que
também requer alguma atencao, uma vez que aparenta ser extremamente calma, embora seja bastante
impulsiva, o que a leva a ter atitudes e comportamentos violentos considerados graves, dada a faixa

etaria da crianca.

No que concerne a sala e a sua organizacao, pode considerar-se que € apelativa, esteticamente
apreciavel e motivadora. Os grafemas ou as letras que as criancas aprenderam encontram-se afixadas
ao lado dos quadros, permitindo a sua visualizacao sempre que € necessario. Para além disso, contém,
também, alguns trabalhos e desenhos feitos pelas criancas espalhados pelas paredes. Existe, ainda, o
semaforo do comportamento dividido por 4 cores (verde, amarelo, laranja e vermelho), sendo a cor verde
correspondente ao comportamento mais positivo e o vermelho ao comportamento negativo. No inicio do
dia, todas as criancas comecam no semaforo verde, ou seja, todas as criancas tém uma mola com o
seu nome no semaforo verde e, durante o dia, pode alterar ou ndo, consoante o seu comportamento.
Relativamente a organizacao das tarefas a desempenhar por cada um na sala, existem grupos de varios
elementos, ja atribuidos desde o inicio do ano, para distribuicdo dos manuais ou outros materiais
necessarios na sala. Os manuais utilizados na sala para este ano de escolaridade sdo os manuais Plim!

da editora LeYa Educacao.

1.2.  Caracterizacéo do contexto de investigacdo
A investigacao recaiu em ambos os contextos, tanto em contexto de estagio pré-escolar como em
contexto de estagio de 1° Ciclo, no entanto nao de forma igualitaria. Apesar de ser um projeto totalmente

transversal e flexivel, incidiu, essencialmente, no contexto de educacéo pré-escolar, no sentido em que
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se realizaram ai mais atividades. Contudo, ainda que em menor nimero, é de salientar que se realizaram,
também, atividades no contexto de 1° Ciclo do Ensino Basico. A seguir, mencionaremos as razdes que
nos levaram a escolha do tema para o contexto de estagio em educacao pré-escolar e, posteriormente,

no contexto de 1° Ciclo.

1.2.1. Justificacdo e relevancia do tema para o contexto pedagdgico

No contexto de estagio realizado no pré-escolar, as criancas manifestaram, desde logo, muito
interesse nos grafemas e nos seus fonemas. Quando faziam um desenho, pediam sempre a um adulto
que escrevesse numa folha o seu nome ou alguma palavra para que pudessem observar e copiar. Para
além disso, a partir das primeiras semanas de observacdo no contexto, foi possivel verificar que,
efetivamente, a area da biblioteca era a menos explorada da sala e também aquela em que se observava
um menor investimento material e pedagogico. Era uma area que nunca era escolhida pelas criancas,
apesar de estas gostarem muito de livros e que lhes lessem varias historias. Justificamos o facto de as
criancas nunca escolherem esta area para brincar e trabalhar, precisamente por nao atrair a sua atencao.
Esta area estava situada na zona onde se realizava o tempo de acolhimento e outros momentos
pertinentes e relevantes, deixando a esséncia e magia que a area encerra de lado. Além disso era uma
area pouco confortavel e agradavel de se estar, uma vez que nao dispunha de um sofa, almofadas,

mantas ou outros materiais que convidassem as criancas e captassem a sua atencao.

Todas estas situaces descritas anteriormente despertaram em nos um desejo de trabalhar os
livros e a literatura para a infancia, assim como a sua promocao/mediacdo, com este grupo de criancas,
centrando a nossa atencao na tipologia de livros designada livros-alfabeto ou livros-abecedario, bem como

a consequente melhoria da area da biblioteca.

O projeto acabou por ser totalmente transversal ao primeiro ciclo, dado que trabalhamos com uma
turma de primeiro ano. Quando ingressamos na mesma, em fevereiro, as criancas ainda estavam,
naturalmente, a aprender algumas letras e, por isso, o projeto foi aplicado numa fase mais avancada.
Assim, optamos por implementa-lo em articulacdo com o ensino do alfabeto. Portanto, quando todas as
letras foram lecionadas, surgiram os videos de implementacdo do projeto e foram, sem duvida, uma
mais valia para a turma, no sentido em que lhes foi possivel consolidar todas as letras aprendidas desde
0 inicio do ano letivo. O principal objetivo era construir um livro-alfabeto com a turma dividida em equipas.
Contudo, nao foi possivel devido a pandemia Covid-19 e a todo o confinamento que nos foi imposto
obrigatoriamente, pelo que optamos por ajustar a nossa ideia inicial e promover a criacao dos cartdes-

alfabeto individualmente.
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CAPITULO Il: ENQUADRAMENTO TEORICO
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2.1.  Literatura para a infancia: alguns apontamentos
2.1.1. Literatura para a infancia: breve enquadramento tedrico

A literatura para a infancia revela-se fundamental e imprescindivel para o desenvolvimento e
progresso individual do ser, neste caso, da crianca. O habito de ler, aliado a exploracao dos livros, desde
0s primeiros anos de vida, é indispensavel para formar um futuro leitor, motivado e curioso para querer
saber mais. Assim, podemos afirmar que “o livro infantil € um dos melhores instrumentos de que
dispomos para proporcionar aos mais novos a possibilidade de se tornarem seres humanos mais livres
e cultos, solidarios e criticos (...)" (Gomes, 2007, p. ). A literatura para a infancia define-se como “una
comunicacion literaria (...) que se establece entre un autor adulto y un lector infantil o juvenil” e, para
além de propor “un entretenimento artistico al lector, también busca crear una competencia linguistica,
narrativa, literaria o ideologica” (Lluch, 2003, p.2)

Como afirma Ana Margarida Ramos, no volume 7endéncias Contempordneas da Literatura
Portuguesa para a Infancia e Juventude, o carater institucional da literatura “confere-lhe solidez histérica
e reconhecimento publico”, garantindo, por sua vez, “uma dimensao sociocultural que se vem a somar
a estética e a historica” (Ramos, 2013, p.15). A partir de 1970, a literatura para a infancia alcanca um
estatuto relevante e significativo, nomeadamente nas praticas textuais. A mesma investigadora assume
que a literatura para a infancia se distingue devido ao seu destinatario e publico-alvo, dado que se
encontra destinada a uma determinada faixa etaria, para criancas em fase de aquisicao de uma
competéncia leitora em desenvolvimento. (pp. 16 e 17). A literatura para a infancia encontra-se
vocacionada para faixas etarias em especifico e particulares, ainda que se deva considerar que nao se
destina, exclusivamente, a crianca enquanto pré-leitor ou leitor, mas também ao publico mais jovem e
adulto. A diferenca entre literatura para a infancia e a literatura dirigida a jovens ou adultos prende-se
com a comunicacao literaria e o tipo de leitor a que se destina, isto ¢, o destinatario extratextual ou o
publico-alvo. Tal como aponta Gemma Lluch (2003),

“justamente, el lugar que ocupa en la comunicacion literaria y el tipo de lector
al que se dirige provoca unas particularidades en la literatura infantil que la
alejan de la literatura dirigida a los adultos y que exige un método de analisis
que permita al investigador establecer el tipo de lector modelo que la obra
literaria demanda” (p.2)

Assim, “(...) o texto preferencialmente destinado a infancia é igualmente {(...) lido por adultos,

muitos deles leitores competentes.” (Ramos, 2013, p.18). Portanto, assevera-se que a literatura, apesar
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de ter publicos-alvo, destinatarios ou leitores de diferentes faixas etarias, é para quem a |, para quem
se dispbe a presenciar o momento de puro prazer da leitura.

O universo da literatura para a infancia é vasto, no que diz respeito as tematicas abordadas. Esta
diversidade de tematicas € relevante para o desenvolvimento intelectual da crianca, bem como para o
seu crescimento enquanto futura cidada. Através do contacto com este universo, a crianca aprende a
lidar com varias situacoes que lhe sado, até ao momento, desconhecidas, compreende as suas emocdes
e 0S seus sentimentos, estabelece os seus proprios limites, comecando a conhecer as tematicas que
melhor se identifica, adquire valores relevantes e melhora a sua comunicacdo com os intervenientes que
a rodeiam. Além disso, a literatura para a infancia proporciona a crianca momentos de pura imaginacao
onde a mesma pode ser quem quiser. Este mundo imaginario permite que a crianca seja sonhadora e
percecione 0 mundo de uma maneira completamente diferente dos adultos. Neste sentido, a escola
desempenha um papel fundamental para fomentar e estimular este universo.

Salienta-se a relevancia que a literatura para a infancia compreende na estruturacao do discurso
da crianca. Esta deve contactar com literatura que lhe permita crescer afetivamente, cognitivamente,
intelectualmente e linguisticamente. Esta literatura deve ser, de certa forma, constituida por discursos
relativamente complexos e elaborados (de preferéncia, esteticamente) ao nivel linguistico. Assim, a
crianca familiariza-se, desde cedo, com textos literarios de qualidade, alargando, também, o seu campo
lexical. (Azevedo, 2003, pp. 1 e 2)

2.1.2. 0 livro enquanto objeto fundamental no desenvolvimento da crianca

Manuel Antonio Pina, em No branco do sul as cores dos livros, a proposito das escolhas de livros
infantis e do facto de estes serem adequados ou nao, afirma que “livros «para» criancas, ou «para» uma
crianca concreta, sao os livros que as criancas, que essa crianca, lerem; o que € 0 mesmo que dizer que
quem faz a literatura «para» criancas sao as criancas que léem a literatura «para» criancas.” (AA. V.,
2005, p. 130). A literatura para a infancia consegue dar resposta aos gostos e interesses de leitura,
tendo em atencédo que cada crianca € um ser individual e particular, com necessidades e experiéncias

diferentes, sejam elas cognitivas, emocionais, culturais, sociais, entre outras.

Quando falamos de literatura para a infancia, mencionar os livros e a sua enorme importancia é
crucial. O livro, enquanto instrumento essencial e marcante para o leitor, “aumenta a sua experiéncia e
desenvolve a sua capacidade de compreensdo e expressao. O habito de ler, na crianca, desperta e
estimula a imaginacao, fomenta e educa a sensibilidade, provoca e orienta a reflexao e cultiva a
inteligéncia.” (Gomes, 2007, p. 4, in Garcia Sobrino, 1994, p.10). Assim, os leitores infantis permanecem

competentes, capazes de “interagir de forma adequada com os seus semelhantes, na base da
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comunicacao verbal, da argumentacao e da negociacdo” (Gomes, 2007, p.5), quando contactam com

0s livros.

O gosto pela leitura e pelos livros deve, de certa forma, ter como principais responsaveis ou
promotores/mediadores os familiares e a escola. Estes devem assumir o papel de mediadores e
promover a leitura, tendo a consciéncia de que esta contribui para o processo de crescimento ou de
maturidade da crianca através do estimulo regular do campo intelectual e para o seu enriquecimento
pessoal. Para além disso, o habito de ler desperta na crianca o seu lado mais criativo e imaginativo, para

além de enriquecer o vocabulario e estimular a sua expressao oral.
Assim, tal como afirma Aguiar e Silva,

“a literatura infantil, quer oral quer escrita, tem desempenhado uma funcéo
relevantissima, atendendo aos seus destinatarios, na modelizacdo do mundo,
na construcao dos universos simbolicos, na consolidacao de sistemas de
crencas de valores” ligados “a imaginacdo, a fantasia e ao prazer ludico”,
manifestando-se através da “exploracdo das virtualidades da lingua” (Silva,

1981, p. 14).

O livro permite a crianca mergulhar num mundo que sé a ela lhe diz respeito, no sentido em que
esta é livre para sonhar. Este objeto, que é tantas vezes desvalorizado pela nossa sociedade, possibilita
que a crianca dé asas a sua imaginacao. Os livros sdo fundamentais para o crescimento intelectual de
qualquer ser humano. Enriquecem-nos e dao-nos a liberdade de sonhar que, por vezes, a sociedade nos
impede. Remetem-nos para pessoas e lugares desconhecidos, situacbes nunca presenciadas e

confrontam-nos com varias emocoes e sentimentos.

Atualmente, os livros ostentam diversas formas e texturas. Existem livros adequados a faixas
etarias variadas e para todos os gostos. Neste sentido, o contexto escolar e todos 0s seus intervenientes
devem assegurar que as criancas contactam com livros diferentes, quer ao nivel da tipologia de livros
quer ao nivel estético (e aqui referimo-nos tanto ao texto verbal, como ao texto visual e, ainda, ao préprio

grafismo).

2.1.3. 0 céanone literario infantil e os habitos e promocéo da leitura e dos livros
Antes de avancar para o canone literario infantil, importa refletir, primeiramente, de forma sucinta,
alusiva, até, sobre o canone literario portugués, que tem como destinatario qualquer ser humano,

independentemente da faixa etaria.
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O canone literario, que tem como publico-alvo as criancas ou, até mesmo, os adultos, “possibilita
e testemunha a producao e reproducao de valores dominantes num determinado contexto” (Silva, 2019,
p.41). O canone literario substantiva-se, por exemplo, nos manuais escolares ou livros para a infancia,
sendo que “(...) socialmente sdo reconhecidos, por comunidades interpretativas, como modelares e
oportunos num processo formativo” (Azevedo, 2003, p.1). Em contexto escolar, é fundamental que o
educador/professor detenha o espirito critico indispensavel para selecionar os livros relevantes e
pertinentes para a aprendizagem da lingua na sua omnifuncionalidade. Assim, pretende-se que esta seja
exercitada ao nivel da dimensao utilitaria e comunicativa (p.4), mas nao apenas, visto que a sua dimensao
estética é igualmente singularizadora. Contextualizando pedagogicamente, para o efeito do que foi
anteriormente referido, o educador/professor deve adquirir, “ao longo da sua formacdo, um rigoroso e
solido suporte cientifico em estudos literarios e em estudos linguisticos” (p.5)

Como sugere Carlos Reis (1997), a criacdo de um céanone literario infantil resulta da acao
convencionada de trés fatores: a seletividade, a continuidade e a formatividade. A seletividade prende-se
com a mobilizacao de obras que engrandecem a identidade literaria e cultural mais emblematica. A
continuidade, tal como o proprio nome indica, centra-se na subsisténcia dos textos ao longo dos tempos.
Por fim, a formatividade trata de determinadas ideologias e modelos de um modo mais formal,
particularmente transversal ao ensino ao nivel nacional. Verifica-se, assim, “uma consideravel abertura
do canone que, de mais restrito e seletivo”, modifica-se, passando “a incluir cada vez mais obras e
autores, representando diferentes tendéncias e incorporando textos contemporaneos.” (Ramos, 2013,
p.20). Esta propensao de “valorizacdo das competéncias literacitas e a sua promocao precoce” decorre,
designadamente de programas de promocao da leitura, de varias selec6es de obra a incluir em contexto
escolar e académico, de bibliotecas e dos seus vastos catalogos. Nao obstante as editoras, que detém
um papel essencial neste mundo da promocéo literaria. (p.20)

Atualmente, existem varias iniciativas que tentam promover os habitos de leitura, bem como a
promocao dos livros enquanto instrumentos pertinentes para o publico infantil. Estas iniciativas tém lugar
no contexto escolar, nomeadamente propostas de atividades de leitura, ou no contexto familiar. (Silva,
2013, p.98). Ambos os contextos apresentam caracteristicas relevantes para o crescimento da crianca
a varios niveis, designadamente ao nivel intelectual. Para além disso, Ramos (2013) enumera varios
exemplos, tais como a criacao do Plano Nacional de Leitura, projetos promulgados pela Comissao de
Coordenacao e Desenvolvimento Regional do Norte e, ainda, programas mais incidentes no ambito do
desenvolvimento dos municipios, que tém como sede as bibliotecas locais/municipais ou agrupamentos

de escolas. (p.20)
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A entrega de prémios a novos autores e ilustradores, “o aumento da edicéo” e a inovacado desta
area, “a publicacao de traducdes, a criacdo de inuUmeros sitios pessoais na internet e blogues de
divulgacdo da literatura infantil (...)” contribuiram de forma relevante e significativa para a “atual

visibilidade e, de alguma forma, legitimacao” da literatura para a infancia. (p.20)

2.1.4. Literacia emergente e a valorizacdo da leitura

Todos os dias, as criancas contactam com diferentes sons, com uma grande variedade de
fonemas, muitas vezes substantivados literariamente, por exemplo, por meio de aliteracdes, assonancias
ou onomatopeias. Em contexto escolar, no geral, as criancas demonstram, desde cedo, interesse e
curiosidade por lengalengas, trava-linguas, cancoes, rimas, entre outras. Assim, a exploracédo dos sons e
das palavras torna-se indispensavel para o seu desenvolvimento intelectual, tomando, assim, a crianca

consciéncia das mesmas.

No ambito da consciéncia linguistica, existem trés dimensdes: consciéncia fonoldgica, consciéncia
da palavra e consciéncia sintatica. Destas trés dimensdes, interessa especialmente, neste momento,
para este projeto, compreender a nocao de consciéncia fonologica. Sendo assim, segundo as Orientacoes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, “A consciéncia fonolégica refere-se a capacidade para
identificar e manipular elementos sonoros de tamanhos diferenciados, que integram as palavras”. (Silva,

I. L., Marques, L., Mata, L. & Rosa, M., 2006, p.64)

Através da oportunidade de contacto com a literacia, por via, frequentemente, da proximidade com
o texto impresso em livros, na literatura para a infancia, é possivel desenvolver, de melhor forma, a

consciéncia fonologica. Resta, entdo, compreender mais acerca da literacia.

Neste projeto, quando menciono o termo literacia, refiro-me sobretudo a literacia emergente,
atinente ao pré-leitor (contexto pré-escolar). Assim, é de sublinhar que “se o contacto precoce e
sistematico com materiais escritos € relevante na aquisicdo da literacia, sendo de realcar a importancia
dos modelos adultos e a relevancia de actividades como o ouvir e o recontar de historias na consolidacao

da motivacao das criancas mais jovens para as praticas de literacia”. (Azevedo, 2011, p.7)

A literacia emergente compreende, assim, um conjunto de competéncias que se tornam
fundamentais para o desenvolvimento da linguagem escrita e oral da crianca, sendo que tem inicio em
idades precoces da infancia, neste caso, as criancas pré-leitoras. Sendo a crianca percecionada como
participante ativa, a literacia emergente torna-se indispensavel para o seu desenvolvimento a todos os
niveis. Desde que a crianca nasce, a literacia encontra-se, varias vezes, na sua vida, tornando-se uma

mais valia na aquisicao da linguagem oral e escrita. Deste modo, familiariza-se com a lingua a que esta
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exposta e tenta reproduzir tudo o que ouve. Esta obtencéo dependera sempre da interacao social a que
a crianca esta sujeita, ou seja, primeiramente dependera das relacdes existentes entre a crianca e os
pais ou outros familiares proximos e, numa fase mais avancada, no meio escolar com toda a comunidade

educativa.

Durante o processo de desenvolvimento fonoldgico, a crianca adquire e produz varios sons. Desta
forma, a crianca desenvolve a sua linguagem e verbaliza palavras novas. Este processo sé é possivel se
a crianca estiver em constante interacdo com outras pessoas, alcancando, assim, o sistema linguistico
da comunidade em que esta inserida. Por conseguinte, a crianca aprende a comunicar com o mundo

que a rodeia e a expressar 0s seus sentimentos e emocoes.

Compete ao adulto oferecer a crianca ambientes de aprendizagem linguisticamente estimulantes,
favorecendo o desenvolvimento e aprendizagem da linguagem. Estes ambientes devem contribuir, ainda,
para estimular a literacia emergente. Esta estimulacao é praticavel através do contacto com materiais
escritos atrativos, como revistas, jornais, livros de diferentes tipologias visuais e textuais, entre outros.
Para além disso, ler e escrever em frente a crianca, enquanto a mesma observa e assimila, também é
uma otima estratégia. A crianca vai compreendendo, através da observacdo, que ha padroes, regras e

formas convencionais, tanto para a aprendizagem da leitura como para a aprendizagem da escrita.

Confirma-se, assim, que a literacia é, de certa forma, adquirida pela crianca com o apoio e
mediacdo dos adultos que a rodeiam, seja em contexto familiar seja em contexto escolar. Tal como
sugere Marques (1991), “a leitura frequente de livros de histérias por parte do educador de infancia é
uma maneira apropriada para estimular o desenvolvimento de competéncias literarias nas criancas.”

(p.34)

Com um constante e regular contacto com varios livros, a crianca comeca, autonomamente, a
procurar 0s mesmos e a lé-los, a sua maneira. Se uma crianca tiver este habito, é frequente ouvi-la contar
histdrias, mesmo que ainda nao saiba ler nem escrever. Tal como ja afirmava Garcia Sobrino, “o primeiro
valor da leitura é o prazer que proporciona a quem a realiza” (Gomes, 2007, p. 4, in Garcia Sobrino,
1994, p.10) Por isso é que a literacia emergente desempenha um papel fundamental na crianca. Esta
constroi bases e estruturas muitissimo relevantes que facilitam, sem duvida, o crescimento e

desenvolvimento da crianca.

Como afirma Gloria Bastos, “(...) ler devera ter, antes de mais, um caracter voluntario” (Bastos,

1992, p. 32), pelo que ¢é importante estimular a crianca neste sentido. Tal como foi j& mencionado, o
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constante contacto com os livros, a leitura de um determinado conto em voz alta pelo adulto ou, até,
pela propria crianca, a dramatizacdo de uma histdria, entre tantas outras estratégias exequiveis,

respeitam consequéncias muito positivas para a mesma.

A escola assevera-se importante para estimular o gosto e prazer pela leitura na crianca, uma vez
que esta deve proporcionar momentos de leitura fruitiva, e nao propostas de leitura obrigatorias. Assim,
“A leitura converte-se assim numa das mais importantes actividades humanas”, reforcando “o processo
de maturidade através da autonomia intelectual (...)". (Gomes, 2007, p. 4, in Garcia Sobrino, 1994,

p.10)

Para que isto seja possivel, é preciso que haja um esforco acrescido por parte de todos os
intervenientes que rodeiam a crianca. Assim, é necessario priorizar a aprendizagem das criancas;
perspetivar a familia como nucleo de importantes atores; garantir uma lideranca forte; promover um
trabalho colaborativo interpares forte e sustentado; e, por fim, proporcionar formacao inicial e continua

especializada. (Azevedo, 2009, p.15)

2.2.  Reflexdes sobre livros-alfabeto
2.2.1. Para o conceito de livro-alfabeto

E sabido que o contacto com os livros, bem como a sua exploracdo, seja em contexto escolar,
familiar, ou até, em outros, por exemplo, de forma individual ou autdnoma, & importantissimo para o
desenvolvimento de uma pluralidade de competéncias e, muito particularmente, da competéncia literaria,
ou seja, compreender e interpretar um determinado texto, mas também de relaciona-lo com os seus
interesses pessoais. Segundo Fillola (2002, p.113), “el dessarrollo de la competéncia literaria necesita
de la lectura; um lector ha alcanzado un nivel de competéncia literaria aceptable cuando es capaz de
identificar, asociar, relacionar, compreender, integrar e interpretar el texto y, ademas, relaciona sus
intereses y expectativas con las que éste le ofrece.”.

No caso concreto do livro-alfabeto ou livro-abecedario, objeto artistico que se carateriza por
apresentar um texto literario poético ou narrativo, construido a partir da sucessao de letras do abecedario,
todas acompanhadas por segmentos visuais, considera-se que este evidencia um conjunto de
carateristicas apelativas e muito relevantes no que diz respeito a formacao de pré-leitores. Para além da
apresentacdo de um conjunto de letras (alfabeto), que, por si s6, sdo ja uma novidade para as criancas
(numa fase inicial — pré-escolar), o livro-alfabeto dispde de ilustracdes que convidam o leitor a sua leitura

e exploracao. Esta carateristica certifica “relevantes potencialidades formativas y/o educativas” (Martins
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& Silva, 2016, p. 145) para a crianca. Na verdade, a exploracao do livro-alfabeto passa por varias fases,
consoante os interesses e necessidades das criancas, nomeadamente pelo conhecimento das letras do
alfabeto ou grafemas a partir da sua observacédo e, de seguida, pela audicdo dos respetivos sons ou
grafemas, o que nos leva, de imediato, a consciéncia fonologica.

Portanto, o livro-alfabeto pode favorecer a “adquisicion del principio alfabético (...), auxiliando el
desarrollo de la consciencia fonética y el conocimiento de las relaciones entre letras y sonidos.” (Martins
& Silva, 2016, p. 145).

Salienta-se, ainda, que o livro-abecedario envolve varios componentes ou registos, tais como o
texto literario, a ilustracdo e a sua apresentacao grafica/estética. Assim, por estas razdes, considera-se
que o livro-abecedario €, sem duvida, na sua totalidade, um objeto artistico. Em certos livros, observa-se
a presenca de letras maiusculas acompanhadas pelas correspondentes minusculas, palavras iniciadas
pela mesma letra e as ilustracées dessas mesmas palavras. Deste modo, é possivel verificar que as
letras ou as palavras mencionadas sao visualmente recriadas a partir das ilustracdes, tornando, assim,
este objeto artistico acessivel a todos, inclusive aos pré-leitores que, nesta fase, se encontram, ainda,
dependentes de algum auxilio, no que diz respeito a leitura verbal e a compreensao textual. Contudo, os
livros-alfabeto sdo fundamentais para o desenvolvimento e evolucao intelectual das criancas, realcando-
se que, quanto mais cedo contactarem com esta tipologia de livros, mais progressos demonstrarao a
longo prazo.

Além disso, o livro-alfabeto ¢, acima de tudo, um livro-objeto a partir do qual é possivel contar
contos, por exemplo. Importa sublinhar que

“a leitura de historias € uma actividade de extrema importancia, ndo s6 por
promover o desenvolvimento da linguagem, a aquisicdo de vocabulario, o
desenvolvimento de mecanismos cognitivos envolvidos na seleccao da
informacdo e no acesso a compreensao, mas também porque potencia o
desenvolvimento das conceptualizacbes sobre a linguagem escrita, a
compreensao das estratégias de leitura e o desenvolvimento de atitudes

positivas face a leitura e as actividades a ela ligadas.” (Mata, 2008, p. 73)

Vejamos os casos das obras £ra uma vez um alfabeto, de Oliver Jeffers (Orfeu Negro, 2016) e O
alfabeto dos bichos, de José Jorge Letria (Oficina do Livro, 2005). Mais do que conter o alfabeto, é

possivel, a partir destas obras, contar contos.
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Na primeira obra, Oliver Jeffers criou, a partir das vinte e seis letras do abecedario, palavras €, a
partir dessas mesmas palavras, criou contos. Portanto, para cada letra do abecedario temos uma
narrativa muito breve. Estes contos sédo riquissimos ao nivel da qualidade textual e muito estimulantes

do ponto de vista das ilustracdes.

No segundo volume, José Jorge Letria adotou um animal para cada letra do alfabeto e criou um
poema, respetivamente. Com esta obra, o autor pretende chamar a atencao do leitor, ou pré-leitor, para

a defesa dos animais, bem como dos seus direitos, através dos poemas e das respetivas ilustracoes.

Para além das dimensoes alfabética e ilustrativa que estao presentes em todos os livros, os autores
procuraram ir mais além, associando, neste caso, a componente do abecedario a uma dimensao estética

mais expandida sob a forma de conto ou poema.

2.2.2. Revisitacao das obras literarias mobilizadas nos contextos

Por conseguinte, atendendo as carateristicas enumeradas anteriormente, selecionamos um
conjunto de obras literarias que, de seguida, revisitaremos, iniciando a nossa analise pelas que
mobilizamos em contexto pré-escolar, para, depois, nos referirmos as que convocamos em contexto de

1° Ciclo:

Abordemaos, assim, 0s volumes tratados em contexto pré-escolar.

O primeiro objeto literario a ser mobilizado foi a obra O que se vé no abc, de Daphne Rocha,
ilustrado por Danuta Wojciechowska (Editorial Caminho, 2008). Esta obra surgiu como forma de iniciar
0 projeto. Depois da sua leitura e exploracao, iniciou-se um dialogo sobre as palavras presentes na obra
€ 0S seus sons iniciais. Uma vez que o tema do projeto se prende com a tipologia de livros livros-alfabeto
ou abecedarios, pareceu mais pertinente iniciar com a obra explicitada em cima, visto que se trata,
precisamente, de um livro-alfabeto.

O que se vé no abc apresenta-se como uma obra destinada a pré-leitores e como auxilio a sua
aprendizagem. Neste contexto, nao era de todo um objetivo ensinar as letras, mas sim contactar com as
mesmas através da sua visualizacao e reconhecimento dos sons iniciais. Assim, a obra é composta por
inumeras ilustracdes sugestivas e atrativas para as criancas. Além disso, apela a sua imaginacéo e
criatividade, uma vez que as criancas se sentem motivadas por este mundo que era, até entdo,

desconhecido — o mundo das letras.
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Figura 1 - O que se vé no abc, de Daphne Rocha.

O seguinte objeto literario utilizado &, de facto, um livro-alfabeto ou livro abecedario como o proprio
titulo sugere — Vida de crocodilo — um alfabeto, de Maurice Sendak (Kalandraka, 2017). Este livro foi
convocado no sentido de nao sé estabelecer o contacto entre as criancas e esta tipologia de livros
especifica, mas, também, realizar a sua leitura e exploracao para, posteriormente, construir um livro-

alfabeto do grupo. Este livro, mais tarde, seria intitulado de O nosso livro-alfabeto (brincar a rimar).

A obra referida anteriormente, para além de conter todos os elementos presentes na tipologia de
livros livros-alfabeto, € uma obra extremamente rica do ponto de vista da composicao visual
acompanhada de segmentos textuais. Além disso, o autor procura rimar em todas as paginas. De

pequena dimensao, este livro é bastante acessivel e facilmente encanta as criancas pré-leitoras.

VIDA DE CROCODILO

{ ALFABETO

-J;L.é;' i g ‘ B
MAURICE SENDAK

Figura 2 - Vida de crocodilo - um alfabeto, de Maurice Sendak.

O objeto literario mobilizado de seguida foi a obra £ra uma vez um alfabeto, de Oliver Jeffers (Orfeu
Negro, 2016). Esta obra surgiu no sentido de dar inicio a construcao de um livro de minicontos. Assim,
demos a conhecer o trabalho do autor as criancas, explicando que a partir das letras o autor criou

palavras e, a partir dessas palavras, inventou minicontos. Deste modo, realizou-se a leitura de alguns
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desses contos. Tendo em conta que era uma obra algo complexa para criancas desta faixa etaria, foram
lidos apenas os minicontos considerados de mais facil compreenséo. Portanto, esta foi a obra que

marcou o ponto de partida para a criacdo do livro dos minicontos do grupo.

Esta obra esta repleta de contos criativos e ilustracdes de elevada qualidade estética feitas pelo
proprio Oliver Jeffers. Ao longo da sua leitura, percebemos que sao varios 0s minicontos que se

encontram interligados, incluindo, até, por meio das mesmas personagens.

Figura 3 - Era uma vez um alfabeto, de Oliver Jeffers.

O seguinte objeto literario a ser utilizado foi a obra O alfabeto da natureza, de José Jorge Letria
(Oficina do Livro, 2011). Ainda que esta obra n&do tenha sido lida na totalidade, devido ao facto de
apresentar um texto complexo para o contexto pré-escolar, foi explorada no ambito de uma atividade
realizada no més de dezembro. Criou-se “o calendario das leituras” como alternativa ao calendario do
advento com chocolates. Este calendario tinha a particularidade de incluir livros e ndo chocolates. Assim,
deste calendario constavam livros-alfabeto — como é o caso d’ O alfabeto da natureza —, obras destinadas
a dinamica de grupo, obras de tematica natalicia, obras que tematizam a natureza, como forma de
interligar o nosso projeto com o projeto de sala, entre outros. Esta obra foi mobilizada com o propésito

de explorar um livro-alfabeto, fazendo ponte com o projeto de sala.

Esta obra & composta por uma sequéncia de poemas ordenados pelas letras do alfabeto, sendo
que é atribuida a cada letra um elemento da natureza. Em todas as paginas pares, o autor apresenta-
nos a letra do alfabeto, 0 nome do elemento da natureza e o seu respetivo poema. Nas paginas impares,

encontram-se as suas ilustracoes.
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Figura 4 - O alfabeto da natureza, de José Jorge Letria.

Soletra a letra, de Joao Manuel Ribeiro (Trinta por uma linha, 2010) foi um dos objetos literarios
escolhidos para enquadrar no “calendario das leituras”. Enquanto livro-alfabeto, foi explorado no sentido
de dar continuidade ao projeto e de estabelecer maior contacto entre as criancas e esta tipologia de
livros. A obra foi lida parcialmente. Ainda assim, esta foi uma das obras de que as criancas mais

gostaram.

Esta é uma obra de pequena dimensao, o que torna mais acessivel 0 manuseio por parte do leitor
infantil. Constituida por poemas de quatro versos para cada letra do alfabeto, a obra esta repleta de

ilustracdes que motivam a sua leitura, sendo que o humor se encontra bem presente.

Figura 5 - Soletra a letra, de Joao Manuel Ribeiro.

O objeto literario seguinte resultou de uma atividade em conjunto com a colega que se encontra a
estagiar na mesma instituicdo. A obra ABC & 123, de Luisa Ducla Soares (Texto Editores, 2016) ¢ uma
obra que contém duas tipologias textuais diferentes: os livros-alfabeto e 0os numerarios (tipologia estudada

pela referida colega). Assim, realizou-se uma dramatizacao da obra destinada as criancas da sala dos 4
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anos, primeiramente, e, de seguida, dedicada as criancas da sala dos 3 anos, sendo que a atividade de

registo se diferenciou a diferente faixa etaria das criancas.

Inicialmente, Luisa Ducla Soares comecou por lancar a obra ABC, em 1998. Posteriormente, em
2016, a autora optou por juntar dois livros num sé, dando origem a obra ABC & 123. Esta obra contém
carateristicas muito particulares como defendem Sara Reis da Silva e Diana Martins em “Con letras se

hacen palabras: contribuciones para una caracterizacion del /ibro-abecedario para la infancia”:

para cada letra del abecedario, surge una estancia de cuatro versos, con
rima cruzada, construida, em primer lugar, a través de la enunciacién
de tres nombres (...), que riman con una letra particular; y, en segundo
lugar, cerrando el pequefio poema, com un comentario, una
adverténcia, un aviso o una moralina de cariz pedagogico que, en
ocasiones, evidencia un cierto tono cémico. (Silva e Martins, 2016,

p.148)

E de referir que a obra se divide em duas partes, sendo a primeira um livro-alfabeto e a segunda

um numerario.
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Figura 6 - ABC & 123, de Luisa Ducla Soares.

Explicitaremos, de seguida, algumas das singularidades das obras mobilizadas em contexto de 1°

Ciclo do Ensino Basico.

Os onze livros-alfabeto seguintes foram utilizados no sentido de dar resposta a atividade inicial
relativamente ao projeto. Assim sendo, pertencem todos a mesma atividade. Nesta atividade pretendia-

se, acima de tudo, que as criancas contactassem com variados livros desta tipologia, em particular. Este
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contacto foi estabelecido através da gravacdo de um video. Neste video, mostramos cada livro

individualmente e procuramos salientar as suas particularidades.

Abecedario a rimar, de Gléria Marreiros (Campo das letras, 1998), foi utilizado pelas razdes
acima referidas. Presente na lista de livros recomendados pelo Plano Nacional de Leitura, esta obra
contém todo o abecedario, incluindo as letras “K”, W” e “Y". Para cada letra, a autora escreve um poema
com quatro versos, maioritariamente, dado que existem algumas excecdes, uma vez que o numero de
versos pode ir até dezassete, por exemplo. Em todas as paginas pares, podemos encontrar uma letra do
alfabeto e o seu correspondente poema. Para além disso, a autora convida o leitor a escrever, no final
da folha, a respetiva letra, uma silaba ou uma palavra que comece pela mesma letra, sendo que se
encontra disponivel uma ou duas linhas para o efeito. E comum encontrar, nesta mesma pagina, uma
dedicatdria para varias pessoas no canto superior direito, em todas as letras, a excecéo das letras “B”,
“E T, RKT 0T, QT U, VT, W XY, Nas paginas impares encontra-se a ilustracao alusiva a letra
abordada na pagina par. Esta ilustracdo vem acompanhada das letras manuscritas mailsculas e

minusculas, bem como de palavras ou frases que comecem pela mesma letra.

Abecedario

Figura 7 - Abecedario a rimar, de Gldria Marreiros.

0 seguinte livro-alfabeto foi ja utilizado no contexto pré-escolar, no @mbito da atividade “calendario
das leituras”. Trata-se, assim, da obra Sofefra a letra, de Jodao Manuel Ribeiro (Trinta por uma linha,
2010). A escolha de explorar, novamente, a mesma obra prende-se com o facto de ja se conhecer o seu
conteudo e de, pessoalmente, apreciar a mesma. Tal como foi ja referido acima, esta & uma obra que
capta a atencao do leitor infantil desde o primeiro momento. O autor, através das suas palavras escritas
em diversos poemas, convida a crianca a embarcar num mundo de aventuras com todas as letras, a

excecao das letras “K”, “W" e “Y".
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Figura 8 - Soletra a letra, de Joao Manuel Ribeiro.

O objeto literario seguinte foi a obra ABC & 123, de Luisa Ducla Soares (Texto Editores, 2016) e
foi mobilizado, anteriormente, em contexto pré-escolar, na atividade em conjunto com a colega que se
encontra a estagiar na mesma instituicdo. A decisdo de retomar esta obra deve-se, tal como a obra
Soletra a letra, de Jodo Manuel Ribeiro, a qualidade do seu conteudo e ao gosto pessoal. Ao longo da
sua leitura, percebemos, de imediato, que a autora se dirige varias vezes a uma menina, de modo a
terminar os seus poemas. Esta aproximacao com o leitor faz com que fique motivado para a sua leitura,

identificando-se, varias vezes, com a mesma.
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Figura 9 - ABC & 123, de Luisa Ducla Soares.

A seguinte obra intitula-se O hospital das letras, de José Jorge Letria (Portugalia Editora, 2009).
Verifica-se, através da sua leitura e analise, que o autor poetizou, para cada letra, uma doenca. Essa
letra e a sua respetiva doenca vém sempre substantivadas em poemas de diversos versos e da sua
alusiva ilustracdo. As ilustracdes possuem um toque especial, uma vez que a ilustradora Carla Nazareth
se apropriou da escrita das letras para fazer a respetiva ilustracdo, como podemos constatar, por

exemplo, na letra “C” onde a prépria letra se encontra com um cachecol e uma meia, ou na letra “V”
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onde ¢ evidente o caso de varicela que abalou esta letra. Trata-se, pois, de uma estratégia ilustrativa de

teor concreto ou experimental.

Figura 10 - O hospital das letras, de José Jorge Letria.

O livro-alfabeto seguinte trata-se de As flefras de numeros vestidas, de Jodo Pedro Mésseder
(Trampolim Edicoes, 2010). Nesta obra, o autor apresenta-nos as letras do alfabeto de uma forma
peculiar, sendo que nao contempla as letras “k”, “w” e “y”. A obra é constituida por uma juncao de
letras e numeros. Para cada letra, o autor escreve um poema de varios versos. Contudo, articula os
numeros como forma de sequencializar o alfabeto. Ou seja, a letra “a” veste o numero 1, a letra “b”
veste o numero 2, e assim sucessivamente. Quando chegamos ao fim da sua leitura, percebemos que,
para cada letra, existe um numero correspondente. As ilustracdes presentes nesta obra correspondem
aos segmentos textuais que as acompanham, além de que sdo bastante atrativas para o leitor infantil,
uma vez que adquiriram vida, isto &, tm pernas, olhos, nariz, bracos, entre outras partes do corpo,

configurando uma estratégia que assenta na personificacao visual.
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Figura 11 - As letras de numeros vestidas, de Jodo Pedro Mésseder.

O seguinte objeto literario tem como titulo O alfabeto da natureza, de José Jorge Letria (Oficina do
Livro, 2011). Esta obra ja foi mobilizada anteriormente em contexto pré-escolar, no ambito da atividade
“calendario das leituras”, de modo a intercalar o projeto com o projeto de sala. Como foi ja referido
acima, José Jorge Letria apresenta-nos cada letra do alfabeto acompanhada por um elemento da
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natureza, um poema e a sua respetiva ilustracdo. Os poemas presentes na obra sao relevantes no sentido
em que pretendem, de alguma forma, alertar o leitor para a importancia da natureza, bem como a sua

esséncia e os seus elementos.
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Figura 12 - O alfabeto da natureza, de José Jorge Letria.

Do mesmo autor, O alfabefo dos bichos (Oficina do Livro, 2005) foi, também, uma das obras
selecionadas para pertencer a primeira atividade relativa ao projeto. Este objeto literario é riquissimo em
termos de contetdo sobre animais. Como o proprio titulo indica, o autor criou um alfabeto de acordo
com os nomes dos animais. Portanto, para cada letra existe o seu respetivo animal, 0 seu poema € a
sua ilustracdo. Os poemas presentes nesta obra sdo mais breves, comparativamente a obra O alfabeto
da natureza. Segundo Sara Reis da Silva e Diana Martins, esta obra “releva una mirada atenta sobre la
realidad, alertando hacia contenidos de mayor seriedad, concretamente, la proteccion de los animales.”

(Silva e Martins, 2016, p.150).

Efetivamente, o proprio autor o confirma, antes de iniciar o alfabeto, com a seguinte afirmacao
“Aos animais que tornam este mundo mais belo e mais livre e que tém direitos como nés.”. (Letria,
2005, p.1). Verifica-se que a afirmacao foi pensada sobre a forma de dedicatoria aos animais a partir do

modo como o autor inicia a frase: “Aos animais (...)".
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Figura 13 - O alfabeto dos bichos, de José Jorge Letria.

0 livro-alfabeto que se segue tem como titulo ABC dos bichos em rima infantil, de Rosa Lobato de
Faria (Edicdes Asa, 2001) e esta contemplado no Plano Nacional de Leitura. A semelhanca dos restantes
livros-alfabeto, esta obra contém os mesmos elementos, ou seja, as letras do alfabeto, o poema alusivo
a palavra criada a partir da respetiva letra e a sua respetiva ilustracdo. Neste objeto literario pode-se
encontrar variados poemas, cada um deles com duas a quatro estrofes. Verifica-se, ainda, uma
particularidade relativamente as letras do alfabeto, uma vez que estas aparecem, ao longo de toda a
obra, no canto inferior direito das paginas impares, contrariamente ao que ¢ habitual. O nome de cada
animal e o seu respetivo poema encontram-se nas paginas pares. As ilustracées cobrem por completo

ambas as paginas, ou seja, sao em pagina dupla.

Figura 14 - ABC dos bichos em rima infantil, de Rosa Lobato de Faria.

Da mesma autora, ABC das Flores e dos Frutos em rima infantil (Edicoes Asa, 2002) encontra-se,
também, na lista de obras pertencentes ao Plano Nacional de Leitura. A obra é muito semelhante a

anterior. Nas paginas pares, observa-se a palavra correspondente a letra do alfabeto e 0 seu poema. Nas
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paginas impares, € possivel observar a letra do alfabeto, no canto inferior direito. Em ambas as paginas,

confirmam-se as ilustracdes referentes a letra, palavra e poema correspondente.

Figura 15 - ABC das Flores e dos Frutos em rima infantil, de Rosa Lobato de Faria.

Era uma vez um alfabeto, de Oliver Jeffers (Orfeu Negro, 2016), é uma obra riquissima do ponto
de vista ilustrativo e textual. Foi mobilizada anteriormente, em contexto pré-escolar, no ambito da
concretizacao do livro dos minicontos. Achamos por bem mobiliza-la de novo no 1° Ciclo do Ensino

Basico, dada a qualidade da obra.

Oliver Jeffers é o autor e ilustrador da obra, ou seja, observa-se, aqui, uma autoria Unica ou
singular, facto que néo &, ainda, muito comum, por exemplo, nas edicdes com chancelas portuguesas.
Para além de concretizar muito bem o trabalho de inventar uma palavra para cada letra e,
posteriormente, um miniconto para cada palavra, € responsavel também pela parte estética do objeto
literario. Caraterizada pelas cores e ilustracdes apelativas, € uma obra que capta a atencéo do leitor

desde o primeiro momento.

Figura 16 - Fra uma vez um alfabeto, de Oliver Jeffers.
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Recorremos, de seguida, a obra Hoje sinto-me..., com texto e ilustracdo de Madalena Moniz (Orfeu
Negro, 2014) para concretizar a segunda atividade do projeto. Esta foi escolhida para ser a obra que
marcou o inicio de uma aventura no mundo do alfabeto. As criancas encontravam-se, ainda, a aprender
algumas letras e, portanto, ainda nao conheciam a sequéncia do alfabeto em si. Com esta obra, foi

possivel dar a conhecer esse mundo as criancas.

Este volume foi explorado no sentido de estabelecer contacto entre as criancas e a tipologia de
livros livros-alfabeto, mas também de criar cartdes com o titulo do livro, de maneira a realizarem uma

introspetiva e reflexdo sobre os seus sentimentos e estados de espirito.

Esta é uma obra riquissima do ponto de vista das ilustracdes, e ndo s6. Nas paginas pares, a
autora presenteia-nos com a letra do alfabeto e a sua respetiva palavra. Nas paginas impares, encontram-
se as ilustracdes realizadas pela propria autora. Ao longo da obra, podemos observar em todas as
ilustracdes 0 mesmo menino, o que da a entender ao leitor que é esta mesma crianca que conta como
se sente, enumerando, assim, alguns dos seus sentimentos e/ou estados de espirito, recorrendo,
essencialmente, a adjetivos. Facilmente, o leitor se identifica com esta crianca, criando-se, assim, um

clima de proximidade.
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Figura 17 - Hoje sinto-me..., de Madalena Moniz.

2.3.  Breves consideragoes sobre dinamica de grupo
2.3.1. Uma breve nocéo de dindmica de grupo

A decisao e escolha de intentar trabalhar a dindmica de grupo surgiu no contexto de pré-escolar
com o grupo dos quatro anos de idade. A partir da observacao realizada nas primeiras semanas de
intervencao pedagogica, foi possivel compreender que existiam alguns conflitos entre as criancas devido
ao ainda fragil quadro de valores, nomeadamente o respeito, a cooperacado, a partilha, o trabalho em

equipa, a tolerancia, a solidariedade, a justica, a empatia, a responsabilidade, entre outros. Assim, surgiu
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a ideia de trabalhar a gestao de conflitos, pois acreditamos que esta representa uma tematica cada vez
mais presente no dia a dia de um profissional de educacao e um fator que afeta cada vez mais o sistema

educativo.

Desta forma, consideramos que & possivel criar um ambiente propicio a aprendizagem e ao bem-
estar da comunidade educativa se houver uma gestao eficaz desses conflitos. Deste modo, a escola deve
“transformar-se internamente num espaco publico exposto, numa organizacao educativa essencialmente
comunicativa e convencional, assumindo a responsabilidade social de contribuir para a resolucéo de

problemas da coletividade (...).” (Estévao, 2008, p.509)

Contudo, o tema - e, consequentemente, o titulo — do projeto teve de ser alterado, substituindo
“o livro-alfabeto como meio facilitador da gestdo de conflitos” por “o livro-alfabeto como meio facilitador
da dindmica de grupo”. Esta substituicao sucedeu-se depois de a educadora cooperante sugerir que o
tema indicava e remetia para um grupo de criancas conflituoso. Apesar de apresentarem alguma
fragilidade em certos valores, ndo eram um grupo problematico e, portanto, alteramos e substituimos o
tema/o titulo para aquilo que achavamos ser o mais indicado no momento. O tema acabou por ser
totalmente transversal ao 1° Ciclo, sendo que estavam ja idealizadas varias atividades para serem
concretizadas em equipas. No entanto, devido a pandemia Covid-19, a questdo da dinamica de grupo
nao foi possivel, de todo, trabalhar no 1° Ciclo, dado que o 3° periodo letivo ocorreu através do ensino a

distancia (E@D).

Portanto, este espaco dedicado ao enquadramento tedrico relacionado com a dinamica de grupo
sera redigido, tendo em conta a experiéncia e vivéncias do contexto de estagio em pré-escolar, uma vez

que foi 0 mais enfatico.

Comecamos, entao, como foi ja referido acima, por observar alguma escassez, e, até, caréncia,
no que concerne aos valores e a educacao dos mesmos no grupo de criancas em questao. Assim, 0s
nossos objetivos eram, essencialmente, trabalhar com este grupo a cooperacao, a partilha, o respeito
pela diferenca, pelo outro e por si proprio, a solidariedade, a tolerancia, o desenvolvimento e progresso
enquanto ser humano e cidadado, a confianca em si mesmo, a justica, a autonomia e independéncia, a
generosidade e afabilidade, a empatia, bem como a capacidade e predisposicdo para se colocar no lugar
do outro, o didlogo como peca fundamental para uma comunicacdo bem sucedida e resolucdo de
problemas ou conflitos, entre outros. Optamos, desde logo, por encarar os conflitos de uma forma positiva
e, até, necessaria para o crescimento das criancas, sendo que estes deveriam ser trabalhados e

solucionados dentro de um ambiente afetivo, construtivo e afavel para as criancas. Importa realcar que
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o0s conflitos s6 podem ser vistos desta forma positiva se a solu¢ao para os mesmos for trabalhar da forma
indicada anteriormente, ou seja, dentro daquilo que a pedagogia para a infancia considera ser o mais
adequado, utilizando a comunicacdo, a empatia e o respeito como fracdes fundamentais para a resolucéo

dos mesmos.

Durante todo este processo de resolucao de conflitos, é importante que o educador ou professor
estimule a crianca a reflexao sobre 0s seus comportamentos perante si propria e perante os outros.
Nesta reflexao, a crianca deve avaliar 0os seus pensamentos e sentimentos e tentar compreender, com
base nos mesmos, por que motivo(s) agiu de determinada forma. (Valente, 1989, p. 4) S6 assim podera

aprender a melhora-los e criar relacdes afetivas com as pessoas a sua volta.

Debrucemo-nos, agora, sobre a dindmica de grupo. Para que esta seja praticavel, é preciso
compreender, essencialmente, que so sera possivel com cooperacdo e colaboracao. Assim, afirma-se
que esta dinamica existe quando duas ou mais pessoas trabalham em equipa para atingirem um
determinado objetivo e tém predisposicao para aprender e construir novos conhecimentos. (Pinto, 2004,
p.7). Segundo o autor mencionado anteriormente, Carlos Pinto, para se atender ao conceito de trabalho
de grupo, afirmando, do mesmo modo, a dindmica de grupo, deve-se respeitar duas carateristicas
essenciais: a) tem de existir um objetivo comum a todos os elementos do grupo; b) tem de existir troca
de informacao entre todos os elementos do grupo, no sentido de alcancar os objetivos pretendidos (p.
7). A comunicacdo é a base de toda esta dinamica desenvolvida em grupo e todas as relacdes, de uma
forma geral. S6 quando existe dialogo e comunicacao é que se pode afirmar que existe, efetivamente,

um grupo ou equipa de trabalho.
No mesmo capitulo, o autor evidencia, ainda, que

A aprendizagem ¢, antes de mais, uma actividade individual, requerendo
que o aluno possua um elevado grau de autonomia. Essa autonomia tem que
ser materializada na possibilidade da livre navegacdo pelos repositdrios da
informacdo. Contudo, a aprendizagem também tem a ganhar com as
actividades de grupo, onde o conhecimento que cada aluno constroi pode ser
comparado com o que 0s outros construiram, enriqguecendo-se mutuamente o

conhecimento de todos. (Pinto, 2004, p.8)

Depois desta abordagem, faz, agora, sentido tratar a questdo da aprendizagem cooperativa.

Assevera-se, pois, que a aprendizagem cooperativa esta presente em qualquer atividade onde varias
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pessoas trabalham em conjunto para construir, explorar ou expandir conhecimentos, bem como em
qualquer atividade que aconteca através da interacao, avaliacao, comunicacao e cooperacao entre os
elementos da mesma equipa/grupo. Esta abordagem cooperativa de aprendizagem promove a
autonomia e independéncia das criancas, melhorando as praticas na sala de aula. O educador/professor
passa a ser visto como um meio de recursos e ajuda nas atividades a desenvolver em equipa, € nao
tanto como a figura autoritaria e expositiva que patenteia meramente contetido e informacao. Através da
dinamica de grupo, o educador/professor torna-se mediador e os grupos de trabalho desenvolvem varias
competéncias relevantes ja mencionadas, como a autonomia, o espirito de equipa, a independéncia, o

respeito, a colaboracao e cooperacao.

No contexto de estagio de 1° Ciclo, foi possivel observar esta abordagem cooperativa, sendo que
a professora cooperante dava primazia a dinamica de grupo, nomeadamente na estrutura da sala, uma
vez que os alunos se encontravam congregados em grupos de dois; na lecionacao de contetdos, sendo
que era centrada nos alunos e nos grupos de trabalho; nos trabalhos de grupos e nas revisdes dos

Mesmos.

2.3.2. Potencialidades da literatura para a infancia na dinamica de grupo

Considerando as carateristicas enumeradas anteriormente no que concerne a dinamica de grupo,
bem como aos valores que rodeiam essa mesma abordagem colaborativa e cooperativa, selecionamos
duas obras para trabalhar com o grupo de criancas de contexto pré-escolar, optando por uma divisao em
equipas. Tal como foi ja referido, nao foi possivel trabalhar a dinamica de grupo no 1° Ciclo do ensino

basico, devido a pandemia Covid-19.

Contudo, posso avancar aqui, neste mesmo espaco, que a nossa ideia principal para trabalhar
a dinamica de grupo no 1° Ciclo era, essencialmente, criar um livro-alfabeto com a turma também
dividida em equipas. Para isso, as criancas seriam divididas em cinco grupos. O livro-alfabeto seria
construido pela ordem das letras presente no manual. O objetivo era que cada grupo ficasse com uma
letra e criasse uma frase/rima/poema para a respetiva letra e fizessem, em conjunto, a sua ilustracao
numa folha branca. Para além disto, em cada sessado seriam lidos os minicontos presentes na obra £ra
uma vez um alfabeto, de Oliver Jeffers (Orfeu Negro, 2016), referentes as letras exploradas. No momento
final do projeto, as criancas iriam ordenar alfabeticamente as folhas/paginas, para que dessemos forma

ao livro-alfabeto.

No contexto de intervencao pedagogica em pré-escolar, foram mobilizadas duas obras diferentes,

sendo uma delas um livro-alfabeto.
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Primeiramente, recorremos a obra £ra uma vez um alfabeto, de Oliver Jeffers (Orfeu Negro,
2016). A leitura desta obra foi a base para a atividade de exploracdo que consistia em criar um livro de
minicontos com o grupo dividido em equipas. Comecamos por explicar as criancas que este autor era
muito especial, porque, a partir das letras, ele formou palavras e, depois das palavras, formou
minicontos. Posteriormente, criaram-se equipas. As equipas foram criadas intencionalmente, ou seja,
com o objetivo de juntar criancas mais ativas com criancas mais inibidas. Desta forma, as criancas
ajudavam-se mutuamente e trabalhavam em equipa. Depois de termos as equipas compostas, cada
elemento escolheu uma palavra, ficando, assim, trés palavras por equipa, sendo que eram compostas
por trés elementos. De seguida, passamos para a gravacao das ideias de cada equipa para construir os
minicontos e, no final, juntamos as ideias e cridamos 0s minicontos, seguindo-se a ilustracdo do livro

realizada em conjunto por cada equipa.

Figura 18 - £ra uma vez um alfabeto, de Oliver Jeffers.

O seguinte objeto literario mobilizado no mesmo contexto com o intuito de trabalhar a dinamica
de grupo intitula-se de A bondade cresce, de Britta Teckentrup (Edicare Editora, 2019). A atividade “a
arvore dos valores” foi concretizada com base na leitura desta obra e, de seguida, instituiu-se um dialogo

onde se abordaram os valores presentes na obra e outros que as crian¢as conheciam.

A atividade de registo comecou pela distribuicdo por cada equipa da planificacdo de um cubo.
Para esta atividade, ficou decidido que faria todo o sentido que as equipas de trabalho se mantivessem
as mesmas que foram criadas para a realizacao do livro dos minicontos. Assim, cada equipa escolheu
um valor e representou-0 no seu cubo através de desenhos. Depois, esses cubos foram colados e afixados

na parede em dimensao 3D, originando, assim, o formato de uma arvore.
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Figura 19 - A bondade cresce, de Britta Teckentrup.
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA
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3.1

Objetivos de Investigacéo e Intervencao

Em relacao aos objetivos de investigacao e intervencdo, pode-se afirmar que estes se diferenciam

em alguns aspetos nos dois contextos. Os objetivos de investigacdo mantém-se 0s mesmos para ambos

os contextos. Contudo, os objetivos de intervencao divergem, em certa medida, do contexto pré-escolar

para o 1° Ciclo do Ensino Basico.

Assim sendo, pretendeu-se, acima de tudo, enquanto objetivos de investigacao, compreender, em

ambos 0s contextos, as concecdes iniciais das criancas sobre o livro-alfabeto, investigar a relevancia

desta tipologia de livros para as criancas e compreender o impacto da construcao de um livro-alfabeto

no grupo/turma.

Relativamente a intervencdo pedagogica no jardim de infancia, tracaram-se, para este grupo em

especifico, 0s seguintes objetivos:

AN N Y N N NN

Explorar o livro-alfabeto;

Desenvolver a consciéncia fonoldgica através da exploracao do livro-alfabeto;

Identificar algumas letras do alfabeto (por exemplo, as do seu préprio nome);

Reconhecer alguns grafemas e alguns fonemas;

Reconhecer palavras através do som da respetiva letra;

Criar uma manta-alfabeto com letras e desenhos feitos pelas criancas individualmente;
Construir um livro-alfabeto em grande grupo com letras e palavras sugeridas pelas criancas;

Desenvolver valores nas criancas, partindo de palavras sugeridas pelas mesmas.

Para o 1° Ciclo do Ensino Basico, determinaram-se os seguintes objetivos relativos a intervencao

pedagogica:

v
v

Explorar o livro-alfabeto;

Identificar elementos comuns presentes nesta tipologia de livros (por exemplo, as letras do
alfabeto);

Explorar uma obra especifica desta tipologia;

Construir o alfabeto da turma a partir da obra explicitada anteriormente;

Construir um livro-alfabeto em grupos de 2/3 elementos a partir de palavras, frases, rimas ou
poemas criados pelas criancas;

Criar cartdes individuais com todas as letras;

Sequencializar as folhas do livro-alfabeto, bem como os cartdes criados por cada crianca.
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E possivel verificar que alguns destes objetivos interventivos ndo foram concretizados, como a
construcao do alfabeto da turma, a criacéo do livro-alfabeto em equipas e a sequencializacdo das folhas

do mesmo, por exemplo, uma vez que o ensino a distancia ndo o permitiu.

3.2.  Procedimentos metodologicos

3.2.1. Metodologia de Investigacao-Acao
A Prética de Ensino Supervisionada | e // foi realizada tendo por base a metodologia Investigacao-
Acado. Com isto, seguimos alguns principios, tais como: a construcdo do conhecimento profissional e

investigacao no contexto da pratica e intervencao pedagogica.

A metodologia Investigacdo-Acdo pode ser definida “como uma familia de metodologias de
investigacdo que incluem accdo (ou mudanca) e investigacdo (ou compreensdo) ao mesmo tempo,
utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre accao e reflexdo critica.” (Coutinho et al,
2009, p. 360). Com efeito, esta metodologia, em particular, € uma das que mais contribui para a
melhoria da intervencao pedagodgica, principalmente porque cria um clima de aproximacao entre as
partes envolvidas na investigacao; implica o dialogo; desenvolve-se em ambientes de colaboracéo e
partilha; valoriza a subjetividade dos sujeitos envolvidos; favorece o alcance da objetividade e a
capacidade de distanciamento ao incentivar a reflexdo critica. (Coutinho et al, 2009, p. 375). A
Investigacdo-Acdo determina, sobretudo, uma metodologia de pesquisa. Esta metodologia é,
fundamentalmente, pratica e procura resolver problemas que se encontram nas praticas reais, ou seja,
no nosso quotidiano. Através da investigacao que se concretiza em torno de um determinado problema,
transforma-se a realidade desse mesmo problema. Isto é, a teoria e a pratica encontram-se
constantemente interligadas. Para além disso, carateriza-se por ser uma metodologia interventiva,

participativa, colaborativa, ciclica e critica. (Coutinho et al, 2009, pp. 362 e 363).

Importa salientar que, na metodologia Investigacdo-Acao, o essencial é a reflexdo que é possivel
fazer sobre as praticas, implicando, por vezes, efetuar modificacdes ou alteracdes nas planificacoes.
Estes momentos reflexivos séo fundamentais para a melhoria das praticas, pois encontram-se implicitos
em todo o processo, quer seja na parte que concerne a investigacdo quer seja na acao propriamente
dita. Para intervir, € importante refletir, tendo por base observacoes realizadas previamente. Com base

nessas observacoes e reflexdes, é exequivel tracar um plano de acéo e concretiza-lo, efetivamente.
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Entre a teoria que a investigacao desta metodologia emana e a acao concreta, existe o processo
ciclico que melhor carateriza a Investigacdo-Acao, uma vez que as suas diferentes fases se desenvolvem
continuamente: a planificacao, a acéo, a observacao e a reflexdo (Latorre, 2003, p.32). Com o constante
movimento circular que o ciclo pressup0de, esse mesmo da inicio a um novo ciclo, desencadeando novas

espirais, como podemos observar na figura que se segue.

‘ Planificar Plano revisto

Refletir Agir Refletir Agir

z Observar ’ i Observar ’

Esquema 1 -Espiral de ciclos da Investigacao-Acao (Latorre, 2003, p.32)

Assim, podemos afirmar que o processo baseado na Investigacdo-Acao nao se sujeita a um unico
ciclo, mas sim a varios repetitivos, sempre ajustados e modificados consoante a realidade observada e

vivenciada.

Com base nesta metodologia, a Prdtica de Ensino Supervisionada foi concretizada sob o ponto
de vista dos principios da mesma. Inicialmente consistiu numa fase de observacéo e, posteriormente, na
intervencdo em contexto. Ambas as fases implicaram varios momentos de reflexdo que, por sua vez,

originaram as praticas que se seguiram.

A intervencdo pedagdgica foi concretizada numa perspetiva construtivista da aprendizagem. As
criancas construiram a sua proépria aprendizagem e foram as protagonistas do seu desenvolvimento e

progresso individual.

Por perspetiva construtivista entende-se a aprendizagem que é compreendida como um processo
construtivo interno, sendo que devem ser tidas em conta as concecdes que 0s alunos ja possuem antes
do processo de ensino-aprendizagem e as que criam durante o processo (Carretero, 1997). Desta forma,
parece-nos inquestionavel a necessidade de nao so prestar atencéo as concecoes iniciais das criancas,
como a forma como estas podem influenciar o seu desenvolvimento e aprendizagem. Esta aprendizagem

ocorre tendo por base duas ideias principais: as ideias iniciais (ou concecdes prévias) das criancas (que
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podem ser concecdes erradas ou corretas) e o envolvimento ativo da crianca na sua construcdo do

conhecimento.

3.2.2. Instrumentos e estratégias utilizadas para recolha de dados
Para a concretizacdo de um projeto com base na metodologia Investigacdo-Acado, ¢ indispensavel
recolher informacao durante todo o processo. Recolher informacéo durante a intervencao pedagégica é

compreender, com efeito, o impacto das praticas e, por sua vez, melhora-las através da reflexdo.

Anténio Latorre (2003) divide as técnicas e instrumentos de recolha de informacdo em trés
categorias: i) as técnicas baseadas na observacao; ii) as técnicas baseadas na conversacao; e, por ultimo,

i) a analise de documentos (p.56).

Ainda na mesma linha, o autor divide as técnicas em trés tipos: instrumentos, estratégias e meios

audiovisuais (p.54), como avanca o esquema abaixo.

Instrumentos Estratégias Meios audiovisuais
(Iapis e papel) (interativas)

o Testes; e Entrevistas; e \Videos;

e Provas objetivas; e Observacao e Fotografias;

e Escalas; participada; e (ravacoes;

e (Questionarios; e Analise documental. e Diapositivos.

e Observacdo
sistematica.

Tabela 1 - Instrumentos de recolha de dados na Investigacao-Acéo (Latorre, 2003, p. 54)

Relativamente as estratégias de intervencao pedagogica inerentes ao projeto por noés implementado,
a recolha de dados/informacao foi possivel através da observacao ativa. Registamos, pois, algumas notas
de campo, fotografias, videos, gravacdes, desenhos e registos das criancas. Para além disso, foram
mobilizadas todas as reflexdes que semanalmente efetuamos relativas as observacoes e as praticas de
intervencdo. No contexto de estagio pré-escolar, foi possivel realizar varias entrevistas informais as
criancas com a finalidade de compreender o impacto do projeto. Com o mesmo intuito, lancamos um

questionario a turma no contexto de estagio de 1°Ciclo do Ensino Basico.
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Questdo 1 - (mostrar imagem de livros-alfabeto lidos) Qual é o nome destes livros? De qual

gostaste mais? Porqué?

A. R. | “Livros-alfabeto. Eu gostei do ultimo (ABC & 123), porque tinha a histéria do ovo e
dos pintainhos”.
D. C. “Livros das letras. Eu gostei do ultimo (ABC & 123), porque tu tiraste as sapatilhas
e puseste o livro ao contrario e eu gostei”.
F. A “Letras alfabetas. Do primeiro (O gue se vé no abc), porque era de letras”.
l. “Livros-alfabeto. Do ultimo (ABC & 123), porque é fixe".
Questao 2 — De todas as atividades que realizamos, qual foi a tua preferida?
A. “A arvore por causa dos cubos”
C. “Gostei de fazer a historia do cdozinho porque gosto de cées e do Oscar”.
C. “Foi tu leres os livros, porque eu gosto de ouvir e porque tenho muitos livros em
casa’.
L. “Brincar contigo”.
T. “A manta porgue eu gosto de fazer desenhos e tinha brilhantes”.
M. “Gostei de tantas que ja nem sei dizer”.

Questao 3 - (Manta-alfabeto, livro-alfabeto e livro dos minicontos) Qual gostaste mais?

Porqué?
C. “Do livro das rimas porque € giro e eu gosto de rimar”.
E. “Da manta, porgue tinha as letras de todos os amigos”.
T. “Dos contos, porque gostei do Oscar e do Riscas”.
S. “Q0 livro-alfabeto porgue tinha muitas rimas”.

Tabela 2 - Exemplos das entrevistas informais realizadas no contexto de estagio pré-escolar.
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Figura 20 - Exemplo do questionario aplicado no contexto de estagio de 1° Ciclo do Ensino Basico.

3.3.  Projeto de Intervencéo
3.3.1. Origem do projeto

O projeto tem como tema principal “o livro-alfabeto como meio facilitador da dinamica de grupo”.

Inicialmente, e tal como esta presente no pré-projeto enquanto titulo provisorio, o projeto intitulava-
se “0O livro-alfabeto como meio facilitador da gestdo de conflitos”. As ideias que surgiram inicialmente
foram melhorar a area da biblioteca e a gestdo de conflitos. A ideia de melhorar a area da biblioteca
surgiu da observacao da mesma, isto &, da observacao de livros rasgados e em mau estado, de uma
area pouco confortavel e acessivel para as criancas. A relevancia do tratamento do topico relativo a gestdo
de conflitos justificava-se a partir da observacdo que se realizou no inicio do estagio e que levou a refletir
que, de facto, este grupo necessitava deste tipo de intervencao, designadamente no que diz respeito a
certos valores particulares como a partilha, o trabalho em equipa, o respeito pelo outro, a

responsabilidade, a tolerancia e a empatia.
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No entanto, o titulo, como se pode confirmar, sofreu alteracoes. Verificou-se, como ja referimos,
que, efetivamente, o titulo poderia induzir em erro e levar o seu leitor a pensar que o grupo em questao
seria algo conflituoso e problematico. Assim, alterou-se para “o livro-alfabeto como meio facilitador da

dindmica de grupo”.

A escolha e a decisao de mobilizar em contexto esta tipologia de livro partiu quer da percecao da
quase inexisténcia de artigos ou projetos sobre os livros-alfabeto, quer do interesse e curiosidade das
criancas pelos grafemas e pelos fonemas. Com as observacoes, rapidamente se percebeu que as
criancas demonstravam muito interesse pelas letras em varias situacdes do dia a dia. Por exemplo,
sempre que faziam um desenho, pediam para escrever numa folha o nome deles para copiarem. Esta
situacao repetia-se tantas vezes por dia que a educadora optou por colocar na sala um quadro com
etiquetas dos nomes das criancas para que elas — de forma autdnoma - pudessem escrever oS Seus
nomes. Para além disso, perguntavam varias vezes “o que diz ali?”, apontando para o sitio em questao

ou para alguma palavra em especifico.
Portanto, devido aos fatores explicitados anteriormente, optou-se pela tematica enunciada.

3.3.2. Desenvolvimento do projeto
O presente projeto foi desenvolvido, como ja foi referido acima, em contexto pré-escolar e no 1°
Ciclo do Ensino Basico, sendo que foram realizadas mais atividades no jardim de infancia do que no 1°

Ciclo.

No que diz respeito ao contexto pré-escolar, o projeto desenvolveu-se através da implementacao de
nove atividades representadas na tabela que se encontra a seguir. E de salientar que, em todas as
atividades, se procurou articular as variadas areas de contetdo presentes nas Orientacoes Curriculares
para a Educacdo Pré-escolar. Assim, em todas as atividades, confirma-se a presenca da area de
Formacéao Pessoal e Social, da area de Expressao e Comunicacao e da area do Conhecimento do Mundo.
Tal como é possivel verificar nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, “a area de
Formacdo Pessoal e Social & considerada uma area transversal, porque, embora tenha uma
intencionalidade e conteudos proprios, esta presente em todo o trabalho educativo realizado no jardim
de infancia.” (Silva, I. L., Marques, L., Mata, L. & Rosa, M., 2016, p.33). O mesmo se reflete nas duas

areas de contetdo seguintes. Portanto, é relevante que estas se conjuguem de forma equivalente.

Portanto, o plano de intervencao repartiu-se da seguinte forma:
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ATIVIDADES ESPECIFICAS DO PROJETO DE INVESTIGAGAO E INTERVENGCAQ

17 atividade | Leitura e exploracao da obra O gue se vé no abc, de Daphne W. Rocha;

2% atividade | Moldagem de plasticina;

3? atividade | Criacdo da manta-alfabeto;

4? atividade | Leitura e exploracéo de um poema e de um livro-alfabeto;

52 atividade | Criacéo do livro-alfabeto do grupo;

6? atividade Leitura e exploracéao da obra £ra uma vez um alfabeto, de Oliver Jeffers;

72 atividade | Criacao do livro dos minicontos;

8? atividade | Atividade conjunta com a colega de estagio, Margarida Machado;

9? atividade | Atividade “a arvore dos valores”.

Tabela 3 - Atividades especificas realizadas no contexto pré-escolar.

No que concerne ao 1° Ciclo do ensino basico, inicialmente estavam delineadas cerca de nove
sessdes/momentos com o objetivo de construir um livro-alfabeto com a turma dividida em equipas, de
modo a trabalhar a dindmica de grupo. Contudo, ndo foi de todo possivel, devido & pandemia Covid-19.
As aulas presenciais foram substituidas pelo ensino a distancia (E@D) e, de facto, s6 nos foi possivel
realizar duas atividades relativas ao projeto. Ambas as atividades foram concretizadas através da

gravacdo de dois videos, um deles em articulacdo com o ensino do alfabeto.

Assim, o plano de intervencao concretizou-se com base nos dois momentos seguintes:

ATIVIDADES ESPECIFICAS DO PROJETO DE INVESTIGAGAO E INTERVENGAO

12 atividade Leitura e exploracdo da obra Hoje sinto-me..., de Madalena Moniz.

22 atividade | Cartdes-alfabeto.

Tabela 4 - Atividades especificas realizadas no contexto de 1° Ciclo do Ensino Basico.

3.3.3. Descricao das principais atividades em contexto pré-escolar

Primeira atividade

Leitura e exploracdo da obra O que se vé no abc, de Daphne W. Rocha.

Para iniciar o projeto, optou-se por ler e explorar a obra O gue se vé no abc, de Daphne W. Rocha,
ilustrada por Danuta Wojciechowska (Editorial Caminho, 2008). Esta obra pertence a tipologia de livros

livros-alfabeto e, por essa razao, achou-se pertinente comecar pela mesma. Depois desse momento,
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enquanto se folheava a obra para visualizarem uma vez mais as ilustracoes, iniciou-se um dialogo com
as criancas sobre as palavras e 0s seus sons iniciais. Assim, enquanto elas diziam varias palavras que
tinham como letra inicial um determinado som, registou-se numa folha para, posteriormente, se criar
um placard com todas as palavras ditas por elas. Este didlogo foi facilmente construido, pois as criancas

mantiveram-se interessadas e motivadas do inicio ao fim.

O placard era composto por trés colunas, sendo a primeira destinada as letras do alfabeto, a
segunda as palavras sugeridas pelas criancas e a terceira continha imagens relacionadas com as
palavras presentes na coluna anterior. A ideia de colocar imagens esta relacionada com a visualizacao
das mesmas por parte das criancas. A partir da observacao das imagens, as criangas conseguem
associar a respetiva palavra. Com o placard previamente preparado, realizou-se um jogo de associacao,
no qual cada crianca escolheu uma letra e, a partir da observacao da mesma, procurou a sua palavra
correspondente, bem como a imagem. Através da compreensao da associacao da letra a palavra que

comeca com a mesma letra, por parte das criancas, foi possivel a concretizacdo do jogo.

Para consolidar e finalizar a atividade, realizou-se um jogo. Para isso, criaram-se, previamente, uns
cartdes em cartolina com as ilustracdes da obra lida anteriormente, de forma a retomar a mesma e,
fazendo assim, maior sentido para as criancas. No jogo, retirou-se um cartdo de forma aleatéria, disse-

se a letra e 0 seu respetivo som e as criancas disseram palavras que comecassem por aquele som.

Com esta atividade determinada por varias fases — leitura e exploracdo da obra, o seu consequente
didlogo e jogo de consolidacdo —, foi possivel introduzir a tipologia de livros pretendida e desenvolver a
consciéncia fonoldgica, permitindo a crianca a sua evolucdo nesta capacidade tao relevante nesta faixa

etaria.

Fotografia 1 - Leitura da obra O que se vé no abc, de Daphne Rocha.

Fotografia 2 - Placard.
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Fotografia 4 - Cartdes com ilustracdes da obra O gue se vé no abc, de Daphne Rocha.

Segunda atividade

Moldagem de plasticina.

Este grupo demonstrou sempre muito interesse em trabalhar com a plasticina e, portanto, achou-
se que faria todo o sentido incluir na implementacéo do projeto o uso criativo deste material em concreto.
Para isso, pediu-se a cada crianca que escolhesse uma letra do nosso p/acard, realizado anteriormente,
tendo por base as palavras sugeridas pelas criancas através da identificacdo do seu som inicial. Nesta
atividade, as criancas demonstraram, essencialmente, interesse nas letras dos seus nomes, sendo que
algumas se mostraram reticentes em realizar a atividade, porque a letra do seu nome estava a ser usada

por outro amigo.

Portanto, a atividade consistiu, essencialmente em escolher uma letra do p/acard e representa-la
através da plasticina. Esta foi uma atividade muito simples e que foi, totalmente, ao encontro dos

interesses do grupo.

Fotografia 5 - Representacéo da letra "A" através de plasticina.

Terceira atividade

Criacdo da manta-alfabeto.
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A terceira atividade consistiu na criacdo da manta-alfabeto. Esta atividade foi dividida em varias
fases: primeiramente as criangas procuraram em jornais e revistas a primeira letra do seu nome;
posteriormente, numa folha branca, fizeram a sua representacao; por ultimo, preencheram retalhos para,

assim, criarem uma manta.

Assim, efetuou-se a leitura e exploracao da obra A Manta — uma histdria aos quadradinhos (de
tecido), de Isabel Minhds Martins (Planeta Tangerina, 2010), como forma de contextualizacdo. No dia
seguinte, realizou-se o preenchimento de retalhos, os quais as criancas preencheram com a letra do seu
nome e a sua representacdo. Portanto, realca-se que as atividades realizadas na primeira e segunda
fases (procurar em varios suportes a primeira letra do seu nome e fazer a sua representacao,
respetivamente) foram atividades, exclusivamente, de preparacdo para o possivel preenchimento dos

retalhos.

Numa fase final, a manta ficou com cinco tipos de retalhos: retalhos feitos pelas criancas; retalhos
coloridos com as letras das criancas do grupo; retalhos para trabalhar a motricidade fina; retalho com

todos 0s nomes dos elementos da sala dos 4 anos; e, retalhos com diversos padroes.

@

Fotografia 6 - Colagem da letra inicial de cada nome.

Fotografia 7 - Representacao de si proprio.
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Fotografia 9 - Preenchimento dos retalhos.

Fotografia 11 - Apresentacao da manta-alfabeto.

Quarta atividade

Leitura e exploracdo de um poema e de um livro-alfabeto.

Na quarta atividade, explorou-se, numa primeira fase, o poema “Abecedario sem juizo”, da obra
Poemas da mentira e da verdade, de Luisa Ducla Soares (Livros Horizonte, 2005) e, posteriormente, o

livro-alfabeto Vida de crocodilo — um alfabeto, de Maurice Sendak (Kalandraka, 2017).

Estas leituras foram realizadas com a intencionalidade de criar o livro-alfabeto do grupo. O poema
foi lido com a intencao de demonstrar que os nomes das pessoas rimam sempre com qualquer coisa. A
leitura da segunda obra prendeu-se com a intencéo de estabelecer contacto entre as criancas e a tipologia

de livros mencionada acima: os livros-alfabeto.

Depois da leitura dos dois, dinamizou-se um dialogo no decurso do qual as crian¢as demonstraram
interesse em fazer rimas com os seus nomes. Assim, comecaram a fazer rimas com todos 0s nomes
das criancas. Neste momento, as criancas necessitaram de alguma mediacao do adulto, no sentido em
gue havia nomes de amigos com 0s quais nao conseguiam fazer rimas, devido a complexidade dos

Mesmaos.

Posteriormente, surgiu a ideia de colocar essas rimas criadas pelas criancas num livio muito

especial, que viria a ser O nosso livro-alfabeto.
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Fotografia 12 - Leitura das obras Vida de crocodilo - um alfabeto, de Maurice Sendak e Poemas da mentira

e da verdade, de Luisa Ducla Soares.

Fotografia 13 - Leitura das obras Vida de crocodilo - um alfabeto, de Maurice Sendak e Poemas da mentira

e da verdade, de Luisa Ducla Soares.

Fotografia 14 - Leitura das obras Vida de crocodilo - um alfabeto, de Maurice Sendak e Poemas da mentira

e da verdade, de Luisa Ducla Soares.

Quinta atividade

Criacdo do livro-alfabeto do grupo.

A quinta atividade consistiu, entdo, na criacdo do livro-alfabeto do grupo.

Por norma, os livros-alfabeto contém todas as letras do alfabeto. Todavia, alguns elementos do grupo
s6 demonstravam interesse na letra do seu nome. Entao, decidiu-se criar um livro-alfabeto apenas com

as letras iniciais dos nomes das criancas, correspondendo, assim, aos seus interesses.

Desta forma, cada crianca, individualmente, dirigia-se @ mesa onde se encontrava o livro.
Primeiramente, identificavam a letra inicial do seu nome, recortavam e colavam. De seguida, escreviam
0 seu nome. Depois de ser lida a sua rima, as criancas faziam a sua ilustracéo. Salienta-se que todas as
ilustracOes presentes no livro-alfabeto partiram dos interesses e gostos pessoais de cada crianca. O papel

do adulto nesta atividade foi meramente de mediacéo.

Acrescenta-se que, quando as rimas eram lidas as criancas, estas identificavam-se, de imediato,

mostrando bastante agrado.
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0 NOSSO
LIVRO-ALFABETO

BRINCAR A RIMAR

Fotografia 15 - O nosso livro-alfabeto - brincar a rimar.

" -

,‘ F»L
STEED i aOUE CANTA- ‘
JEEOE QUE (ATA FADO. o

Fotografia 16 - Rima e ilustracao individual.

Fotografia 17 - Exploracdo do resultado.

Fotografia 19 - Exploracao autonoma do livro-alfabeto do grupo.

Sexta atividade

Leitura e exploracdo da obra £ra uma vez um alfabeto, de Oliver Jeffers;

Na sexta atividade, efetuou-se a leitura e exploracao da obra £ra uma vez um alfabeto, de Oliver
Jeffers (Orfeu Negro, 2016). Explicou-se que este autor era muito especial, porque, a partir das letras,

ele formou palavras e, depois das palavras, formou minicontos.
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Assim sendo, foi sugerida a realizacdo do mesmo e as criancas concordaram de imediato. Criaram-
se equipas e fez-se a distribuicdo das palavras. Para que isto fosse possivel, retomou-se o placard
realizado em novembro e cada crianca escolheu a palavra que queria. Portanto, cada equipa ficou com

trés palavras, sendo que eram compostas por trés elementos.

As equipas foram criadas intencionalmente, ou seja, 0 objetivo da criacao destas equipas foi juntar
as criancas mais ativas com as criancas mais inibidas. Desta forma, as criancas ajudavam-se

mutuamente e trabalhavam em equipa.
Sétima atividade

Criaco do livro dos minicontos.

A sétima atividade consistiu, entdo, na criacdo de um livro de minicontos.

Esta atividade foi constituida por duas fases distintas: primeiramente, com as equipas criadas
anteriormente e com as palavras escolhidas pelas criancas, gravaram-se as suas ideias para construir
0s minicontos; posteriormente, juntaram-se as ideias de cada equipa e criaram-se 0s minicontos,

seguindo-se a ilustracao do livro.

A fase de gravacdo das ideias aconteceu sempre em locais como, por exemplo, o polivalente ou
uma sala a parte, para que ndo houvesse nenhum ruido nem nenhuma distracdo. Comecou-se por
relembrar as criancas quais eram as palavras que tinham escolhido, embora a maioria ainda se
recordasse bem. Para a construcdo do conto em si, foi essencial a colocacdo de algumas perguntas de
orientacdo e alguma mediacdo por parte do adulto, devido a faixa etaria das criancas. No decurso da
atividade, as ideias foram surgindo e as criancas revelaram-se altamente criativas e motivadas. Esta

situacao verificou-se de igual forma em todas as equipas.

Depois da gravacao com todas as equipas, juntaram-se as ideias e criaram-se varios minicontos.
Esses minicontos foram impressos e colados no livro. Posteriormente, cada equipa realizou
individualmente a sua ilustracdo. Primeiramente, foi lido o miniconto a cada equipa para que esta
pudesse ver o resultado das suas variadas ideias. Depois, cada crianca escreveu 0 Seu nome e, em
grupo, concretizaram as ilustracdes correspondentes ao seu miniconto. Cada equipa tinha ao seu dispor
duas folhas para as ilustracdes, sendo de realcar que o livro era de grandes dimensdes, precisamente
para que as criancas tivessem um vasto espaco ao seu dispor, nao limitando, de forma alguma, a sua

imaginacao.
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Esta atividade foi muito satisfatoria, no sentido em que trabalharam um principio essencial - o
trabalho em equipa — e correu perfeitamente a este nivel. As criancas entreajudaram-se, completaram
as ideias uns dos outros, cooperaram, colaboraram e partilharam. Ajudaram-se mutuamente na fase de

ilustracao e partilharam, ndo so as folhas do livro, como também os varios materiais de escrita e desenho.

Fotografia 20 - llustracdo em equipa do respetivo miniconto.

DOS

MINICONTOS
Fotografia 22 - Capa do livro O /ivro dos minicontos.

| Fotografia 24 - llustracdo de um miniconto.
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Fotografia 25 - Exploracao auténoma do livro.

Fotografia 26 - Exploracdo auténoma do livro.

Oitava atividade

Atividade conjunta com a colega de estagio, Margarida Machado;

A oitava atividade consistiu em realizar uma atividade em conjunto com a colega de estagio,
Margarida Machado. Esta atividade foi realizada com base na obra ABC & 123, de Luisa Ducla Soares

(Texto Editores, 2016).

Fez-se a sua leitura e dramatizacao com os materiais didaticos construidos por nos. Primeiramente,
realizou-se na sala dos 4 anos. Apos a leitura e exploracéo, efetuou-se uma atividade de registo durante
a qual as criancas tiveram oportunidade de utilizar moldes de letras e numeros. Através desses moldes,

contornaram e decoraram a folha a seu gosto com botdes de diferentes padrdes e tamanhos.

Depois, na sala dos 3 anos, fez-se a leitura e exploracao, tal como na sala dos 4 anos. No entanto,
para que fizesse sentido para este grupo, adaptou-se a atividade. Assim, cada crianca teve a oportunidade
de selecionar alguns numeros presentes na obra, efetuando uma colagem com os mesmos. Nesta
atividade, colocou-se em cima de uma mesa varios numeros, incluindo o zero. Foi explicado as criancas
que deviam colar somente os numeros que foram abordados anteriormente. Portanto, era expectavel
que as criancas o fizessem. Contudo, a maior parte do grupo colou todos 0s nimeros que estavam na

mesa, inclusive aqueles que nao foram lidos anteriormente.
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Fotografia 27 - Obra ABC & 123, de Luisa Ducla Soares e os materiais didaticos utilizados para a

dramatizacao.

Fotografia 28 - Leitura e dramatizacao da obra na sala dos 4 anos.

Fotografia 29 - Atividade de registo com moldes de letras e numeros e colagem de botdes, na sala dos 4

anos.

Fotografia 30 - Atividade de registo com moldes de letras e numeros e colagem de botdes, na sala dos 4

anos.

Fotografia 31 - Leitura e dramatizacao da obra na sala dos 3 anos.
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Fotografia 32 - Atividade de registo com colagem de nimeros, na sala dos 3 anos.

Nona atividade

Atividade “A arvore dos valores”

A nona e Ultima atividade intitulou-se “A arvore dos valores”. Foi realizada com base na obra A

bondade cresce, de Britta Teckentrup (Edicare Editora, 2019).

Depois da sua leitura e exploracao, instituiu-se um dialogo onde se abordaram os valores presentes
na obra e outros que as criancas conheciam. Posteriormente, foi explicado ao grupo o que se pretendia

com a atividade de registo seguinte.

A atividade de registo comecou pela distribuicao por cada equipa da planificacdo de um cubo. Para
esta atividade, ficou decidido que faria todo o sentido que as equipas de trabalho se mantivessem as
mesmas. Assim, cada equipa escolheu um valor e representou-o no seu cubo através de desenhos.
Depois, esses cubos foram colados e afixados na parede em dimensao 3D, originando, assim, o formato

de uma arvore.

Esta foi uma das atividades que as criancas mais gostaram de fazer, devido ao facto de ser uma
atividade peculiar, no sentido em que nunca tinham feito algo parecido. Inicialmente, as criancas
sentiram algumas dificuldades em perceber o que era pretendido na atividade de registo. Contudo, depois

de compreenderem, trabalharam bem em equipa e representaram os valores, tal como era expectavel.

Fotografia 33 - Leitura e exploracao da obra A bondade cresce, de Britta Teckentrup.
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# Fotografia 34 - Dialogo sobre os valores.

Fotografia 36 - Valor representado na planificacdo do cubo pela equipa.

= Fotografia 37 - Resultado da atividade: A arvore dos valores do grupo.

3.3.4. Descricao das principais atividades no 1° Ciclo do Ensino Basico

O presente projeto de intervencédo pedagogica, destinado ao 1°Ciclo do Ensino Basico, encontra-se
consubstanciado em duas atividades de intervencdo. Importa referir, porém, que, na totalidade, ou seja,
no coOmputo geral, a PES Il se materializou em vinte e sete intervencdes, sendo que trés ocorreram em
aulas presenciais, nove consistiram em videos gravados para a oferta complementar, onze constituiram
videos gravados sobre varios contetidos programaticos das trés areas de conteltido (matematica, estudo
do meio e portugués), incluindo dois videos gravados relativos ao projeto, e quatro foram aulas lecionadas

via Skype.
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No que diz respeito ao projeto, inicialmente, foi delineado e organizado com o objetivo de construir
um livro-alfabeto com a turma dividida em equipas, de modo a trabalhar a dindmica de grupo. Contudo,
nao foi de todo possivel, devido a pandemia Covid-19. As aulas presenciais foram substituidas pelo ensino
a distancia (E@D) e, de facto, so nos foi possivel realizar duas atividades relativas ao projeto. Assim,
iremos aqui reservar um espaco especifico para explicitar o plano inicial idealizado para o projeto e um
outro para as atividades que, efetivamente, foram passiveis de concretizacdo, apés uma necessaria

reformulacao das mesmas.
Plano inicialmente idealizado para a concretizacdo do projeto

Inicialmente, como o ensino era presencial, o principal objetivo era a construcao de um livro-alfabeto
em equipas. Assim, a professora propds que estabelecesse um dia, neste caso, uma manha, para
trabalhar com a turma tudo o que se prendia com o projeto. Desta forma, as criancas sabiam que, “em
tal dia” da semana, iriamos iniciar com atividades relativas a construcao do livro-alfabeto. Sendo assim,
decidimos que esse dia seria a sexta-feira de manha a partir das 9h. Achamos que faria todo o sentido,
uma vez que as criancas, a sexta-feira, estavam sempre mais agitadas do que o normal e porque sao
atividades mais ludicas e fora do que é a rotina ou a dindmica habitual. Com isto, eu e a professora
cooperante tracamos todo um plano com uma atividade introdutéria e com a exploracédo de um livro-
alfabeto, de modo a preparar a turma para a possivel criacdo do livro-alfabeto. Neste plano, percebemos
gue seriam necessarias nove sessdes/momentos para a sua concretizacdo: um momento de partilha
dos livros-alfabeto na biblioteca da escola; um momento de leitura e exploracdo da obra Hoje sinfo-me...,
de Madalena Moniz; seis sessdes para a efetiva construcdo do livro-alfabeto; e, por fim, um ultimo

momento para sequencializarem o livro e os cartoes.

Assim, comecariamos por nos deslocar da sala de aula para a biblioteca da escola onde iriamos
observar e manusear varios livros-alfabeto, para identificarmos os elementos em comum presentes em
todos os livros (neste caso, as letras) e revelar, assim, o conceito de “livros-alfabeto”. Nesta atividade,
cada crianca teria um livro-alfabeto para explorar e, quando terminasse, poderia trocar com algum colega
para ter acesso a mais livros. Esta primeira fase terminaria quando todos os alunos tivessem observado
e manuseado todos os livros. Numa segunda fase, e depois de um breve dialogo sobre os livros e o seu
respetivo conceito, as criancas seriam incentivadas a realizacdo de uma ficha de leitura sobre o livro de

gue mais gostaram e a sua apresentacao a turma.

A atividade posterior comecaria com a leitura da obra Hoje sinto-me..., de Madalena Moniz. A partir

deste livro-alfabeto, pretendia-se criar um didlogo com algumas questdes orientadoras sobre a obra e
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introduzir o alfabeto e a sua sequencializacao. Estas questdes seriam sobre os sentimentos do menino
presente na obra: “Como é que o menino se sentia?”, “Eram sentimentos positivos os negativos?”,
“Estava triste ou contente?”, entre outras. De seguida, registariamos no quadro uma tabela com os
sentimentos positivos e os sentimentos negativos presentes na obra. Depois, iriamos sugerir as criancas
que relatassem um momento em que tiveram um sentimento positivo e um sentimento negativo,
expressando oralmente opinides, episddios ou vivéncias reais. Seguidamente, iriamos distribuir por cada
crianca um cartdo com a questdo “Como é que o menino se sentia?”. Portanto, seria previamente
preparado um saco com varias letras iguais as que estdo na obra, ou seja, ilustradas da mesma forma,
e cada crianca retiraria uma letra. Com essa letra, teriam de preencher um cartdo onde escrevessem a
letra que retiraram do saco, o sentimento que corresponde a essa letra presente na obra e um desenho
que ilustrasse o mesmo. No final, teriam de apresentar o seu cartdo a turma e explicar o que
desenharam. Para além disso, para finalizar a atividade de forma ludica, iriamos distribuir uma sopa de
letras com alguns sentimentos referidos na obra Quando todos os cartdes estivessem finalizados,
afixariamos na parede o alfabeto, para que as criancas pudessem familiarizar-se com o mesmo,
facilitando, assim, a sua aprendizagem, pois este seria o primeiro contacto que as criancas teriam com

a sequencializacao do alfabeto e ficaria exposto na sala.

A ultima atividade seria, entédo, a construcao do livro. Para isso, as criancas seriam divididas em
cinco grupos. O livro-alfabeto seria construido pela ordem das letras presente no manual, ou seja, i, u,
o,a,eptl,dmvnrcabgitszh Xk vy w. Desta forma, comecariamos pelas letras que
as criancas ja conhecem bem até as letras que ainda nado tinham aprendido. O objetivo era que cada
grupo ficasse com uma letra e criasse uma frase/rima/poema para a respetiva letra e fizessem, em
conjunto, a sua ilustracao numa folha branca. Assim, na primeira sessao, 0s cinco grupos ficariam com
as cinco vogais, ou seja, uma vogal para cada grupo; na segunda, ficariam com as cinco primeiras
consoantes (p, t, I, d, m); e assim sucessivamente. A ultima letra — 0 “w” - ficaria para a sexta sesséo e
a sua folha seria preenchida em grande grupo. Para além disto, em cada sessao, seriam lidos os
minicontos presentes na obra £ra uma vez um alfabeto, de Oliver Jeffers, referentes as letras exploradas.
Por exemplo, na primeira sessao da construcao do livro, seriam lidos os minicontos referentes as vogais,
como forma de introducao e contextualizacdo. No final de cada sessao, cada crianca, individualmente,
deveria preencher um cartdo com todas as letras que foram trabalhadas nesse mesmo dia. Ou seja,
cada crianca deveria ter, no final da sessao, cinco cartdes. Deveriam fazer um cartdo para cada letra e
a sua respetiva ilustracao. O objetivo era que cada crianca fosse construindo o seu proprio alfabeto. No

momento final do projeto, as criancas iriam ordenar alfabeticamente as folhas para que construissemos
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o livro-alfabeto e os cartdes que cada um fez. Depois de tudo isto, achamos que seria interessante realizar
um jogo de associacdo com 0s cartdes que as criancas fizeram, isto &, misturar todos os cartdes numa
mesa e, através da visualizacao das ilustracoes, as criancas deveriam tentar descobrir 0 que se encontra

representado e associar os cartbes as respetivas letras.
Atividades reformuladas e concretizadas

Com cerca de nove sessdes/momentos idealizados e planeados, tivemos de reformular e converter
em dois, dadas as circunstancias sobejamente conhecidas. O momento obrigou-nos, mais do que nunca,
a sermos inovadores e criativos e, deste modo, delinedamos, da forma possivel, um novo plano de

intervencao. Estes dois momentos foram gravados. Construimos, portanto, dois videos.

Primeiro video - leitura e exploracdo da obra Hoje sinto-me..., de Madalena Moniz;

No primeiro video, demos a conhecer onze obras da tipologia de livros livros-alfabeto as criancas,
mostrando-lhes as capas, as guardas e algumas paginas, incluindo as ilustracoes. Naturalmente, nao
lemos todas as obras, porque, além de ficar um video muito extenso, seria demasiada informacao para
0s alunos assimilarem e isso tornar-se-ia também bastante desmotivador. Contudo, a ultima obra que
apresentamos foi a obra Hoje sinfo-me... . de Madalena Moniz, e foi lida na integra, pois era a Unica que
pretendiamos explorar de seguida. Propusemos, assim, a realizacdo de um desafio de exploracao que
consistia em criar pequenos cartdes onde colocassem o titulo da obra, o adjetivo que carateriza o que

sentem e a respetiva ilustracao.

Fotografia 39 - Imagem retirada do primeiro video do projeto.
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A Fotografia 40 - Imagem retirada do primeiro video do projeto.

' Fotografia 41 - Imagem retirada do primeiro video do projeto.

: Fotografia 42 - Imagem retirada do primeiro video do projeto.

\

! Fotografia 43 - Imagem retirada do primeiro video do projeto.

Fotografia 44 - Cartdo que resultou da exploracdo da obra Hoje sinfo-me..., de Madalena Moniz.

Fotografia 45 - Cartdo que resultou da exploracdo da obra Hoje sinfo-me..., de Madalena Moniz.

Segundo video - cartdes-alfabeto.
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0 segundo video foi concretizado em articulacdo com a area curricular do portugués. Isto &, foi
gravado com o intuito de realizar o segundo momento do projeto, mas também de lecionar o alfabeto.
Assim, comegcamos por colocar, a partir da aula digital presente no sife da Leya Educacao, uma musica
referente ao alfabeto. Posteriormente, observamos o alfabeto, fazendo referéncia a sua ordem e ao
numero de letras existentes. Depois, exploramos a pagina 142 do manual de portugués e, a partir desta
pagina, realizamos a leitura do poema sobre o alfabeto, identificando as rimas presentes no mesmo e
explicando que os poemas sao divididos em estrofes e que cada estrofe contém varios versos. Para além
disso, analisamos o0 poema verso a verso, de forma a facilitar a sua compreensdo por parte das criancas.
Explicamos, também, que todas as letras que conhecemos estdo presentes no alfabeto e que é possivel,
a partir delas, criar palavras, explicitando alguns exemplos. Numa segunda fase, passamos para a pagina
seguinte do manual, pagina 143, que continha exercicios de consolidacdo dos contetdos explorados
anteriormente, explicando cada exercicio. De seguida, propusemos a realizacdo de cartdes-alfabeto,
individualmente. Pretendia-se, assim, que cada crianca construisse o seu cartao, colocando a letra em
formato mailsculo e minusculo, inventando um poema ou frase referente a letra presente no cartao e,
por fim, a sua respetiva ilustracao. Salientamos, ainda, que cada crianca deveria realizar os seus cartoes,

ficando, assim, cada uma com o seu proprio alfabeto.

Fotografia 46 - Imagem retirada do segundo video do projeto.

Fotografia 47 - Imagem retirada do segundo video do projeto.

Fotografia 48 - Imagem retirada do segundo video do projeto.
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* Vamos cantart

Alfabeto sdo todas as letras
Que podes dizer

Vai de A a Z e vamos comecar a aprender P D A
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Aguias, borboletas, cavalos e uma doninha . ‘~
Eguas, formigas, um galo e a hamster Joaninha
o o P > Fotografia 49 - Imagem retirada do segundo video do projeto.
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e "' = Fotografia 50 - Imagem retirada do segundo video do projeto.
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Fotografia 51 - Cartdes-alfabeto criados por alguns alunos da turma.

“pEFg

(O ROl

Fotografia 53 - Cartdes-alfabeto criados por alguns alunos da turma.

Lo Fotografia 54 - Cartdes-alfabeto criados por alguns alunos da turma.
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Fotografia 55 - Cartdes-alfabeto criados por alguns alunos da turma.

% Fotografia 56 - Cartdes-alfabeto criados por alguns alunos da turma.

Fotografia 58 - Cartdes-alfabeto criados por alguns alunos da turma.

Fotografia 59 - Cartdes-alfabeto criados por alguns alunos da turma.

Fotografia 60 - Cartdes-alfabeto criados por alguns alunos da turma.
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Fotografia 61 - Cartdes-alfabeto criados por alguns alunos da turma.
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CAPITULO IV: CONCLUSOES, DESAFIOS E APRENDIZAGENS
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Fazendo, agora, um balanco final de toda a intervencdo pedagodgica desenvolvida no ano letivo
2019/2020, é de realcar que foi, acima de tudo, um percurso proficuo e agradavel, marcado por pontos
positivos e pontos menos positivos, por varios desafios e obstaculos inimaginaveis, mas, sobretudo, por

aprendizagens e um notdrio crescimento, tanto pessoal como profissional.

Com toda a investigacao desenvolvida no que diz respeito a tipologia de livros estudada/em estudo,
ou seja, os livros-alfabeto, foi-nos possivel compreender a importancia da literacia emergente para o
desenvolvimento das criancas. Genericamente, o contacto precoce com os livros tem repercussdes muito
positivas no desenvolvimento intelectual da crianca, nomeadamente na construcao da sua personalidade,
interesses e gostos pessoais, pelo que se torna indispensavel explorar, desde cedo, este dominio ou esta
tematica. Transmitir o gosto pelos livros passa muito pela leitura constante e frequente de varias obras
de diferentes tipologias textuais. Foi, exatamente, neste sentido que foquei toda a minha intervencao,
sendo que pretendi promover a literatura e os livros, em particular os livros-alfabeto. Contudo, o conceito
de livros-alfabeto, bem como o trabalho desenvolvido em torno da literacia emergente foi, de certa forma,
mal interpretado e até confundido com a expressao “escolarizar” no contexto educativo de jardim de
infancia. Toda esta situacéo levou a realizacao de desdobraveis informativos que foram entregues aos
pais/encarregados de educacdo, nos quais explicitamos quais 0s nossos objetivos e propostas de
atividades para a possivel realizacdo da pratica. Assim, pretendemos aqui realcar que contactar, desde
cedo, com livros e com a leitura, nomeadamente com os livros-alfabeto que contém, precisamente, todas
as letras do alfabeto, € uma mais valia para as criancas. Alertamos, sobretudo, para que o contacto com
os livros desde muito cedo por parte das criancas nao se confunda, de forma alguma, com “escolarizar”
ou “alfabetizar”. Tal como avanca Gomes, “o livro infantil € um dos melhores instrumentos de que
dispomos para proporcionar aos mais novos a possibilidade de se tornarem seres humanos mais livres
e cultos, solidarios e criticos (...)" (Gomes, 2007, p.5). Desta forma, importa reafirmar que o habito de
ler desperta na crianca um mundo de imaginacao e criatividade. De referir, ainda, que esta vivéncia ou
pratica, de facto, enriquece a crianca ao nivel de vocabulario, desenvolvendo a sua expressao e as suas

competéncias, por exemplo, ao nivel da comunicacao oral.

Um dos desafios que podemos apontar prende-se com o titulo do projeto. Inicialmente, o projeto
intitulava-se “O livro-alfabeto como meio facilitador da gestdo de conflitos”. Com base nas observacdes
realizadas na area da biblioteca e de varios comportamentos conflituosos por parte das criancas, surgiu
a ideia de partir para a melhoria da referida area e para a gestao de conflitos. Contudo, verificou-se que,

efetivamente, o titulo poderia induzir em erro e levar o seu leitor a pensar que o grupo em questao seria
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algo conflituoso e problematico. Assim, optou-se por alterar para “o livro-alfabeto como meio facilitador

da dinamica de grupo”.

Para além deste desafio, fomos confrontadas com o desafio de explorar, de forma refletida,
sistematica e consequente, a literatura para a infancia no contexto de pré-escolar. Os materiais de teor
tedrico, bem como varios documentos e artigos cientificos alertam-nos para a importancia da literatura
e do contacto com diversos livros ou objetos editoriais de indole variada no desenvolvimento da crianca.
Todavia, na pratica, esse contacto, devidamente planificado e inserido num projeto integrado que intente
o0 desenvolvimento contextualizado de competéncias comunicativas, por exemplo, nem sempre acontece.
Na nossa experiéncia pessoal, foi particularmente desafiador trabalhar esta area com um grupo de
criancas que, apesar de gostar de ouvir historias, ndo estava habituado a tal, ndo escolhiam a area da
biblioteca para explorar no tempo de brincar nas areas e nao dispunha de um momento especifico
dedicado a leitura, como, por exemplo, a hora do conto. As criancas ndo eram incentivadas a escolher
um livro para observar, manusear, explorar ou conhecer e a area da biblioteca continha livros danificados
e, até, rasgados. Ja no 1° Ciclo, a nossa experiéncia foi completamente diferente. Os livros encontravam-
se dispostos numa estante na sala e todos em bom estado. Além disso, a professora cooperante recorria
a literatura e, por exemplo, a leitura em voz alta ou a dramatizacao de obras literarias para iniciar algum

conteuido programatico.

E de referir, ainda, as dificuldades que tivemos no que concerne ao exercicio de pesquisar e
investigar sobre esta tipologia de livros, devido a escassez de material de teor tedrico. O facto de ser um
tema, ainda, pouco abordado dificultou-nos nas pesquisas acerca do mesmo, levando, muitas vezes, a

gue recorréssemos a nossa experiéncia pessoal desenvolvida ao longo de todo o ano letivo.

Nao podemos aqui referir algumas dificuldades e desafios sem deixar de abordar a situacdo com
que fomos confrontadas no 1° Ciclo: a pandemia Covid-19 e o ensino a distancia (E@D). Efetivamente,
quando iniciamos a intervencao pedagogica com a turma do 1° ano de escolaridade, tracamos um plano
para que pudéssemos implementar o projeto, ainda com as aulas presenciais. Contudo, a pandemia
Covid-19 atingiu 0 nosso pais de uma forma completamente inesperada e vimos as escolas encerrarem
por tempo indeterminado. Sem data para reabertura, o governo optou por manter as escolas encerradas
e aderir ao ensino a distancia (E@D) como a Unica alternativa possivel para finalizar o ano letivo. Assim,
ao longo dos meses seguintes, ndo nos identificdmos com a postura passiva que a “nova” vida
lamentavelmente nos impunha e mantivemo-nos em constante contacto com a professora cooperante e

com a turma. Conseguimos, portanto, desenvolver varias intervencoes, de todas as formas possiveis.
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Participamos em aulas via Skype, lecionamos conteudos através da gravacdo de videos e
implementamos, com sucesso, o projeto, demonstrando, sempre, dedicacdo e uma postura ativa. O
ensino a distancia revelou-se um verdadeiro desafio para toda a comunidade educativa. Apesar de ser
uma boa alternativa, € a Unica possivel no momento, foi deveras complexo, particularmente, para os
alunos, professores e encarregados de educacdo. O ensino a distancia veio alterar toda a rotina e
disposicdo das criancas. Numa fase final, a pouca recetividade ou disposicao das criancas, a impaciéncia
e a desmotivacdo eram notaveis. As criancas limitaram-se a realizar apenas os trabalhos relativos as
principais areas de conteudo (matematica, portugués e estudo do meio), deixando de lado outros
trabalhos, nomeadamente os que diziam respeito ao projeto. Desta forma, a recolha de dados e
instrumentos no 1° Ciclo foi extremamente escassa. Para além dos poucos trabalhos relativos ao projeto,
distribuimos pelas criancas um breve questionario, sendo que obtivemos apenas uma resposta. Todavia,
cremos poder afirmar que o projeto teve importancia e impacto nas criancas, sendo que, na nossa
perspetiva, foi enriquecedor, no sentido em que aprofundaram um assunto que ndo dominavam, neste

caso, em particular, a tipologia de livros livros-alfabeto.

Importa, agora, salientar um aspeto positivo que pudemos vivenciar no 1° Ciclo: as atividades nas
quais as criancas participam ao longo do ano letivo. Na primeira semana de estagio, foi-nos facultado
um plano que continha todas as atividades previstas para o segundo periodo e, de facto, todas as
semanas as criancas tinham uma visita de estudo, uma visita de alguém a escola ou alguma atividade
especifica a realizar na escola. Efetivamente, estas atividades mantém/teriam mantido as criancas
motivadas, curiosas e atentas ao meio que as rodeia. Para além disso, ter-se-iam sentido/sentem-se

interessadas e teriam participado/ participam em todas as atividades.

Relativamente ao projeto, € importante especificar que este foi implementado durante cerca de cinco
meses no jardim de infancia e quatro meses no 1° Ciclo. Durante esses meses, procuramos conhecer
as criancas, bem como os seus interesses e gostos pessoais. Assim, podemos afirmar que essa foi uma
das nossas limitacdes, no sentido em que precisavamos de mais tempo para implementar o projeto em
ambos o0s contextos, principalmente, no pré-escolar. O trabalho que foi desenvolvido ao longo de cinco
meses no pré-escolar poderia ter sido desenvolvido em maior pormenor durante o ano letivo inteiro.
Poderiamos ter explorado tematicas diferentes que fossem ao encontro dos interesses das criancas,
dentro da propria tipologia de livros em estudo, como a tematica animal, por exemplo; poderiamos ter
realizado mais atividades e brincadeiras em equipas, para abordarmos, mais aprofundadamente, a

questdo da dinamica de grupo; em particular no 1° Ciclo, o projeto poderia ser implementado desde o
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ensino da primeira letra, sendo que o ensino do alfabeto na totalidade poderia ser, neste caso, o produto
final do projeto, e a consequente realizacdo do livro-alfabeto em equipas. Estes sdo apenas alguns
exemplos do que poderiamos ter feito e ndo conseguimos, uma vez que a questdo temporal ndo permitiu.
Este projeto tem, seguramente, conteudo para explorar com as criang¢as durante mais alguns meses, ou,

até, o ano letivo inteiro.

Esta experiéncia, com todos os obstaculos, desafios e dificuldades ja mencionados, contribuiu para
0 meu crescimento enquanto ser humano, mas também ao nivel profissional. Ajudou-me a compreender
0 quanto flexiveis temos de ser nesta area de trabalho e os desafios que todos os dias sédo impostos a
escola e a educacao, de uma forma geral. Alertou-me para a importancia da inovacao e da flexibilidade,

do quanto é fundamental ser humano e colocar o coracdo em tudo o que fazemos.
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Anexo 1 - Planificagdes das atividades desenvolvidas em contexto pré-escolar.

Planificagdo Semanal — Ano Letivo 2019/2020

Semana: De 28 de Outubro a 1 de Novembro de 2019 Sala:J.1.2 — 4 Anos Resposta Social: Jardim-de-infancia
Dias Momento da Atividade a desenvolver Competéncias a promover Materiais am PM R [NR | & 1 | observacdes
Rotina
Acolh dades do fim-d
e
z N
- Inglés (09:30-10:15/ 10:15-11:00);
£
Tempo de Grande
Grupo:
® ®
Tempo de
g | Peauencerupo:
£
m Tempo de Grande | - Apresentacio do quadro do tempo; Conhecimento do mundao fisico e natural: Quadro do
Grupo: Compreender os diferentes estados meteoroldgicos; tempa;
Descrever o que observa no meio fisico & natural;
Tempo de X X
Pequenc Grupa:
© Livro “0 que
K3 se vé no abe”,
L Tempe de Grande | - Exploragdo do livre "0 que se vé no abc”, de Daphne | Prazer e motivacdo para ler e escrever: Dg:iiaw
grupo: W. Rocha e Donuta Wojciechowsko; Ouvir atentamente a histéria, mostrando prazer e satisfag3o; fochae
e Danuta
Consciéncia linguistica: Wiojciechows
Descobrir palavras que comecam da mesma forma; ka:
Tempo de
PEQuUEnc EMUpo;
il
£
o
Tempo de Grande
Grupa:
Feriado
®
T
frd
)

Legenda: AM — Manha; PM — Tarde; R - Realizada; NR — Ndo Realizada; G — Grupe; | - Individual

Tabela 5 - Planificacdo semana 6.
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Planificagdo Semanal — Ano Letivo 2019/2020

Resposta Social: Jardim-de-infancia

Semana: De 4 de Novembro a 8 de Novembro de 2019 Sala:J.1.2 - 4 Anos
Dias Momento da Atividade a desenvolver Competéncias a promaver Materiais AM | PM R [NR| G I | observagdes
Rotina
Acalhi idades do fim-d mana;

il

£ R

= Inglés [09:30-10:15/ 10:15-11:00;

4

Tempo de Grande

Grupo:

Tempo de

Pequeno Grupo:

il
£
B

Tempo de Grande

Grupo:

Tempo de

Pequeno Grupo:

. . . . Consciéncia linguistica:

Tempo de Grande | - Didlogo e realizagio da atividade “As nossas | T \dentificar elementos sonoros que integram as palavras — consciéncia Placard para x x
= Erupa: palavras”; fonoldzica: afixar na
K - Associagdo de sons @ visualizagdo de imagens; - Descobrir palayras que comecam com o mesma som; parede;
B - Associar a letra ao seu respetivo som; FLeItms,- )

- Associar o som e a palavra 3 imagem correspondente; alavras;
magens;
Identificaciio de convencies da escrita:
- Reconhecer letras e aperceber-se da sua organizacio em palavras através do
zom;
- Registo das letras visualizadas no placard através da w L L
moldagem de plasticing; - Explorar e utilizar dlfer.en tes materiais —.muldagem l.:le .pl.astlclna,- . ®
- Desenvolver capacidades expressivas e criatividade através da Plasticing:

experimentac3o de materiais;
- Recriar, através da plasticing, as letras que observa;
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Tempo de
pequeno grupo:

Ccartdes com
Tempo de Grande | - Realizagio de um jogo com cartdes baseados nas | Consciéncia linguistica: ilustragBes;
Grupo: ilustrages do livro explorado na semana anterior; - Identificar elementos sonoros que integram as palavras — consciéncia
fonaldgics;
- Descobrir palavras que comegam com o MEesma som;
- Associar a letra ao seu respetivo som;
- - Associar o som e a palavra 3 imagem correspondente;
2 Identificacio de convencies da escrita:
& - Reconhecer letras e aperceber-se da sua organizac3o em palavras através do
som;
Subdominio das artes visuais: Marcador;
- Registo das letras e das suas respetivas imagens | _ eyplorar e utilizar diferentes materiais e instrumentos — cola, tesoura e | Cartelinade
através do recorte e da colagem; jornais/revistas; warias cores
- Desenvolver capacidades expressivas e criatividade através da Ad;
experimentacio de materiais; Tesour:
- Exprimir curiosidade em procurar as letras em jornais/revistas; Cala;
- Recortar e colar a respetiva letra; Jornais/revist
as;
il
£
3

Legenda: AM — Manhg; PM — Tarde; R — Realizada; NR — Nio Realizada; G — Grupo; | — Individual

Tabela 6 - Planificacdo semana 7.
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Semana: De 11 de Novembro a 15 de Novembro de 2019

Planificagdo Semanal — Ano Letivo 2019/2020

Sala: 1.1.2 — 4 Anos

Resposta Social: Jardim-de-infancia

Dias Momento da Atividade a desenvolver Competéncias a promover Materiais am M R [NR | & 1 Observacbes
Rotina
Acclhimento
il
£ Tempo de Grande
o Grupo:
Tempo de Grande
Grupo:
Tempo de
Pequeno Grupo:
il
¥
B
Tempo de Grande
Grupo:
Tempo de | - atividade de recorte e colagem com recurso a | Subdominic das artes visuais: - Explorar e wtilizar diferentes materiais e Folhetos; X X
Pequeno Grupo: | diferentes suportes escritos (revistas, folhetos.. ). instrumentos — cola, tesoura & folhetos/revistas; Revistas;
Dominio da Educacio Motora: Revelar controlo dos movimentos finos (pegar Colas;
E no lapis, recortar, etc.) Tesouras;
2 construcdo da identidade e Autoestima: Aceitar algumas frustracfes e
1 insucessos (dificuldades em realizar tarafas_);
Tempo de Grande
grupo:
Tempo de | -atividade de representac3o de si proprio com recurso | Subdominio das artes visuais: Demenstrar prazer em explorar as diversas | Folhas A3; x X
pequeno grupo: adiferentes materiais de desenho e pintura. técnicas de expressio visual (pintura, desenho, colagem, modelagem, etc.); Marcadoras;
Lapis de cor;
= Ginastica [10:45 3s 11:30)
&£
)
Tempo de Grande
Grupo:
Tempo de Grande
Grupo:
il
2
)
Tempo de Grande
Grupo:

Legenda: AM —Manh3; PM — Tarde; R — Realizada; NR — N3o Realizada; G — Grupo; | — Individual

Tabela 7 - Planificacdo semana 8.
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Planificacio Semanal — AHO LetiVO 2 O 1 9 / 2 O 2 O

Semana:  De 18 de Novembro a 22 de Novembro de 2019 Sala:J.1.2 -4 Anos Resposta Social: Jardim-de-infancia
Dias | Momento da Atividade a desenvolver Competéncias a promover Materiais AM | PM | R | NR| G I | Observagdes
Rotina
Acolhimento
il
& Tempo de Grande
2 | erupo:
Tempao de Grande
Grupo:
Tempo de
Pequeno Grupo:
=
@
B
Tempo de Grande
Grupo:
Tempo de | - Leitura & exploracdo do livio 4 manto — Uma historio | Prazer e motivagdo para ler e escrever: Livio A X X
Pequeno Grupo: oos quodradinhos (de tecide), de Isabel Minhds | - Manifesta prazer e satisfacio nas atividades de leitura e/ou escrita; manta — Uma
Martins. - Duve atentamente histdrias, rimas poesias e outros textas, mostrande prazer | historic  cos
e satisfagio. guodradinhos
Comunicagdo Oral: Expressar as suas ideias em situagbes de comunicagdo | (de  tecidg),
individual &/ou em grupo de Isabel
Minhds
= Martins.
fid
- Tempo de Grande | - Atividade de registo em tecido/malha da | Subdominio das artes visua: - Tecido;
Erupa: representagio de si proprio (patchwork baseado na | - Explorar e utilizar diferentes materiais e instrumentos — tecido/malha, canetas | - Malha; x
obra anteriormente lida). de tecido, tesoura, cola, cartolina. - Canetas de
- Demonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressio visual tecido;
Dominic da Educagio Motora: - Tesoura;
- Revelar controlo dos movimentos finos - Cola;
Construcdo da identidade e Autoestima: - Cartolina.
- Aceitar algumas frustragbes e insucessos |dificuldades em realizar tarefas._;
Tempo de | - atividade de registo em tecddo/malha da | Subdominio das artes visuais: - Tecido; X X
pequeno grupo: representagio de si proprio (patchwork baseado na | - Explorar e utilizar diferentes materiais e instrumentos — tecido/malha, canetas | - Malha;
obra anteriormente lida). de tecido, tesoura, cola, cartolina. - Canetas de
= - Demonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de express3o visual tecida;
7 Ginastica [10:45 s 11:30) Dominic da Educag3o Motora: - Tesoura;
= - Revelar controlo dos movimentos finos - Cola;
Tempao de Grande construcdo da identidade e Autoestima: - cartolina.

Grupo:

- Aceitar algumas frustragdes  insucessos {dificuldades em realizar tarefas..;

Tabela 8 - Planificacdo semana 9.
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Semana: De 25 de Novembro a 29 de Novembro de 2019 5ala: ).1.2 - 4 Anos Resposta Social: Jardim-de-infancia
Dias Momento da Atividade a desenvolver Competéncias a promover Materiais AM | PM R |NR | G I | ObservacBes
Rotina
acolhimento
s
£ Tempo de Grande
= Grupo:
Tempo de Grande
Grupo:
- Leitura e exploragSo de um poema do livro Poemas da | Prazer e motivacio para ler e escrever: - Livro
Tempo de | mentire e da verdade” de Luisa Ducla Soares, sobre | - Manifesta prazer a satisfagio nas atividades de leitura e/ou escrita; Poemas da ¥ X
Pequeno Grupo: rimas. - Duve atentamente histdrias, rimas poesias e outros textos, mestrande prazer | mentirg e do
e satisfagdo. verdode de
- Leitura & explorag3e do livro-alfabeto wide de | ComunicacSe Oral: Expressar as suas ideias em situacbes de comunicacio | Luisa Duda
= crocedilo — um alfobeto de Maurice Sendak. individual e/ou em grupo. Soares.
=l
- - Didlogo construtivo sobre rimas com os nomes das - Livro Vidao
m X "
criangas; de crocodilo —
um alfobeto
de Maurice
Tempao de Grande Sendak.
Grupo:
Tempo de | - criar livro-glfobeto do grupe com os nomes das | Subdominio das artes visuais: -Livra/ x X X
Pequeno Grupo: criangas, a partir da rimas e ilustragbes feitas por elas. - Explorar e utilizar diferentas materiais e instrumentos — Lapis de cor, lapis de | caderno;
«cera e marcadores. -Rimas para
E - Demonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressio visual wolar;
£ -Desenvolver capacidades expressivas e  criatividade através da | -Lépisde
= experimentacio de materiais; cera;
Tempao de Grande -Lapis de cor;
Erupa: -Marcadores.
Tempo de
pequeno grupa: Gindstica [L0:45 &s 11:30)
=z
i 4
-
in
Tempao de Grande
Grupo:

Tabela 9 - Planificacdo semana 10.
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Semana: De 2 de Dezembro a 6 de Dezembro de 2019 Sala:).1.2 -4 Anos Resposta Social: Jardim-de-infancia
Dias Momento da Arividade a desenvolver Competéncias a promover Materiais am M R [ NR | & I Observacbes
Rotina
Acclhimento
il
£ Tempo de Grande
o GTupo:
Tempo de Grande
Grupo:
- Apresentac3o do calendario do advento “0 calendario
Tempo de | das leiturgs”. b ®
Pequeno Grupo:
- criar livro-glfabeto do grups com os nomes das | Subdeminio das artes visuais: -Livro/
m criangas, a partir de rimas = ilustragbes faitas por elas. | - Explorar e utilizar diferentes materiais e instrumentos — Lapis de cor, |3pis de | caderno;
'5 [continuag3o) cera e marcadores. -Rimas; X X
= - Demaonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressiovisual - Letras para
m -Desenvolver capacidades expressivas e  criatividade através  da | colar;
experimentacio de materiais; -Lapis de
cera;
Tempo de Grande -Lapis de cor;
GTupo: -Marcadores.
Tempo de | - criar livro-slfabeto do grupo com os nomes das | Subdominio das artes visuais: -Livro/ X X X
Pequeno Grupo: criangas, a partir de rimas = ilustragbes faitas por elas. | - Explorar e utilizar diferentes materiais e instrumentos — Lapis de cor, |3pis de | caderno;
[continuagic) «cera e marcadores. -Rimas;
- Demaonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressiovisual - Letras para
E -Desenvolver capacidades expressivas e  criatividade através  da | colar;
£ experimentacio de materiais; -Lapis de
£ cera;
-Lapis de cor;
Tempo de Grande -Marcadores.
Erupo:
Tempo de | - criar livro-alfabete do grupe com os nomes das | Subdominio das artes visuais: -Livro/
pequeno grupo: criangas, a partir de rimas = ilustragbes faitas por elas. | - Explorar e utilizar diferentes materiais e instrumentos — Lapis de cor, |3pis de | caderno; x X
[continuagio) «cera & marcadores. -Rimas;
- Demaonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressiovisual - Letras para
= Ginastica [10:45 &s 11:30) -Desenvolver capacidades expressivas e  criatividade através  da | colar;
2 experimentacio de materiais; -Lapis de
th cera;
-Lapis de cor;
Tempo de Grande -Marcadores.

Grupo:

Tabela 10 - Planificacdo semana 11.
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De 16 de Dezembro a 20 de Dezembro de 2019

Sala: l.1.2 -4 Anos

Resposta Social: Jardim-de-infancia

Semana:
Dias Momento da Atividade a desenvolver Competéncias a promover Materiais am [ PM R [NR| & I Observagbes
Rotina
X
Acclhimento - Paus de
- Realizagio da proposta de atividade de natal | Subdominio das artes visuais: madeira
[decorac3o). - Explorar e utilizar diferentas materiais 2 instrumentos — Lapis de cor, |3pis de (recolhidos
Tempo de Grande cerae marcadores. previamente
E Grupo: - Demonstrar prazer em axplorar as diversas técnicas de expressio visual do bosque);
E -Desenvolver capacidades expressivas e  cristividade através  da - Cola;
A Tempo de Grande experimentacio de materiais; - Miateriais
Grupo: para
decoracio
(cartolina,
entre outros).
- Realizagdo da proposta de atividade de natal | Subdominio das artes visuais: - Paus de
Tempo de | [decoracio) - continuagio. - Explorar e utilizar diferentas materiais e instrumentos — Lapis de cor, |3pis de madeira x X x
Pequeno Grupo: cerae marcadores. {recolhides
- Demonstrar prazer em axplorar as diversas técnicas de expressio visual previamente
-Desenvolver capacidades expressivas e  criatividade através  da do bosque);
= experimentacio de materiais; - caola;
D - Materiais
f para
m decoracio
(cartoling,
entre outros).
Tempo de Grande
Grupo:
Tempo de | - Registo em gravacio audio de mini-contos criados | Comunicacdo oral: -Suporte X X X
Pequeno Grupo: pelas criangas. - Explorar e expandir vocabulario; digital para
- Usar a linguagem com diferentes propdsitos e fungdes (contar historias, Eravagio.
apresentar ideias, entra
g
F
= - o e %o da *manta-alfabeto”
Tempo de Grande | criada, anteriormente, pelas criangas.
grupe:
- Apresentacio e exploragio de “o nosso livro-
alfabeto” criado, anteriorments, pelas criangas.
Tempo de
PEQUEND ZTUpPD: Ginastica [10:45 &5 11:30)
I3
£
o

Tempo de Grande

Grupo:

Tabela 11 - Planificacdo semana 13.
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Semana: De 6 de Janeiro a 10 de Janeiro de 2020 Sala: 1.1.2 - 4 Anos Resposta Social: Jardim-de-infincia
Dias Momento da Atividade a desenvolver Competéncias a promover Materiais am | PM R | NR | G I Observacbes
Rotina
acolhimento
il
£ Tempo de Grande
o Grupo:
Tempo de Grande
Grupo:
- Registo em gravacdo audic de minicontos criados | Comunicac3e oral: -Suporte X X X
Tempo de | pelas criangas [trabalho em equipas) - continuag3a. - Explorar e expandir vocabularic; digital para
Pequeno Grupo: - Usar a linguagem com diferentes propdsitos e funcBes (contar historias, gravagio.
apresentar ideias, entre outros).
il
£
B
Tempo de Grande
Grupo:
Tempo de | - Registe em gravacio 3udic de minicontos criados | Comunicac3e oral: -Suporte X X X
Pequeno Grupo: pelas criangas [trabalho em equipas) — continuag3o. - Explorar e expandir vocabularic; digital para
- Usar a linguagem com diferentes propdsitos e fungdes (contar historias, gravagio.
apresentar ideias, entre outros).
=
fia
%
Tempo de Grande
grupe:
Tempo de | atividade conjunta com Margarida [estagiaria da sala | Prazer e motivagio para ler e escrever: - Livro ABC &
pequUEND Zrupo; dos 3 anos) com o intuite de interligar ambos os | - Manifesta prazer e satisfagio nas atividades de leitura e/ou escrita; 123, de Luisa x X X
projetas. - Duve atentamente histdrias, rimas poesias e outros textos, mostrande prazer | Ducla Soares;
e satisfagio. - Materiais
Ginastica (10:45 &s 11:30) comunicac3o Oral: Expressar as suas ideias em situacdes de comunicagio | diddticos
individual &/ou em grupo. criados
E subdominio das artes visuais: previamente
Fid - Explorar e utilizar diferentas materiais e instrumentos — Lipis de cor, [3pis de | pelas
& Tempo de Grande cerae marcadores. astagidrias;
Grupo: - Demonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressio visual - Folha
-Desenvolver capacidades  expressivas e  criatividade através  da | branca;
experimentacio de materiais; - Marcadores;
- Lapis de cor;
- Lapis de
cera;
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- Folha

branca;

- Letras para
maldes;

- Materiais de
decoracio

Tempo de Grande
Grupo:

62 Feira

Tempo de Grande
Grupo:

Legenda: AM —Manhg; PM — Tarde; R — Realizada; NR —Ndo Realizads; G — Grupo; | - Individual

Tabela 12 - Planificacao semana 14.
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Semana:  De 13 de Janeiro a 17 de janeiro de 2020 Sala:J.1.2 -4 Anos Resposta Social: Jardim-de-infincia
Dias Momento da Atividade a desenvolver Competéncias a promover Materiais AM | PM R [NR | G 1| | Observagbes
Rotina
acclhimento
il
£ Tempo de Grande
o Grupo:
Tempo de Grande
Grupo:
Criar O ffwro dos minicontos através do registo em | Subdominio das artes visuais: -Livro/ x X X
Tempo de | gravacio feito anteriormente (trabalho em equipas). - Explorar e utilizar diferentas materiais e instrumentos — Lapis de cor, [3pis de caderno;
Pequeno Grupo: - llustragio dos minicontos em equipas. «cera @ marcadores. -Minicontos
- Demonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de express3o visual registados em
-Desenvolver capacidades  expressivas e  cristividade  através  da gravagio;
- experimentagio de materiais. -Lapis de cers;
';5__ -Lapis de cor;
= -Marcadores.
2]
Tempo de Grande
Grupo:
Tempo de | atividade conjunta com Margarida (estagiaria da sala | Prazer e motivagio para ler e escrever - Livro ABC & X X X
Pequeno Grupo: dos 3 anos) com o intuito de interligar ambos os | - Manifesta prazer e satisfag3o nas atividades de leitura e/fou escrita; 123, de Luisa
projetos. - Duve atentamente histdrias, rimas poesias & outros textos, mostrando prazer Ducla soares;
e satisfagio. - Materiais
comunicacde Oral: Expressar as suas ideias em situacdes de comunicagio didaticos
individual efou em grupo. criados
subdominio das artes visuais: previamente
- Explorar e utilizar diferentes materiais 2 instrumentos — Lapis de cor, |3pis de pelas
«cera @ marcadores. estagidrias;
- Demonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressio visual -Folha
Tempo de Grande -Desenvolver capacidades  expressivas e criatividade  através  da branca;
- Erupe: experimentacio de materiais; - Marcadores;
T - Lapis de cor;
= - Lipis de
- cara;
-Falha
branca;
- Letras para
moldes;
- Materiais de
decoracdo.
-Livro/
criar O livro dos minicontos através do registo em | Subdominio das artes visuais: caderno; % X

gravacio feito anteriormente (trabalho em equipas).
- llustragio dos minicontos em equipas — continuagio.

- Explorar e utilizar diferentas materiais e instrumentos — Lapis de cor, [3pis de
«cera e marcadores.
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- Demaonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressio visual
-Desenvolver capacidades  expressivas e  cristividade  através  da

-Minicontos
registados em

Tempo de Grande
Grupo:

experimentacio de materiais. gravacio;
-Lapis de cera;
-Lapis de cor;
-Marcadores.
Tempo de | criar @ livro dos minicontos através do registo em | Subdominio das artes visuais: -Livro/
pequeno grupo: gravagio feito anteriormente (trabalho em equipas). - Explorar e utilizar diferentas materiais e instrumentos — Lapis de cor, |3pis de caderno; x
- llustrag@o dos minicontos em equipas — continuacdo. | cera e marcadores. -Minicontos
- Demaonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressio visual registados em
-Desenvolver capacidades  expressivas e  cristividade  através  da gravacio;
] experimentacio de materiais. -Lapis de cera;
T -Lapis de cor;
- -Marcadores.
W Tempo de Grande
Grupo:
Ginastica [10:45 s 11:30)
Tempo de Grande
Grupo:
il
fid
e

Legenda: AM —ManhZ; PM — Tarde; R — Realizada; NR — Ndo Realizada; G — Grupo; | — Individual

Tabela 13 - Planificacdo semana 15.
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Sala: ).1.2 — 4 Anos

Resposta Social: Jardim-de-infancia

Semana:  De 20 de Janeiro a 24 de janeiro de 2020
Dias Momento da Atividade a desenvolver Competéncias a promowver Materiais AM [ PM R |NR | G I | observagdes
Rotina
Acolhimento
i
fid Tempo de Grande
o Grupo:
Tempo de Grande
Grupo:
criar @ livro dos minicontos através do registo em | Subdominio das artes visuais: -Livro/ X x X
Tempo de | gravacio feito anteriormente [trabalho em equipas). - Explorar e utilizar diferentes materiais & instrumentos — Lapis de cor, lapis de caderna;
Pequeno Grupo: - llustragdo dos minicontos em equipas. - continuacie | cera e marcadores. -Minicontos
- Demonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressio visual ragistades em
-Desenvolver capacidades expressivas e  criatividade atraves da gravacio;
= experimentacio de materiais. -Lapis de cera;
E -Lapis de cor;
- -Marcadores.
™
Tempo de Grande
Grupo:
Tempo de | criar @ livro dos minicontos através do registo em | Subdominio das artes visuais: -Livro/ X
Pequeno Grupo: gravacio feito anteriormente [trabalho em equipas). - Explorar e utilizar diferentes materiais & instrumentos — Lapis de cor, lapis de caderna;
- llustragdo dos minicontos em equipas — continuacio. | cera e marcadores. -Minicontos
- Demanstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressio visual registados em
-Desenvolver capacidades expressivas e cristividade através  da gravac3o;
experimentacio de materiais. -Lapis de cera;
-Lapis de cor;
-Marcadaores
Tempo de Grande | Leitura e exploracio da obra A bondade cresce, de | Prazere motivacio para ler e escrever: - Livro A x x
£ Erupa: Britta Teckentrup. - Manifesta prazer e satisfac3o nas atividades de leitura e/ou escrita; bondade
£ atividade de registo através de desenho numa | - Cuve atentamente histdrias, imas poesias  outros textos, mostrando prazer cresce, de
B planificacdio de um cubo. e satisfagio. Eritta
comunicagdo Oral: Expressar as suas ideias em situagdes de comunicagio Teckentrup;
individual &/ou em grupa. - Planificacio
subdominio das artes visuais: do cubo,
- Explorar e utilizar diferentes materiais & instrumentos — Lapis de cor, lapis de preparado
cera e marcadores. previaments;
- Demanstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressio visual - Marcadores;
-Desenvolver capacidades expressivas e  criatividade através da | - Lapis de cor;
experimentacio de materiais. - Lapis de
cera;
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Tempo de | criar @ livro dos minicontos através do registo em | Subdominio das artes visuais: -Livro/
pequeno grupo: gravacio feito anteriormente (trabalha em equipas). - Explorar e utilizar diferentes materiais & instrumentos — Lapis de cor, lapis de caderna;
- llustrag3o dos minicontos em equipas — continuacio. | cera e marcadores. -Minicontos
- - Demaonstrar prazer em explorar as diversas técnicas de expressio visual registados em
'5 -Desenvolver capacidades expressivas e  criatividade através  da gravacio;
; experimentacdo de materiais. -Lapis de cera;
Ginastica [10:45 3s 11-30) -Lapis de cor;
-Marcadores.
Tempo de Grande
Grupo:
Tempo de Grande
Grupo:
jid
£
e
Tempo de Grande
Grupo:

Legenda: AM — ManhZ; PM — Tarde; R — Realizada; NR — N3o Realizada; G — Grupo; | — Individual

Tabela 14 - Planificacao semana 16.
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ATIVIDADE FINAL

“A arvore dos valores”

k  |eiura e exploracao do lvro A bondade cresce, de Britta
Tecksntrup;

¥k Dialoge sobre os walores presantes na obra e outros que
as criangas conhecem:

k  Afividade de registo em eguipas.

Atividade de registo

Depais de um dialogo construfive com as criangas scbre os valores presentes na obra, irei

direcionar a conwersa para outros valores que conhecemos.

Em =eguida, as cnangas 3o comidadas a realizar uma atradade de registo. Para que faga
sentido para elas. irei manter as equipas que criei para a consfrugas do livro dos miniconbos.
Azsim, depois de reforcar guem sao os elementos das equipas, el esplicar que iremos para as

mesas realizar a atividade. Mo entanto, irei explicar o gue pretendo primeirc.

Sendo assim, pretends distribuir por cada crianca a planificagdo de um cubo fver imagem].
Com este cubo as criangas devern escolher um wvalor que pretendem representar. Por exemplo, se
escolherem a “amizade”. dewemn desenhar algo relacionado ou que represente esse valor. Numa
das faces do cubo irei escrever ovalor, nas restantes as criangas podem desenhar. Esfe desenhio
pode ser feito com trés materiais: marcadores, lapis de cor ou lapis de cera. Cada crianca dewe
desenhar em pebs menos um cubo. Comtudo, se houver alguma equipa ou alguma crnanga que

queira desenhar em mais cubas, irei permitir porgue significa apenas que esiao interessadas e
motivadas na atvidade.

Depais de terminados oz desenhos. irei, entdo, com a ajuda da educadora e da auxiliar,
mantar o cubo, colando as extremidades necessdrias. De seguida. pretende-se afisar na sala os

cubos com a forma de uma arvore. Este momento & importante e significative para as criangas
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porgue pretende-se afixar em dimensac 30, fugindo ac gue & habitual. A arvore sera afixada,
juntamente com o sew respetivo titulo & uma peguena contextualizacds da atividade.

1] Flanificacdo do cubo

1}
|
3

2] A drware dos valores

Tabela 15 - Planificacdo da atividade "A arvore dos valores".
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% Atividade ndo concretizada

Anexo 2 - Planifica¢des das atividades desenvolvidas em contexto de 1° Ciclo do Ensino Basico.

Data: 13/03/2020 |

Ano/Turma: 1°A

N° de alunos: 11 |

Professora Cooperante:

titulo e ola)
autor(a) do livro;

nmar, de Gloria
Maria Marreiros;

Contelidos a Objetivos Descricao da atividade Recursos Duracao Formas de Avaliacao
explorar agrupamento
Iniciacao 4 |- Respeitar as | Antes de iniciarmos a atividade, iremos dirigirnos paraa | 11 livros (anexo Espera-se que a
educacao regras da | biblioteca da escola, de forma a tornar o momento mais | 1): cranca seja
literaria: biblioteca:; lidico e dinamico. -ABC das tichos, capaz de:
- Ler textos | - Compreender o | Esta serd a atividade que marcara o inicio do projeto. de Rosa Lobato - Saber estar na
diversos; conceito  “livros- | Assim sendo, ja na biblioteca, as criancas sentar-se-ao | de Fana; biblioteca
- Ler textos | alfabeto”; no chao, ou em mantas/almofadas que eventualmente | - ABC das fores e enquanto  local
literarios; - FRespeitar as | existirao na biblicteca. Em roda, comecarei por explicar | dos  #fufos, de ) Grande grupo (turma); | de respeito;
- Ler para | regras de | que lhes trago uns livros muito especiais que se intitulam | Rosa Lobato de 20min. - Tratar
apreciar textos | tratamento  dos | de “livros-alfabeto”. Depois, passo a explicar que | Fara; cuidadosamente
literarios; livros; distribuirel por cada crianga um livro para que possam | - As fefras de do livro-objeto;
- Ler em termos | - Contactar com | observar e manusear. Mas, primeiramente, iremos | numeros - Reconhecer
pessoais. diferentes  livros | recordar algumas regras de tratamento adequado dos | vesfidas, de Joao elementos em
da mesma | livros. Pedro Mésseder; comum em
tipologia; Depois deste dialogo inicial, as criancas poderao, entao, | - O alfabefo daos Individual- todos os livros;
- Compreender os | usufruir dos livros. Cada crianca ficara com um livro, mas | bichas, de José | 30min. ! - |dentificar esta
elementos em | todas terao oportunidade de contactar com todos os | Jorge Letria; tipologia de livros
comum presentes | livros. Depois deste contacto, deverao perceber, | - @ affabefo da como “Ivros-
em todos os livros | autonomamente, o porqué de se chamarem “livros- | nafureza, de alfabeto”,
{ou seja, o | alfabeto”, bem como os elementos que tém em comum. | José Jorge autonomamente;
abecedario); Depois desta exploracao, sera distribuida uma ficha de | Letria; Individual - Eleger o seu
- Reconhecer o | leitura por cada crianca. Nesta folha, devem colocar o | - ABC & 123 de | 15min. i livro preferido;
livro que | titulo do livro e o autor, justificar a sua escolha e exprimir, | Luisa Ducla - ldentificar o seu
gostaram mais; através de desenhos e da sua ilustracao, a razao pela | Soares; titulo;
- ldentificar o | gual gostaram do livro. -Abeceddare a - |dentificar ofa)

seu(sua)
autor(a);
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- Justificar a sua
escolha;

- Exprimir, através
de desenhos e da
sua ilustragao, a
razao pela qual
elegeram

determinado livro
como o preferido.

-Soletra a letra,
de Joao Manuel
Ribeiro;

-0 hospital das
Jetras, de José
Jorge Letria;

-Era uma vez um
alfabeto, de
Oliver Jeffers;
-Hoje sinto-me...,
de Madalena
Moniz.

- Ficha de leitura
(anexo 2).

- Justificar a sua
escolha, através
da escrita e de
desenhos.

Anexo 1 — Os onze livros escolhidos para observacao e exploragao.

O ALFABETG f ML‘ETRaS
:BICHOS E PE N MET'0S
o | V3 TleAS
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Anexo 2 - Ficha de leitura.

FICHA DE LEITURA

Nome:

Data: ! f

Titulo:

Autoria)

Esta livro foi @ meu prefaride porque

Dasenho e llustracao

Tabela 16 - Planificacdo do primeiro momento do projeto.
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v Atividades concretizadas

Data: 28/04/2020 | Ano/Turma: 1°A N° de alunos: 11 Professora Cooperante: ]
Contetidos a Objetivos Descricao da atividade Recursos Duracao Formas de Avaliacao
explorar agrupamento

Iniciacao a | - Compreender o | Esta sera a atividade que marcara o inicio do projeto e | Gravacao do | Assistir ac | Individual. Espera-se que os

educacao conceito  “livros- | sera concretizada atraves da gravacao de um video. video: video: alunos sejam

literdria: alfabeto”; Assim, comecaremos por dizer que iremos conhecer | -Telemovel; 15minutos. capazes de:

- lLer textos |- Contactar com | livros muito especiais que falam precisamente sobre as | -Livros-alfabeto; Reconhecer

diversos; diferentes  livros | letras. Depois explicaremos que estes livros nos | -Cartao para elementos em

- lLer textos | da mesma | mostram as 26 letras que constituem o alfabeto. | exemplificar. Criar COMmum em

Iiterarios; tipologia; Posteriormente mostraremos, entao, os onze livros- cartoes: todos os livros;

- Ler para | -Compreender os | alfabeto (anexo 1) escolhidos para a sessao. Iremos | Para criar | 10minutos. - Identificar esta

apreciar  textos | elementos em | mostrar as capas, as guardas, folhear os livros de uma | cartoes: tipologia de Iivros

Iiterarios; comum forma geral & mostrar as respetivas ilustracoes. | -Matenal de como “Invros-

- Ler em termos | presentes em | Enquanto isso, iremos explicar que todos estes livros | escrita; alfabeto™,

pessoais. todos os livros (ou | contém as letras do alfabeto & que estas s3o sempre | -Material de autonomamente;
=gja, o | acompanhadas por uma palavra que comega com essa | desenho; Lriar cartao de
abecedario); letra. Explicaremos, ainda, que na maior parte dos | -Matenal de forma criativa;
-Identificar comao | livros a letra e a respetiva palavra vém acompanhadas | pintura; -ldentificar o que
se sentem; de um segmento textual, seja ele sob a forma de | -Folha; sentem.

-Tesoura.
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-Criar cartao | poema, frases ou minicontos, e de segmentos visuais,
criativo; como as ilustragoes.
-ldentificar e | Numa fase final, quando mostrarmos a ultima obra que

escrever o tiulo | sera a Hoje sinfo-me. .., de Madalena Moniz iremos [&-

da obra; la na integra, de maneira a realizar uma atividade de
-Adjetivar e | exploracao. Tendo em conta que a obra termina com a
escrever o | pergunta “E tu como te sentes?, a atividade de
sentimento; exploracao prenderse-a com essa questao. Assim

-llustrar o cartao. | iremos propor que criem uns cartoes com o titulo da
obra, o adjetivo que caraterize o que sentem e a
respetiva ilustragao. Para que compreendam melhor
iremos mostrar, como exemplo, um cartao criado por

nds.

Anexo 1 - Livros-alfabeto

“wyrif‘ e _\7?
R = ') " '
\ » /| O ALFABETO
| ENATUREZA

od 3
O ALFABETO
2BICHOS

WA

A5 LETRAS
BE N METOS
V3 1lepS

Tabela 17 - Planificacdo do primeiro video do projeto.
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Data: 08/05/2020 Ano/Turma: 1°A N® de alunos: 11 Professora Cooperante:
Conteldos a Objetivos Descricao da atividade Recursos Duragao Formas de Avaliagao
explorar agrupamento

Leitura e escrita: | -Ouvir com | Esta sessao serd realizada através de uma gravacaoc de | Gravacao do | Assistir Individual. Espera-se que
-Conhecer o | atencao a musica; | video. video: ao video: os alunos sejam
alfabeto e o0s |- Reconhecer a | Muma pnmeira fase, iremos dar conhecimento a turma | -Telemovel; 13 capazes de:
grafemas; sequéncia do | de gual sera o assunto a tratar no video, ou seja, o | -Manual de | minutos; Enumerar as
Ler textos | alfabeto; alfabeto. Para iniciar, iremos colocar, a partir da aula | portugués - aula letras do
diversos; -Observar o | digital presente no sife da Leya Educacao, uma musica | digital. Realizar alfabeto;

alfabeto; referente ao alfabeto (anexo 1). Posteriormente, iremos as -Reconhecer a
Iniciagao a | -Ouvir com | observar o alfabeto, fazendo referéncia a sua ordem e ao | Tarefas do | tarefas ordem do
educacao atencao o poema; | nimero de letras existentes. Depois, exploraremos a | manual: do alfabeto;
literaria: -Ler em voz alta o | pagina 142 do manual de portugués (anexo 2). A partir | -Lapis. manual: -Escrever o
-Ouvir ler; poema; desta pagina iremos realizar a leitura do poema sobre o 10 alfabeto;
-Compreender o | -Analisar e | alfabeto, identificar as rimas presentes no mesmo e | Cartoes: minutos; -Ler o poema;
essencial dos | explorar o poema; | explicar que os poemas sao divididos por estrofes e que | -Folhas brancas; dentificar
textos escutados. | ldentificar as | cada estrofe contém wvanos wersos. Para alem disso, | -Tesoura  (para | Construir rimas presentes

rimas presentes | iremos analisar o poema verso a verso, de forma a | recortarem  os | cada no poema;

no poema; faciltar 2 sua compreensac por parte das criancas. | cartoes); cartao:

Iremos, também, explicar que todas as letras que | -Lapis;
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-Explicitar o que &

um poema e

Como e
constituido;
-Realizar
exercicios de

consolidacac;
-Construir cartoes
individuais com o
alfabeto;

Crar frases ou
um poema para
colocar no cartao
correspondente;
Hlustrar a frase ou
poema criado

para o cartao.

conhecemos estao presentes no alfabeto & que &
possivel, a partir delas, criar palavras, explicitando alguns
exemplos.

Numa sepunda fase, iremos passar para a pagina
seguinte do manual, pagina 143 (anexo 2), que contém
exercicios de consolidacao dos conteldos explorados
anteriormente, explicando cada exercicio. De seguida,
iremos propor a realizagac de cartoes do alfabeto,
individualmente. Pretende-se, assim, que cada crianca
construa o seu cartao, colocando a letra em formato
mailsculo & mindsculo, inventando um poema ou frase
referente & letra presente no cartao e, por fim, a sua
respetiva llustragao. Iremos, ainda, frisar que cada
crianca deve realizar os seus cartoes, ficando, assim,

cada uma com o seu proprio alfabeto.

-Lapis de cor;

-Marcadores.

30

minutos.

-Realizar
exercicios  de
consolidacao;
Criar palavras
para cada letra;
Criar frases ou
poemas  para
cada letra;

Construir 05

cartoes do
alfabeto;
lustrar 0%
cartoes.
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Anexo 1 — Musica do alfabeto
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Tabela 18 - Planificagdo do segundo video do projeto.
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