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RESumoO

O presente Practicum pretende testar o uso de uma estrutura gramatical, o Marcado Diferencial
del Objeto, que, segundo diferentes estudios realizados nesta area, é particularmente dificil de
adquirir para os estudantes de uma segunda lingua (em diante L2) cuja primeira lingua (em
diante L1) é o portugués. O Marcado Diferencial del Objeto (em diante MDO), também conhecido
em inglés como Differential Object Marking (em diante DOM) é uma propriedade linguistica
presente em diversas linguas e consite en marcar morfologicamente um tipo de objeto direto
para o distinguir do sujeito e do objeto indireto. Em espanhol, os objetos diretos animados e
especificos estdo marcados com a preposicdo “a”, como em Pedro beso a Lucia. As estruturas
como o0 MDO em espanhol nao sdo adquiridas rapidamente por aprendentes de L2 ou de linguas
estrangeiras (em diante LE), e como tal, esta estrutura é ideal para evidenciar as necessidades
de aquisicao de alunos que tém algum conhecimento prévio desta estrutura, mas gue no entanto
continuam a cometer erros. Este foi o principal proposito do estudo atual. Aqui, em concreto,
vamos ver de que forma os aprendentes portugueses de espanhol como lingua estrangeira (em
diante ELE), em trés niveis diferentes de aprendizagem utilizam o MDO. O motivo da
comparacao deve-se ao facto de que a lingua portuguesa nao se considera uma lingua onde o
MDO esta presente, enquanto que o espanhol é uma das linguas MDO mais conhecidas devido
ao seu uso da preposicao “a” em contextos em que o objeto direto se refere a uma pessoa ou
coisa personificada ou até mesmo quando se quer evitar alguma ambiguidade. Este contraste
intrinseco entre a L1 y a L2 dos estudantes portugueses de ELE pode provocar dificuldades de

aquisicao que se pretendem evidenciar mediante este estudo.
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RESUMEN

El presente Practicum pretende testar el uso de una estructura gramatical, el Marcado
Diferencial del Objeto, que, segun diferentes estudios realizados en esta area, es particularmente
dificil de adquirir para los estudiantes de una segunda lengua (en adelante L2) cuya primera
lengua (en adelante L1) es el portugués. El Marcado Diferencial del Objeto (en adelante MDO),
también conocido en inglés como Differential Object Marking (en adelante DOM) es una
propiedad lingiiistica presente en diversas lenguas y consiste en macar morfolégicamente un tipo
de objeto directo para distinguirlo del sujeto y del objeto indirecto. En espafiol, los objetos
directos animados y especificos estan marcados con la preposicion “a”, como en Pedro beso a
Lucia. Las estructuras como el MDO en espafiol no son adquiridas rapidamente por los
aprendientes de L2 o de lenguas extranjeras (en adelante LE), y, como tal, esta estructura es
ideal para evidenciar necesidades de adquisicion en alumnos que tienen algun conocimiento
previo de esta estructura, pero que aun siguen cometiendo errores. Este fue el proposito
principal del estudio actual. Aqui, en concreto, vamos a ver de qué forma los aprendientes
portugueses de espafol como lengua extranjera, en tres niveles diferentes de aprendizaje, van a
utilizar el MDO. EI motivo de la comparacion es que la lengua portuguesa no se considera una
lengua donde el MDO esté presente, mientras que el espafol es una de las lenguas MDO mas
conocidas debido al uso de la su preposicién “a” en contextos en que el objeto directo se refiere
a una persona o cosa personificada o incluso cuando se quiere evitar alguna ambigiiedad. Este
contraste intrinseco entre la L1 y la L2 de los estudiantes portugueses de ELE (en adelante

espanol lengua extranjera) puede provocar dificultades de adquisicion que se pretenden

evidenciar mediante este estudio.

PALABRAS CLAVE

Adquisicién, Interlengua, Lengua Extranjera, Lengua Materna, MDO.

Vii



INDICE

AGRADECIMIENTOS ...vevveaveetteeteesteeteestesteesseeseeaeeaeeeteeasesaeessesaeesseeaeessesaeessesbaesseessebeenseaseessesraensenns iv
RESUMO. ...ttt ettt ettt et ettt e et e e s e e b e et eebe et e sbe et e eae et e e aseereenb e teens e teenaeeaeenre e Vi
RESUMEN ...ttt ettt ettt ettt ettt ettt e et e et e e be et e eae et e e as e b e e as e teesbesbeensesbeesbesseensenneenneas vii
INDICE ..ttt ettt ettt ettt viii
INDICE DE FIGURAS .....ceoveveeeeeeese e ees e s e n s esnen e X
LISTADO DE ABREVIATURAS Y SIGLAS .......veevteteesteeteetesteeteeteesse et esaesssesaeessesseassesseansessaensessaessesneanneas Xii
INTRODUCCION ...tttk ekttt ek h e et e ettt ht et e et e anne e e 12
1. MARCO TEQRICO .. uutieeiee st e sttt e ettt e sttt e e st e e et e e st e e s e e et e e e beeesstaaeasseesssaeesssaeessseessaeeanneaens 14

1.1 Linglistica APlICAAA.......ccuveee et 14

1.2 Adquisicion y aprendizaje de segundas [eNGUAS ........cueeeeieiiieeiiiiiee e 16

1.2.1 Diferencias y similitudes entre adultos y nifios en el proceso de adquisicidn lingtistica

T 1 0] = VSRR 23
1.3 Definicion de Analisis Contrastivo, Analisis de Errores y Analisis de Interlengua ............. 25
RS B ) T T T U TSRS 26
1.3.2 Estrategias de 1a iNterlengUa...........oooveiii i 27
1.4 Estrategia y error en el proceso de adquisicion de una L2 .........ccoceeeieevieeiiciiee e 29
1.4.1 Las diferentes Clases de errOres .........cooiiieiieiiiieiieieeese s 30

de adquisicion en estudiantes lus6fonos de eSPanol........c..eveevvvieeiiciiie e 37
2. MARCO METODOLOGICO Y PROCEDIMENTAL. ...ttt 40
2.1 Metodologia de INVESHIZACION ........ccveeiiiiiiie ettt et e e e erae e e 40
2.2 Problematizacion del objeto de estudio: MDO..........cooiiiiiiiiiicecce e 41

Viii



2.3 DescripCion del rUPO METa ......ooiuiiiii et 42

2.4 Hipotesis de INVESTIGACION.........cciiuii ettt 43
2.5 ODJBTIVOS ..eve ettt e et e et e et e e e atbe e e abaeeareeaas 44
2.6 Instrumentos de [a INVESTIZACION ......ccuviiiiiie et 45
2.7 Analisis y comparacion de reSURAAOS. .........civiieiieeccie et 51
2.8 Discusion de datos: MDO ..........ooiiiiiiiieiieie e 72
CONCLUSION. 1.ttt bbbkttt ettt 75
BIBLIOGRAFIA ...t bbb b ettt 78
AINEXOS ..ttt 81
Anexo 1 — Cuestionario SOCIONNGUISHICO......ccueiieieeicie et 81
Anexo 2 — Tarea de juicio de gramaticalidad ...........c.coviieiiii i 90
Anexo 3 — Tarea de descripCion de IMAZENES.......cociicueieeeiciee e 94
Anexo 4 — Cuestionario fiNAl ...........ccuoieiiee s 103

Anexo 5 — Declaracion de la Comissdo de Etica para a Investigacdo em Ciéncias Sociais e

Humanas de la Universidade do MINNO ...........eeeeeeeeeeeeeee e 106



INDICE DE FIGURAS

Figura 1. Disciplinas que integran la Lingiistica Aplicada segun Santos Gargallo (1993: 22) .... 15

Figura 2. Descriptores de los niveles comunes de referencia: escala global. Segun el MCERL

(2002:26)... ettt b e b bttt et e reeae e neereeneeneeneens 44
Figura 3. Extracto del cuestionario socCiolingUiStiCO.........cuvivviiiieiiiieiiece e 46
Figura 4. Extracto del cuestionario sociolingliStiCo..........covviiiiii i, 46
Figura 5. Extracto del cuestionario 2: tarea de juicio de gramaticalidad..........c...ccoeeeevireennnnne. 47
Figura 6. Extracto del cuestionario 3: tarea de descripcion de imagenes .......cccceeveeecveeeeneennne. 48
Figura 7. Extracto del cuestionario 3: tarea de descripcidn de imagenes .......cccceeveeecvveeeneennne. 49
Figura 8. Extracto del cuestionario final..........cc.eeiiiiiiiiiiiiiie e 50
Figura 9. Numero de alumnos en cada nivel de espanol...........ccccuveviiieiiie e, 51
Figura 10. Edad de 10S partiCipantes ..........ooeieuieeieeceee e 51
Figura 11. Edad en que los participantes han empezado a estudiar espafol .............cccoueeeeneee. 52
Figura 12. Motivos por los cuales los participantes empezaron a estudiar espafiol ................... 53

Figura 13. Perspectiva de los alumnos en relacion a la influencia de su LM en la adquisicién del
LTS T 1 To] IR 54

Figura 14. Estrategias compensatorias a las que los que los informantes recurren cuando tienen

dudas de cOmOo decir alg0 N ESPANO ......cccuveieieceiee et e et 55
Figura 15. Clasificacion de las habilidades en espafiol de los participantes .........cccccceeevveeeennnee. 56
Figura 16. Respuestas del grupo de control a la tarea de juicio de gramaticalidad.................... 58
Figura 17. Respuestas de los participantes a la tarea de juicio de gramaticalidad..................... 59
Figura 18. Respuestas de los participantes solo a las condiciones MDO...........cccccceeeevcvveeeennnee. 59
Figura 19. Evaluacion general de los participantes a las condiciones MDO.........cccccccovevvereenneee. 61
Figura 20. Evaluacion general de la tarea de descripcion de imagenes ......ccceveeeeveeeeeccvveeeeennne, 62
Figura 21. Extracto del cuestionario 3: tarea de descripcion de imagenes .........occvvveevecvveeeennee. 63
Figura 22. Respuestas de los participantes a la tarea de descripcién de imagenes................... 64
Figura 23. Objetos animados vs Objetos inanimadoS.......cc..eveieevveeeeiceiee e 66
Figura 24. Evaluacion general de la tarea de descripcion de imagenes ......cccveevvveeeeevcvveeeeennee, 66
Figura 25. Extracto del cuestionario 3: tarea de descripcion de imagenes .........cccvveevecvveeeeennee. 67
Figura 26. Extracto del cuestionario 3: tarea de descripcion de imagenes .........ccevveevvcvveeeenee. 68
Figura 27. Respuestas de los participantes en el cuestionario sociolinglistico............cccuveeenne... 69



Figura 28. Respuestas de los participantes en el cuestionario final ..........c.ccccoeeeiieiineennne,

Figura 29. Respuestas de los participantes a las restantes preguntas del cuestionario final

Xi



LISTADO DE ABREVIATURAS Y SIGLAS

AC - Analisis Contrastivo
AE - Analisis de Errores

ASL - Adquisicion de Segundas Lenguas

DAL - Dispositivo de Adquisicion del Lenguaje

DOM - Differential Object Marking
ELE - Espafiol Lengua Extranjera

FL — Facultad del Lenguaje

GU - Gramatica Universal

IL - Interlengua

L1 - Lengua Materna / Primera Lengua
L2 - Lengua Segunda

LA - Linglistica Aplicada

LE - Lengua Extranjera

LM - Lengua Materna / Lengua Madre
LO - Lengua Objeto / Lengua Meta

MCERL - Marco Comuin Europeo de Referencia para las Lenguas

MDO - Marcado Diferencial de Objeto

PCIC = Plan Curricular del Instituto de Cervantes

Xii



INTRODUCCION

El tema de este estudio pertenece al area de la adquisicion de lenguas. En este caso concreto,
se pretende indagar de qué forma la L1 o lengua materna (en adelante LM) portuguesa puede

influenciar en la adquisicion de determinadas propiedades linglisticas caracteristicas del ELE.

Durante el proceso de adquisicion de una nueva lengua es natural que el aprendiz cometa
errores. Tanto las producciones correctas, como los errores son de gran interés en el analisis de
la interlengua® de los estudiantes, pues permiten que los investigadores, profesores y/o
pedagogos puedan definir estrategias de intervencion que ayuden a solucionar dichos errores y

evitar su posible fosilizacion.

Los métodos para adquirir una lengua pueden ser muy variados y todo el proceso dependera de
las caracteristicas propias de cada estudiante y del tipo de contacto que estos tienen con la LE,
ya que el proceso de aprendizaje no es igual para todos. Por esta razon, durante el aprendizaje
de una LE o fase de desarrollo de interlengua, la falta de conocimientos de la lengua objeto (en
adelante LO) provoca que el alumno tienda a compensar esa carencia con los conocimientos
que tiene de su LM (Selinker, 1972). La forma en la que esa interlengua se presenta es la que
indicara de qué manera los profesores de LE deben abordarla con los estudiantes, ya que, por
ejemplo, no es lo mismo que exista una transferencia positiva que una negativa, como explicaré

mas adelante.

El objetivo de este estudio es ver de qué forma las diferencias entre la L1 y L2 de los estudiantes
en cuestion influencia la adquisicién del MDO en tres estados diferentes de aprendizaje, ya que
el contraste intrinseco entre la L1 y la L2 de los estudiantes portugueses de ELE puede originar
errores en la adquisicion de esta estructura lingliistica. Aqui, en concreto, podremos estar ante
una interferencia ya que la LM podra influenciar de forma negativa la adquisicion de la LE. Esta

transferencia negativa de conocimientos puede ocurrir porque la lengua portuguesa no es una

! Se denomina interlengua (en adelante IL) a todo el sistema lingtistico del usuario de una L2 o LE en cada uno de los estadios sucesivos de
adquisicion (caracterizados por avances y retrocesos) por los que pasa su proceso de aprendizaje. Dependiendo del nivel de la lengua que posee
el aprendiente se van a cometer mas o menos errores dentro de la interlengua, de los cuales algunos seran rectificados con el tiempo y otros

seran fosilizados (Diccionario de términos clave de ELE).
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lengua donde el MDO esté presente, mientras que el espafiol es una de las lenguas MDO mas

Uan

estudiadas debido al uso de la su preposicion “a”.

El MDO se trata de un fendmeno que existe en diversas lenguas, en las que algunos objetos
directos estan marcados por preposiciones o postposiciones, en contraposicion con otros tipos
de objetos. Los objetos marcados son aquellos que de alguna manera son similares y que, por
tanto, necesitan distinguirse de los sujetos o de otros objetos. Por ejemplo, en el caso de la
lengua inglesa, los complementos directos nunca estan visiblemente marcados como podemos
ver a través de la tesis doctoral de Martoccio (2012). Por otro lado, en espafiol, el MDO hace
referencia a la presencia de aquellos objetos precedidos por la preposicién “a”, y esta vinculado
tradicionalmente al caracter animado y especifico de dichos objetos en verbos transitivos (Gracia,

2014).

Asi pues, la estructura de este documento se encuentra dividida en dos capitulos. El primer
capitulo, referente al marco teorico, esta dividido en cinco subcapitulos. En el primer subcapitulo
se introduce el concepto de lingtliistica aplicada. En el segundo se presenta la diferencia entre el
concepto de adquisicion y aprendizaje de segundas lenguas; las diferencias y similitudes entre
adultos y nifos en el proceso de adquisicion linguistica, y las diferencias entre la adquisicion de
lengua materna, lengua segunda y lengua extranjera. En el tercer subcapitulo se presenta la
definicion de analisis contrastivo, analisis de errores, analisis de interlengua y el concepto de
interlengua y sus estrategias. En el cuarto subcapitulo es abordado el concepto de error, asi
como sus diferentes clases; los conceptos de estrategia y transferencia lingliistica a través de los
documentos Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (Consejo de Europa, 2002)
y Plan Curricular del Instituto Cervantes (Instituto Cervantes, 2006) y, por ultimo, en el quinto
subcapitulo, es introducido el tema de la proximidad etimoldgica entre la lengua portuguesa y la

lengua espafola y procedimientos de adquisicion en estudiantes luséfonos de espafiol.

En el segundo capitulo, referente al marco metodologico y procedimental del estudio empirico,
se presenta la metodologia de investigacion, la problematizacion del objeto de estudio, la
descripcion del grupo meta, la hipdtesis de investigacion, los objetivos, las fases e instrumentos

de investigacion y, por ultimo, el analisis de datos y comparacion de resultados.
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1. MARCO TEORICO
Como ya se ha adelantado, el presente capitulo se divide en cinco subcapitulos. En el primer
subcapitulo se introduce el concepto de lingliistica aplicada. En el segundo subcapitulo se
presenta la diferencia entre el concepto de adquisiciéon y aprendizaje de segundas lenguas; las
diferencias y similitudes entre adultos y nifios en el proceso de adquisicion linglistica, y las
diferencias entre la adquisicién de lengua materna, lengua segunda y lengua extranjera. En el
tercer subcapitulo se presenta el concepto de linglistica aplicada; la definicion de analisis
contrastivo, analisis de errores y analisis de interlengua; el concepto de interlengua y sus
estrategias. En el cuarto subcapitulo son abordados temas como la estrategia y error en el
proceso de adquisicion de una segunda lengua. En el ultimo subcapitulo, se introduce el tema de

la proximidad etimoldgica entre la lengua portuguesa y la lengua espanola.

1.1 Lingiistica Aplicada

En esta investigacion tenemos como base el estudio de la Lingliistica como ciencia del lenguaje y
enfocaremos una de sus vertientes, la Linglistica Aplicada. El término Linglistica Aplicada (en
adelante LA) surgid por primera vez en la revista académica Language Learning. A Quarterly
Journal of Applied Linguistics, publicada en 1948 y administrada por Robert Lado y Charles
Fries. Posteriormente, en 1953, Uriel Winreich escribio la obra Languages in Contact que

estudiaba el bilingliismo y que promovia los estudios de Sociolingtiistica.

Santos Gargallo (1999: 10) define la LA como “una disciplina cientifica, mediadora entre el
campo de la actividad tedrica y practica, interdisciplinar y educativa, orientada a la resolucion de
los problemas que plantea el uso del lenguaje en el seno de una comunidad linglistica.” La LA,
como se menciona en la definicion anterior, se ha sustentado en otras aéreas de estudio de gran
relevancia con el objetivo de obtener mejorias en la parte practica de la lengua, como es el caso
de: la Fisiologia, Sociologia, Psicologia, Comunicacién, Pedagogia, Neurologia, Antropologia,
Pragmatica, Analisis del Discurso y las areas compartidas con la Sociolingtiistica, Psicolingtistica

y Etnolinglistica (Gutiérrez, 2019).

Dentro de la LA, se desarrollaron varias corrientes de investigacion que pretendian enfatizar el
concepto de interferencia, un término clave en las teorias conductistas: Analisis Contrastivo (en

adelante AC), Analisis de Errores (en adelante AE) y Analisis de Interlengua (en adelante Al), que
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abordaremos de una forma detallada mas adelante. Santos Gargallo (1993: 22) presenta el

siguiente cuadro que resume las disciplinas que integra:

Linguistica Aplicada

% v »

| Sociolinglistica | | Psicolinguistica | Etnolinguistica

¥
Ensenanza de una L2

v
Lingistica contrastiva

B
< v
Analisis Contrastivo Analisis de errores Interlengua
R. Lado (1957) S. P. Corder (1967) L. Selinker (1969)

Figura 1. Disciplinas que integran la Linguistica Aplicada segun Santos Gargallo (1993: 22)

El uso del término “interferencia” en linglistica se remonta al conocido trabajo de Uriel
Weinreich (1953) que describia y clasificaba casos de contaminaciones reciprocas entre lenguas
en contacto en hablantes bilinglies (Nopogwo, 2019). En sus inicios, se penso que la hipotesis
de la interferencia era capaz de explicar casi cualquier error en la L2, pero el propio R. Lado
(1957) advirtio que “la lista de problemas resultante de la comparacion entre la L1 y la L2, debe
considerarse una lista de problemas hipotéticos, en tanto no se confirme su existencia en el
habla de los alumnos.” En el mismo sentido, el Diccionario de términos clave de ELE sostiene

que:

En realidad, el hecho de que un determinado aspecto sea muy distinto en la L1 y en la L2 no
implica, forzosamente, que sea especialmente dificil de aprender. Por otro lado, el hecho de que,
efectivamente, resulte dificil para los aprendientes tampoco significa que se vaya a producir
interferencia, ya que en estos casos algunos aprendientes lo que hacen es evitar el empleo del
vocablo, de la estructura léxica, etc. Hoy en dia, nadie pone en duda que la interferencia de la L1
(y de otras lenguas) sea, en mayor o menor medida, responsable de determinados errores en la
L2. Otros errores, no obstante, tienen su origen en la propia L2, por lo que se les denomina
intralinguisticos o de desarrollo, y son analogos a los que comete un nativo en el proceso de

adquisicion de su L1; por ejemplo, la generalizacion incorrecta de una regla gramatical. También
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es probable que determinados errores sean el fruto de la combinacién entre un proceso

intralinglistico y otro interlingtiistico.

1.2 Adquisicion y aprendizaje de segundas lenguas

Seglin Krasen (1981), hay dos formas de desarrollar la competencia en un segundo idioma: la
adquisicién y el aprendizaje. Para el linglista, la adquisicién de una L2 consiste en el conjunto
de procesos de caracter natural e inconsciente mediante los cuales el aprendiente desarrolla (al
igual que hacen los nifios en la L1) la competencia para la comunicacion. El aprendizaje, al
contrario, se refiere al conjunto de procesos conscientes en el ambito de una ensefianza formal,
en la cual se produce la correccion de errores, que permite al alumno alcanzar el conocimiento
explicito de las reglas gramaticales y de uso lingiistico de la L2, asi como la capacidad de
expresar verbalmente ese conocimiento. Esta informacion es corroborada por Santos Gargallo

(1999: 13):

Adquisicion es un proceso espontaneo e inconsciente de internalizacion de reglas como
consecuencia del uso natural del lenguaje con fines comunicativos y sin atencion expresa a la
forma (...) Aprendizaje es un proceso consciente que se produce a través de la instruccion formal

en el aula e implica un conocimiento explicito de la lengua como sistema.

Teniendo en cuenta las distinciones previamente presentadas entre los procesos de adquisicion
y aprendizaje, podriamos decir que la adquisicion esta mas proxima a la forma en la que los
nifios desarrollan su competencia lingliistica en la L1, mientras que el aprendizaje estaria
destinado a la forma de desarrollar la lengua con los adultos. Sin embargo, Krashen (1981)
declara que la capacidad de adquirir un lenguaje no desaparece en la adolescencia, ya que los
adultos también tienen esta capacidad de adquirir una L2, como es el caso, por ejemplo, de los
emigrantes que viven en un pais con una lengua diferente de la suya. Estas personas acaban por
adquirir la lengua pues tienen la necesidad de hacerlo para comunicarse, incluso sin existir un
conocimiento formal de la misma. Con todo, esta adquisicion no es sindnimo de poder

comunicarse de la misma forma que los hablantes nativos.

Entre las diversas teorias e hipotesis de Krashen referentes a la adquisicion de L2, cabe enfatizar

las que han tenido mas relevancia y que aparecen mas en los trabajos de investigacion que
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incluyen alguna seccion relativamente a las teorias de aprendizaje de L2. Estas son la Hipotesis

del Monitor, la Hipdtesis del Input y la Hipétesis del Filtro Afectivo.

En la Hipdtesis del Monitor, Krashen explica que el aprendiz tiende a aplicar una especie de
corrector o monitor a la lengua que utiliza. Este proceso podria ser denominado como una
estrategia de autocorreccion, ya que el conocimiento previo aprendido y consciente acaba
produciendo un control sobre las producciones espontaneas basadas en la adquisicion, haciendo
pequefias modificaciones y correcciones al nuevo sistema adquirido. Sin embargo, la excesiva
utilizacion del monitor puede originar una produccion muy poco fluida de la L2, aunque muy
correcta. Por otro lado, cuando la utilizacion del monitor es limitada, la tendencia es desarrollar
una produccion con un alto grado de fluidez, pero sin prestar atencion a la correccion gramatical
o0 léxico (por ejemplo), lo que puede provocar fenomenos de fosilizacion. Para que el monitor
funcione adecuadamente, el aprendiz tiene que conocer las reglas gramaticales en cuestion,

pero también tiene que disponer de tiempo suficiente para utilizarlas.

En la Hipdtesis del Input, Krashen defiende que el tipo de input en L2 al que debe estar expuesto
el aprendiz es muy importante. Por esta razdn, el input debe ser comprensible para que los
alumnos sean capaces de entenderlo e interesante para que se concentren en el tema. Ademas,
el input puede corresponder al mismo nivel de competencia o dominio de lengua del estudiante
0 puede ser ligeramente mas elevado. Mas alla de estar preparado para recibir el input, el
aprendiz tiene que estar dispuesto a adquirirlo. Segun Krashen, esta disposicion para adquirir el
input, esta relacionada con la Hipotesis del Filtro Afectivo, en el que se incluyen factores internos
como la motivacion, la confianza y la ansiedad y que intervienen en el éxito de la adquisicion de
una lengua. Cuando el aprendiz esta motivado para el aprendizaje, tiene confianza en si mismo y
no tiene ansiedad, significa que su filtro afectivo esta bajo, y por consiguiente, la adquisicion sera
mejor, ya que el hablante no va a centrarse en si esta cometiendo errores o no y podra
comunicarse en la L2. Por otro lado, cuando el filtro afectivo esta alto, el aprendiz no prestara
atencion al input, pues no cuenta con la motivacion suficiente, estara triste y ansioso, y el
conocimiento no llegara. En ese caso, segun el autor anterior, a pesar de que el aprendiz
comprende lo que esta escuchando o leyendo, no es capaz de hacer que esa informacion llegue

al dispositivo de adquisicion del lenguaje (en adelante DAL).
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Algunos autores (como Oxford, 1990) creen que existe un “continuum” entre estos dos
procesos, en el que es dificil distinguir cuando se trata de un aprendizaje consciente y cuando se
trata de un proceso de adquisicion inconsciente. Para Baralo (1995) los conceptos de
aprendizaje y adquisicion merecen una especial atencion, aungue en la actualidad se hace uso

indiscriminado de ambos términos.

1.2.1 Diferencias y similitudes entre adultos y nifios en el proceso de adquisicion linglistica

A lo largo de los afios, la adquisicion de segundas lenguas (en adelante ASL) ha sido objeto de
diferentes estudios (existen mas de cuarenta teorias de adquisicion, segun Larsen-Freeman
(1991), sin embargo, la descripcion de este proceso no estd exento de complejidad. Por esta

razén, seglin Baralo (1999: 67):

No existe una teoria de la adquisicion de una LE que sea completamente satisfactoria, que
pueda explicar todos los fendmenos y las caracteristicas del proceso, en sus aspectos
universales y particulares, que sirva para explicar la adquisicion de la fonologia, de la sintaxis, del

léxico, o de la pragmatica de la lengua meta.

Hasta los afos sesenta en las ciencias sociales y, en particular en la psicologia, dominaba la
corriente conductista y el aprendizaje se entendia como el resultado de la formacion de habitos.

Se pensaba que el cerebro de un nifio era como una fabla rasa, que no aportaba nada al
proceso y que para aprender dependia de los estimulos que recibia del exterior, del medio en el

que esta inmerso (Baralo, 1999).

El primer paso para describir el proceso de ASL en los nifios, es comprender el proceso de
adquisiciéon de la LM. En el intento de dar una explicacion a los procesos cognitivos que tienen
lugar en este aprendizaje, uno de los autores mas influyentes en lingliistica del siglo XX, Noam
Chomsky (1965), propuso un modelo de investigacion cognitivo que parte del supuesto de que
todos los nifios nacen biologicamente programados para el lenguaje y que esta capacidad se
desarrolla en el nifo del mismo modo que se desarrolla cualquier otra capacidad biolégica.
Todos los nifios, en condiciones normales, aprenden a hablar mas o menos a la misma edad y

pasan mas o0 menos por las mismas etapas sin necesitar que se les ensefie de forma explicita
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pues es algo instintivo. Este “instinto bioldgico” se basa en una gramatica general e inconsciente

que subyace a todas las lenguas (Liceras, 1996).

Para Chomsky, la adquisicion del lenguaje es similar. Segun este autor es necesario que el nifio
se encuentre en un ambiente con otras personas que le hablen, pero la dotacion biologica del
nifio hara la tarea de apropiacion de la lengua de su comunidad. De esta forma, Chomsky
(1959) ha desarrollado su teoria en oposicion a la teoria conductista del aprendizaje general
basado en la imitacion y en la formacién de habitos, pues esta no fue capaz de dar una

respuesta al problema “légico de la adquisicion del lenguaje.”

En realidad, las teorias innatistas, pusieron de manifiesto que la apropiacion de una lengua no es
un proceso imitativo como defendian los conductistas, sino un proceso de construccion creativa.
Seguin Chomsky (1965), el ser humano dispone de una Facultad del Lenguaje (en adelante FL) y
de un DAL que se pone en funcionamiento al entrar en contacto con el input de una lengua en
concreto. A través de este dispositivo, el hablante accede al conocimiento y al uso de la lengua
gracias a una gramatica universal que se desarrolla en su mente, esta capacidad humana para
adquirir el lenguaje es comun a todo ser humano y es de caracter innato. De ese modo, el
hablante (nativo y no nativo) empieza a crear hipétesis acerca del funcionamiento de la lengua
que esta adquiriendo. Si la adquisicion del lenguaje fuera un proceso imitativo, no seria posible
que tanto los niflos como los aprendientes adultos de una LE, produjesen enunciados en los que
subyace una creacion realizada a partir de analogias con otras formas linglisticas, tales como:
“Me he ponido el zapato” en vez de “Me he puesto el zapato”. Algunos expertos aseguran que
solo podemos imitar o memorizar palabras, pero no frases completas, pues normalmente

construimos frases que no hemos oido antes (Baralo, 1999).

Esta universalidad de la adquisicion de la LM ha sido muy bien explicada por Chomsky al
plantear la existencia de esa dotacion bioldgica especifica para el lenguaje, llamada gramatica
universal. El concepto de gramatica universal (en adelante GU) es una especie de mecanismo,
de programa computacional o cga negra que alude a un conjunto de principios, reglas y
condiciones que estan presentes en todas las lenguas, permitiendo a los nifios, distinguir los
datos y los estimulos linglisticos a los que esta expuesto y elegir los que sean relevantes para

construir el conocimiento de su lengua (Baralo, 1999).
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Este concepto descrito por Noam Chomsky en su obra Aspects of the theory of Syntax (1965)
defiende la idea de que todos los seres humanos adquieren de forma natural una lengua
cualquiera porque disponen de la GU. Es importante mencionar que esta teoria no afirma que
todas las lenguas tienen la misma gramatica o que todos los humanos estan “programados” con
una estructura que subyace en todas las expresiones de las lenguas humanas, sino que hay una

serie de caracteristicas linglisticas que son comunes a todas las lenguas.

El proceso de aprendizaje tiene lugar cuando el nifio toma contacto con un ambiente en el que
se habla la lengua en cuestion y gracias a la interaccion social esa lengua se desarrolla (Navarro,
2010). Por esta razon, el factor de interaccion es muy importante pues es esencial en los
procesos de aprendizaje, no sélo porque se perfeccionan las distintas habilidades lingiisticas,
sino porque entran en juego factores sociales que agilizan el desarrollo cognitivo. EI modelo
interaccionista pone su foco de atencion en el papel que juega, en el desarrollo del lenguaje, el

contexto lingiistico en interaccion con las capacidades innatas del nifio.

Otra explicacion para el aprendizaje es que los adultos ensefian a hablar a los nifios, pero esa
teoria tiene de nuevo sus incoherencias. La ensefanza, entendida como un proceso en el que el
sujeto reflexiona sobre las reglas de la lengua, ocurre en adultos pero no en nifios. Los nifos
aprenden inconscientemente, cuando empiezan a hablar no son conscientes de lo que son
capaces de hacer o no. Los padres estan constantemente corrigiendo los errores de sus hijos
pero no explican por qué razon es un error. Estas correcciones que realizan los padres son una
reformulacion del mensaje del nifio que pretende aportar la version correcta de la frase, y
aungue no explican los procesos cognitivos del aprendizaje, se ha comprobado que son muy
utiles y valiosas para el desarrollo del lenguaje (Navarro, 2010). De aqui debemos deducir que la
adquisicién depende no solo de la dotacion genética heredada, sino también de la interaccion
social del nifio y de una serie de factores externos, sociales y ambientales. Hay tedricos que
enfatizan la importancia de la interaccién como base para el aprendizaje. Esta tendencia se ha
llamado interaccionismo social y argumenta que el lenguaje se desarrolla como resultado de un
intercambio comunicativo entre el nifio y su entorno: “The “interactionists” position is that

language develops as a result of the complex interplay between the uniquely human

20



charcteristics of the child and the environment in which the child develops” (Lightbown & Spada,

2000: 22).

Otra explicaciéon interaccionista para el desarrollo del lenguaje en los nifios es la llamada
“madresia” o “motherese” (utilizando el término original inglés). Este tipo de discurso se
caracteriza por una articulacion lenta y cuidadosa y el uso de elementos de vocabulario basico,
oraciones cortas y entonacion un tanto exagerada, para que sea mas facil la comprension de los
nifios (Navarro, 2010). Este concepto de adquisicion estd muy relacionado con la teoria del input
comprensible de Krashen (1983), quien defiende que si un aprendiz no consigue comprender el
mensaje, no existira adquisicion. Aqui también es importante mencionar la influencia que el

papel del profesor de una LE tiene en ayudar a que el input sea comprensible para sus alumnos.

Algunos teoricos defienden la aplicacion de estrategias propias de la L1 a la ensefianza de la L2
como una forma de asegurar el éxito en la adquisicion de la misma. Estos se basan en la
creencia de que los principios de aprendizaje en uno y otro caso son los mismos (Mufioz et al,
2003). Sin embargo, debemos tener en cuenta que la LM se adquiere cuando los sujetos son

aun nifos, mientras que la L2 se puede aprender tanto en la infancia como en la edad adulta.

Una de las diferencias mas notables es que los nifos cuando aprenden la L1 aun no han
adquirido un desarrollo social y cognitivo completo por lo que todo el aprendizaje tiene lugar
implicitamente y sin referencias metalinglisticas (Navarro, 2010), esto es, utilizan mecanismos
de aprendizaje mas cercanos a los utilizados en el aprendizaje de la LM. Los adultos, por el
contrario, si cuentan con esta ventaja, ya que este desarrollo se ha completado mas o menos, lo
que les facilita el camino en muchas ocasiones pues les permite aprovechar de manera mas
eficaz las oportunidades de aprendizaje explicito que se dan en un medio formal. Lo que parece
muy simple a ojos de un nifio, en realidad esconde un proceso de aprendizaje complejo para los

adultos, incluso a pesar del desarrollo cognitivo que ya poseen.

En 1967 Lenneberg propuso la existencia de un periodo critico para la adquisicién del lenguaje
teniendo como presupuesto que el lenguaje es innato. Segln su hipotesis del periodo critico, la
capacidad para adquirir el lenguaje se reduce al alcanzar la pubertad, dado que el cerebro

pierde plasticidad, lo que implica una disminucion sensible de la capacidad para aprender una
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lengua. Posteriormente han surgido otras hipotesis menos categoricas, que apuntan a la
existencia de un periodo ventajoso o un periodo sensible de aprendizaje para la adquisicion del
lenguaje. Lo que todas estas teorias tienen en comun es que el aprendizaje de una L2 después
de cierta edad difiere sensiblemente del aprendizaje de la L1, esto sucede debido a que el
cerebro ha superado una cierta etapa evolutiva y al aprendiente le resulta mas dificil acceder al

DAL y a la GU (Diccionario de términos clave de ELE).

Cuanto antes aprendan los nifios la L2, mejores seran los resultados en el proceso de
adquisicién, pero es importante también elegir el momento adecuado para no interferir en el
desarrollo de la L1 del nifio. Algunos autores, como Navarro (2010), afirman que es aconsejable
que el nino empiece a aprender la L2 cuando este haya adquirido un dominio eficiente de la L1,
pues la adquisicion de una L2 solo empieza cuando la adquisicion de la L1 esta terminada. Los
alumnos no conseguiran la misma competencia linglistica si comienzan su aprendizaje después
del llamado periodo critico pues las habilidades innatas para adquirir una lengua empiezan a

deteriorarse, siendo la infancia la edad iddnea para comenzar con esta tarea:

There is a time in human development when the brain is predisposed for success in language
learning. Developmental changes in the brain, affect the nature of language acquisition, and
language learning that occurs after the end of the critical period may not be based on the innate
biological structures believed to contribute to first language acquisition (Lightbown and Spada,

2006: 68).

Los expertos aconsejan, por lo tanto, aprender la lengua meta durante ese periodo favorable,
pues nos lleva a una adquisicion natural y casi nativa de la L2. Después de ese momento, el
aprendizaje dependera de otros factores, normalmente relacionados con procesos conscientes
del aprendizaje, y cuyos resultados estaran condicionados por nuestra lengua y cultura
maternas, es decir, la adquisicion de la nueva lengua estara influida por una pronunciacién y una

identidad lingtiistica previas (Navarro, 2010).

Es evidente que los procesos de adquisicion de la LM y de una L2 o LE son diferentes, tanto en
el nifo como en el adulto, en lo que respecta a las caracteristicas personales como a las

condiciones del aprendizaje. Hay varios factores que pueden contribuir a variaciones dentro del
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proceso de apropiacion de un nuevo idioma, tales como la personalidad, la motivacion, la
aptitud, los distintos estilos de aprendizaje, la edad en la que se produce, etc. Por otro lado, hay
similitudes importantes entre los que aprenden la LM y los que aprenden una LE. Una de ellas
es la existencia de un orden de adquisicion, una secuencia de estadio en el desarrollo de
determinadas estructuras lingliisticas: algunos rasgos aparecen muy temprano y otros, mucho
mas tarde. Esto no sorprende mucho en el caso de la LM porque todos los nifios tienen mas o
menos el mismo desarrollo cognitivo, pero si es muy sorprendente en la adquisicion de una LE

por hablantes de muy diferentes edades y en muy variadas situaciones (Navarro, 2010).

Las condiciones y el ambiente que afectan al aprendizaje son diferentes en uno y otro caso vy,
por tanto, los resultados también seran distintos. En el caso de la LM el aprendizaje es
inconsciente y espontaneo, mientras que en el caso de la LE el aprendizaje puede llevarse a
veces a cabo a través de la instruccion, entendida como una planificacion del aprendizaje y la
ensefianza, con una metodologia concreta y con ejercicios y actividades especificos para
conseguir determinados objetivos. Por esta razon, para los nifios es mas facil aprender una LE a
través de la interaccion social y/o de una comunicacion real, puesto que los adultos se centran
mas en la parte formal de la lengua, siendo mas facil aprender una LE en los institutos a través
situaciones idealizadas. Ademas, aprender una LE para los adultos a veces se convierte en un

aprendizaje continuo y de reajuste de conocimientos previos (Baralo, 1999).

1.2.2 Diferencias entre la adquisicion de Lengua Materna, Lengua Segunda y Lengua Extranjera

La LM se adquiere de forma natural, sin esfuerzo consciente y sin instruccion formal. Podemos
reconocer que la adquisicion de la LM es un proceso cognitivo universal, inherente a la condicion
humana, pues es una habilidad compleja y especializada que se desarrolla, bajo circunstancias
adecuadas, de forma espontanea en los nifios y que es cualitativamente igual a todos los
individuos del mundo (Baralo, 1999). Por otro lado, el aprendizaje de una LE o L2 depende de
otros factores y normalmente forma parte de un proceso todavia mas complejo. Ademas de la
LM, influyen otros factores como por ejemplo la edad, el conocimiento de otras lenguas, el
contexto social, econdmico y la conciencia del hablante de la lengua objeto, que van a tener gran
influencia en el éxito del aprendizaje de una L2 o LE (Baralo, 1999). Una L2 o LE se adquiere
deliberadamente, con esfuerzo, de forma voluntaria y consciente, siendo que es necesario tener

motivacion e interés en adquirir un nuevo idioma, como se ha descrito anteriormente a través de
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la Hipdtesis del Filtro Afectivo de Krashen en el apartado 1.2 Adquisicion y aprendizaje de

segunadas lenguas.

Cuando hablamos de la adquisicion de un segundo idioma, la tendencia es generalizar los
conceptos de L2 y LE, pero es importante mencionar que son procesos distintos de adquisicion.
La diferencia principal entre una L2 y una LE es el contexto en el que se aprende la lengua, por
tanto, un factor relevante para la distincién entre ambos procesos, es la cercania/ el contacto
entre el sujeto y la lengua adquirida. Segun Krashen (1982), la L2 esta presente sobre todo en
escenarios de emigracion, donde la L2 se habla en el entorno y comunidad cercana al sujeto, en
el espacio donde él realiza actividades cotidianas y entra en contacto con una lengua distinta a la
LM. La LE, al contrario, no tiene presencia en esos ambitos de vida del sujeto. Es decir, la L2 es
aquella que cumple una funcion social e institucional en la comunidad lingliistica en la que se
aprende vy, por esa razon, es la lengua dominante en la sociedad, mientras que una LE es
aquella que se aprende en un contexto en el cual el acceso a la lengua en cuestion es
relativamente limitado o se realiza mediante dispositivos e intereses especificos (Sevilla, 2014).
Aun asi, las fronteras entre lo que se llama L2 y LE no siempre son claras. En general se tiende
a llamar L2 a la lengua no nativa, adquirida siendo nifio o joven, en un contexto natural, y se
deja el término LE para referirse al caso del aprendizaje en contexto institucional y siendo mas

bien adulto (Baralo, 1999).

La presencia de la LM durante el proceso de aprendizaje de una L2 o LE se considera inevitable.
Este proceso de transferencia de conocimientos de una lengua a la otra, tiene lugar cuando
estamos aprendiendo un nuevo idioma y, no tenemos conocimiento suficiente para producir de
forma adecuada la lengua meta. Por esta razon, nuestra tendencia es utilizar los conocimientos
previos que tenemos de la LM, o incluso de otra L2 o LE, y compararlos como si funcionasen de
manera igual. No obstante, la influencia de la L1 no siempre debe considerarse negativa, pues la
utilizacion de la L1 es el punto de partida para la adquisicion de una L2 o LE, ya que permite
que el aprendiente establezca la conexion entre lo que ya sabe con lo nuevo. Esta estrategia que
utilizamos mayoritariamente de forma inconsciente para relacionar los vocablos de la L2 o LE
con la LM puede provocar que se cometan errores en areas como la fonética, sintaxis,
morfologia, etc. Después de haber sido identificados, estos errores deben servir para continuar el

proceso de adquisicion.
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Por consiguiente, en las primeras fases del aprendizaje, la presencia de la LM en las
producciones de una L2 o LE no tiene por qué ser “penalizada”, pues la LM es inherente al
estudiante, forma parte de su contexto y de su cultura. A pesar de ello, se considera que la
exposicion al input permite que el hablante no nativo vaya desarrollando la competencia
comunicativa en todas sus dimensiones (linglisticas y no lingliisticas), hasta el punto de unificar
la produccion, tanto oral como escrita en la nueva lengua aprendida. Para alcanzar este objetivo,
algunos autores como Baralo (1999) y Navarro (2010) afirman que es imprescindible conferir
mas importancia al contexto en el que se produce el proceso de aprendizaje, incorporando la
lengua de ensefianza a través del desarrollo de otras disciplinas, que no sean Unicamente la de
la lengua propiamente dicha. Este conocimiento adquirido en clase servira para la utilizacion de

la lengua en su contexto no solo profesional, sino también cotidiano.

1.3 Definicion de Analisis Contrastivo, Analisis de Errores y Analisis de Interlengua

La primera corriente de investigacion es el AC (Lado, 1957), que surge a mediados de los afos
cincuenta, donde los investigadores daban por hecho dos supuestos basicos: el aprendizaje se
produce por una transferencia de habitos de la LM a la LE, y la transferencia sera positiva en
todos los casos en que coincidan las estructuras de la LM con las de la lengua meta, mientras
que sera negativa si hay diferencias entre los dos sistemas (Weinreich, 1953). Es decir, segun la
hipotesis del AC, los errores linglisticos producidos por los alumnos se podian resolver
identificando las diferencias entre la lengua meta y la LM del aprendiente, puesto que se partia
de la base de que tales errores eran el resultado de las interferencias de la LM en el aprendizaje
de la nueva lengua. Este método de investigacion propone un aprendizaje sin errores a través de

la repeticion de enunciados, defendiendo la idea del aprendizaje como una formacion de habitos.

Como alternativa al AC, surgio a finales de los afnos sesenta el AE (Corder, 1967). En este
sistema se proponia el estudio y analisis de los errores cometidos por los aprendientes de L2
para descubrir sus causas y conocer las estrategias que utilizan los alumnos en el proceso de
aprendizaje. Esta perspectiva propone, por tanto, un analisis sistematico de las producciones
erroneas en la LO con el fin de explicar sus posibles causas. Como consecuencia, la concepcion

del error, se considera ahora “un paso obligado para llegar a apropiarse de la lengua, como un
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indicio de que la adquisicion se esta llevando a cabo y no como un obstaculo en el aprendizaje”

(Fernandez, 1990).

Diferente del AC, este método no partia de la comparacion de la LM y la lengua meta del
aprendiente, sino de sus producciones reales en lengua meta, tomando éstas como punto de
partida. El objetivo del AE era identificar los errores en su contexto, clasificalos y describirlos,
explicando su origen buscando los mecanismos o estrategias psicolingiiisticas y las fuentes de
cada error, y por ultimo, evaluar la gravedad del error y buscar de un posible tratamiento. El
proceso de adquisicion se produce mediante la elaboracion de hipotesis que se ira
reestructurando continuamente hasta alcanzar el sistema completo de la lengua, dejando asi de
lado la idea de que gran parte de los errores cometidos por los aprendices se debian a la

interferencia con la LM.

Posteriormente, surgid el Al (Selinker, 1969), que constituye un paso mas adelante en el
desarrollo del AE pues supone analizar y describir la lengua del estudiante en su totalidad y no
solamente el corpus de las producciones erréneas. Los investigadores de la IL parten del
principio de que la lengua que producen los alumnos es un sistema auténomo y estable dentro
de su variabilidad y que puede ser descrito mediante un subconjunto de reglas de la gramatica
de la LO. Para realizar un analisis completo de un estadio concreto de la IL hay que tener en
cuenta no solamente lo que no sabe sino también lo que ya sabe el aprendiente en la LO de

estudio.

1.3.1 Interlengua

Desde que Selinker (1972) acuii6 el término IL como “un sistema linglistico independiente”
(Liceras, 1992) hasta hoy en dia, muchos estudios se han realizado sobre el concepto. La IL es
un sistema lingliistico interiorizado, sobre el cual el aprendiente posee intuiciones, y evoluciona,
puesto que esta constituido por etapas sucesivas de aproximacion a la LO. Ademas, este sistema
también es caracterizado por ser individual, contiendo reglas que le son propias una vez que
cada aprendiz posee un sistema especifico en un estadio dado su aprendizaje. Por esta razén, es
un procedimiento en constante desarrollo mientras que se adquiere una nueva lengua. Este
sistema es diferente del de la LO y del de la LM (aunque se encuentran en él algunas de sus

huellas), tampoco puede ser considerado como una mezcla de uno y del otro, ya que contiene
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reglas que le son propias: cada aprendiz posee un sistema especifico en un estadio dado de su

aprendizaje (Selinker, 1972).

1.3.2 Estrategias de la interlengua

Los que aprenden una nueva lengua utilizan diferentes estrategias de aprendizaje y de
comunicacién cuando necesitan resolver una situacion para la que no tienen competencia
lingliistica suficiente. Caracteristicas como la fosilizaciéon, simplificacion, sobregeneralizacion,
transferencia lingtistica, inhibicién, variabilidad y construccion creativa, son comunes a todos los
aprendientes, independiente de la edad, de la LM del alumno y del dominio de la LO. Se pueden
clasificar las estrategias que subyacen al uso de la IL en hablantes de una L2 o LE de la

siguiente forma:

Fosilizacion: es frecuente que en las producciones de hablantes no nativos, incluso en niveles
muy altos de dominio, aparezcan errores que ya parecian superados. En la teoria de la IL de
Selinker el concepto de fosilizacion es fundamental, se refiere a la permanencia en la IL de
ciertos aspectos de pronunciacion, de reglas gramaticales y de uso del vocabulario,
independientemente de la cantidad de instruccién recibida. En una situacion de interaccion oral,
es mas facil y frecuente que se produzca algun tipo de error que suponiamos superado. El hecho
de que los fenomenos fosilizables en la IL no se erradican nunca y otros reaparecen
regularmente, conduce a Selinker (1972) a la afirmacion de que las estructuras psicolingliisticas
mencionadas estan de alguna manera presentes en el cerebro, almacenadas por un mecanismo
de fosilizacion (Alexopoulou, 2011). Por esta razon, este proceso es ampliamente aceptado
como la principal causa de que los aprendientes, en general, no consigan alcanzar el mismo

nivel de competencia que un hablante nativo.
Simplificacién: consiste en reducir la LO a un sistema mas simple. Esta tendencia suele darse en
todos los niveles de la IL. Se suele evitar elementos gramaticales que no son portadores de

significado referencial, como es el caso de los articulos.

Sobregeneralizacion: se da cuando se sobregeneraliza las reglas aprendidas en la LM a la LO. El

proceso de sobregeneralizar la regla, es decir, de aplicar una regla mas alla del dominio en la

LO, tiene lugar, al igual que la simplificacién, en distintos niveles. La sobregeneralizacion de la
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regla se da, por ejemplo, cuando el aprendiente aplica sufijos a las bases léxicas que no las
admiten o forman palabras derivadas que no existen en espafiol. Lo mismo se sucede a nivel
morfolégico, cuando los aprendientes regularizan todas las formas verbales, segun los patrones
qgue hayan adquirido para cada conjugacion. Un error tipico de la IL espafiola consiste en la

formacion de los participios regulares con verbos irregulares: “ha comido - ha hacido.”

Transferencia linglistica: consiste en trasladar y mantener en la IL un item o una estructura

perteneciente a la LM o a otra lengua no nativa adquirida anteriormente. Este fenémeno, puede
entenderse como una estrategia universal, que se da sobre todo al comienzo del proceso del
aprendizaje. Una transferencia positiva se sucede cuando el aprendiente tiende a relacionar la
nueva informacion de la LE o L2 con sus conocimientos lingliisticos y generales previos de forma
positiva, posibilitando un aprendizaje significativo. Por tanto, cuando los conocimientos previos
facilitan el nuevo aprendizaje, hablamos transferencia positiva. En otras ocasiones, por el
contrario, cuando el proceso de transferencia ocasiona un error, entonces se habla de
transferencia negativa o interferencia. En estos casos se considera que lo aprendido dificulta lo
gue se va a aprender. Por esta razdn, la interferencia es un término usado para referirse a los
errores cometidos en la L2 o LE, supuestamente originados por su contacto con la LM

(Diccionario de términos clave de ELE).

Las investigaciones dentro de este campo de conocimiento han puesto de manifiesto la
transferencia de las estructuras de la LM a la LO. La teoria cognitiva describe la transferencia
como una compleja estrategia mental que se activa, sobre todo, a la hora de compensar las
carencias de conocimiento en la LO. Varios autores hablan de la existencia de una traduccion
interiorizada, una estrategia automatica e inconsciente que consiste en comparar el nuevo input

en la LO con el conocimiento desarrollado previamente en la LM o en otras lenguas extranjeras.

Inhibicién: Segun Schachter (1974), una de las estrategias de la IL consiste en inhibir ciertos
items cuando el hablante siente inseguridad o miedo para cometer errores. El estudio de este
autor tiene una importante implicacién didactica: los hablantes que tienen mayor cantidad de
errores no son necesariamente los que tienen una mayor dificultad en la L2. Estos ultimos son
los que recurren a la estrategia inhibicién, precisamente porque les resultan dificiles esas

estructuras.
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Variabilidad: la produccion en la IL varia sistematicamente dependiendo de las tareas que se
realizan. La variabilidad de la IL puede deberse a factores muy variados, pero hay dos muy
claros que influyen en ese fendmeno: el contexto de actuacion linglistica y la técnica utilizada

para la obtencién de los dados.

Construccion creativa: se sucede una etapa creativa y no imitativa de adquisicién, cuando el

alumno intenta usar correctamente la lengua meta siempre que sea posible. Como he
mencionado anteriormente, segin Chomsky (1965) “el ser humano dispone de un Dispositivo
para la Adquisicion de Lenguaje que se pone en funcionamiento al entrar en contacto con el
input de una lengua.” Por tanto, poseemos de forma inherente las herramientas para crear el
lenguaje. Dentro de la propia estrategia de construccion creativa, el aprendiz va a utilizar otras
estrategias de la IL de forma a evitar posibles errores, como por ejemplo utilizar la gramatica de

la L1 esperando que su funcionamiento sea igual o parecido a la L2 o LE.

1.4 Estrategia y error en el proceso de adquisicion de una L2

Corder (1967) fue el primero en destacar que los errores son elementos valiosos para el alumno,
para el profesor y, especialmente, para el investigador, en la medida en que constituyen un
mecanismo de aprendizaje que permite comprobar hipotesis sobre la naturaleza de la L2. Desde
esta perspectiva, el aumento de errores se entiende como un signo de progreso en ciertos
estados de la adquisicion, porque implica que se ha iniciado la etapa creativa de adquisicion (el
aprendiente se arriesga y crea sus propias hipotesis acerca de la LO), por lo que los errores son
indicios de los estadios por los que pasa el aprendiente en el camino de la apropiacion de la

lengua meta.

Segun Fernandez (1990):

e FEl error no es un pecado, es un mecanismo activo necesario para aprender, es

ineludible.

e Nos ayuda a entender como se aprende una lengua, cuales son sus estadios, qué

procesos se ponen en juego y cual es momento en que se situa el aprendiz.

e Pone en evidencia fallos metodologicos que es necesario rectificar.
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e Un analisis de errores cuidadoso sefala cuales son las estructuras concretas que crean
problemas al aprendiz y por qué. Parece que ese analisis deberia ser un requisito previo

a una programacion didactica.

Corder (1967) acaba estableciendo también una diferencia entre los errores, que nos revelan el
conocimiento que subyace a la LO (reflejan la competencia transitoria de la IL), y las faltas, que
se deben a cuestiones accidentales de la actuacion lingliistica, como la memoria y los estados
fisicos o psicoldgicos, y que como tales, también aparecen en las producciones de los hablantes

nativos. Esta area referente a las diferentes clases de errores abordaremos a continuacion.

1.4.1 Las diferentes clases de errores

Si estamos ya convencidos de que los errores son necesarios e ineludibles para aprender y de
gue nos ilustran sobre el proceso de aprendizaje de los alumnos, ;como deben tratarse estos en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de una L2/LE? ;Se dejan pasar? ;Los corregimos?
(Cuando? ;Como? (Fernandez, 1990). Todas estas cuestiones son cuestiones muy pertinentes,
aunqgue sus respuestas dependan de variados factores, como es el caso de las diferentes clases
de errores. El AE ha destacado una division ya clasica entre: errores sistematicos y eventuales,
transitorios y fosilizados, colectivos e individuales. Segun las definiciones presentadas por
Fernandez (1990): los errores sistematicos son aquellos que se repiten en una fase determinada
y que permiten observar unas ciertas regularidades subyacentes, regularidades que forman parte
de la IL de ese estadio. Frente a estos pueden aparecer errores eventuales que son, de alguna
forma, incontrolables. Didacticamente la atencién se centrara en los primeros, los sistematicos,
procurando, no solo describir lo que ocurre, sino buscando también el mecanismo y la frente del

error para facilitar su superacion.

Los errores transitorios son los tipicos errores de desarrollo que caracterizan una etapa del
aprendizaje y que tienden a desaparecer. Si el profesor es consciente de que se trata de errores
de desarrollo, sera capaz de seguir mas de cerca el proceso y orientar las acciones didacticas de
la forma mas rentable posible, por ejemplo imaginemos un nifio que empieza a hablar con una
gramatica y un léxico bastante lejano al del lenguaje adulto: a nadie se le ocurre corregirle

continuamente, porque es inutil y porque no le dejariamos ni hablar ni aprender, sabemos que si
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el nifio interactua en su comunidad linglistica, ira evolucionando y modificando progresivamente
sus estructuras. En el aprendizaje de una L2, también se pasa por etapas semejantes, en las
que el aprendiz, a partir de los datos, va induciendo reglas, todavia parciales o demasiado
generales, que se iran matizando, si la motivacion por el aprendizaje y la comunicacion
contindan y se tiene la posibilidad de contar con un contexto lingliistico estimulante donde poder

ensayar las hipotesis.

Los errores fosilizados son aquellos que se repiten en fases sucesivas y que ofrecen una mayor
resistencia, ya sea por la complejidad misma de la estructura, por un problema de interferencia
0 por cualquier otra clase de contaminacién. Se suelen centrar en las oposiciones singulares de
la lengua meta, cuando éstas son complejas y variables, o cuando esa oposicion es semejante a
la de la LM, pero se diferencia en algun matiz, que a veces no se llega a captar. También son
campo abonado para los errores fosilizables, los puntos en que existe una fuerte polisemia,
como en el de las preposiciones, o aquellos en que la interferencia de la LM es muy intensa,
como en el caso de los problemas fonéticos. La accion didactica debe llevar al aprendiz a ser
consciente del problema, para ponerlo en situacion de analizar la causa y reorganizar sus
hipotesis, al mismo tiempo es necesario buscar los momentos de trabajo posibilitador, centrado
en la forma, para favorecerla adquisicién con actividades apropiadas sobre las funciones, frases,

estructuras donde aparece mas frecuentemente el error.

Los errores colectivos, frente a los individuales, son los que caracterizan a un grupo de alumnos,
normalmente con una LM comun, o los que se originan por las dificultades especificas de la
lengua que se aprende. Desde un punto de vista didactico parece obvio preocuparse por los
errores colectivos antes que por los individuales y no sélo por la rentabilidad cuantitativa, sino
porgue estos ultimos suelen desaparecer, u obedecen a razones de personalidad del alumno o

algun tipo de problema especifico.

Baralo (1999) reflexiona sobre la relacion entre las teorias de adquisicion y la didactica LE y
sugiere que el profesor de lenguas extranjeras debe considerar, en primer lugar, el error como
una caracteristica de IL: algo inevitable y necesario para aprender un nuevo idioma. Refiriendo
que, si existe esta conciencia por parte del profesor, su perspectiva y la del alumno cambian por
completo, asi como la dinamica de la clase. De esta manera, el profesor tiene la responsabilidad
de distinguir los errores transitorios, normales en el desarrollo del proceso de adquisicion, de los

fosilizables y actuar en conformidad, teniendo el cuidado de proporcionar un contexto lingtiistico
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rico y variado para que el alumno pueda basarse en él y verificar las hipotesis lingiisticas que

construye en la lengua meta.

1.4.2 Concepto de estrategia en el Marco Comuin Europeo de Referencia para las Lenguas

Este documento nos demuestra la complejidad que el concepto de estrategia ha ido adquiriendo,
estando asi su definicion estrictamente conectada con la expresién de estrategias de
comunicacion. Segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (en adelante

MCERL), (Consejo de Europa, 2002):

Las estrategias son un medio que utiliza el usuario de la lengua para movilizar y equilibrar sus
recursos, poner en funcionamiento destrezas y procedimientos con el fin de satisfacer las
demandas de comunicacion que hay en el contexto y completar con éxito la tarea en cuestion de

la forma mas completa 0 mas econdmica posible, dependiendo de su finalidad concreta.

De esta forma, las estrategias de comunicacién no deben ser vistas simplemente como una
forma de compensar un fallo 0 una mala comunicacion, ya que los hablantes nativos también
utilizan regularmente todo tipo de estrategias de comunicacion cuando el uso de una
determinada estrategia es adecuado en respuesta a las exigencias comunicativas que se les
presentan en el momento. “Aqui nos referimos al hecho de adoptar una linea concreta de accion

con el fin de maximizar la eficacia” (MCERL, 2002: 61).

Las estrategias que utilizamos cuando estamos produciendo mensajes comunicativos orales o
escritos son las llamadas estrategias de expresion. Estas estrategias pretenden buscar el
equilibrio entre las diferentes competencias, a fin de igualar el potencial disponible con la
naturaleza de la tarea. Esta vision metacognitiva se justifica por la aplicacion de los principios de
planificacion, ejecucion, control y reparacion de los distintos tipos de actividad comunicativa
(comprension, expresion, interaccion y mediacion) y se basa en la forma en la que el usuario
autorregula sus recursos durante la actuacién, partiendo también de un esfuerzo de

introspeccion (MCERL, 2002).

La capacidad que el alumno tiene para llevar a cabo un aprendizaje consciente, a través del cual

pueda reflexionar sobre como se aprende, lo conducird al desarrollo de su autonomia en el
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aprendizaje a través del recurso a determinadas estrategias, lo que permitira igualmente valorar

su nivel de competencia estratégica (MCERL, 2002).

1.4.3 La transferencia linglistica en el Plan Curricular del Instituto Cervantes
La relacién entre los estudios de adquisicion y la didactica de L2 esta estrictamente conectada
con el concepto de transferencia lingiiistica, ya que en ambos los procesos los alumnos utilizan

estrategias de aprendizaje de forma a facilitar la adquisicion de la L2.

Son varias las menciones al fenomeno de la transferencia presentes en el Plan Curricular del
Instituto Cervantes (en adelante PCIC) (2006), particularmente en la parte del inventario de los
Procedimientos del Aprendizaje, en donde se recogen algunos ejemplos de referencias a la
transferencia lingtistica o a la aplicacion de conocimientos previos. Ademas, también es

importante referir que este inventario se basa en una progresion modular y no por niveles:

Tanto en la dimension de hablante intercultural como en la de aprendiente autonomo se
mantienen los objetivos distribuidos en etapas, al igual que en agente social, de manera que los
objetivos de la «fase de aproximacion» se establecen como objetivos de A, los de la «fase de
profundizacion » como objetivos de B y los de la «fase de consolidacion» como objetivos de C

(PCIC, 2006).

Al redefinir sus objetivos generales, el PCIC (2006), establecia tres grandes dimensiones desde
la perspectiva del alumno, teniendo siempre al estudiante como centro del proceso de

ensefianza aprendizaje:

e El alumno como agenfe social, que ha de conocer los elementos que constituyen el
sistema de la lengua y ser capaz de desenvolverse en las situaciones habituales de
comunicacién que se dan en la interaccion social.

e El alumno como hablante infercultural, que ha de ser capaz de identificar los aspectos
relevantes de la nueva cultura a la que accede a través del espafiol y establecer puentes
entre la cultura de origen y la de los paises hispanohablantes.

e El alumno como agprendiente auténomo, que ha de hacerse gradualmente responsable

de su propio proceso de aprendizaje, con autonomia suficiente para continuar
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avanzando en su conocimiento del espafiol mas alla del propio curriculo, en un proceso

que pueda prolongarse a lo largo de toda la vida.

Asi pues, el inventario de Procedimientos de Aprendizaje debe entenderse como una base sobre
la que se pueden programar las propuestas hechas en el aula para que el alumno construya su
propio conocimiento estratégico, basado en la autorregulacién y el control de los factores
cognitivos, afectivos o sociales que se ponen en juego de forma consciente durante los procesos

de aprendizaje y uso de la lengua (Cea, 2016).

En este mismo inventario en el apartado 1.2 del Procesamiento y asimilacion del sistema de la
lengua, surgen varios ejemplos de procedimientos que pueden ser llevados a cabo por los
alumnos en su proceso de aprendizaje, de los cuales destacamos los mas pertinentes para la

investigacion:

1.2.2 Elaboracion e integracion de la informacion

Razonamiento deductivo:

e Aplicaciéon de las reglas generales a las nuevas que requieran el uso de
la lengua.
e  Generalizacion de las reglas.

e  Construccioén creativa.
Ejemplos de aplicacion:

e Anadir —s o -es para formar el plural de las nuevas palabras
aprehendidas.
e Utilizar reglas de gramatica o pragmatica aprendidas en clase para

formar oraciones en situaciones reales de comunicacion.

Anélisis contrastivo:

e Comparacion de elementos del espafiol (gramatica, nociones, géneros,
etc.) con los de la lengua materna u otras que conozcan, con el fin de

identificar similitudes y diferencias
Ejemplos de aplicacion:

e Buscar e identificar en otras lenguas similitudes fonéticas de los nuevos

exponentes nocionales que se conocen: “crema, compafiia, etc.”
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e Identificar cognados o falsos amigos entre las diferentes lenguas que se
conocen.
e Comparar los sistemas fonéticos de diferentes lenguas con el fin de

hallar similitudes y diferencias.
Razonamiento inductivo:

e  Generalizacion y formulacion (implicita o explicita) de las reglas a partir
de la observacion de fenémenos.

e Inferencia.
Ejemplos de aplicacion:

e  Extraer reglas y generalizaciones a partir de la observacion y puesta en
relacion de determinados fendmenos y los contextos en los que se

presentan (fonicos, sintacticos, situacionales...).
Traduccion:
e  Conversion de ideas formuladas en una lengua a otra que se conozca.
Ejemplos de aplicacion:

e Traducir literalmente de la lengua materna u otras para intentar

comprender su significado.
Transferencia:

e  Generalizacion: movilizar conocimientos de otras lenguas (reglas de
gramatica, forma de los exponentes nocionales o funcionales,
macroestructuras textuales, etc.) para la comprension o produccion con

éxito en la nueva lengua.
Ejemplos de aplicacion:

e Emplear el conocimiento del vocabulario de otras lenguas para la
comprension del significado de palabras homdénimas.
e Emplear el conocimiento de la macroestructura de los géneros para

procesar un texto (...)
Inferencia:

e Uso de informacion conocida para extraer o adivinar significados en la
lengua.

e Uso de la informacién conocida para prever resultados.

Ejemplos de aplicacion:
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e Inferir significados en un texto a partir de la informacion proporcionada

por el contexto.

1.2.6. Compensacién

Adivinacion o reconstruccion:

e Uso de claves linglisticas: conocimientos metalingiisticos,
conocimientos parciales del sistema del espafiol, conocimientos de la
lengua materna u otras lenguas.

e Uso de claves no lingtiisticas (conocimiento del mundo).
Ejemplos de aplicacion:

e Aprovechar similitudes formales entre las lenguas conocidas para
adivinar el significado de los exponentes nocionales nuevos o

desconocidos.
Sustitucion:

e Uso de la lengua materna u otras lenguas que se conocen.

e  (Creacion léxica.
Ejemplos de aplicacion:

e Inventar una palabra nueva, empleando reglas de composicion o
derivacion para referir una determinada nocion.

e ()

Estos procedimientos retirados del PCIC (2006) son los mismos para todos los niveles de
competencia linglistica (Al, A2, B1, B2, C1 e C2) vy estan directamente relacionados con el
mecanismo de la transferencia linglistica. Funcionan, entonces, como estratégicas de
aprendizaje que el alumno puede utilizar para progresar en la lengua meta de una forma mas o
menos consciente, en el proceso de asimilar los datos disponibles de la forma mas facil, rapida,
agradable, eficaz y transferible a nuevas situaciones (Oxford, 1990). Para el profesor, el
inventario de estos procedimientos y ejemplos de aplicacion ayuda a percibir algunos de los

mecanismos subyacentes al proceso cognitivo realizado por los alumnos que aprenden una LE.
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1.5 Proximidad etimoldgica entre la lengua portuguesa y la lengua espafiola y procedimientos de
adquisicion en estudiantes luséfonos de espafiol

El principal aspecto de la investigacion es detectar si la proximidad entre el idioma portugués y el
espafiol ayuda o, por el contrario, dificulta el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera. La
proximidad de la lengua portuguesa a la espafiola se debe, como sabemos, al hecho de que
ambas son lenguas romanicas, es decir, que provienen del latin. Como lenguas derivadas del
latin que comparten un mismo espacio geografico, la Peninsula Ibérica, se relacionan a través de
una frontera que une y simultdneamente separa y que permite entrelazar cultura e historia, el
portugués y el espafiol seguramente seran las lenguas mas proximas en el ambito de la familia
de las lenguas romanicas, registrando procesos evolutivos en gran parte paralelos vy

minoritariamente divergentes (Furtado, 2012).

Es indiscutible que la proximidad de las lenguas portuguesa y espafiola diferencia y particulariza
su aprendizaje en relacion con otros idiomas. El alumno que estudia espafiol y que tiene la
lengua portuguesa como LM se va a distanciar de lo restante partiendo de la idea de que no se
encuentra en un nivel de falso principiante, sino en el de un aprendiente con una rapida
progresion de aprendizaje que puede aprovechar las numerosas semejanzas entre las dos
lenguas (en oposicion al “falso aprendiente” que tuvo contacto con la lengua en el pasado,
segun el Diccionario de términos clave de ELE), todo lo cual le permite transferir su conocimiento
de la lengua materna a la lengua extranjera no solo en lo que respecta al nivel morfolégico,
fonoldgico, sintactico y Iéxico, sino también pragmatico y sociolégico, recreando implicitamente
las reglas y formulando deducciones que les permiten mantener la comunicacion. En este
ambito, el componente Iéxico tiene un valor preponderante, considerando el vasto niumero de
vocablos de las dos lenguas que comparten bastantes elementos, exactamente iguales o con
pequefnas diferencias. Sin embargo, si por un lado, las semejanzas entre los dos sistemas
lingliisticos pueden colocar al aprendiente portugués en un nivel superior de aprendizaje,
facilitandoles las primeras fases de adquisicion, esa misma proximidad provoca, en etapas
posteriores, dificultades en la progresion y perfeccionamiento de la lengua meta, esencialmente

en el campo de produccion. Segun Santos Gargallo (1993: 115):
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La cercania o similitud lingtistica entre dos lenguas (la lengua meta y la lengua nativa) puede ser
de ayuda en las primeras etapas del aprendizaje. La lengua nativa funciona como una ayuda o
apoyo ante las situaciones en las que se esta aprendiendo, pero en niveles avanzados puede

convertirse en un incomodo habito, generador de muchos errores y dificil de eliminar.

Como he mencionado en capitulos anteriores, este “incomodo habito, generador de muchos
errores y dificil de eliminar” (Gargallo, 1993: 115), esta relacionado con la transferencia negativa
o interferencia que constituye una estrategia de aprendizaje y de comunicacion, ya que por falta
de conocimiento de la lengua meta, la tendencia del alumno es recurrir a los conocimientos
previos de su LM y/o lenguas que haya adquirido anteriormente. Esto resulta muchas veces en
la creacion de errores dificiles de eliminar, los llamados errores fosilizados. A pesar de que los
alumnos portugueses en una primera fase son capaces de alcanzar facilmente el objetivo
principal que es la comunicacién (aunque no siempre linglisticamente correcta), en una
segunda fase, cuando los errores que son resultado de la semejanza entre el portugués vy el
espanol no son debidamente rectificados, esto puede resultar en una adquisicion mas lenta o
inadecuada de la lengua extranjera. Es decir, las semejanzas existentes entre la lengua
portuguesa y espafnola a pesar de ser benéficas en algunos aspectos del aprendizaje, son en
otros muchos puntos perjudiciales, ya que son dos sistemas lingliisticos diferentes y que, como
tal, a pesar de sus semejanzas, funcionan de forma diferente. Esta transferencia de
conocimiento que hacemos de forma muchas veces natural debido a las semejanzas entre las

lenguas, resulta otras tantas en producciones erréneas debido a las diferencias mencionadas.

Algunos autores afirman que la proximidad entre el portugués y el espafiol puede ser en realidad
un “gatillo” para la formacién de varios errores. A este proposito Vigon (2005: 2) refiere que los
alumnos portugueses eligen la disciplina de espafiol porque piensan que “el espafiol es una
lengua que poco se diferencia del portugués” y que esa proximidad etimolégica de las lenguas se
ve como una forma facil de aprobar esta asignatura sin mucho esfuerzo. Ademas, Vigon (2005)
afirma que los alumnos que manifiestan esta creencia avanzan poco en el aprendizaje de la
lengua pues acaban por fosilizar su interlengua, en vez de desarrollar la lengua meta.
Defendiendo asi la idea de que los conocimientos previos que tienen de la lengua,
frecuentemente incorrectos, van entorpeciendo y haciendo que los errores se mantengan, ya que
ya se encuentran demasiado enraizados en su IL. El autor advierte de que, en una primera fase

de aprendizaje, el profesor no debe centrarse solamente en las transferencias positivas de sus
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alumnos, sino también en las negativas que son las que perjudican el proceso normal del

aprendizaje (aunque formen parte de ello).

Vigdn (2005: 2) agrega que:

Una de las grandes preocupaciones que se nos plantea a los profesores de esparfiol lengua
extranjera en Portugal, es cdmo trabajar la lengua en nuestras clases.

;Debemos trabajar la lengua desde un punto de vista puramente comunicativo, si nuestros
alumnos nos entienden - o eso creen — desde el primer dia que entran en clase? No podemos
decir que ninguno de nuestros alumnos comience de una fase cero, la mayoria ya ha estado
varias veces en territorio espafiol, y por tanto ya ha intentado comunicarse. Sin embargo, si
atendemos a sus aventuradas producciones tanto orales como escritas, veremos que esta
lengua que utilizan para comunicarse, aunque pueda entenderse, no es espanol, sino que se
trata de un sistema, en ocasiones intermedio entre el espanol y el portugués, otras veces incluso
hasta alejado de los dos. El alumno portugués es, sin duda, un falso principiante y a veces un

alumno excesivamente confiado.

Teniendo en cuenta mi experiencia como alumna portuguesa de ELE, creo que en general los
alumnos portugueses son sin duda alumnos excesivamente confiados que acaban por ver el
espafiol como una lengua de adquisicion facil debido a su proximidad etimologica con el
portugués. En el contexto de ASL debemos tener en cuenta no solo la proximidad lingtiistica, sino
también la consciencia que el alumno tiene de ella (Gil, 2015). Lo que se sucede muchas veces
es que estos alumnos acaban por no alcanzar nunca el dominio perfecto de la lengua. La
cuestion de la proximidad etimologica entre el portugués y el espafiol serd abordada en el
apartado que viene a continuacion, concretamente en los cuestionarios realizados en el marco

de esta investigacion, con la intencion de identificar la perspectiva de los alumnos en cuestion.
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2. MARCO METODOLOGICO Y PROCEDIMENTAL
En este capitulo se presenta la fundamentacion metodologica y procedimental de este estudio.
Empezamos con la metodologia de investigacion, a continuacion con la problematizacion del
objeto de estudio, la descripcion del grupo meta, la hipétesis de investigacion, los objetivos, las
fases e instrumentos de investigacion y, por ultimo, el analisis de datos y comparacion de

resultados.

2.1 Metodologia de investigacion

El método de investigacion empleado en esta disertacion va a ser el estudio de caso. Se suele
aplicar en investigaciones que implican una dimensién empirica sobre un fendomeno particular
dentro de un contexto de vida real utilizando diversas fuentes de evidencia (Robson, 2002). El
estudio de caso permite acompafiar al alumno en diligencias rigurosas y disciplinadas. Se
pretende que el alumno se entere por su forma de ver, sentir, comprender e interpretar, de todo

el proceso de construccidn de su propio conocimiento (Simons, 2011).

El estudio de caso permite comprender el contexto de investigacion, asi como la capacidad de
generar respuestas a las preguntas “why?”, “what?” y “how?” (Saunders, Lewis y Thornhill,
2009). Por esta razon, las técnicas de recopilacion de datos empleadas pueden ser diversas y es
probable que se usen en combinacion (triangulacién). Por lo tanto, este método de investigacion
tiene como objetivo no solo entender el evento de estudio, sino también, al mismo tiempo,
desarrollar teorias mas generales sobre el fendmeno observado. Va mas alla de describir los
hechos o situaciones y, busca proporcionar conocimiento sobre el fenomeno estudiado y probar

o contrastar relaciones evidenciado en el caso.

Generalmente, los estudios de caso son estudios que combinan técnicas cuantitativas y
cualitativas. En este trabajo, tendremos presente un analisis cuantitativo comparado, ya que el
objetivo es comparar diferentes grupos de alumnos y comprobar se existen diferencias
significativas entre ellos relativamente a la utilizacion del MDO en funcién del nivel de su

competencia comunicativa.
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2.2 Problematizacion del objeto de estudio: MDO

Una estructura particularmente dificil de adquirir para los estudiantes portugueses de ELE es el
MDO. Este concepto, también conocido como DOM en inglés, es un fendomeno que ha sido muy
mas estudiado y debatido a lo largo de la historia de la lingliistica romanica. Aunque Georg
Bossong habia introducido el término DOM por primera vez en 1982, no fue hasta la publicacion
de Empirische Universalienforschung. Die Differentielle Objektmarkierung in den neuiranischen

Sprachen en el afio 1985 que este término se ha ido difundiendo.

Segun Costanza (2016: 8): “Bajo MDO se entiende la variacion en la que exclusivamente una
parte restringida de los argumentos en una determinada funcién gramatical reciben una
expresion gramatical determinada, mientras que los casos restantes en la misma funcion no la
reciben”. En el caso concreto del espafiol, con MDO se describe la variacion entre la preposicion
ay o (= ‘nada’) en construcciones transitivas, donde la marca positiva ‘[+MDO]" indica la
expresion con la preposicion a (1) y la marca negativa ‘[-MDO]’ la expresion sin la preposicion

mencionada (2), como en los siguientes ejemplos:

(1) El perro reconoce a su duefio. [+MDO]

(2) El perro reconoce @ su casa. [-MDO]

Ciertos factores como la animacion, la especificidad y la definicion del objeto directo son
relevantes para el marcado y el peso relativo de estos factores difiere entre lenguas (Bossong,
1991). Por ejemplo, en espafol, el MDO ocurre con mayor frecuencia con objetos directos
animados y especificos, como en (3). En este idioma, los objetos directos inanimados

generalmente no estan marcados, como lo demuestra la falta de gramaticalidad de (4).

(3) Juan vio a Maria.

(4) Juan vio a la mesa.

Sobre estos factores Aissen (2003) explica que existen diferencias importantes entre los idiomas
y distingue los idiomas MDO unidimensionales de los idiomas MDO bidimensionales. Para Aissen
(2003) los idiomas en los que solo uno de los factores anteriores es relevante para el marcado,

como el turco y el yiddish, se denominan idiomas MDO unidimensionales. Por el contrario, los
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idiomas como el hindi, el persa y el espafol, donde se considera mas de un factor en el
marcado, se denominan idiomas MDO bidimensionales. En el fenémeno MDO, por lo tanto, hay
diferencias en el nimero de factores relevantes para el marcado segun el idioma en cuestion.
Dado que el marcado en si es diferencial y, por lo tanto, no se utiliza en todas las oraciones de
un idioma, los estudiantes de las lenguas MDO deben aprender los contextos en los que es
obligatorio, opcional y/o inaceptable usar esta estructura, asi como las diferencias de significado

asociadas con su uso o ausencia de uso de la estructura.

A pesar de que el uso mas prototipico de esta marca en espafol incluye la insercion obligatoria
del marcador con objetos directos [+ animado] y [+ especifico], y la falta obligatoria del marcador
con objetos directos inanimados, existen otros factores relevantes para MDO en espafiol. Por
ejemplo, tanto la afectacion (por la accion del verbo) del acusativo como su individualizacion o el
grado de diferencia entre el objeto y el sujeto o los antecedentes son relevantes para el marcado
(Weissenrieder, 1990). Son estos factores semanticos, asi como la complejidad sintactica de la

estructura, lo que hace que el MDO sea dificil de adquirir para los estudiantes de una L2.

2.3 Descripcion del grupo meta

El presente estudio tiene como objetivo comparar diferentes grupos de hablantes portugueses de
ELE aprendida en contexto de no inmersion linglistica. Teniendo en cuenta que los alumnos
comparten la misma LM, sucede muchas veces que la utilizacion de la LM se sobrepone a la LE,
ya que les resulta mas facil para comunicarse. Esto resulta en un proceso de adquisicion mas
lento y con una mayor frecuencia de interferencias lingliisticas, siendo muy facil propagar la

posible fosilizacion.

Para la realizacién de este estudio, que tuvo lugar a lo largo del segundo semestre del curso
académico de 2019-2020, fueron seleccionados cuatro grupos de alumnos de la Universidade
do Minho. Tres de estos grupos son alumnos portugueses de los grados de Linguas e Literaturas
Europeias y Linguas Aplicadas que estan actualmente estudiando ELE. Los participantes se
dividen en funcién del nivel de lengua: el grupo de nivel C1 esta compuesto por 11 estudiantes,

el grupo de nivel B1 por 10 estudiantes y el grupo de nivel A2 por 10 estudiantes.
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Se decidio también incluir un grupo de control que funcionase como base de comparacion de
resultados, en el cual fueron seleccionados 9 alumnos hablantes nativos de espafiol del
Mestrado em Espanhol Lingua Segunda / Lingua Estrangeira de la Universidade do Minho. Estos
9 alumnos solo han participado en el cuestionario de la tarea de juicio de gramaticalidad y en el
cuestionario de descripcion de imagenes, ya que son los cuestionarios que contienen la
estructura lingiiistica que esta siendo investigada. De esta forma, 31 personas participaron en
los cuatro cuestionarios y 9 participaron en dos, dando asi un total de 40 personas que

participaron en esta investigacion.

2.4 Hipdtesis de investigacion

Al implementar los cuestionarios para recoger informacion rigurosa sobre la estructura lingliistica
gue es el foco de la investigacion, se prevé que teniendo en cuenta la escala global con los
descriptores de los niveles comunes de referencia mencionada en el MCERL (Consejo de
Europa, 2002) y (Figura 2), exista una diferencia en el uso del MDO entre los estudiantes de los

tres niveles de competencia lingliistica de ELE que formaran parte de la investigacion:

e Los estudiantes de nivel avanzado (C1 o usuarios competentes segun el MCERL) e
intermedio (B1 o usuarios independientes segun el MCERL) reconoceran la necesidad de
usar el MDO con mayor facilidad y frecuencia que los estudiantes de nivel inicial (A2 o
usuarios basicos segun el MCERL);

e En el nivel superior e intermedio pueden encontrarse algunos casos en los que no se
use adecuadamente el MDO y eso sea indicio de un error fosilizado;

e Por interferencia con la L1 de los estudiantes y por la falta de conciencia sobre el uso de
esta propiedad lingliistica, se espera que el uso del MDO en los estudiantes de nivel

inferior sea poco frecuente.
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Figura 2. Descriptores de los niveles comunes de referencia: escala global. Segtin el MCERL (2002:26)

2.5 Objetivos
Asi pues, teniendo en cuenta lo descrito anteriormente, el presente estudio persigue los

siguientes objetivos:

e Reflexionar sobre las caracteristicas intrinsecas de la L1 y L2 de los estudiantes
portugueses de ELE y alertar para la dificultad de adquisicion de un tipo de estructuras
lingliisticas que no existen en la L1 de los aprendientes;

e Dada la previsible dificultad de adquisicion de esta propiedad lingiistica en tres niveles
diferentes de competencia lingiiistica de los estudiantes portugueses de ELE, se
pretende establecer una comparacion en relacion a este aspecto entre los grupos con

niveles de dominio diferente;
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e Comprobar el impacto que la participacion de los estudiantes en este estudio ha tenido
en lo que respecta al aumento de conciencia/conocimiento sobre el uso del MDO en

ELE.

2.6 Instrumentos de la investigacion

Inicialmente, los instrumentos de investigacion estaban destinados a ser utilizados en clase,
siendo mas facil recoger los datos en cuestion. Sin embargo, debido a la situacion que estamos
enfrentando actualmente debido al Covid-19, no fue posible realizar el estudio de forma
presencial ya que las clases presenciales en la universidad, por cuestiones de seguridad, se
suspendieron durante ese periodo. Para seguir adelante con el proyecto, decidi aplicar los

cuestionarios en modalidad online a través de la plataforma Google Forms.

Ademas, es importante mencionar que para la realizacion de este estudio fue necesaria no solo
la autorizacion de la CEICSH (Comissdo de Etica para a Investigacdo em Ciéncias Sociais e
Humanas) de la Universidade do Minho (Anexo 5 — Declaracion de la Comissao de Etica para a
Investigacdo em Ciéncias Sociais e Humanas de la Universidade do Minho), sino también la
presentacion de una declaracion de consentimiento informado (Anexo 1 - Cuestionario
sociolingliistico) que, en este caso no esta firmada ya que es online, pero que esta debidamente
confirmada por los alumnos a los que solo se les permite participar en el estudio después de

declarar que estan de acuerdo con las normas presentadas.

Para realizar la investigacion sobre la utilizacién del MDO por parte de aprendientes portugueses
de ELE fueron utilizados cuatro instrumentos de investigacion. El primero es un cuestionario
sociolingtistico (Anexo 1 — Cuestionario sociolinglistico) de 24 preguntas que pretende obtener

las informaciones necesarias para la descripcion del perfil del alumnado, como por ejemplo:
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8. ;Qué nivel de espanol estds frecuentando? *

(O Espafiol A1
(:) Espafiol A2
Espafiol B
Espariol B2

Espanol C1

O O OO0

Espariol C2

Figura 3. Extracto del cuestionario sociolingliistico

Asi como la perspectiva personal de cada estudiante en relacién a la ASL, como por ejemplo:

9. ;Te parece interesante reflexionar sobre fu lenqua y como esa influye en La lengua que estds
adquiriendo? *

O Completamente en desacuerdo
En desacuerdo

Ni de acuerdo / Ni en desacuerdo
De acuerdo

Completamente de acuerdo

OO OO0

Figura 4. Extracto del cuestionario sociolinglistico

En el segundo instrumento de investigacion, se va a utilizar una tarea de juicio de gramaticalidad
(Anexo 2 - Tarea de juicio de gramaticalidad) en la cual los alumnos van a tener que valorar si
las frases presentadas les parecen correctas o incorrectas desde el punto de vista gramatical.
Las respuestas seguiran una escala del 1 al 5, en la que el 1 corresponde a “completamente

|”

agramatical”, 2 a “poco gramatical”’, 3 a “algo gramatical”, 4 a “gramatical” y 5 a

“completamente gramatical”, como podemos ver a través del siguiente ejemplo:
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1-COMP 2-POCO 3-ALGO 5-COMP

4 - GRAM
AGRAM GRAM GRAM GRAM
1. Los nifios
comen Ia O O O O O
helado.

2. jHas crecido

desde la Gltima O O O O O

vez que te vi!

3. Ello ha estado

cantando todo el O O O O O

dia.

Figura 5. Extracto del cuestionario 2: tarea de juicio de gramaticalidad

Esta tarea esta constituida por 40 oraciones. De estas 40 oraciones, 10 existen elementos DOM,

de los cuales 3 son items gramaticales (1) y 7 no gramaticales (2):

(1) No encuentro a mi hermana.

(2) No encuentro a mi libro.

Las restantes 30 oraciones son distractores, siendo de ellos 15 gramaticales (3) y 15 no

gramaticales (4).

(3) Ana cree que su casa esta embrujada.

(4) La chica caminan en el parque.

A través de este cuestionario se pretende ver si los alumnos son capaces de identificar cuando el
MDO fue o no aplicado correctamente o incorrectamente, distinguiendo asi los objetos directos

animados de los objetos directos inanimados.

El tercer instrumento de investigacién es una actividad de descripcion de imagenes? (Anexo 3 -
Tarea de descripcion de imagenes) cuyos resultados se pretenden relacionar con los del

cuestionario anterior, pues sera a través de este cuestionario con el que vamos a medir el

2 Esta actividad fue retirada (aunque no de forma total) de la tesis doctoral de Martoccio, A. (2012).

47



impacto de la tarea de juicio de gramaticalidad en el aprendizaje de los alumnos de ELE, mas

concretamente en el conocimiento sobre el MDO.

En esta tercera actividad, se utilizd un test de produccion donde el objetivo es que el hablante
utilice la estructura que se pretende estudiar, en este caso el test de produccion es provocado
por escrito con una produccion mas libre pues es a partir de imagenes. A través de esta tarea de
descripcion de imagenes se pretende ver si los alumnos serian capaces de utilizar el MDO o no
de forma adecuada, sabiendo diferenciar los objetos animados de los inanimados ya
introducidos en el cuestionario anterior. Aqui los alumnos van a tener que describir las acciones
presentadas en las imagenes, siendo para eso necesario que conjuguen el verbo o los verbos en
el infinitivo que aparecen por encima de las imagenes y creen una frase o dos frases con sentido
completo. Las 24 imagenes contienen 17 verbos con objetos directos animados (Figura 6) y 19

verbos con objetos directos inanimados (Figura 9).

6. Acostar *

Figura 6. Extracto del cuestionario 3: tarea de descripcién de imagenes

En la pregunta 6 se espera que los alumnos elaboren la siguiente frase: “La madre acuesta a su
hija” y no “La madre acuesta su hija.” Aqui, los alumnos tienen que ser capaces de identificar
wan

gue la hija es un objeto directo animado y, por lo tanto, deben utilizar la preposicion “a

indispensablemente.
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3. Buscar *

Figura 7. Extracto del cuestionario 3: tarea de descripcién de imagenes

En la pregunta 3 se espera que los alumnos elaboren la siguiente frase: “La nifia esta buscando
su mufeca” y no “La nifia esta buscando a su mufeca.” Aqui, los alumnos tienen que ser
capaces de identificar que la mufieca es un objeto directo inanimado y, por eso, la utilizacion de

wan

la preposicion “a” no es necesaria.

De la misma forma que en el cuestionario anterior, a través de este cuestionario se pretende ver
si los alumnos son capaces de distinguir los objetos directos animados de los objetos directos

inanimados utilizando o no el MDO.

Como ultimo instrumento de investigacion, fue utilizado un cuestionario final (Anexo 4 -
Cuestionario final) con 9 preguntas, donde el principal objetivo era ver de qué forma la
participacion de los estudiantes en este estudio ha contribuido para el aumento de consciencia
sobre la utilizacion de estas estructuras inherentes a su propia lengua y como estas influyen en
la L2, asi como para el aumento de conocimiento relativamente a la utilizacion del MDO. Las
respuestas seguiran una escala del 1 al 5, en la que el 1 corresponde a “completamente en
desacuerdo”, 2 a “en desacuerdo”, 3 a “ni de acuerdo / ni en desacuerdo”, 4 a “de acuerdo” y

5 a “completamente de acuerdo”, como podemos ver en el siguiente ejemplo:
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] 3 - Nide 5

2-En acuerdo/MNi  4-De
Completamente Completamente
desacuerdo en acuerdo

en desacuerdo de acuerdo
desacuerdo

5. iConsideras

importante

que los

alumnos

tengan mas O O O O O
consciencia

sobre las

estructuras

linguisticas?

6. ¢Crees que

esias

actividades

despertaron

en ti

curiosidad y O O O O O
interés por

saber de quée

trata la

investigacion?

7. ¢Crees que
estas
actividades
han sido
importantes

para O O O O O

reflexionar
sobre tu
proceso de
aprendizaje de
lenguas?

Figura 8. Extracto del cuestionario final

En una ultima fase, fue utilizado un grupo de control, con el objetivo de establecer una
comparacion de datos entre los alumnos portugueses de ELE y los hablantes nativos de espafiol.
El grupo de control solo ha contestado al cuestionario de la tarea de juicio de gramaticalidad y al
cuestionario de descripcién de imagenes, ya que son los cuestionarios donde esta presente la

estructura lingliistica que se encuentra sobre investigacion.
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2.7 Analisis y comparacion de resultados

e Cuestionario 1: cuestionario sociolingiiistico

Todos los estudiantes que participaron en este estudio son de nacionalidad portuguesa y estan
actualmente estudiando ELE en la Universidade do Minho como ya se ha adelantado. En este
caso, en los cuestionarios participaron los niveles A2, B1 y C1, distribuidos de una forma
equitativa entre los diferentes niveles. En lo que respecta a la edad, la mayor parte de los
estudiantes estan entre los 20 - 23 afios (promedio de 21,18 y desviacion estandar 4,29), como

se puede ver en la Figura 10.

Nivel de espafiol

mA2
W B1
mCl

Figura 9. Numero de alumnos en cada nivel de espafiol

Edad

3.23%

W17 -19 afios
W 20 - 23 anos
W 24 - 26 anos

Otra

Figura 10. Edad de los participantes
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En la figura siguiente (Figura 11) se puede ver que la mayoria de los estudiantes (71%) ha
empezado a estudiar espafol en la escuela secundaria y al entrar en la universidad. No existe

nadie que haya empezado a estudiar espafiol después de los 20 afios.

iCon que edad has empezado a estudiar
espafiol?

3.2%

W 9-10 afos

W 11-12 afios

W 13-14 afios
15-16 afios

W 17-18 anos

W 19-20 afos

Figura 11. Edad en que los participantes han empezado a estudiar espafiol

En esta parte del cuestionario nos parecio pertinente preguntar a los participantes si les parecia
relevante la edad en la adquisicion de una L2 a través de la pregunta “;Crees que la edad puede
influenciar en el proceso de adquisicién de una lengua? ;Por qué?”. A esta pregunta 4 alumnos
han respondido que no, que es todo una cuestion de estudiar y ejercitar el cerebro y 27 han
respondido que si, que cuanto mas temprano se aprende un nuevo idioma mas facil es

adquirirlo.

Como hemos discutido en el apartado 1.2.1 Diferencias y similitudes entre adultos y nirios en e/
proceso de adquisicion lingtistica, son varios los factores que influencian el proceso de
adquisicién de una L2. Segun la teoria de Lenneberg (1967) la dotacion genética especificada
para el lenguaje no esta disponible de manera indefinida, sino que existe un “periodo critico”. Es
decir, la capacidad funcionara de manera 6ptima si recibe los estimulos necesarios en el tiempo
adecuado, mientras que se atrofiara si la adquisicion no se realiza antes de la pubertad (Baralo,
1999). Sin embargo, existen muchos casos de personas que adquieren de forma exitosa una L2

después de la pubertad. La verdad es que la adquisicion de una lengua puede verse bloqueada
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inclusive en lo que se considera una edad optima, vemos que tanto nifios como adultos tienen

ventajas e inconvenientes para el aprendizaje de L2.

De una forma general, los participantes (52%) han empezado a estudiar la lengua espafiola sobre
todo porque es mas facil que las otras lenguas. Aqui, podemos justificar esta opcién por la
familiaridad que la lengua portuguesa tiene con la espafiola como ya se ha mencionado en el
apartado 1.5 Proximidad etimoldgica entre la lengua portuguesa y la lengua esparola y
procedimientos de adquisicion en estudiantes lusdfonos de espafiol, defendiendo la idea de
Vigon (2005) de que “el alumno portugués es, sin duda, un falso principiante y a veces un

alumno excesivamente confiado”.

¢Por qué empezaste a estudiar espaiiol?

M Por gusto a la lengua
M Por necesidad

M Por creer que sera util
para mi futuro profesional
Porque el espafiol se
parece al portugués

B Porque es mds facil que
las otras lenguas

M Porque ya tengo
conocimientos previos

M Otra

Figura 12. Motivos por los cuales los participantes empezaron a estudiar espafiol

Continuando dentro del mismo tema, algunas preguntas pretendian comprender de qué manera
la LM, segun la percepcion de los estudiantes, podria influenciar la adquisicién de la lengua
espafnola a través de la siguiente pregunta “;Crees que tu lengua materna influencia en la
adquisicién del espafiol?”, a la cual todos los alumnos han respondido que si. A continuacion se
ha preguntado si lo veian como algo positivo o negativo, siendo la mayor parte de las respuestas

afirmativas como se puede ver a través de la Figura 13.
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¢Lo ves como algo positivo 0 negativo?

W Negativo

M Positivo

Figura 13. Perspectiva de los alumnos en relacion a la influencia de su LM en la adquisicion del espafiol

Para profundizar en el tema de una manera mas directa, se introdujo la pregunta “;Crees que
los estudiantes portugueses sienten mas facilidad en aprender espafiol? ;Por qué?”. Aqui, las
respuestas ya fueron mas equilibradas puesto que 21 alumnos afirmaron que si debido a que
son idiomas con muchas similitudes; 5 alumnos respondieron que depende, pues como son
idiomas con muchas similitudes a veces se acaban equivocando y los restantes 5 alumnos
dijeron que no, ya que las similitudes solo retrasan el aprendizaje, aludiendo a los falsos amigos
como ejemplo. Una vez mas, estas respuestas estan en coherencia con la informacion
presentada en el apartado 1.5 Proximidad etimoldgica entre la lengua portuguesa y la lengua
espariola y procedimientos de adquisicion en estudiantes lusdfonos de espariol, pues si por un
lado las semejanzas entre los dos sistemas lingliisticos pueden colocar al aprendiente portugués
en un nivel superior de aprendizaje, facilitandoles las primeras fases adquisicion, esa misma
proximidad provoca, en fases posteriores, dificultades en la progresion y perfeccionamiento de la

lengua meta.

Como vimos en el apartado 1.3.1 Inferfengua, al adquirir un nuevo idioma es normal que surjan
dudas de como decir algo, lo que muchas veces acaba originando un error. Como podemos ver
a través de los resultados de la Figura 14, para evitar la situacién, los participantes recurren

sobre todo a una forma diferente de decirlo, por ejemplo a través de sindnimos.
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Cuando tienes dudas de cdmo decir algo en espaiiol,

recurres.

18
16
14
12

[any
ON P OO

- . H N2 de personas
T T T

T
Al pensamiento  Aunaforma Alainvencion  Altraductor A hacer gestos
de mi lengua diferente de de palabras
materna decirlo, por  nuevas cuando
ejemplo a través no conozco las
de sinénimos adecuadas

Figura 14. Estrategias compensatorias a las que los que los informantes recurren cuando tienen dudas de cdmo decir algo en
espafiol

Con la intencién de comprender mejor las capacidades de los alumnos en espafiol, se les pidio
que en una escala del 1 al 5 (1 = pobre, 2 = necesita trabajo, 3 = bueno, 4 = muy bueno, 5 =
hablante nativo), calificasen sus habilidades con relacién a la lectura, habla, comprension
auditiva/audiovisual y escritura. De una forma general, podemos afirmar que los alumnos
califican sus habilidades de expresion verbal como algo que necesita de mas trabajo que las
habilidades de audicién y escritura. En este sentido, teniendo en cuenta mi experiencia como
alumna portuguesa de ELE, creo que es normal que los alumnos se sientan mas comodos en
otra lengua cuando esta no implica una mayor interaccion social. Aqui podemos mencionar la
estrategia de inhibicion (presente en el apartado 1.3.2 Estrategias de la interlengua) que, segun
Schachter (1974) es una de las estrategias de la IL que consiste en inhibir ciertos items cuando
el hablante siente inseguridad o miedo para cometer errores (sin olvidar que los hablantes que
tienen mayor cantidad de errores no son necesariamente los que tienen una mayor dificultad en

la L2).
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Habilidades en espariol
1
8 16
1
6 14
14
12
12 11 1111 M pobre
10 9 | necesita trabajo
8 8
8 7 — bueno
6 5 e muy bueno
4 ) —] B hablante nativo
R — 1
0 I \
Lectura Hablar Escuchar Escribir

Figura 15. Clasificacién de las destrezas principales en espafiol de los participantes

Una de las conclusiones preliminares que podemos extraer del cuestionario sociolinglistico,
podemos afirmar es que, de una forma general, los alumnos creen que factores como la LM
pueden afectar de forma positiva la adquisicion de una L2. A continuacion, a través de los
cuestionarios 2 y 3, veremos de qué forma la lengua portuguesa influencia en la adquisicion de

ELE y lo que eso implica en el éxito (o no) de la competencia comunicativa de los estudiantes.

e Cuestionario 2: tarea de juicio de gramaticalidad

Antes de empezar el analisis referente a los datos obtenidos en el cuestionario de la tarea de
juicio de gramaticalidad es necesario aclarar que las respuestas fueron adaptadas a una escala
de 1 - 5 para facilitar el tratamiento de datos. En este cuestionario los alumnos tenian que
atribuir una puntuacién a las frases del 1 al 5 teniendo en cuenta su gramaticalidad (siendo 1 =
completamente agramatical; 2 = poco gramatical; 3 = algo gramatical; 4 = gramatical; 5 =
completamente gramatical). Los datos fueron adaptados de forma que fuese posible trabajarlos
en el Excel. De este modo, parte de la escala fue eliminada quedando solo el valor numérico
para realizar los célculos. Esta adaptacion de datos consistio en: 1 — COMP AGRAM - 1; 2 -

POCO GRAM - 2; 3 - ALGO GRAM - 3; 4 - GRAM - 4; 5 - COMP GRAM - 5. A

continuacion se elabord una tabla donde todos los valores fuesen resumidos de acuerdo con el
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nivel de espafiol y la condicién evaluada. Una vez mas, para facilitar el analisis de datos, las

frases fueron adaptadas a las siguientes condiciones:

Condicion A — gramatical DOM (frases donde la preposicion “a” es utilizada correctamente)
Condicién B - agramatical DOM (frases donde la utilizaciéon de la preposicion “a” es
incorrecta, pues no era necesario por ser objetos inanimados)

Condicion C - agramatical DOM (frases donde falta la utilizacion de la preposicion “a” pues
son objetos animados)

Condicion D - distractor gramatical (frases que estan gramaticalmente correctas y solo son
utilizadas para distraer)

Condicion E - distractor agramatical (frases donde existen palabras mal escritas)

Condicion F - distractor agramatical (frases donde falta el uso de alguna palabra)

Condicion G - distractor agramatical (frases donde el uso de una palabra no es necesario)

Una vez recopilados los datos, se intentd obtener un factor/indicador que permitiese mostrar de
la forma mas clara, valida y fiable las conclusiones que se presentan a continuacion.
Inicialmente, se establecio que ese factor seria el promedio de las respuestas obtenidas en cada
condicion segun el nivel lingiiistico. Sin embargo, posteriormente se abandond esta opcion ya
que el promedio puede esconder los extremos y no reflejar la realidad de los datos. Ademas, la
escala de 1 - b permite cierta dualidad de respuestas segun la percepcion del participante, ya
que las puntuaciones 3, 4 y 5 pueden utilizarse para monstrar concordancia con una
construccion de oraciones correcta, mientras que las puntuaciones 1y 2 no estan de acuerdo
con este juicio. Lo pretendido era que los alumnos, por ejemplo, en la condicion A, calificasen la
frase con 3, 4 6 5, concordando asi con que la frase estaba gramaticalmente correcta, ya que la

Wan

preposicion “a” es utilizada de forma adecuada.

Desde una segunda perspectiva, las condiciones previamente establecidas requieren
determinadas puntuaciones para que la respuesta sea adecuada. Por ejemplo, las frases con las
condiciones Ay D estan bien escritas gramaticalmente, por eso se esperan las puntuaciones 3,4
y 5 para que se consideren correctas. Por otro lado, las frases clasificadas con la condicion B, C,
E, F y G son frases que contienen errores o algun fallo lingiiistico, por lo tanto se espera que los

alumnos utilicen la puntuacion 1 ¢ 2, indicando que las frases no les suenan bien desde el punto
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de vista gramatical. Asi, estos factores fueron de extrema importancia para abandonar la teoria
inicial de elegir el promedio como indicador determinante, siendo necesario encontrar otro

procedimiento que reflejase la veracidad de los datos, como el porcentaje de acierto.

Debemos destacar que en este cuestionario participd también un grupo de control formado por
estudiantes nativos con nivel de master. A través de los datos obtenidos, podemos ver en de la
Figura 16 que los hablantes nativos tuvieron un porcentaje de acierto mayor en la condicién A
(77,78%) y C (51,85%), consiguiendo identificar cuando la preposicion “a” esta utilizada
correctamente y cuando falta la preposicién “a” pues son objetos animados. Sin embargo, en la
condicién B no fueron capaces de identificar que la utilizacion de la preposicion “a” esta
incorrecta, pues no era necesario utilizarla al tratarse de objetos inanimados, resultando en un

porcentaje de error mayor (64,44%) que el porcentaje de acierto (35,56%).

Respuestas del grupo de control

100.00%
90.00%

80.00%

70.00% -

60.00% -

50.00% - M correctas
40.00% - M incorrectas
30.00% -

20.00% -

10.00% -

0.00% - T . .

Condicién A Condicién B Condicion C  Condicion D Condicion E  Condicién F Condicion G

Figura 16. Respuestas del grupo de control a la tarea de juicio de gramaticalidad

Las restantes condiciones (D, E, F y G) fueron utilizadas solo como distractores de forma que el
propdsito del estudio no estuviese tan claro para los participantes y eso no influenciase las
respuestas. Asi pues, solo las condiciones A, B y C contienen la estructura MDO y son las que

realmente importan para el estudio en cuestion.
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Respuestas de los participantes a todas las condiciones

100.00%
90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

correctas incorrectas correctas incorrectas correctas incorrectas

Nivel A2 Nivel B1 Nivel C1

M Condicién A m Condicion B m Condicién C m Condicién D m Condicién E W Condicion F m Condicion G

Figura 17. Respuestas de los participantes a la tarea de juicio de gramaticalidad

Como podemos ver a través de la Figura 17, de una forma general, todos los niveles tienen mas
facilidad en identificar la condicion A y D. Esto acontece porque son las unicas frases que estan
gramaticalmente correctas. Los participantes parecen no conseguir distinguir cuando las frases
son gramaticales o agramaticales ya que identifican la mayor parte de las frases como estando
gramaticalmente correctas cuando el resto de las condiciones (B, C, E, F y G) son de hecho

agramaticales.

Respuestas de los participantes a las condiciones MDO

100.00%

80.00%

60.00%

40.00%

20.00%

0.00%

correctas incorrectas correctas incorrectas correctas incorrectas

Nivel A2 Nivel B1 Nivel C1

B Condicion A m CondicionB  m Condicion C

Figura 18. Respuestas de los participantes solo a las condiciones MDO
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Como es posible observar en la Figura 18, en todos los niveles lingliisticos se verifica un mayor
porcentaje de aciertos en la condicion A, siendo el nivel B1 el que posee un mayor porcentaje de
acierto (100%) relativamente a esta condicion. En los niveles B1 y C1 se observa una gran
disparidad de acierto de la condicion A (Bl — 100%; C1 - 80%) para la condicion B (B1 -
10,91%; C1 - 26%) y C (B1 - 12,12%; C1 - 23,33%), mientras que el nivel A2 revela alguna
consistencia en los datos obtenidos (condicion A — 70%; condicién B - 36%; condicién C -

56,67%).

Una posible explicacion para los datos recogidos se puede deber al hecho de que los alumnos
presentan dificultades en identificar los errores existentes en las oraciones, es decir, no
consiguen distinguir la necesidad (o no) de la utilizacion de la preposicion “a”. De esta forma, en
las frases con la condicién A estos tienden a estar de acuerdo con la asertividad de la frase,

mientras que en las condiciones B y C, donde la preposicion “a” es utilizada equivocamente o

simplemente es omitida, ellos no consiguen identificar el error.

En este sentido, estos datos no responden a las expectativas iniciales en las que los alumnos de
nivel superior deberian tener un mayor porcentaje de acierto con respecto a los niveles
inferiores. Teniendo en cuenta que el nivel A2 es el nivel que posee un mayor porcentaje de
acierto en comparacion con los otros niveles (Figura 18), podemos decir que este nivel podra
estar de alguna forma mas familiarizado con la estructura linglistica que los niveles superiores,
aunque su dominio de la lengua sea menor. Esto puede deberse al hecho de que estos
contenidos hayan sido impartidos en niveles iniciales de espafiol y que todavia estén muy frescos

en la memoria de los alumnos.

En la siguiente figura (Figura 19), son presentados los porcentajes de respuestas correctas e
incorrectas de todos los alumnos a las condiciones A, B y C, ya que las restantes son
condiciones distractoras y son irrelevantes para el analisis. Aqui podemos ver que el porcentaje
de acierto a la condicion A es de 83,87%, mientras que en las condiciones By C son de 23,87%
y 30,11% respectivamente. Ademas, fue pertinente ver también si existian alumnos que se
destacaban dentro de cada nivel linglistico con elevado/bajo porcentaje de acierto, pero las

respuestas fueron mas o menos homogéneas.
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Evaluacion general de los participantes a las
condiciones MDO

90.00%
80.00%
70.00%
60.00% —
50.00%
40.00% —
30.00% —
20.00% —
10.00% —

0.00%

M correctas

incorrectas

Condicion A Condicion B  Condicion C

Figura 19. Evaluacion general de los participantes a las condiciones MDO

Podemos afirmar asi que, de una forma general, los participantes de todos los niveles han tenido
dificultades en esta tarea de juicio de gramaticalidad, ya que no fueron capaces de distinguir
cuando tenian (o no) que utilizar la preposicion “a”, teniendo en cuenta si estaban ante un
objeto animado o un objeto inanimado, a pesar de que el nivel A2 se destaca en comparacion
con los otros niveles. A través de este cuestionario, podemos comprobar que el MDO es una

estructura lingliistica dificil de adquirir hasta para los niveles con un mayor dominio de la lengua.

e Cuestionario 3: tarea de descripcion de imagenes

En el cuestionario de la tarea de descripcién de imagenes, una vez mas los datos fueron
obtenidos a través de una evaluacion individualizada de las respuestas de los participantes

mediante la lista de condiciones previamente establecida:

Condicion A — imagen con 1 verbo donde esta presente un objeto directo animado
Condicion B - imagen con 1 verbo donde esta presente un objeto directo inanimado
Condicién C - imagen con 2 verbos donde esta presente 1 objeto directo animado y 1 objeto

directo inanimado
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Condicion D - imagen con 2 verbos donde esta presente 1 objeto directo inanimado y 1
objeto directo animado

Condicion E - imagen con 2 verbos donde estan presentes objetos directos animados
Condicion F - imagen con 2 verbos donde estan presentes objetos directos inanimados
Condicion G - imagen con 2 verbos donde 1 es distractor y otro contiene 1 objeto animado
Condicion H - imagen con 2 verbos donde 1 es distractor y otro contiene 1 objeto

inanimado

La creacién de esta lista de condiciones resultd, una vez mas, del hecho de facilitar el
tratamiento de datos en una hoja de Excel. De esta forma, se utilizo el “si” cuando los alumnos
producian la estructura esperada correctamente, el “no” cuando los alumnos producian la
estructura equivocamente y el “no producido” cuando los alumnos no producian la estructura

esperada, sino otra.

Posteriormente, en una segunda fase de analisis, los datos fueron reagrupados en funcién del
nivel de espafiol con la intencién de poder comparar los niveles, como podemos ver en la

siguiente figura:

Evaluacion general de los niveles

70.00%

60.00% -

50.00% -

40.00% - B Correcto

30.00% - M Incorrecto

No producido
20.00% -

10.00% -

0.00% -
Nivel A2 Nivel B1 Nivel C1

Figura 20. Evaluacion general de la tarea de descripcién de imagenes

A través de la Figura 20, podemos ver que los alumnos de niveles mas avanzados

mayoritariamente no produjeron la estructura esperada, pareciendo que es el nivel A2 el que
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domina mejor la estructura. Sin embargo, como se puede ver a través de la altura de las barras
de los incorrectos, las respuestas incorrectas van disminuyendo a medida que el nivel es

superior.

Se ha incluido la respuesta “no producido” para ilustrar el caso de que el participante no haya
abordado el objeto de estudio y/o cuando la construccion de la frase no permita evaluar si el
resultado es “correcto” o “incorrecto”. Los valores de “no producido” pueden revelar cierta falta
de confianza en la construccion de frases con la estructura lingliistica en cuestion, ya que esta
tarea consiste en describir separadamente las acciones presentadas en las imagenes, siendo
para eso necesario que utilicen el verbo o los verbos en el infinitivo que aparecen por encima de
las imagenes. Presentando el verbo y pidiendo que describan las acciones presentadas en las
imagenes separadamente casi “obliga” al alumno a producir la estructura MDO en la presencia

de objetos animados y su ausencia en los objetos inanimados.

Esta falta de confianza y/o conocimiento es lo que hace que el alumno construya las frases
recurriendo a la estrategia de evitacion y se sienta mas seguro con una frase en la que tenga
nociéon de que no ha realizado una produccion incorrecta sin errores ortograficos y/o
gramaticales. Por ejemplo, en la primera imagen del cuestionario (Figura 21) son dados los
verbos “seguir” y “comer”. Aqui, se esperaba que los alumnos produjesen la siguiente
respuesta: “El nifio esta siguiendo a la nifia. La nifa esta comiendo una manzana” y no “El nifio

sigue. La nina esta comiendo” como fue el caso de la respuesta del alumno n°6.

1: Seguir_ Comer *

Figura 21. Extracto del cuestionario 3: tarea de descripcion de imagenes



El grupo de control en este cuestionario ha obtenido el 100% de las respuestas correctas, puesto
que las imagenes fueron descritas correctamente y distinguieron de forma adecuada los objetos

animados de los objetos inanimados siempre que fue necesario.

Para obtener una vision mas clara de los datos, las respuestas “no producido” fueron retiradas
de los calculos, ya que esta construccion de la frase no permite evaluar si los alumnos fueron
capaces de diferenciar los objetos directos animados de los objetos directos inanimados. Asi
pues, en la Figura 22, se encuentra el porcentaje de acierto de cada condicion por nivel. Se debe
destacar nuevamente que cada condicion depende de diferentes variables para ser considerada

correcta o no.

Respuestas a la tarea de descripcion de imagenes

100.00%
90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

Condicién A CondiciénB CondiciénC CondicionD CondiciénE CondiciénF CondiciénG CondiciénH

mm Nivel A2 mmmm Nivel B1  mwm Nivel C1 % de acierto por condicién

Figura 22. Respuestas de los participantes a la tarea de descripcion de imagenes

A través de este grafico (Figura 22), podemos ver que los porcentajes obtenidos fueron los
siguientes: en la condicion A, los alumnos A2 obtuvieron 51,67% de respuestas correctas, los
alumnos B1 obtuvieron 30,19% y los alumnos C1 obtuvieron 58,70%, donde el porcentaje global
de respuestas correctas fue de 46,54%; en la condicion B, los alumnos A2 obtuvieron 82,46% de
respuestas correctas, los alumnos B1 obtuvieron 96,55% y los alumnos C1 obtuvieron 85,42%,
donde el porcentaje global de respuestas correctas fue de 88,34%; en la condicion C, los
alumnos A2 obtuvieron 64,10% de respuestas correctas, los alumnos B1 obtuvieron 56,25% y los

alumnos C1 obtuvieron 75%, donde el porcentaje global de respuestas correctas fue de 65,82%;
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en la condicidon D, los alumnos A2 obtuvieron 76,79% de respuestas correctas, los alumnos Bl
obtuvieron 69,23% y los alumnos C1 obtuvieron 88,24%, donde el porcentaje global de
respuestas correctas fue de 77,52%; en la condiciéon E, los alumnos A2 obtuvieron 35,90% de
respuestas correctas, los alumnos B1 obtuvieron 8,33% y los alumnos C1 obtuvieron 70%, donde
el porcentaje global de respuestas correctas fue de 40,85%; en la condicion F, los alumnos A2
obtuvieron 94,74% de respuestas correctas, los alumnos B1 obtuvieron 100% y los alumnos C1
obtuvieron 55%, donde el porcentaje global de respuestas correctas fue de 100%; en la condicién
G, los alumnos A2 obtuvieron 37,93% de respuestas correctas, los alumnos B1 obtuvieron 25% y
los alumnos C1 obtuvieron 55,56%, donde el porcentaje global de respuestas correctas fue de
38,81%; y por ultimo en la condicion H, todos los niveles obtuvieron 100% de respuestas

correctas.

De esta manera, es posible comprobar (Figura 22) un mayor porcentaje de acierto en todos los
niveles, en las condiciones B, C, D, F y H donde el denominador comun es la presencia del
objeto inanimado, como es posible observar por la altura de las barras del grafico en estas
condiciones. Tomando la altura de las barras como una comparacion, es visible que en las
condiciones donde estan presentes objetos inanimados, los porcentajes de respuestas correctas,
es decir, respondidas como se esperaba y correctamente, son superiores a las restantes
condiciones. Asi, es posible afirmar que, independientemente del nivel linglistico, los
participantes presentan una mayor capacidad de identificar los objetos inanimados (esto es, no
utilizan la preposicion “a” pues estan ante objetos inanimados). Por otro lado, en las restantes
condiciones (A, E y G) los participantes tienen una menor tasa de aciertos en la presencia de
objetos animados, o sea, mas dificultad de aplicar el MDO en la presencia de objetos animados.
Ademas, fueron incluidas condiciones con verbos distractores, con la intencién de que los

alumnos, de nuevo, no pudiesen entender el objetivo del estudio.

En el grafico anterior (Figura 22), los datos fueron organizados segun las condiciones existentes,

mientras que en el grafico de la Figura 23, los datos que se muestran corresponden a las

agrupaciones realizadas segun el tipo de objeto (animado o inanimado)
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Objetos animados vs Objetos inanimados
100.00%
80.00%
60.00%
40.00%
20.00%
0.00%
ANIMADO INANIMADO
B Nivel A2 m NivelB1 m NivelC1

Figura 23. Objetos animados vs Objetos inanimados

Una vez mas, este grafico corrobora lo que se ha mencionado anteriormente en relacion con el
tipo de objeto en estudio: los participantes presentan, con gran diferencia, mayor facilidad para
identificar correctamente los objetos inanimados, dejando asi la preposicién “a” de lado en los

contextos que su utilizacion no es necesaria.

La evaluacion general de este cuestionario se encuentra en la siguiente figura:

Evaluacién general de los niveles

100.00%
90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

Nivel A2 Nivel B1 Nivel C1

B Correcto M Incorrecto

Figura 24. Evaluacion general de la tarea de descripcién de imagenes
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En lo que respecta a la evaluacion por nivel, como podemos ver a través de la Figura 23, los
participantes del nivel C1 son aquellos que presentan un mayor porcentaje de acierto (75,85%).
Al contrario de lo que se sucede en el cuestionario anterior, aqui los resultados van de acuerdo
con las hipotesis de investigacion, donde los alumnos de nivel avanzado son los que obtienen
mejores resultados, mostrando que son capaces de diferenciar cuando tienen o no que utilizar el

MDO segun la presencia de un objeto animado o un objeto inanimado.

De un modo general, en este cuestionario, todos los niveles obtuvieron buenos resultados, y los
niveles A2 y B1 no obtuvieron gran diferencia en relacion con el porcentaje de acierto, 64,40% y

61,64% efectivamente.

El contraste intrinseco entre la L1 y la L2 de los estudiantes también origino varios errores en las
respuestas a este cuestionario, sobre todo en relacion con los objetos animados. Esto se debe
principalmente a que en la lengua portuguesa no existe el MDO. Podemos ver este contraste

entre ambas lenguas, por ejemplo, en la imagen 4 presente en la Figura 25.

4. Empujcr .

Figura 25. Extracto del cuestionario 3: tarea de descripcion de imagenes

En portugués, la descripcion de la imagen seria la siguiente: “A rapariga empurrou o rapaz.” En
espafiol, la respuesta correcta seria “La chica empujo al chico” ya que estamos ante un objeto
directo animado y no “La chica empujé el chico” como la mayoria de los alumnos han

respondido.
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En la imagen 9 presente en la Figura 26, en portugués, la respuesta seria la siguiente: “O rapaz
esta a atirar o seu livro de matematica.” En espafiol, la respuesta correcta seria “El chico esta
tirando su libro de matematicas” ya que estamos ante un objeto directo inanimado y no “El

chico esta tirando a su libro de matematicas” como algunos alumnos han respondido.

9. Tirar *

U

Figura 26. Extracto del cuestionario 3: tarea de descripcion de imagenes

Podemos concluir asi que hasta incluso los niveles mas avanzados que poseen un mayor
dominio de la lengua, sienten dificultad en adquirir esta estructura lingliistica debido a la

influencia que su LM tiene en el proceso de adquisicion.

e Cuestionario 4: cuestionario final

Con la intencion de medir el impacto que la participacion en este estudio tuvo en la vision de los
participantes sobre la cuestion que se ha planteado, se elaboraron cuatro preguntas que fueron
introducidas en el primer cuestionario y, posteriormente, en el cuestionario final. Las preguntas

son las siguientes:

Pregunta 1. ;Te parece interesante reflexionar sobre tu lengua y cémo esa influye en la
lengua que estas adquiriendo?

Pregunta 2. ;Crees que aumentar la consciencia sobre nuestra lengua puede ayudar a
mejorar nuestro aprendizaje en una segunda lengua?

Pregunta 3. ;Consideras el error como un elemento natural en el aprendizaje de una lengua?
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Pregunta 4. ;Crees que lo que muchas veces origina el error es la traduccion automatica

gue hacemos de una lengua para la otra?

Los datos obtenidos se describen y se comparan en las siguientes figuras, concretamente la
Figura 27 recoge las respuestas en una primera fase y la Figura 28 las respuestas de los
alumnos en el cuestionario final. Estos datos obtenidos corresponden a las respuestas de los 31
alumnos sobre cada una de las 4 preguntas con 5 opciones de respuesta (completamente de
acuerdo — 5; de acuerdo - 4; ni de acuerdo/ni en desacuerdo — 3; en desacuerdo - 2;
completamente en desacuerdo — 1), como es posible observar en el eje horizontal. El eje vertical

se refiere a la frecuencia (numero) de respuestas.

Antes
30
25
20
M Pregunta 1
15 M Pregunta 2
10 M Pregunta 3
5 Pregunta 4
0 - . . :
Completamente De acuerdo Nide acuerdo / Endesacuerdo Completamente
de acuerdo Nien en desacuerdo
desacuerdo

Figura 27. Respuestas de los participantes en el cuestionario sociolingtiistico

’
Después
30
25
M Pregunta 1
M Pregunta 2
M Pregunta 3
Pregunta 4
T — T T 1
Completamente De acuerdo  Nide acuerdo / Endesacuerdo Completamente
de acuerdo Ni en en desacuerdo
desacuerdo

Figura 28. Respuestas de los participantes en el cuestionario final
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A través de la observacion de ambos graficos, se comprueba que, de una forma general,
aumenta la tendencia de las respuestas afirmativas, ya que las preguntas registraron un mayor
numero de “Completamente de acuerdo” como se puede ver en la Figura 28. Desde otra
perspectiva, los datos recogidos en este cuestionario ilustran que una fraccion de los
participantes inicialmente parecian no poseer una opinion bien fundamentada sobre el objeto de
estudio, como se puede comprobar en la Figura 27 con las respuestas obtenidas de “Ni de
acuerdo / Ni en desacuerdo”. Sin embargo, después de haber sido confrontados con las mismas
preguntas en la parte final del cuestionario, esas mismas respuestas tendencialmente fueron de

concordancia, como podemos ver a través de la Figura 28.

En este cuestionario también se incluyeron 5 preguntas mas (Figura 29) que pretendian recoger
datos sobre el impacto que la participacion de los estudiantes en este estudio pudo haber tenido
en lo que respecta al aumento de conciencia/conocimiento sobre el uso del MDO en ELE. Las

preguntas son las siguientes:

Pregunta 5. ;Consideras importante que los alumnos tengan mas consciencia sobre las
estructuras lingliisticas?

Pregunta 6. ;Crees que estas actividades despertaron en ti curiosidad e interés por saber de
qué trata la investigacion?

Pregunta 7. ;Crees que estas actividades han sido importantes para reflexionar sobre tu
proceso de aprendizaje de lenguas?

Pregunta 8. Cuando tienes dudas de cémo decir algo en espafiol, ;recurres siempre al
pensamiento de tu lengua materna?

Pregunta 9. Después de saber el proposito de la investigacion, ;crees que fue Util la
elaboracion de estas actividades para reflexionar sobre la correcta utilizacion del Marcador

Diferencial del Objeto?
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Restantes respuestas al cuestionario final
5.00
4.50 4.29
4.00 365
3.50 —
3.00 —
2.50 —
2.00 —
1.50 —

1.00 T T T T 1
Pregunta5 Pregunta6 PreguntaP7 PreguntaP8 PreguntaP9

4.39 4.26

B
i_.\
[e)}

Promedio por respuesta

Figura 29. Respuestas de los participantes a las restantes preguntas del cuestionario final

A través de los resultados de esta parte del cuestionario, podemos afirmar que los alumnos
creen que aumentar la consciencia sobre nuestra lengua puede ayudar a mejorar nuestro
aprendizaje en una L2, defendiendo la idea de que reflexionar sobre la LM y como esta influye en
la lengua que se esta adquiriendo es importante. Ademas, vemos que no todos los alumnos
estan de acuerdo con la idea de que lo que muchas veces origina el error sea la traduccion
automatica que hacemos de una lengua a la otra, sino que el error es un elemento natural en el

aprendizaje de una lengua, aunque ellos no siempre recurren al pensamiento de su LM.

Como ellos mismos estan de acuerdo, es importante que los alumnos tengan mas consciencia
sobre las estructuras lingliisticas. Podemos concluir asi que, de una manera general, el objetivo
de esta investigacion ha sido alcanzado, ya que los participantes reconocen la importancia de
reflexionar sobre el proceso de aprendizaje de lenguas y, mas concretamente, sobre la correcta

utilizacion del MDO en el contexto de ELE.
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2.8 Discusion de datos: MDO

En las hipotesis de investigacion se esperaba que los estudiantes de nivel avanzado (C1) e
intermedio (B1) reconociesen la necesidad de usar el MDO con mayor facilidad y frecuencia que
los estudiantes de nivel inicial (A2). Se esperaba que por interferencia con la L1 de los
estudiantes y por la falta de conciencia sobre el uso de esta propiedad lingliistica que el uso del
MDO en los estudiantes de nivel inferior fuese poco frecuente, y en el nivel superior e intermedio
pudiesen encontrarse algunos casos en los que no se usase adecuadamente el MDO y eso fuese

indicio de un error fosilizado.

En el cuestionario de la tarea de descripcion de imagenes (especificamente recogido en la Figura
24) podemos observar que de hecho es el nivel C1 el nivel que presenta un mayor porcentaje de
acierto (75,85%), mostrando que son capaces de diferenciar cuando tienen o no que utilizar el
MDO segun la presencia de un objeto animado o inanimado. Por otro lado, los niveles A2 y Bl
no obtuvieron gran diferencia en lo que respecta al porcentaje de acierto (A2 — 64,40%; B -
61,64%), y el nivel A2 mostré un mayor porcentaje de acierto en comparacion con el nivel B1. En
este caso, al contrario de lo que se esperaba, el nivel A2 no fue el nivel que tuvo mas
dificultades, sino el B1, lo que podria indiciar que se trata de un tipo de error fosilizado. En este
cuestionario los participantes presentan, con gran diferencia como podemos ver a través de la
Figura 23, mayor facilidad para identificar correctamente los objetos inanimados que los objetos

animados.

El grupo de control en este cuestionario ha obtenido el 100% de las respuestas correctas, puesto
que las imagenes fueron descritas correctamente ya que ellos fueron capaces de distinguir de
forma adecuada los objetos animados de los objetos inanimados y, por supuesto, la utilizacion o

no del MDO en la construccién de las oraciones.

En el cuestionario de la tarea de juicio de gramaticalidad, al contrario de lo que se esperaba, fue
el nivel A2 el nivel que obtuvo un mayor porcentaje de acierto en comparacion con los otros
niveles (Figura 18). En la Figura 19, podemos ver que el porcentaje de acierto a la condicion A

es de 83,87%, mientras que en las condiciones By C son de 23,87% y 30,11% respectivamente.
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A través de los datos obtenidos del grupo de control, podemos ver a través de la Figura 16 que
igual al resto de los participantes, los hablantes nativos tuvieron un porcentaje de acierto mayor
en la condicion A (77,78%) y C (51,85%), consiguiendo identificar los casos en los que la
preposicion “a” se utiliza correctamente y cuando falta la preposicién “a” pues son objetos
animados. Sin embargo, en la condicién B no fueron capaces de identificar que la utilizacion de
la preposicion “a” es incorrecta, pues no era necesario utilizarla debido al hecho de tratarse de
objetos inanimados, resultando en un porcentaje de error mayor (64,44%) que el porcentaje de

acierto (35,56%).

El cuestionario de la tarea de descripcion de imagenes es, sin duda, el cuestionario que obtuvo
mejores resultados, incluso en lo que respecta al grupo de control. Una posible justificacion es
qgue los alumnos, de una forma general, sienten mas facilidad en producir la estructura
lingliistica 0 no cuando esta implica una mayor libertad de pensamiento y expresion. Por otro
lado, en el cuestionario de la tarea de juicio de gramaticalidad, tanto el grupo de control como el
resto de los participantes no fueron capaces de identificar que la utilizaciéon de la preposicion “a”
es incorrecta en la condicion B (pues no era necesario utilizarla una vez que son objetos
inanimados), mientras que en la condicion A y C todos los participantes fueron capaces de
identificar cuando la preposicion “a” es utilizada correctamente y cuando falta la preposicion “a”
debido a que se trata de objetos inanimados. En este cuestionario los alumnos solo tenian que
clasificar las frases teniendo en cuenta su gramaticalidad con elementos de la escala del 1 al b,
lo que demuestra que sienten mas dificultad cuando de alguna manera son “influenciados” por
la propia actividad. Por el contrario, en la tarea de descripcion de imagenes los informantes
tenian mas libertad para producir las oraciones (a pesar de que debian utilizar un verbo

concreto) y acababan por sentir que tenian mas libertad de expresion y se sentian menos

“influenciados”.

Como se ha mencionado anteriormente, la tarea de descripcion de imagenes fue retirada
(aunque no de forma total) de la tesis doctoral de Martoccio, A. (2012), donde también podemos
encontrar una tarea de juicio de gramaticalidad como instrumento de investigacion. Aunque con
metodologias y propositos diferentes, podemos decir que tanto este estudio como el de

Martoccio pretenden estudiar el MDO y su utilizacion en un contexto de adquisicion de L2.
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En su estudio, Martoccio (2012) evalué a 58 estudiantes ingleses de espafiol L2, 27 sin
conocimiento previo del MDO y 31 con algin conocimiento previo. El estudio consistié en un
pretest, posttesty delayed posttest, siendo que el posttest tuvo lugar una semana después del
pretest y el delayed posttest dos semanas después. Las tareas consistieron una tarea de

descripcion de imagenes y una tarea de juicio de gramaticalidad.

En el mencionado estudio los resultados relacionados con el dominio de esta propiedad
demuestran que los resultados fueron diferentes entre los aprendices con y sin conocimiento
previo en relacion a la de adquisicion del MDO. Tomando en conjunto los resultados con
respecto a los alumnos con conocimiento previo en comparacion con aquellos sin conocimiento
previo, ambos grupos tuvieron un desempefio similar en la tarea de juicio de gramaticalidad,
pero no en la tarea de descripcion de imagenes. En la tarea de juicio de gramaticalidad, ambos
grupos fueron capaces de aumentar significativamente la puntuacion del prefest para el posttest
y mantener esos resultados en el delayed posttest. En la tarea de descripcion de imagenes,
mientras que el grupo con conocimiento previo obtuvo los mismos resultados que en la tarea de
juicio de gramaticalidad, el grupo sin conocimiento previo pudo aumentar del pretfest para el

posttest. pero disminuyo significativamente la puntuacion del postfest para el delayed posttest.

Aqui podemos ver que en la tarea de descripcion de imagenes, el grupo sin conocimiento previo
obtuvo peores resultados que el grupo con conocimiento previo. Igual que en este estudio, donde
podemos comprobar que el nivel C1, el nivel que posee mas conocimiento previo, fue el nivel
gue presentd un mayor porcentaje de acierto (75,85%). Ademas, podemos comprobar también
gue en ambos estudios los alumnos sienten mas facilidad en identificar los objetos inanimados

en esta tarea.

Por otro lado, en la tarea de juicio de gramaticalidad, los resultados son bien distintos. En el
estudio de Martoccio, tanto los alumnos con conocimiento previo como los alumnos sin
conocimiento previo fueron capaces de distinguir los objetos animados de los objetos
inanimados de una forma general, obteniendo resultados muy similares en su desemperio.
Sorprendentemente en el presente estudio el grupo que mas se destaco en la tarea de juicio de

gramaticalidad, al contrario de lo que se esperaba, fue el grupo de nivel A2.
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CONCLUSION

El objeto de estudio de esta investigacion se ha centrado en analizar de qué forma los
estudiantes portugueses de ELE adquieren el MDO en diferentes niveles de aprendizaje. A través
de los resultados obtenidos en los cuestionarios podemos confirmar que, de un modo general,
los estudiantes que participaron en la investigacion de todos los niveles de aprendizaje, son
capaces (aunque con bastante dificultad) de reconocer el uso o ausencia del MDO y de usarlo o
no correctamente en la elaboracién de oraciones. Al contrario de lo que se esperaba, en el
cuestionario de la tarea de juicio de gramaticalidad, fue el nivel A2 el que registrd un mayor
porcentaje de acierto en comparacion con los otros niveles. En este cuestionario, se han
recogido muestras de lengua que confirman la presencia de interferencias en la IL de los
estudiantes provocadas por esta estructura lingliistica y su tendencia a fosilizarse principalmente
en el nivel C1. En el cuestionario de la tarea de descripcion de imagenes fue el nivel C1 el nivel

que registré un mayor porcentaje de acierto en comparacion con los otros niveles.

El contraste intrinseco entre la L1 y la L2 de los estudiantes origina varios errores, esto se debe
principalmente a que la lengua portuguesa no se considera una lengua donde el MDO esté
presente, mientras que el espafol es una de las lenguas MDO mas conocidas debido al uso de
la su preposicion “a” como he mencionado anteriormente. Si por un lado, la proximidad
etimoldgica entre la lengua portuguesa y la lengua espafiola facilita la comprension v,
consecuentemente el aprendizaje, por otro lado, acaba en otras ocasiones por llevar al alumno a
una produccién incorrecta y hacer que se estanque su proceso de aprendizaje, pues los
aprendientes no son siempre conscientes de todas las diferencias que existen entre las dos
lenguas y pueden no superar todas las fases de aprendizaje correspondientes al nivel inicial de la

IL, ya que esta proximidad linglistica les permite participar e interactuar con cierta facilidad en

situaciones de comunicacion, satisfaciendo las necesidades inmediatas de comunicacion.

Aumentar la consciencia de los alumnos sobre la existencia de estructuras linglisticas diferentes
en las dos lenguas es importante y necesario, puesto que a veces lo que parece sencillo y obvio
a los ojos de una persona, no lo es para otra. En este sentido, desde mi perspectiva es de
extrema importancia que se realicen mas actividades en clase que impliquen el uso evidente de

este tipo de estructuras linglisticas como es el caso de la tarea de descripcion de imagenes.
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Teniendo en cuenta mi experiencia personal como alumna portuguesa de ELE, creo que los
manuales deberian tener mas actividades relacionadas con el MDO. Los resultados obtenidos
son una clara muestra de que puede servir de base y referencia para disefiar posibles
actividades de refuerzo o para elaborar manuales didacticos destinados a este tipo de publico.
Las actividades que se propongan para trabajar el MDO deben estimular la conexion de forma,
significado y contexto en el que aparece (de manera similar a lo que se ha propuesto en la tarea
de descripcion de imagenes), en lugar de proponer un listado de expresiones y reglas para

memorizar, que al final no crean mas que confusiones en la mente de los alumnos.

La realizacién de este trabajo ha contribuido a mi desarrollo personal y profesional. Todo el
trabajo, articulado con mis orientadoras, dependié mayoritariamente de mi autonomia y
desempefo individual, siendo una situacién pionera en trabajos de esta dimension y

complejidad.

Es necesario mencionar también que una de sus limitaciones que surgio durante el desarrollo de
este proyecto tuvo que ver con la aparicion de la pandemia del Covid-19. Esto condiciond
sustancialmente la forma en la que la parte practica del trabajo fue implementada,
concretamente la recogida de datos, ya que la idea inicial era realizar los cuestionarios de forma
presencial en las clases (con la intencién de controlar la viabilidad, validez y fiabilidad de los
datos recogidos, evitando asi, por ejemplo, que los alumnos cediesen a la tentacion de buscar en
internet la mejor manera de responder a determinada cuestion). Ademas, la formula inicial
permitiria la obtencion de un mayor volumen de respuestas que, consecuentemente, podria
aumentar la representacion de la poblacion consultada y hacer que los resultados del estudio

fuesen mas fiables.

En ese sentido, este trabajo encierra en si mismo un espiritu de superacion, pues a pesar de las
dificultades encontradas, rapidamente se encontrd una solucién para aplicar los cuestionarios y
recurrir a los formularios google que son bastante interactivos e intuitivos, permitiendo aproximar
al maximo posible los cuestionarios digitales con los de soporte en papel. Una vez mas, este
proyecto me permitio enriquecer y ampliar mi competencia investigativa, dado que las

experiencias en este ambito hasta el momento habian sido escasas.
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Esta area de investigacion se considera emergente, por lo que se espera que todo el trabajo
desarrollado sirva de base para futuros estudios mas profundos sobre este tema. De esta forma,
pretendo dejar algunas lineas de pensamiento que puedan contribuir positivamente para el
crecimiento del conocimiento sobre las razones que interfieren en la adquisicién del MDO vy la
influencia que la LM tiene en la adquisicién de esta propiedad linglistica, particularmente en lo

gue respecta a la lengua portuguesa y en la evaluacion de este concepto en la lengua espafiola.

Por ultimo, los resultados de esta investigacion también son relevantes no solo en el campo de la
adquisicion de L2, sino también en el de la en el ambito de la pedagogia y didactica, ya que los
datos respaldan la idea del beneficio de la exposicidén continua a la L2 y la instruccion explicita

sobre estructuras que los alumnos L2 no aprenden rapidamente, como es el caso del MDO.
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ANEXO0S

Anexo 1

— Cuestionario sociolingtiistico

CUESTIONARIO SOCIOLINGUISTICO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Objetivo del estudio: En este estudio se pretende indzgar de qué forma la lengua matema
puede influenciar la adquisicion de una lengua extranjera.

Descripcicn y métodos: La participacion en este estudio implica responder a cuatro
pequenios cuestionarios online. Se espera gue los resultados puedan contribuir a mejorar la
percepcion que la influsncia de la lengua materna tiene en la adquisicion de una lengua
extranjera, promoviende asi el perfeccionamiento de ambas lenguas.

Riesgos previsibles: La participacion en este estudio no tiene riesgos previsibles.

Posibles beneficios para los participantes: La informacion obtenida va & contribuir a
aumentar &l conocimiento cientifico y podra, indirectamente, beneficiar a terceros. El/la
participante no obtendré ningun beneficio o perjucio financiero derivado de este estudio.

Participacion voluntaria: El/la participante tendra 1oda la libertad para rechazar la
participacion en el estudio o retirar su consentimiento, suspendiendo la participacion en
cualquier momente. La participacion es voluntaria y el rechazo en participar no acarreta
ninguna penalizacion o piérdida de beneficios.

Confidencialidad: Los datos obtenidos seran utilizados exclusivamente para la
investigacion. La informacion recopilada de cada participante serd combinada y anzlizada
en conjunto con la informacion de los otros participantes. Todos los datos de identificacion
de cada participante seran confidenciales. La identidad de los participantes nunca sera
revelada en cualquier informe o publicacion decurrents del estudio.

A quien debo puedo enviar cuesticnes relacionadas con este estudio: Helena Silva, alumna
del Mestrado em Espanhol Lingua Sequnda / Lingua Estrangeira, Universidade do Minho.
Rg37465@uminho.pt

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO INFORMADO: Declaro haber tomado conocimiento y aceptar
participar. voluntariamente. en La investigacion que tiene como objetive estudiar la influencia que la
lengua materna puede tener en La adquisicién de una lengua extranjera. Pora fal efecto. acepto que
sea hecha Lo recoteccion de datos seqan se ha mencionado anteriormente. Autorizo que Los datos
obenidos sean dlmacenados de ocuerdo con la legislacion en vigor. pudiendo solamente ser ufilizados
para este estudio. Sin embargo. podre inferrumpir esta autorizacion para la ufilizacion de mis datos
en cualguier momento. HMas declaro que Los resultados del estudio realizados con mis datos podrdan
ser ufilizodos en comunicaciones y publicaciones cientificas anénimamente. EL estudio propuesto me
fue claramente explicado y tuve la oportunidad de solventar todo tipo de dudas o cuestiones. *

[ confirmo
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1. Mombre *

A sua resposta

2. N" de alumno

A sua resposta

3. Mocionalidad *

(O Portuguesa
(O Espaiicla
() Inglesa
O oura:

4 Sexn *

O Mujer
O Hombre
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S.Edad *

(O 17-19 afios
(O 20-23 afios

(O 24-26 afios

O Qutra:

&. Indica cudl es tu lengua materna: *

O Portugués
O Espafiol
O inglés
QO outra:

T. Curso *

A sua resposta

8. ;Qué nivel de espaniol estas frecuentando? *

QO Espaiiol A1
QO Espaiiol A2

Espaiiol B1

Espafiol C1

O
O Espaiol B2
O
O

Espaiiol C2
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9. ;Te parece interesante reflexionar sobre tulenqua y como esa influye en la lenqua que estas
adauiriendo? *

O Completamente en desacuerdo
O En desacuerdo

O Ni de acuerdo / Ni en desacuerdo
O De acuerdo

(O completamente de acuerdo

10. ;Crees que aumentar La consciencia sobre nuestra lenqua puede oyudar a mejorar nuestro
gprendizaje en unc sequnda tengua? *

O Completamente en desacuerdo
O En desacuerdo

O Ni de acuerdo / Ni en desacuerdo
O De acuerdo

O Completamente de acuerdo
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1. ;Consideras el error como un elemento natural en el oprendizaje de una lenqua? *

Completamente en desacuerdo
En desacuerdo
Ni de acuerdo / Ni en desacuerdo

De acuerdo

O O0O0OO0O0

Completamente de acuerdo

12. ;Crees que Lo que muchas veces origina el error es La froduccion aufomatica que hacemos de una
lenguo para la ofra? *

Completamente en desacuerdo
En desacuerdo

Ni de acuerdo / Ni en desacuerdo
De acuerdo

Completamente de acuerdo

O O0OO0OO0O0
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13. Cuando tienes dudas de como decir olgo en espafiol. recurres: *

O &l pensamiento de mi lengua matema

O & una forma diferente de decirlo, por gjemplo a través de sindnimos
O & la invencion de palabras nuevas cuando no conozeoo las adecuadas
O Al traductor

O A hacer gestos

O Qutra:

4. zCon que edad has empezodo o estudior espafiol? *

A sua resposta

15. ;Crees gue La edod puede influenciar en el proceso de adquisicién de una lenqua? ;Por qué?

A sua resposta
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16. ;Por qué empezoste o estudiar espafol? *

O Por gusto a |a lenqua

Por necesidad

Por creer que sera util para mi futuro profesional
Porque el espafiol se parece al portugués
Porque es mas facil que las otras lenguas
Porque ya tengo conocimientos previos

Qutra:

O O0OO0OO0OO0O0

1%. ;Crees que tu lenqua materna influencia en Lo adquisicion dzl espafiol? *

A sua resposia

18. ;Lo ves como algo posifivo ¢ negativo? *

O Positivo

O Negativo

13. ;Crees que Los estudiantes portugueses sienten mds facilided en aprender espafiol? ;Por que? *

A sua resposia
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20. En una escala de 1 hasto 5. califica tus habilidades en portugués: (1 = pobre. 2 = necesita trabajo.
3 = bueno. 4 = muy bueno. 5 = hablante nativa) *

{esrs o o o o o
- o o o) o) o
o o o) o) O
o o O o O

21 En una escala de 1 hasta 5. colifica fus habilidades en espafiol: (1= pobre. 2 = necesita trabajo. 3

= bueno. 4 = muy bueno. 5 = hablarte nativa) *

- o o o o o
Hablar o) o) o) o) o)
o o o) o O
o o o o o
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22 ;jHas vigjado a un pais de habla hispana? 5i es asi. ja donde vigjaste?

A sua resposta

23. jQwe lengua/'s utilizas fuera de La clase? iPor que? *

A sua resposta

24 ;Ademas del portugués y del espafiol. sobes hablar ofra lengua? Si es osi. jowal?

A sua resposta

23. ;Con que edad hos empezodo a estudior esa lengua?

A sua resposta

26. En una escola de 1 hasta 5. colifica tus habilidodes en esa lengua: (1= pobre. 2 = necesito

trabajo. 3 = bueno. 4 = muy bueno. 5 = hablante nativa) *

1 2 3 4
o o o) o
Hablar o) o) o) o)
Lecura o o O o
o o o) O
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Anexo 2 — Tarea de juicio de gramaticalidad

TAREA DE JUICIO DE GRAMATICALIDAD

En la tabla que aparzce a continuacian, encontraras 40 araciones, glgunas de las cuales son
gramaticales v otras no aramaticales, por diferentes razones. Lee las araciones v dacide si
cada una ez gramatical © no v en qué grado, siguiendo una escala del 1 al 5, en la que el 1
corresponde a “completamente agramatical” (abreviatura COMP AGRAM), 2 2 "poco
gramatical” (POCO GRAM), 3 a “algo gramatical” (ALGO GRAM), 4 a "gramatical” (GRAM) y
5 a "completamente gramatical” (COMP GRAM).

1-COMP 2-POCO 3-ALGD 5-COMP
4-GRAM
AGRAM GRAM GRAM GRAM
1. Los nifios
comen e O o) o) o) O
helado.

2. jHas crecido

desde la dltima O O O O O

VEZ que te vi!

3. Ello ha estado

cantando todo el O O O O O

dia.

4. Ana cree gue

su casa estd O O O O O

embrujada.

5. Juan

descanso toda O O O O O

manana.

6. No encuentro
a mi libro. O O O O O

7. Los deportes
que mas nos

gusta son los O O O O @)

deportes al aire
libre

8. La chica

caminan en el O O O O O

pargue.
9. Los vecinos

gritan mucho a O O O O O

|a mafana.
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10. He visto un
amigo.

11. Manana voy
salir mas
temprano.

12. Les encanta
zalir a pasear a
los domingos.

13. Mi abuela no
cocina muy
bien.

14. Pedro beso a
Lucia.

15. El perro
reconoce a su
Ccasa.

16. Ayver llovid
bastante al final.

17. Roxana
adoptd una
Mmascota.

18. No
encuentro a mi
ordenador en
ningln lado.

19. Esteban
partié hace
horas.

20. Los pajaritos
cantaban en la
ventana de mi

O

o O O O O

O

o O O O O
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21. La nifia llord
durante toda la
pelicula.

22. Juan beso al
retrato.

23. Me cai en
medio de la
calle.

24. Abel doerme
tranguilamente
en la otra
habitacion

25 No te
preocupes por lo
gue tienes que
hacer.

26. Sebastian
saludd sus
amigos.

27 Cada
participante
cantd con suya
mejor voz.

Z8. Joaguin se
despidid de
cada uno de
nosotros de
abrazo.

29 Mo
encuentro a mi
hermana.
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30. El afio
pasado tuve un
accidente de
coche.

31. No todo oro
reluce.

3Z2. Carlosy
Ruth alguilaron
& Una casa.

33. Ema se viste
rapido antes de
imos.

34. Emesto
acaricio Gloria.

35 El
protagonista
Vive unos meses
mas despugs de
£33 e3CENA.

36. La
maquillaje ez
importante para
las chicas.

37. 5i no vines,
12 llamaré.

38.
Acompafamos
a mis tios al
hospital.

39. El ladrén
huya.

40. Piensar no
ez facil.
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Anexo 3 — Tarea de descripcion de imagenes

TAREA DE DESCRIPCION DE IMAGENES

A continuacion, encontrards 24 imagenes. DESCRIBE POR SEPARADO LAS ACCIONES que
ves en las imagenes siguientes utilizando EL VERBO O LOS VERBOS que estén en &l
infinitivo v que aparecen por encima de las imagenes. Escribe UNA O DOS FRASES (segun el
verbo o los verbos presentados) como en el siguiente ejemplo.

Retirado de: Hartoccio. A. (2012). The acquisition of differential object marking in L2 Spanish
tearners (Doctoral dissertation). University of ILlinois at Urbana-Champaign).

Ejemplo: EL nifio estd Tocando Lo quitarra. La nifia estd leyendo el libro.

Tocar, Leer

1. Sequir. Comer *

%

A sus resposta
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2. Ver™

A sua resposta

3. Buscar *

ﬁﬁg

A sua resposia

4. Empujar *

A sua resposta
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5. Pintar. Golpear *

A sua resposta

1. Tocar, Mirar *

A sua resposta



8. Amar *

A sua resposta

9. Tirar *

ﬁs\ )

10. Estudiar. Asustar *

A sua resposta
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11. Despertar *

12. Peinar. Leer *

A sua resposta

13. Cocinar. Lamer *

A sua resposta
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14. Abrazar. Ver *

-~
o
=
<L)
—- _—
(=] ESS
+o

15. Lavar *

A sua resposta

16. Escuchar. Abrazar *

A sua resposta
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1%. Morder *

£,

A sua resposta

18. Echar de menos *

A sua resposta

19. Besor *

A sua resposta
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20. Levantar. Morder *

A sua resposta

24. Empujar. Enconirar *

A sua resposta

22 Mirar. Dormir *

A sua resposta
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23. Buscar *

A Sua resposta

24. Besar. Acariciar *

A sua resposta
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Anexo 4 - Cuestionario final

CUESTIONARIO FINAL

Breve explicacion: El objeto de estudio de esta investigacion es el Marcador Diferencial de
Objeto (MDO) en espaficl por parte de aprendientes portugueses. El Marcador Diferencial de
Objeto, también conocido en inglés come Differential Object Marking {DOM), s un
fenémeno linglistico que consiste en macar morfologicamente el objeto directo para
distinguirlo del sujeto y del objeto indirecto. En espanol, los objetos directos animados vy
especificos estan marcados con la preposicion "a", como en "Pedro beso a Lucia®, mientras
gue los objetos directos que no son animados ni especificos no pueden recibir la
preposicion "a’, como en "Pedro beso el retrato.”

Contesta a las siquientes preguntos para comprobar el impacto que ha Tenido tu participacion en
este estudio en Lo que respecto ol aumento de conciencia/conocimiento sobre el uso del DOH en ELE:

1 3-Nide 5
2-En acuerdo /Ni  4-De
Completamente Completamente
desacuerdo en acuerdo
en desacuerdo de acuerdo
desacuerdo

1. ¢Te parece

interesante

reflexionar

sobre tu

lengua y como O O O O O
eza influye en

la lengua que

estas

adguiriendo?

2. ;Crees que
aumentar la
consciencia
sobre nuestra
lengua puede
ayudar a O O O O O
mejorar
nuestro
aprendizaje en
una segunda
lengua?

3. ;Consideras
el error como

un elemento

natural en el O O O O O
aprendizaje de

una lengua?
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4. ;Crees que

lo gue muchas

veces origina

el error es la

traduccion O O
automatica

que hacemos

de una lengua

para la otra?

5. ;Consideras

importante

que los

alumnos

tengan mas O O
consciencia

sobre las

estructuras

linglisticas?

6. ;Crees que
estas
actividades
despertaron

enti

curiosidad y o O
interés por

saber de qué

trata la
investigacion?
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7. (Crees que
estas
actividades
han sido
importantes
para O O O O O
reflexionar
sobre tu
proceso de
aprendizaje de
lenguas?

8. Cuando

tienes dudas

de como decir

algoen

espafiol,

Jrecurres O O O O O
siempre al

pensamiento

de tu lengua
materna?

9.Despugs de
saber el
propasito de
la
investigacion,
ccrees que fue
util la
elaboracion de

estas

actividades O O O O O
para

reflexionar

sobre la

correcta

utilizacion del

Marcador

Diferencial del

Objeta?

Ortros comentorios que quieras hacer sobre las actividodes aplicodos en esta investigacidn o posibles
infervenciongs:

A sua resposta
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Anexo 5 - Declaracion de la Comissdo de Etica para a Investigacdo em Ciéncias Sociais e

Humanas de la Universidade do Minho

"\

Universidade do Minho

Conseito de Evca

Comissao de Etica para a Investigacdo em Ciéncias Sociais e Humanas

Mdeatficacho do documento: CEICSH 041/2020
Relator: Mana Helena Costa Carvalho Sousa

Titule do projeto: Esfuate sobva L5 utiizacxdn del Marcado Diferencial del Obyato en espaial por parte de aprendientes
povtugueses

Equpa de Investgaco: Helena lsabel Abreu Skva, Mestrade em Espanhol Lingua Segunda / Lingua Estrangeira,
Instituto de Letras e Cancias Humanas, Universidade do Minho; Ana Marnia Cea Anarez |Orentadoraj, Departamento de
Estudos Roménicos, Instituto de Letras & Ciénclas Humanas, Universidade do Minho;, Crstina Flores (Orientadora),
Departamento de Estudos Germanisticos & Eslavos, Instituio de Letras ¢ Ciéncias Humanas, Unmersidade do Minho

PARECER

A Comissdo de Etica para a Imvestigacdo em Cedncies Soclais ¢ Humanas (CEICSH) analisou o processo relsthve ao
projeto de investigacao acima Identficada, Intthdado Estudio sobre 3 wtilzacidn del Marcado Dierencial del Otyeto en
espaiad por parte de apvendientes Portugueses.

Os documentos apresentados revelam que o projeto cbedece 305 requistios ewigidos para as boas praticas na
nvestigacso com humanos, em conformidade com as normmas nacionais & mtemacicnals que regulam a mvestigacio
em Clénesas Sociais e Humanas.

Face a0 exposto, & Comissao de Etica para a Investigacdo em Cléncias Seclals  Humanas {CEICSH| nada tam a opor &
realizacho da projeto, emitindo © seu parecer favoravel, que %l aprovada por unanimidade palos seus membros.

Braga, 8 de malo de 2020.
0 Presidente da CEICSH

A

{Acin Estangquelrs Rocha)

Anexe: Formuliio de identificacio & caracterizacao do projeto
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Universidode de Minho

Formutério de identificacsio e caracterizaciio do projeto

Idenitficacso do projelo

Thulo do projelo Estudo =obre ls utlizackin def Marcado Derencisl dal Objeln en espaidd por
parte de aprendentes portigueses

Data provista de Inkio Seleméyo de 2019 Daia provista fim Jutho 2020

Investigadar principsl o Helena |ssbedl Abeeu Siva, siune do Mestrado em Espanhol Lingus Segunds /
filagio Lingua Estrangera

Ovierftadories) e fllagio Professora Doutora Ans Maria Cea Alvarez

Profezzora Dotdora Cristna Flores

Nola: No caso de projetos de mestrado ou doutoramento deve ser indicado o estudands como rvestgador
prinapal & o nome do mestrads ou doutoramento

Instituicio proponente Universidade da Minho

Inatituiciofties) onde s Unnversidade da Minho
reaiizs & bvestigacio

Entidades financiadoras Nba == apiica.

Questfes relafivas 00 envchvimantn de imvestigadores ederiarss

Estao envolwdcs no propeto, colegas de outra (s} Escolajs)/ InsSSucaoloes)? s N

Se sim, esie padido de parecer cobee o s=u emvohimento? s N
Qualificacio dos investigadores

Sou ficencisds em Linguas & Lferaluras Europeias & alusimente extou a frequentsr o Mesirado em Espanhal
Lngua Segunda / Lingus Esfrangeira, sendo que 0 meu paped coma |nvestigadora nesle estudo sert efaborar oz
contenidos doa questionarnios onine & por §m analisar os seus resultados
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Caracterizacdo do projeto e questdes de caracter ético relativas a sua execugao

Introducdio jusiiicatia do projeto @ sumirio dos seus objeBvos

O presente estudo prefende pie de prova o wso da estndun gramascal, Marcado Diferencial ded Obyeta (MDO),
que e parbcularmente diiol de adguinr pare. oz estudantes de L2 (ingua segunda) cue primere idioma & o
portugués. O Marcads Diferencial del Obyeto, também conhecido como DOM (Differential Ogect Marking) é uma
pr dade Inguiztica p i em di linguas e conste en marcar morfiidgicamente um bpo de obyeto
tvdnmodﬂnnwnlhnpbewmm&nespamd o ajelos dretos animados e especificos
edmnm:ununnoxbo‘a' como em Pedeo besd a Lucia. As estruburas como o DOM em espanhol
ndo =50 adquinidas rapid por dees de L2/LE (ingua estrangeira), e como &, ests estrutura & ideal
para eid 2= card de ad icio nos slunos que tEm sigum conhecmento previo desta esindura,
mas que no enfanto contrusm a comeder enpos. Este fol 0 prinopal proposio do estudo atual. Agul, em
concrelo, vames ver de que forma os agrendizes porfugueses de espanhol como ingua eslrangeins, em tres
nivels dfferentes de aprendizagem, vao ubilzar o Marcado Diferencial del Objete. O motivo da comparacia deve-
se 32 facio de que a lingua porluguesa ndo = considera Lma ngua onde o Marcado Diferenciaf def Objelo esta
presents, enquanto que o espanhel € uma das inguaes DOM mais conhaddas devido ac seu uso da preposicie
“a" em contextos em que o chieh direlo e refere a uma pessca cu coiza personificada cu ale mesmo quande
se quer eatar slguma snbigudade. Exte conb iz entre a L1 [lingus materna) y a {2 dos estudanies
P de ELE hal lingue gsra) pode dificuldades de adquisicio que = pretend,

endenciar medantes este estuda

Parficipaniss

0'muu&uda&ehdoswmmcamsdnswﬁumeuumgmemgm
Agficades da Universidade do Minho que estio k a apr hol como lingus estrangsra. G
numero de parbopantes esta dmdo em ¥és grupes, sendo cue o grupo de nivel C1 de espanhal & consttudo
por 11 aluncs, o grupe de nived B2 por 20 akunos, e o grupe de nivel B1+ por 61 alunos, uma vez gue 30
desses akne 530 de Linguas e Lileraburas Europesas & 31 de Uinguas Aplcadas. Dando um tolal de 92 aluncs
gque cbbwer 2 parfiopacio de fodos.

Recrutamento ¢ triagem

Unico oriteno: Akmnos portugy oue esirpm a aprender espanhal como lingus estrangeira.
Compensacio e cusios

Nao se apbca.

Procedimanto

A partiogacao neste estudo mplica respeoder a quatro p bonaris onfine no Google Fams. Os
resultados expectavess poderao conlribur pars uma maior percecio da infiuincis que a lingus materna pode fer
ra 30 de uma | esirsnpeirs do assim o ) amenio de anbas as fin
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questao.

Estes questondnios s& estio dindidas em quatro limks. D primeiro de 3 um b
sociokngui=iico, o segundo o uma tarefa de juizo gramafdical, o tercerc & uma tarefa de desaicao de imagens e
ndhrméu ufn.lOs Bonancs condém ehudo atnvidades com r tas de escolh
P bora & bejiem pe b Aws curtas e fou
O= tondnos =30 o=

htlne /Moo, gle A1 2P I2MEDectkB
htos/ Morms. e/ CHFnSQ-lC'KZDOiE

%/ Moerres. gle NaTduPrXFsLpTEb?

Baneficios, Riscos @ Descanforio

A prtiopacaa neste estudo ndo tem nscos prevsvess, sendo que oz partcpanies ndo lerdo gualquer benefico
financeiro proveniente deste estudo. No entanto, & nformacao obtida vai contribur pars sumentsr o
conodimeento centifico e podera, indirelamentis, vir a beneficar terceres.

Confidencisiidade

A Unica pessca com acesso a0s regisios & o pripno investigador, uma vez que o estudo vai se¢ feilo apartr da

plataforma Google Forms. O dados ablidos serdo ublizados exd e pars t30. A mformacio
ihida de cads part secd combinada e analsad uncmlunbcnmrhnmudemlmx

mmmT@:mwtmmhc&umﬂeMa& anfickos em ¢ idade A

identidade dos participandes para além de ndo ser obngatd nas Arios, nUNCs sard
lada e gual Ly wa&mndecmntedom

No primesro questionano, anfes de comecar o estudo em =i, os pariopantes confrmam através de uma
dedaracao onde & mamdnmzopnnnpml:m!ndauhbcﬂ&paamsrammnom

ou refirar o Seu b =" dendo a parti 80 em A parbcipacdo & vohntaria
eammMWmmhmamummmdemPﬂmmdﬁm
anda cue o estudo p for cl h d do claro gue tveram cporfunidsde de colocar
Quesides.
Confitio do Infsresses
Nic se aphca,
Consentiments informado
A mvestigacio envolve apenas vokntirios saudavess? -] N
A gACE0 envolve grupos vulnerieis: cnangas, , idosos ou culras s N
pessoas com incapacidade f=mporaria cu permanente?
D pedicdo d= pamcer nchs 3 declaracsa de consentmento informado, ke & 8 N
esdlarecdo?
Aqur Sem de escolher o fo de c 1o ik o
| ] Comzentimento mi do, hwe & exclarecido pars parficipacso em mvestigacao - de acordo com a
Declaratio de Hekinguia e a Convencao de Ovedo
1] Corzentimento informado nds sswrado - £.g. formulano ueshondrios onlne. Deers
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Muamb«nﬂmmdudnenmdodempﬂnunhsmnudawnmmﬁuw

[ ]G informado alb + Um formulério de b clo que amibe informaca
requerida. E&zn&:ﬁaoﬂ“buﬂmmommmhpmunks
Deve exglicar o i no proced ez p de

| ]sencio de consentimento ~ wrﬁnémmw esta opcda pode ser
apropriada para ulfizacao de dadoes 4 disponiveis. Justifique

At & utradito ths a fiimikta e aulr makerial it levante ymnd
adequado, ou justifique a isencio de consenbimento

Assiraiurs do invesiigador Responsdvel

Helena ITsobe Ahaes Siva

Documentacdo a anexar
LC@MMNWM&M&&&:M' mmnbnpld»d
uﬂddo&mmhnMQMwnz 4 e s

peus e se aplica damenie aj “*hme traim *z dactes a que é
drigde;
1. Declaracio dols) lfeiz) pelo projeto, expliatande que o dados obbdos s3o conbdencais e usadas
mmhbﬂudn&daunqm
NMuﬁ:dechdtqiodemmmnum figadores ou colaboradores na tigacdo, se

svel, deshnada o 0 zeu emvohimento nas tizs de confic fidade dadas peln(s)

>

W(aﬂdupmbmhhhhmmm

v. Informacao a que se refere o numero 3 da ardge 4." das nomas onendadoras da CEICSH, sotve ©
enguadramento, apow & viabiidade do projeto, fazulads pelo responsivel da unidade /subunidade orginica efou
senaco ande se vai desenvalver o projelo &/ou onde serdo recolhidos os dados;

wi. Dedlaracao dofs] onentadar{es) centifice(s) do estudo, se aplicavel, de acordo com o estabeleado no nirmern
4 do artigo 4." des normas onentadaras da CEICSH;
nﬁm&n&maaah&&snm[&;.%lﬂ&mmmdzmamm

bienle excolar) ou ink als =& aplicivel, junk: t= comn o parecer/ suorizacio
das mesmas, se emitida;
wi. Cumnculum yitee ido dofs) avelfets) peio projeto & dos restantes memixos da equgs de
mvestigacic.

Devera ser seguido o Regulamento Geral de Protec3o de Dadas {RGPD), com entrads em wgor em 25 de Mao de
2018, - REGULAMENTO (UE) 2016/679 DO PARLAMENTO EUROPEL E DO CONSELHO, de 27 de abril de 2016,
relsivo & protecho das pessoas singulsres no que diz respedio so de dados e a lve
circulacSo desses dados, que revogs a Diretiva 95/36/CE (Regulamento Geral sobre a Profecio de Dados).
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