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Resumo

O presente relatorio de foi escrito no ambito do Mestrado em Traducdo e Comunicacéo
Multilingue a partir de um estagio realizado no Centro Linguistico di Ateneo da Universita degli
Studi di Roma Tre e no Dipartimento di Lingue, Letterature e Culture Straniere da mesma
universidade, localizada em Roma, Itélia, entre os dias 02/03/2020 e 29/05/2020.

O meu trabalho consistia no ensino de lingua portuguesa a estudantes italiano principiantes
(nivel A1) no centro linguistico e no acompanhamento do Professor Doutor Gian Luigi De Rosa as
suas aulas no departamento de linguas da universidade. O estagio coincidiu quase totalmente com
o periodo de quarentena devido & emergéncia do COVID-19, durante o qual as aulas tiveram de
realizar-se a distancia. O presente tratara, pois, ndo somente dos desafios do ensino da lingua
portuguesa, como também das solucdes para fazé-lo de forma telematica.

Além de ensinar e assistir as aulas, tive também a oportunidade de realizar um grupo de
conversacao online e fiz a transcricdo de video-verbetes para o professor De Rosa sobre analise

do discurso. Tive também aulas de italiano, que usaram outra modalidade de ensino a distancia.

Palavras-chave: ensino de linguas, glotodidatica, PLE, portugués lingua estrangeira, COVID-

19.



Abstract

This report was written as a part of a Master’'s degree in Translation and Multilingual
Communication, after an internship at Centro Linguistico di Ateneo of the Universita degli Studi di
Roma Tre and at Djpartimento di Lingue, Letterature e Culfure Straniere of this university, situated
in Rome, Italy, between 02/03/2020 e 29/05/2020.

My work consisted in teaching Portuguese language to Italian students at beginner level (A1)
at the languages centre, and in accompanying Professor Gian Luigi De Rosa in his lessons at the
department of languages of the university; The internship was almost entirely coincident with the
lockdown following the COVID-19 outbreak in Italy, during which all courses had to be held through
distance teaching. This report will thus address not only our challenges on language teaching, but
also on adapting to do it through computer tools.

Besides teaching and watching classes, we also had the opportunity to host a conversation
group in Portuguese for university students, and to transcribe some videos for Professor Gian Luigi
De Rosa about discourse analysis. | also attended Italian classes, which had another take on

computer-assisted teaching.

Keywords: language teaching, language education, Portuguese foreign language, PLE,

COVID-19.

Vi



Sumario

Direitos de autor e condicdes de utilizacao do trabalho por terceiros.........cccccvveeeiiuieeenee, i
AZIAAECIMENTOS ...ttt ettt ettt et e b e e et e e etbe e e ebbe e e be e e eabeeeeareeas iii
RESUIMO ...ttt ettt b e v
ADSEFACT. ... bbb vi
SUMBIIO .ttt bbb vii
F R [ 11 oo [0 o7 To HR RS 1
A Y o] (< TY =141 7= ot L= R 2
2.1 ROMA TIE ittt 2
2.2, 2.2, 0 CLA ettt 3

3. Ensinar a sua lingua como lingua estrangeira...........cccoueevveeecieciiee e 5
3.1. Evoluc@o do ensino de lINGUAS .......ceeeieuveeeeieiieee e 6
3.1.1. Método da gramatica-traducCa0........cueeeiieuvieieiciee e 7
3.1.2.  Asreformas do SECUlD XIX .......oooviiiiiiiiii i 7
3.1.3. O meétodo NAtUral .........coouiiiiiiiie 8

3. 1.4 MEOAO dIr€H0 ...t 8

320 O SBCUID XX oottt 9
3.2.1.  Método audioliNGUAL ...........coiueiiiieiieie e 9
3.2.2.  MEtodo COMUNICAIVO......cuviiiiiiiiiiiec s 10
3.2.3.  Abordagem acCional........ccueeeiicueieeiicie e 11
3.2.4.  Rumo ao futuro: o ensino de linguas assistido por computador ................ 12

3.3. Portugués lingua eStrangeira.......cuueeevcvieie i 14
3.3.1. Porque aprender POMUZUES ........ccoiivieeeeiiiee ettt 15
3.3.2. LiNGUA € CURUIA ..cevviee e 15
3.3.3.  Os desafios na pratica: estagio em Roma..........ccccevviiiiiiiiie e, 18

Vi



4, O MEUTADAIN0 .o, 21

4.1. PrOJEIO e 21
4.2, A QUAENTENG ....uuiiiciie ittt ettt 22
5. ASAUIAS NO CLA ..o 25
T I LW o1 4 =Y [ T 1] SRR 26
5.2, Aprimeira aula ONliNE ......c.veeiiieiiee e 27
5.3, As aulas SUDSEQUENTES .......eeeiieviee ettt 29
5.4, HOFArOS € datas ......coouiiiiiiiieee s 29
5.5, AnAlISE das QUIAS .......coiuiiiiiiie 30
5.6, AS VOZAIS NASAIS ...vvvieivieeirieeitiee et e et e st e e etre e st e e eate e e eteeesrteeeeteeesnbeeesnaeeenns 32
5.7, IMUSICA .ttt 33
5.8, EXAME ot 33
6.  Asaulas na UNVErsidade ...........cceieiiiiieiii e 37
6.1, ASAUIAS ONIINE ..oviiiieii e 38
6.2, AUVIAAES ... e 38
5.3, TIANSCHICOES ..c.vveeetie ettt ettt ettt e e et e eate e e tee e sateeeenae e 40
7. AUIAS de TTAlIAN0 ...c..eiiiicie 43
CONCIUSAOD ..ttt 47
o] o1 1o (=1 - RO 49
B ANBXOS e 51
Anexo 1 — Grelha de auto-avaliacdo do QECR..........ocoviiiiiiiiiee e, 51
Anexo 2 - Calendario dos conteudos abordados em aula ..........ccoceveveieniicnicncnnnn 52
Anexo 3 - Pagina do primeiro capitulo do manual.........cccccevveiiiiiiiiiieiieee e 53
Anexo 4 — Exemplo de exercicio retirado de outro método ..........cccvvvveiicveieiiinieeeeee, 54
Anexo 5 — Exemplo de pagina de explicacao teorica + eXerciCios ........cccevvveevvevveeeennne. 55
Anexo 6 - Letra da musica abordada em sala de aula...........cccccoooeiiiiiiiicicce, 56

viii



Anexo 7 - Textos USAd0S NO BXAME.........eieiiiiieee e eeee ettt e e e 57
Anexo 8 — Exemplo de curta-metragem que ajudamos a transcrever.............ccoeee..e.. 59

Anexo 9 — Exemplo de videoverbete que transcrevi.........coceeeceeeiieeeiiec i, 60

indice de figuras

Figura 1: Logotipo da Universidade de ROmMa Tre........cooviiiieiiiiic i 2
Figura 2: Pagina de apresentacdo do CLA .........cvi e 3
Figura 3: Capa do método de portugUés usado. ..........cccvveeieeeeiiecciiee e 26
Figura 4: Exemplo de videoverbete transcrito..........ccoveevviiiiieiiiii e, 41
Figura 5: Médulo 10 do percurso online CLACSON.......ccoooiieiiiieicecccec e, 44
Figura 6: Exemplo de atividade do percurso onling ..........cccoueeeeieiiiiiiciee e, 45

indice de tabelas

Tabela 1. Classificacdo dos cursos segundo a proporcao de uso de recursos online....... 13



1. Introducao

O presente relatorio de foi escrito no ambito do Mestrado em Traducao e Comunicacao
Multilingue a partir de um estagio realizado no Centro Linguistico di Ateneo da Universita degli
Studi di Roma Tre e no Dipartimento di Lingue, Letterature e Culture Straniere da mesma
universidade, localizada em Roma, Italia, entre os dias 02 de marco de 2020 e 29 de marco de
2020. Os objetivos do estagio enquadravam-se principalmente na area da comunicacao
multilingue, através do ensino da lingua portuguesa.

O relatério consistira em trés partes. A primeira dessas partes (seccdo 2) sera uma
apresentacao das instituicoes onde decorreu o estagio: a universidade de Roma Tre e o0 seu centro
linguistico.

A segunda parte (seccao 3) sera dedicada ao enquadramento tedrico do trabalho: partindo
da antiguidade, abordarei de forma diacronica a questao da aprendizagem e do ensino de linguas,
bem como algumas das suas principais escolas, analisando, por fim, as tendéncias do ensino de
linguas através de meios telematicos. Contera também uma breve analise da lingua portuguesa
em contexto internacional, o seu estatuto como lingua de comunicacao no mundo, bem como os
porqués de aprendé-la.

A terceira parte sera a mais longa; sera dividida em quatro seccoes (4, 5, 6 e 7) onde serdo
descritos os objetivos do estagio, bem como o que mudou com o a quarentena e o estado de
emergéncia causados pelo coronavirus (seccéo 4), o trabalho realizado junto ao CLA no ensino da
lingua portuguesa a estrangeiros (seccao 5) e o trabalho e as atividades realizadas no ambito das
aulas no departamento de linguas da universidade (seccdo 6). Por fim, a seccao 7 tratara das
aulas de italiano que tive junto do mesmo CLA, que forneceram uma nova perspetiva sobre o
ensino de linguas a distancia.

Em anexo, encontrar-se-do textos trabalhados em sala de aula (virtual), transcricdes de
alguns audios estudados ou usados no teste final, e uma lista do conteudo das aulas dadas no

CLA.



2. 2. Apresentacoes

2.1. RomaTre

A universidade de Roma Tre, de nome completo Universita degli Studi Roma Tre,
frequentemente abreviado em UniromaJ3, € uma universidade publica italiana com sede em Roma.
Fundada em 1992, é a terceira universidade publica da cidade por ordem de fundacao (depois de
La Sapienza e Tor Vergata) e segunda por nimero de inscritos, com 33 545 alunos presentemente
inscritos nas diversas modalidades de formacédo propostas pela instituicao. Seus campi
concentram-se principalmente no quartiere Ostiense, com alguns centros em zonas como
Esquilino (faculdade de ciéncias) e Ostia (engenharia de tecnologias para o mar).

O meu contato mais proximo com a universidade propriamente dita deu-se principalmente
junto ao Dipartimento di Lingue, Letterature e Culfure Straniere, localizado na Via Palco di S. Paolo,
quartiere Ostiense. A minha experiéncia ali consistia na assisténcia e participacao as aulas em
algumas disciplinas, nomeadamente Lingua e Traduzione - Lingua portoghese e brasifiana 1 e 3,
frequentados por alunos dos cursos de Lingue e letteratura per la comunicazione interculturale e
Mediazione Linguistica, bem como a cadeira de Lingua e traduzione - lingua porfoghese e
brasiliana dos alunos dos mestrados em Lingue e Letterature per la Didattica e la Traduzione e
Lingue Moderne per la Comunicazione Infernazionale, todas cadeiras lecionadas pelo Professor
Doutor Gian Luigi De Rosa.

A minha principal missao, no entanto, ndo se encontrava junto a universidade, mas num

centro de servico da academia: o Centro Linguistico di Afeneo de UniromaS3.

ROMA
= | RE

UNIVERSITA DEGLI STUDI

Figura 1: Logotipo da Universidade de Roma Tre



2.2. 2.2.0CLA

O Centro Linguistico di Ateneo, ou CLA, é um organismo instituido em 1994 no seio da
Universidade de Roma Tre para fornecer servicos linguisticos aos estudantes da mesma. Propde
cursos de linguas a estudantes de todos os departamentos (exceto os dos cursos de estudos de
lingua, que seguem a formacao linguistica do proprio departamento) dados por professores nativos
nas linguas inglesa, espanhola, francesa, alema, e portuguesa, além do curso de italiano para
alunos estrangeiros.

No CLA, a dimensao didatica prende-se com aulas presenciais ou dadas através de um
percurso on-line disponivel na plataforma CLACSON; a cada aluno é atribuido um percurso
(presencial, on-line ou ambos) em funcao do seu nivel, determinado no inicio do ano através de
um teste de nivel, e da sua disponibilidade para assistir as aulas presenciais.

A minha missao junto do CLA consistia em ministrar aulas de portugués a alunos italianos,
incluindo toda a dimensao de preparacao das aulas, do material, e da avaliacdo. Ao mesmo tempo,
segui um curso de italiano lingua estrangeira, afim de aperfeicoar o meu nivel de italiano, o que
se revelaria um auxilio importante também para as préprias aulas de portugués.

O nome Centro Linguistico di Ateneo e a sigla CLA nao sdo de forma alguma exclusivos de
Roma Tre, sendo a apelacdo comum do centro de linguas de varias universidades italianas; quando
0 contexto nao basta para determinar de que organizacao se esta a falar, costuma-se especificar
que se trata do CLA de Roma Tre, por exemplo. No ambito do presente trabalho, todas as mencdes
de Centro Linguistico di Ateneo, CLA ou centro linguistico/de linguas fardao sistematicamente

referéncia ao servico de Roma Tre.

e dal 16/12/09: 324921

s CLA CLA

Benvenuti nel sito del Centro Linguistico di Ateneo

1l Centro Linguistico di Ateneo & stato istituito nel 1994 all'interno
dell'Universita degli Studi Roma Tre.

Fornisce servizi nell'ambito della formazione linguistica, rispondendo
alle esigenze sempre crescenti e nuove della realta di Ateneo.

Strutturs di riferimento dell'Ateneo per 'organizzazione dei servizi didattici volt
all'apprendimento delle lingue straniere;

presta il proprio servizio a studenti di tutti i Dipartimenti (esclusi quelli dei Corsi di Studio
n lingue) fernendo o integrando la didattica istituzionale delle lingue;

gesti rocedure di valutazione e testing dei livelli di competenze linguistiche deg
student

& sede di certificazione linguistica di inglese per gli insegnanti della scuola primaria.
1l C.L.A. offre:

<orsi di apprendimente frontale, tenuti da esperti linguistici di madrelingua, per i

principianti nelle seguenti lingue: inglese, francese, spagnalo, tedesco, portoghese;

moduli didattici on-line nel percorso CLACSON di e-learning, fruibili da casa per tutti g
studenti iscritti a Roma Tre;

moduli settoriali per discipline specifiche;

<orsi intensivi di italiana (L2) per gli studenti stranicri, sia in modalita frantale, sia in
percorsi guidati di autoapprendimento;

Figura 2: Pdgina de apresentacéo do CLA






3. Ensinar a sua lingua como lingua estrangeira

Desde antes do advento da humanidade, a comunicacao ja era um fator fundamental na
vida de diversas espécies. Através de sinais visuais, auditivos, olfativos ou outros, fungos, plantas
e principalmente animais comunicam entre si para indicar perigo, atrair parceiros reprodutivos,
chamar a atencao de outras espécies, etc.! Os seres humanos, porém, levaram esses sinais a
outro nivel, com o desenvolvimento de linguagens complexas, para comunicar necessidades
basicas e concretas, assim como ideias abstratas. Tais formas de comunicacdo desenvolveram-se
em sistemas definidos, frequentemente fazendo uso de sinais sonoros (fala) ou visuais (linguagem
ndo-verbal, gestos, escrita) para formar unidades plenas de sentido. A este tipo de manifestacédo
da linguagem na espécie humana chamamos linguas.

Com a diversificacdo das linguas no mundo, povos de diferentes origens sentiram desde
muito cedo a necessidade de se comunicar uns com os outros, rompendo barreiras linguisticas.
Dessa forma, tornava-se necessaria a aprendizagem de linguas estrangeiras. Na realidade, estima-
se que cerca de 60% da populacdo mundial seja multilingue, ou seja, o multilinguismo, ou pelo
menos o bilinguismo, é a norma, nao a excegao.

Segundo Titone (1968, citado por Yonekura, 1984), o primeiro método de aprender uma
lingua estrangeira era através do contato direto com pessoas que a falassem. Ainda hoje, é
extremamente comum em regides do mundo onde o multilinguismo prevalece, como em certos
paises da Africa e da Asia, particularmente em se tratando de linguas locais (ou seja, ndo as
linguas nacionais da administracdo e da educacéo).

Ja desde esse tempo, porém, ha tracos de métodos para aprender linguas. Titone cita o
caso dos acadianos que, tendo conquistado os sumérios, absorveram a sua lingua como lingua
de prestigio (caso raro durante a histdria) e surgiram dicionarios bilingues sumério-acadio para
ensinar a lingua suméria. De forma semelhante, os romanos tinham manuais para aprender o
grego, baseados principalmente em dialogos inteiramente em grego.

Para estudar os métodos modernos de ensino de linguas, porém, deve-se mergulhar no

mundo europeu dos ultimos quinhentos anos.

' Smith & Harper (2003).
2 Richards & Rodgers (2001), p.1.



3.1. Evolucao do ensino de linguas

Na Europa ocidental, ha quinhentos anos, o latim era a lingua dominante, tanto no ambito
da educacao e da religiao quanto no da diplomacia, do comércio e do governo em si. Era comum
que as pessoas de boa condicao estudassem latim e o usassem como /ingua franca. Embora nao
fosse a lingua materna de nenhum povo, era de facto uma lingua bem viva. No século XVI, porém,
linguas vernaculas como o francés, o inglés e o italiano foram ganhando importancia e espaco
dentro da sociedade europeia, ao ponto de substituirem o latim como linguas de comunicacao e
diplomacia.

A antiga lingua dos romanos, apesar de conservar o seu papel preponderante na igreja
latina, tornou-se um pouco mais que um mero objeto de estudo: em vez de ser ensinado como
uma lingua falada, estudava-se através da gramatica e da retorica. Essa forma de ensino tornou-
se, nos séculos seguintes, 0 modelo do ensino de linguas. Estudantes ingleses, antes de passarem
ao estudo da gramatica da lingua inglesa, tinham uma “rigorosa introducdo a gramatica latina,
que era ensinada por meio da memorizacao das funcdes gramaticais, do estudo das declinacdes
e conjugacoes, de traducdes e pratica com exemplos de frases, por vezes com uso de textos
bilingues e dialogos” (Kelly 1969; Howatt, 1983; citados por Richard & Rodgers, 2001, pp. 1-2.
Traducao nossa). Em suma, o ensino do latim era justificado por considerar-se que o seu estudo
servia a desenvolver habilidades intelectuais.

Enquanto paradigma para o ensino da gramatica da propria lingua materna, era natural que
servisse também como base ao ensino de linguas estrangeiras. Desta forma, o foco nao era
aprender a falar ou comunicar-se em francés ou espanhol, mas decorar listas de vocabulario, listas
de conceitos gramaticais abstratos, tabelas de conjugacdes e declinacdes, e realizar traducoes.

Numerosos esforcos para introduzir novos métodos de aprendizagem de linguas foram
propostos ao longo dos séculos. Michel Montaigne (1533-92) aprendera o latim através de um
criado contatado pelo seu pai para que lhe falasse exclusivamente em latim. Adulto, Montaigne,
provavelmente um dos ultimos falantes nativos da lingua latina, propunha um ensino do latim de
forma natural, através da fala e de situacdes quotidianas. No século XVII, o hungaro Jodo Amos
Comenius criaria um método progressivo, partindo de texto mais simples e avancando
progressivamente a medida que a gramatica e o vocabulario iam sendo adquiridos; suas obras
também incluiam imagens e explicacdes em lingua vernacula, para facilitar a aquisicao do latim

evitando as longas listas a memorizar.



Todavia, posto o latim ser considerado a lingua classica por exceléncia, a lingua ideal, a
nocao académica do papel do latim, o seu stafus e a sua forma de ensino perduraram pelo menos
até o século XX. Essa abordagem formalista deu origem ao chamado “método da gramatica-

traducao”

3.1.1. Método da gramética-traducio

Conhecido em portugués como “método tradicional”, o método da gramatica-traducdo dava
um grande enfoque a compreensao de textos literarios, com pouca énfase no trabalho sobre a
comunicacao oral e uso quotidiano da lingua. A traduc&o é o principal método de trabalho, tanto
de quanto para a lingua estrangeira, e a precisao destas era um dos principais elementos de
avaliacao da aprendizagem. A gramatica era apresentada progressivamente e posta em praticas
através de exercicios de traducdo. As aulas ocorriam sempre na lingua nativa dos alunos, a qual
era usada como meio para explicar os conceitos e aprender a gramatica.

Embora fosse o0 método mais comum até os anos 1940, na segunda metade do século XX
surgiram numerosas criticas a este método, que, no melhor dos casos, nao era “o horror que
descrevem os criticos” (Howatt, 1984, citado por Richards & Rodgers, 2001, p.4, traducao nossa).
Hoje, embora se reconheca que ha casos em que pode ser Util (particularmente quando se requer
uma compreensao puramente escrita da lingua), Jack Richards e Theodore Rodgers afirmam que
“Embora seja verdade que o método gramatica-traducao seja amplamente praticado, este nao tem
advogados. E um método para o qual ndo ha teoria. Nao ha literatura que lhe ofereca uma
racionalizacédo ou justificativa, ou que tente relaciona-la a fatores linguisticos, psicolégicos ou da

teoria da educacéo.” (Richards & Rodgers, 2001, p. 4, traducao nossa).

3.1.2. As reformas do século XIX

Em meados do século XIX, com o aumento da necessidade e das oportunidades de
comunicacao entre povos europeus, aumentou a procura por um ensino de linguas que
favorecesse a comunicacao oral. Essa procura, além de levar ao surgimento de um mercado de
guias de conversacao, levou também diversos linguistas a questionar o método tradicional,
demasiado focado no texto escrito.

Em diversas partes da Europa, especialistas comecaram a elaborar novos métodos de
ensino de linguas modernas, mais voltados para a comunicacéo. Embora tenham tido insucesso,

como seus predecessores do século passado, estes estudos formam a base das novas



investigacdes do século XIX. Estudiosos como Marcel, Prendergast e Gouin investigaram a
aquisicao da lingua por criancas e desenvolveram, a partir das suas observacdes, para reproduzir
certos tracos desta aquisicao em adultos.

0 método de Gouin, em particular, seria a base daquilo que chamamos de “método direto™:.

3.1.3. O método natural

Em contraste direto como o método tradicional ou da gramatica-traducéo, o método natural
faz uso exclusivo ou quase exclusivo da lingua que se quer aprender, sem passar pela traducao.
Este método foi aplicado inicialmente em Franca e em Alemanha pela virada do século,
particularmente por Sauveur e Berlitz. Este método é baseado na construcdo da comunicacéo
através da interacao professor-aluno na lingua-alvo.

Apesar de bem recebido nas escolas de lingua (onde até hoje ¢ usado, com algumas
modificacdes, nas escolas Berlitz) europeias, recebeu duras criticas, particularmente no que diz

respeito a falta de uma base metodoldgica completa e bem definida. (Richards & Rodgers, 2001).

3.1.4. Método direfo

Frequentemente classificado juntamente como o método natural, 0 método direto também
tem por fundamento uma aprendizagem exclusivamente na lingua-alvo, buscando tanto quanto
possivel fazer com que o aluno pense na lingua estrangeira sem passar pela sua lingua nativa.

Um dos seus primeiros proponentes foi o foneticista alemao Wilhelm Viétor (1850-1918),
que advogava a pratica intensiva da pronuncia (familiarizacao inicialmente com a lingua falada) e
leitura em alta voz (relacao entre lingua escrita e oral). A lingua materna podia ser usada para
explicar novos conceitos que requereriam grandes rodeios para serem explicados sem 0 seu uso.
Em 1899, Henry Sweet publicou um tratado em que propunha este método e acrescentava um
enfoque ainda maior na fonética*.

O inicio do século XX assistiu a popularizacdo deste método, provocando grandes

controvérsias entre os circulos progressistas e conservadores.

: Richards & Rodgers, 2001, p 9.

+ A Associacdo Fonética Internacional (/nternational Phonetic Association, /PA) tinha sido fundada em 1886, e com ela, o alfabeto
fonético internacional, que permitia transcrever linguas em fonemas. Linguistas e professores de lingua tinham, nesse periodo de passagem entre
os séculos XIX e XX, um especial entusiasmo pelo aspecto fonético no ensino de linguas.



3.2. O século XX

As abordagens vistas até o inicio do século XX ditavam linhas gerais, sem compor uma
metodologia propriamente dita. Ao longo do século XX, novas abordagens surgiriam com um
design mais especifico: além dos principios e objetivos, definiriam também como o conteudo da
lingua seria organizado no /método, qual o papel do aluno e do professor, quais atividades seriam
trabalhadas, e a importancia do manual/material de ensino. Além disso, apresentava-se também
0 procedimento direto a seguir, ou seja, a descricao das atividades a desenvolver durante as aulas.

Quanto as abordagens em si, também estas evoluiram muito durante o século XX, a ponto
de suplantarem o meétodo tradicional (gramatica-traducao) nos anos 40. Muitas dessas novas
abordagens apropriavam-se as novas descobertas no ambito da linguistica e da psicologia,
particularmente nos processos de aquisicdo da linguagem pelas criancas, e aplicavam-nas ao
ensino de adultos. As escolas iam-se sucedendo e construindo sobre 0 sucesso/insucesso umas
das outras. Sem entrar em analises exaustivas das diferentes escolas, vejamos alguns pontos de

interesse particular para o presente relatério.

3.2.1. Método audiolingual

O método audiolingual foi criado no inicio dos anos 1950, nos Estados Unidos. Surgiu da
necessidade de os americanos (particularmente das Forcas Armadas) comunicarem aquando das
missdes no estrangeiro. Em parte como reacdo ao método gramatica-traducéo, focava na fala
antes da escrita, ou seja, as frases eram escutadas (e repetidas), depois lidas (e escritas). Como
tal, usava muito de exercicios orais (repeticoes, transformacdes de frases). O professor tinha um
papel crucial no ensino, e a aprendizagem do aluno dependia do estimulo do professor e da sua
capacidade de responder corretamente ao estimulo. A gramatica era ensinada de forma implicita.

O seu fundamento linguistico era a /inguistica estrutural, corrente que acreditava que os
elementos de uma lingua eram gerados segundo um sistema de regras, e que a construcao da
fala se dava de forma piramidal: fonemas combinam-se em morfemas (palavras), palavras
combinam-se em frases com o uso da gramatica, frases combinam-se para formar um texto pleno
de sentido. Foi também muito influenciada pelo behaviorismo em voga na época: quando o aluno
produzia o oufput esperado pelo docente, este dava-lhe um estimulo positivo; caso contrario,

negativo.



0 método caiu em desuso com a refutacdo da linguistica estrutural por Noam Chomsky nos
anos 60. Os resultados do método em si, apesar dos seus pontos positivos, também se
apresentavam como insuficientes para preparar um aluno a situacdes reais, ou seja, ambientes
ndo-controlados por um professor. Por este uUltimo ponto, percebia-se a necessidade de criar
métodos que fossem mais orientados ao aluno que ao professor, que permitissem ao aluno criar

0 seu proprio saber e lhe desse uma maior autonomia.

3.2.2. Método comunicativo

O método comunicativo (em inglés, Communicative language teaching, ou CLT) surgiu no
Reino Unido nos anos 70. Enraiza-se nos trabalhos de Noam Chomsky sobre a natureza da lingua
e da comunicacado, embora apenas com Halliday e Hymes tenha comecado a tomar corpo.

O principio do método comunicativo é simples: em vez de os alunos aprenderem normas e
regras, memorizarem vocabulario, para s6 depois 0s porem em pratica, aqui a pratica é o
fundamento da aprendizagem. Em vez de exercicios e frases especialmente pensadas para treinar
conceitos especificos, o foco do método comunicativo &€ comunicar ja desde o inicio da
aprendizagem. O papel do aluno é muito mais ativo que nos métodos precedentes, enquanto o
professor atua mais como um mediador ou monitor das interacdes entre os alunos. Se o estudo
da gramatica e do vocabulario ndo esta ausente, estas ndo sdao o foco do estudo, mas sim
ferramentas que permitem ao locutor expressar-se de forma clara e precisa.

Os procedimentos tipicos desta abordagem incluem conversas simples (com informacdes
reais ou fantasiosas), trabalhos em grupo (comunicacao a fim de alcancar um objetivo comum),
atividades como a caca ao tesouro (seguimento de instrucdes), e debates (exposicao de opinides).

Inicialmente recebido com muito entusiasmo, o tempo foi revelando alguma das suas
lacunas. Swan (1985) analisa-o como um método que prioriza a funcionalidade da lingua acima
da estrutura da lingua (o sistema gramatical), e, por conta deste facto, os alunos tinham
deficiéncias ao nivel do uso formal da lingua (geralmente requerido nos exames de certificacao e
outros). Muitos questionaram se essa abordagem era viavel em todos os niveis de lingua e para
todos os objetivos, ou se era praticavel por professores ndo-nativos. Para Richards e Rodgers, mais
que um método, o CLT deveria ser visto como uma abordagem (Richards & Rodgers, 2001, p. 83)

sobretudo devido ao facto de diversas escolas o empregarem de forma diferente.
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Embora sem usar diretamente ou exclusivamente esta abordagem, muitas escolas hoje
usam atividades comuns do CLT, seja para a construcao do aprendizado linguistico, seja para a

pratica e integracao dos contelidos estudados.

3.2.3. Abordagem acional

Preconizada pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia par Linguas (QECR, também
conhecido pela sigla em inglés CEFR, Common European Framework of Reference for Languages.
Learning, Teaching, Assessment), a abordagem acional assemelha-se a comunicativa pelo facto
que o estudante é o principal ator da sua aprendizagem, e o foco também & no uso pratico da
lingua. Mas se essa pratica, na abordagem comunicativa, define-se pelo “falar”, a abordagem
acional foca-se no “agir”.

Para C. Puren, a época do surgimento da abordagem comunicativa, o objetivo era
“preparar 0s alunos a encontrar ocasionalmente nativos da lingua-cultura estrangeira
(durante viagens pontuais, turisticas ou profissionais) [...] Quando se conhecem pessoas
gue nao se conheciam e que vao se despedir dentro de pouco tempo, o desafio natural
da comunicacao é a troca de informacdes da forma mais rapida e eficaz possivel. [...]
Nessa abordagem, a ‘interacdo’ é fundamentalmente a acdo de um sobre o outro, e nédo
a acao comum, como na perspectiva acional”. (Puren, C. (2004), citado por Robert, J.-R.
e Rosen E. (2009), p. 14, traducao nossa).

O objetivo torna-se entdo nao somente usar a lingua para comunicar, mas como um
instrumento para trabalhar juntos. Segundo Robert e Rosen (2009, p. 14), a com a construcao da
Europa (e de uma sociedade cada vez mais globalizada), o aprendiz de uma lingua deve estar
preparado a nao so fazer viagens curtas ao estrangeiro, mas a realizar uma parte dos seus estudos,
trabalhar fora do seu pais de forma temporaria ou permanente, ou mesmo trabalhar dentro do
pais em lingua estrangeira. O foco muda entdo da apreensao do sentido por um aluno a co-
construcao de sentidos por um grupo.

As atividades nao sdo, por isso, voltadas para a comunicacao propriamente dita, centradas
em interacdes interpessoais, mas na realizacdo de acdes bem ancoradas nos desafios reais
através dos mais diversos meios, usando a lingua de aprendizagem como meio para chegar a esse
fim. As acoes podem ser simulacdes de projetos, colaboracdes com projetos reais, organizacdes
de eventos, entre tantos projetos das mais diversas naturezas e escopos: online ou pessoalmente,

para a classe ou aberto ao publico, locais ou internacionais, entre alunos de uma classe ou
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colaboracdes (com outros alunos ou mesmo em com estudantes/profissionais do pais-lingua-
cultura de aprendizagem), de leitura de poemas a cozinha, de investigacoes cientificas a festivaiss,
em suma, atividades que favorizem interacdes orientadas a um objetivos, um grupo a realizar uma
acao determinada.

Apesar de ser o método mais recomendado pelo QECR (mas ndo imposto), poucos sdo os
professores e manuais centrados nessa abordagem, apesar de reclamarem-se do QECR; certos
usam elementos e atividades dessa abordagem, sem, porém, nela porem o fundamento do seu

ensino.

3.2.4. Rumo ao futuro. o ensino de linguas assistido por computador

O Ensino de linguas assistido por computador (ComputerAssisted Language Learning, ou
CALL) ndo ¢ tanto uma abordagem quanto uma ideia geral, a de que computadores e ferramentas
informaticas podem auxiliar no ensino de linguas.

As suas origens remontam aos anos 1960, quando os computadores comecaram a ser
usados como ferramenta de ensino na universidade; sua popularidade cresceu nos anos 70 e 80,
quando os computadores foram diminuindo de tamanho e tornando-se mais acessiveis. Inimeros
manuais de lingua foram lancados nesse periodo, entre acessiveis ao publico ou restritos a
universidade, com precos que iam do gratuito ao extremamente caro.

Dada a diversidade destes métodos, também as analises retrospectivas variam, buscando
classifica-los em tipologias, periodos histéricos ou abordagens preferidas, entre outros critérios.
Warschauer & Healey (1998), por exemplo, classifica a historia do CALL em trés fases (até o fim
do século XX):

- CALL Behaviorista (anos 1960 e 70): consistia em matérias de pratica e repeticao, em que
o computador apresentava um estimulo e o aluno devia prover a resposta adequada. Grande foco
na gramatica.

- CALL Comunicativa (anos 1970 e 80): usava os principios do método comunicativo, o que
quer dizer que o enfoque maior era no uso da lingua, com um ensino da gramatica implicito. Esta
fase coincidiu com a chegada do PC, resultando num boom dos softwares de ensino de linguas.
As atividades incluiam leitura e jogos, por exemplo, evitando as repeticdes que caracterizavam o

periodo precedente. A maquina funcionava sempre como o tutor, porém.

s Cf. Bagnoli et al. (2010), pp. 9-14.
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- CALL integrativo (anos 1990): fazia um uso mais extensivo de meios multimédia e da
internet. Uma caracteristica desse periodo foi uma busca por uma metodologia mais centrada no
aluno, bem como o abandono dos métodos de pratica e repeticao.

Desde entao, inumeras mudancas se tém podido observar nos métodos de aprendizado de
linguas do século XXI, nomeadamente a diminuicdo dos cursos em CD-ROM, sendo hoje a maior
parte hospedada online. Ha também um grande numero de atividades em aplicacoes de telemovel
voltadas ao aprendizado ou a pratica de linguas. Muitas escolas de linguas usam métodos blended-
learning, com aulas presenciais complementadas com atividades multimédia. As fronteiras entre
blended e computer/web-facilitated learning nao sdo claras; podemos usar como referéncia o

quadro a seguir, de Allen, Seaman e Garrett (2007):

Proporcao de Tipo de curso Descricao tipica

conteudo online

0% Tradicional Curso sem uso de tecnologia - conteudo
transmitido de forma escrita ou oral.

1a29% Web facilitated Curso que usa recursos online para facilitar o que

¢ essencialmente um curso presencial. Usa um
sistema de gestdo de aulas (CMS, Course
Management System) ou paginas web para postar
0 manual ou as tarefas, por exemplo.

30a79% Hibrido/blended Cursos que aliam recursos online e presenciais.
Uma porcao substancial do contetido é ministrada
online, normalmente com uso de discussdes online,
e tipicamente alguns encontros presenciais.

80+% Online Curso em que todo ou quase todo o conteudo é
dado online. Geralmente sem encontros
presenciais.

Tabela 1. Classificacdo dos cursos segundo a proporcao de uso de recursos online

Outro elemento que auxilia a aprendizagem de linguas é a comunicacao a distancia: diversos
sites e softwares propdem encontros com um falante nativos com o intuito de exercitar os seus
conhecimentos numa lingua (particularmente a dimensdo da expressdo oral) através de um
contacto direto. Da mesma forma, esse tipo de comunicacao possibilita a existéncia de aulas
inteiramente online, em e-learning, que, pela sua natureza, podem incluir facilmente ferramentas

multimédia.
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A grande categoria do “Ensino de Linguas Assistido por Computador”, pois, ndo apresenta
uma unidade, mas essa diversidade constitui a sua forca, além de uma abertura ao novo, as novas

tecnologias sempre em desenvolvimento.

3.3. Portugués lingua estrangeira

O portugués, lingua indo-europeia do ramo romanico, € uma lingua intercontinental e
pluricéntrica, falada por cerca de 228 milhdes de pessoas como primeira lingua (L1)¢ e por mais
24 milhdes de pessoas como lingua adicional. O termo “lingua adicional” é aqui usado no sentido
que lhe confere Ana Neves (2020) como termo geral que recobre aos termos Lingua Segunda e
Lingua Estrangeira.

- Lingua Segunda (LS): Segundo Stern (1986), o termo LS “deve ser aplicado para classificar
a aprendizagem e o uso de uma lingua nao-nativa dentro de fronteiras territoriais em que ela tem
uma funcao conhecida.” (citado por Leiria, 2004, p. 1) Costuma ser usado no contexto de paises
em que o portugués é uma lingua oficial, 0 que a torna importante para a vida civil e politica dos
falantes, inclusos os que a tém como lingua nao-materna. E o caso de falantes em paises africanos
que ndo tém o portugués como L1, mas que o usam na vida civil e social. O termo pode, consoante
a interpretacdo que se da, ser usado para imigrantes em paises de lingua oficial portuguesa. A
grande caracteristica de uma LS é a quantidade de /nput disponivel para aprendizagem, ou seja,
a grande quantidade de ocasides que o locutor tera de interagir com outros em portugués.

- Lingua Estrangeira (LE) ¢ o termo usado para classificar a aprendizagem em contexto onde
a lingua que se esta a aprender nao tem estatuto sociopolitico; costuma ser um aprendizado em
sala de aula, e onde o uso da lingua aprendida é muito mais restrito, frequentemente limitado a
exercicios e a interacdes professor-aluno.

Estas definicées, bem entendido, ndo fazem consenso na comunidade académica, e é
possivel usa-los de diversas formas. Pode-se dizer que o portugués é LS apenas para paises
africanos, particularmente em comunidades nas quais nao é a lingua primeira (L1) da populacao,
ou considerar que é LE para um individuo que estudou portugués na Finlandia, mas tornou-se sua

LS ao mudar-se para Portugal, por exemplo.

¢ Ethnologue, 2019.
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3.3.1.  Porque aprender portugués

A lingua portuguesa é a sexta lingua mais falada em numero de falantes L1 e a nona em
numero de falantes totais. E a lingua mais falada na América do Sul, (e do hemisfério setentrional
como um todo) é a lingua oficial de Portugal, do Brasil, do Timor-Leste e de diversos paises
africanos, além de possuir um estatuto especial em outras regides do mundo que foram
colonizados por Portugal (como Macau, Goa e Daméo)

E ainda uma das linguas oficiais da Unido Europeia, do Mercosul e da Unido Africana

Assim sendo, apesar de ndo ter o estatuto (particularmente em contexto econémico) de
linguas como o francés ou o alemao, o portugués esta entre as linguas europeia mais estudadas
em escolas de linguas e universidades. E util para quem pretenda trabalhar nas instituicdes
europeias ou no turismo (ha um grande afluxo de turistas portugueses e brasileiros na Europa
ocidental), ou para comunicacdo em paises com grandes comunidades de imigrantes portugueses

(Franca, Luxemburgo, Suica...) ou brasileiros (Italia, Japao).

3.3.2. Lingua e cultura
Hoje em dia, entende-se que uma lingua esta intimamente associada a uma cultura, a tal

ponto que o ensino da lingua deve ir de par com certos aspectos culturais. Métodos tradicionais
como a gramatica-traducao favorecia o estudo das obras-primas intelectuais de um povo e o
método direto via a cultura mais como um “bonus”; abordagens mais recentes convém a ideia
que a o dominio de uma lingua implica ndo somente o conhecer o funcionamento da lingua em si
(competéncia linguistica) mas também conhecer as normas sociais em vigor numa dada sociedade
(competéncia sociolinguistica) e saber como criar enunciados adequados aos objetivos
comunicativos especificos (competéncia pragmatica)’.

Certos aspectos culturais sdo imprescindiveis a compreensao da lingua. Por exemplo, uma
frase como:

“Podemos tratar-nos por tu, ja que vamos trabalhar juntos?”s

Sé tem sentido no contexto do portugués europeu, visto que em Portugal, existem diversas
formas de tratamento que se devem adequar a relacao entre os falantes. Deve-se, pois, saber se
com esta pessoa deve-se usar “tu” ou “vocé”; se é preferivel usar o “vocé” explicitamente, por o

verbo na terceira pessoa, ou usar uma outra forma (“o senhor”, nome + verbo na 3° pessoa). Uma

" Ramon, M. (2017)
¢ Exemplo extraido de Ramon, M. (2017), p. 27
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frase do género nao teria 0 menor sentido na maior parte do Brasil, onde o “tu” foi quase

Al

totalmente substituido pelo “vocé”, e nos lugares onde ainda se usa o “tu”, este nao tem uma real
distincao de forma de tratamento em relacao ao “vocé”.

Um exemplo em portugués brasileiro:

“Nao tomei banho ontem”.

A higiene pessoal é algo tao arraigado na cultura brasileira que admitir uma “falha” nessa
cultura é vista com repudio pela sociedade, a tal ponto que uma frase deste género torna-se tabu.
E perfeitamente correta, mas o contexto sociocultural faz com que ndo seja proferida.

Vemos aqui dois exemplos de usos da lingua portuguesa inseridos em culturas
completamente diferentes. Apos uma breve definicdo dos aspectos culturais relevantes para o uso

da lingua por uma populacao, voltaremos a questao da pluralidade cultural escondida por debaixo

do termo “lingua portuguesa”, e dos desafios de ensinar uma lingua pluricultural.

Para Micaela Ramon,
“Os falantes nativos possuem um conhecimento implicito de tais convencdes que lhes
permite respeita-las ou, pelo contrario, ignora-las de forma consciente e com um proposito
especifico. No caso dos falantes estrangeiros, tal conhecimento ndo esta garantido, sendo
frequente a ocorréncia de erros de inadequacdo motivados pelo desconhecimento de

algum aspeto da competéncia cultural na lingua-alvo.” (Ramén M., 2017, p. 25).

Isto significa que essas regras implicitas de sociolinguistica e de pragmatica ndo devem ser
negligenciadas no ensino das linguas.

Lourdes Miquel define trés tipos de cultura:
“A ‘cultura essencial’ engloba ‘todo el conocimiento que permite hacer un uso efectivo y
adecuado del lenguage. Ahi estan las creencias y presuposiciones, los modos pautados
de actuacion, los juicios, los saberes que comparte la sociedad, las reglas sobre qué se
puede decir y no decir y como decir las cosas’ (561) REVER REF. Trata-se da cultura do
quotidiano, em que todos os membros de uma dada comunidade vivem mergulhados e
gue lhes talha o(s) contexto(s). A ‘cultura legitimada’, por seu lado, é a chamada ‘cultura
culta’, ou seja, enciclopédica, erudita, resultante de um processo de selecao operado por
instancias de legitimacéo que, num determinado momento e tendo em conta padroes

estéticos e valores especificos, determinam que produtos podem ou nao ser considerados
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cultura. A ‘cultura legitimada’ &, pois, uma cultura canonica que & percepcionada como
heranca patrimonial. Por ultimo, a ‘cultura epidérmica’ refere-se a ‘usos y costumbres que
defieren del estander cultural’ (517). Esta é uma cultura marginal ou excéntrica (no sentido
etimolégico dos termos) e, por isso mesmo, pouco estavel por ser fortemente

circunstancial e efémera.” (Miquel L. (2004), citada por Ramén M. 2017, p. 26)

Nesse sentido, pode-se considerar importante que, num curso de linguas, se tente de
transmitir algo dessa “cultura essencial”, particularmente quando a cultura do aluno difere
significativamente da cultura na qual se insere a lingua de chegada. Isso evita choques culturais e
comportamentos socialmente inadequados, ainda que o aprendiz forme frases perfeitas e

coerentes.

Deste fator, nasce uma outra dificuldade: como ensinar uma lingua transnacional como o
portugués, que abrange diversos paises, cada qual contendo diversas realidades culturais? Apesar
de a resposta nao ser definitiva, pode-se dizer que, embora possamos falar da uma lingua
portuguesa, esta é usada de modo diferente consoante a regido do mundo; a sua evolucdo em
diversos contextos ao longo dos séculos deu origem a uma grande pluralidade linguistica,
acentuada pelo contato linguistico assimétrico (brasileiros tém pouco contacto com o portugués
europeu; portugueses tém menos contacto com o portugués angolano que angolanos com o
europeu; etc.)

Dessa forma, quando se escolhe aprender portugués, costuma-se ter a escolha entre o
portugués europeu ou brasileiro, consoante as possibilidades da escola e dos professores.
Certamente é possivel encontrar cursos mistos, ou cursos que ddo mais énfase a uma ou outra
variante, mas também ensinam a outra. A importancia da escolhe deve-se a fatores como:

- A pronuncia. Alternar entre as prontincias do portugués brasileiro (PB) e europeu (PE) pode
causar confusao entre os alunos;

- O uso de “vocé”. No Brasil, € o pronome basico de segunda pessoa, enquanto em Portugal
¢ um tratamento semiformal (ou depreciativo, razdo pela qual se o omite e usa-se o verbo na
terceira pessoa);

- Aspectos gramaticais, como colocacdo pronominal e uso do gertuindio, podem confundir os

falantes, e fazé-los misturar as duas variedades.
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- Aspectos culturais, como por exemplo uma maior familiaridade no tratamento em
portugués brasileiro (chamar alguém de “amigo” é uma forma simplificada de captatio
benevolentiae, para atrair a simpatia do interlocutor e conseguir-lhe algum favor, mas que um
portugués acharia demasiado intimo).

As variedades africanas raramente sdo ensinadas, e mesmo em Africa ensina-se o

Portugués Europeu como lingua padrao.

3.3.3. Os desafios na prética: estdgio em Roma

Em suma: os desafios do ensino de lingua sdo muitos. Muitos fatores dependem do
professor (se é a sua primeira lingua, que abordagem prefere, como entende o papel do professor
no ensino, que método/ procedimentos utilizar) ou do aluno (sua motivacao para aprender a lingua,
0 seu objetivo, quanto esforco estd disposto a aplicar), ou mesmo independentes dos dois
(disposicdes da escola de linguas, impossibilidade de encontros pessoais, disponibilidade de
horarios para aulas).

Ha também desafios especificos a lingua portuguesa, como a pluralidade linguistica da
lingua associada a uma diversidade cultural dos utilizadores (0 que amplifica as diferencas
linguisticas). Ha também toda uma dificuldade prépria da lingua, que para alunos italianos
incluiam a sua fonética (vogais nasais, alcamento vocalico, pronuncia praticamente imprevisivel
da letra “x”), irregularidades (trés plurais possiveis para palavras em -3o, alternancia vocalica em
verbos como “dormir” ou “preferir”, alternancia entre “0” aberto e fechado como em
“olho/olhos”...) e outras peculiaridades (quase total abandono da segunda pessoa do plural,
infinitivo pessoal, futuro do conjuntivo). E, claro, a questao da distancia entre as duas linguas: para
um chinés, o portugués é uma lingua bem mais dificil que para um espanhol.

O ensino do portugués em Roma nao seria uma excecao: todos estes desafios, bem o sabia
eu, estariam presentes, além de alguns que eu nao imaginava, e que incluiam o uso de programas
informaticos para dar aulas a distancia. A proximidade linguistica entre o italiano (L1 de todos os
alunos durante o estagio) e o portugués foi de um auxilio notavel, ja que a estrutura da lingua
apresenta grandes semelhancas. O facto de eu falar italiano também ajudava, tanto para dar
explicacdes (as vezes traduzir uma palavra € mais simples que explicar longamente um conceito)
quanto para entender as diferencas linguisticas e aquilo que causaria dificuldades (saber que nao

existe um termo para “chao” obrigava-me a pensar num modo de explicar o conceito).
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A compreensao do portugués era também facilitada pelo conhecimento, a diversos graus,
do espanhol. Veremos nas proximas paginas como eu procurei responder aos desafios, como usei
esta proximidade linguistica em proveito da aprendizagem, e como adaptei as aulas a situacao de

emergéncia em ltalia.
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4. 0 meu trabalho

4.1. Projeto

O projeto original do meu trabalho junto ao CLA, bem como no ambito do Departamento de
Linguas, Literaturas e Culturas Estrangeiras, consistia em auxiliar um professor, complementando
as aulas através de atividades (cujo teor e a propria natureza seriam definidas entre o professor e
eu) e auxiliando os alunos quando fosse necessario. A realidade, porém, foi outra. Ao chegar ao
CLA, poucos dias antes do inicio do trabalho, explicaram-me que nao havia um professor de
portugués. Ainda. Um concurso tinha sido realizado, mas nao tinha ocorrido contratacéo; era
possivel que um professor (chamado esperto linguistico, ou “perito linguistico”) chegasse antes
do fim do periodo, mas no momento eu trabalharia sozinho. Sem qualquer experiéncia ou
formacao na area de ensino de linguas, sem metodologia didatica, e munido apenas do manual e
dos meus conhecimentos de gramatica, seria eu o primeiro professor dos alunos de portugués.

Embora me tivesse sido atribuida como mentora no CLA a professora doutora Elisabetta
Bonvino, quem me acolheu e esteve em mais préximo contato comigo foi o professor doutor
Gabriele Ridarelli, coordenador dos cursos de lingua estrangeira. Foi ele quem me apresentou o
local do CLA, deu-me materiais como o manual adotado pelo Centro e explicou-nos alguns dos
procedimentos a realizar fora da sala de aula. Por exemplo o preenchimento das fichas de curso,
com a presenca dos alunos e o resumo do contetdo de cada aula.

No departamento de Linguas, Literaturas e Culturas Estrangeiras, acompanhei diretamente
o professor doutor Gian Luigi de Rosa nas aulas das cadeiras de Lingua e Traduzione — Lingua
portoghese e brasiliana 1 e 3 (para alunos de duas turmas de licenciatura) e Lingua e traduzione
- lingua portoghese e brasifiana (para alunos do mestrado). Foi também ele que me emprestou
um outro manual de portugués, voltado para o portugués do Brasil, dos quais tirei atividades e
explicacdes complementares para ensinar aos alunos as diferencas entre as duas variantes da
lingua, o que foi util especialmente porque eu, brasileiro que sou, tinha de ensinar portugués
através de um manual europeu. Tive também a oportunidade de conhecer a professora portuguesa
Filipa Matos, docente de lingua portuguesa pelo Instituto Camdées, docente das turmas de
graduacao seguidas, e com a qual permaneci em contato para esclarecer as duvidas que pudesse
ter, principalmente com relacao as minhas aulas de portugués.

As cadeiras que segui com o0s alunos da licenciatura tinham uma dimenséao de ensino do

portugués lingua estrangeira, ou seja, aulas de lingua de comunicacao, ministrada pela professora
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Filipa Matos, e um aspecto mais tedrico, nomeadamente no ambito da linguistica e da evolucéo
diacrbnica da lingua portuguesa, dada pelo prof. Gian Luigi De Rosa. As aulas da turma de
mestrado eram voltadas para a traducao audiovisual, particularmente para a legendagem; havia
uma leitora para a turma de mestrado, que nao tive a oportunidade de conhecer. Porque na
realidade, pude trabalhar presencialmente apenas trés dias, por conta de um fator que mudaria

profundamente o curso do meu estagio: a emergéncia COVID-19.

4.2. A quarentena

O meu estagio teve inicio dia 2 de marco de 2020. Pude assistir a quatro aulas com o
professor Gian Luigi De Rosa, com a professora Filipa Matos, e dar uma aula no CLA; nesse
periodo, consegui mesmo trazer uma musica para os alunos do primeiro ano, para traduzirem;
entrarei em mais detalhes sobre essas aulas no capitulo 5.

A 4 de marco foi decretado que, a partir do dia seguinte, ou seja, 5 de marco, todas as
escolas e universidades da Italia deveriam permanecer fechadas por um periodo de dez dias, ou
seja, até ao dia 15. O decreto estendia-se claramente ao CLA, que é um organismo relativamente
independente, mas vinculado a universidade.

Tratava-se claramente de uma situacao excepcional, para a qual ninguém estava preparado,
e por isso mesmo decidiu-se esperar que a situacdo se normalizasse. Nao tivemos aulas até a
semana seguinte.

Como todos os italianos, também eu seguia atentamente as atualizacdes sobre a situacao
da epidemia em Italia. Apos o decreto da quinta-feira, foi decretado o fechamento total da
Lombardia, e de algumas outras provincias do centro-norte da Italia no dia 7 de marco. O que néo
avancava em muito a nossa situacao: ninguém sabia se seria possivel abrir as universidades em
Roma enquanto alunos de Mildo ou Bolonha ficariam sem aulas. A questéo tornava-se ainda mais
dificil ao lembrar que diversos alunos de universidades do centro-sul da ltalia estariam presos nas
regides em quarentena, e nao poderiam assistir as aulas presenciais caso as universidades
abrissem.

A duvida persistiu até a segunda-feira, dia 9 de marco. Durante essa noite, foi assinado um
decreto que estendia a todo o territorio italiano as restricdes até ao momento aplicadas as regioes
em zona vermelha. Tais restricdes permaneceriam em vigor do dia 10 de marco (que coincidia,
acidentalmente, com o nosso aniversario) até ao dia 3 de abril de 2020. Ora como as

universidades nao poderiam ficar fechadas durante todo um més (e desde o inicio circulavam
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rumores de um possivel prolongamento da quarentena), e ja que os trabalhadores eram
chamados, na medida do possivel, a trabalhar a distancia, também as instituices de ensino se
puseram a refletir sobre como funcionar a distancia.

No caso especifico do CLA, tivemos uma reunido com os docentes no dia 13/03 com o
escopo de definir o modo como iriamos funcionar: que software utilizar, que ferramentas
complementares poderiamos usar, como gerir classes grandes, como avaliar a participacao dos
alunos... felizmente eu, enquanto Unico professor de portugués de uma Unica turma de quatro
alunos, tive mais liberdade na escolha da metodologia e dos programas. O que me facilitava a
vida: o software escolhido pela maioria foi 0 Microsoft Teams, visto que a universidade tinha acesso
a um pacote personalizado e pago, o qual permitia aos professores organizar aulas, por
apresentacdes e outros ficheiros a disposicao dos alunos, entre outras funcionalidades; eu, no
entanto, ndo tinha acesso a tais funcionalidades porque nao estava inscrito em Roma Tre e, por
consequéncia, nao tinha as credenciais de acesso dos docentes para criar aulas com o Teams.

Escolhemos, entdo, o Skype. Por ter uma turma pequena, nao tive problemas em gerir as
aulas com um programa simples como este, que nao é adaptado a turmas grandes — mesmo
porgue 0s grupos sao limitados e o ecra s6 mostra quatro pessoas por vez; ora, 0s meus alunos
eram justamente quatro, o que significa que se todos ligassem a camera, seria possivel vé-los
todos ao mesmo tempo.

Para mostrar documentos e outros ficheiros, como material complementar ao manual ou
ficheiros de audio, usei a funcéo partilhar ecrd. Também podia usar a mesma funcao para mostrar
uma janela do bloco de notas onde eu escrevia explicacdes e exemplos, como se fosse um quadro-
negro virtual.

Tive experiéncias com outros programas: com o professor Gian Luigi De Rosa, usamos o
Microsoft Teams, que era o recomendado pela universidade. Eu tive de ser convidado como auditor
externo, por nao ser aluno de Roma Tre e nao ter um e-mail do dominio uniroma3.it. O docente
podia usar uma apresentacao PowerPoint liviemente, mas alguns alunos tiveram problemas com
0 programa e, para que vissem a apresentacao, tinha de partilhar o ecra. Ele podia também
carregar ficheiros na pagina do grupo, o que era particularmente util para a turma de mestrado,
focada em traducao audiovisual.

As aulas de italiano do CLA, contrariamente as de lingua estrangeira, ocorreram com o
programa Zoom. Sendo os cursos de italiano lingua estrangeira uma dimensao separada do CLA,

ndo estando sob responsabilidade do professor Gabriele Ridarelli mas sim da professora Francesca
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Giardini, reuniram-se separadamente dos docentes de lingua estrangeira e elegeram um outro
programa. O Zoom tinha o inconveniente de nao gravar os ficheiros e informacoes trocadas por
meio do chat, mas o principal defeito era que, dado que usavam a versao livre, cada sessao durava
40 minutos, ao fim dos quais era preciso fechar o encontro e abrir um novo usando o link. Por
vezes era extremamente desconfortavel, por exemplo quando interrompia uma discussao
interessante ou quando acontecia logo antes do fim da aula (e tinhamos de reconectar-nos apenas
para as despedidas). Apesar de tudo, a maior parte do trabalho era realizada pelos alunos
independentemente do professor, através do percurso on-line CLACSON, sendo os encontros
dedicados a explicacdes das proximas atividades a realizar individualmente ou a eventuais duvidas
sobre aquelas realizadas no decorrer da semana. Nao sendo obrigatorios para a conclusao do
curso, alguns alunos escolhiam néo vir aos encontros semanais e realizar apenas as atividades
propostas pela plataforma.

Voltando ao nosso caso: como nao havia um percurso online preestabelecido para a lingua
portuguesa, o ensino de portugués transcorreu integralmente a través das aulas. O que significa
que eu tinha de preparar todas as aulas e contar com a presenca dos alunos - e continuar a

registrar a presenca ou auséncia destes.
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5. As aulas no CLA

Em suma, fui ao CLA pela primeira vez poucos dias antes do inicio do estagio, no dia 26 de
fevereiro. O professor Gabriele Ridarelli, coordenador dos cursos de lingua estrangeira, apresentou-
me os locais, mostrando-me as salas de aula e laboratorios do centro linguistico; deu-me também
um armario na sala dos professores, as fichas a preencher apds cada aula, e 0s manuais. Explicou-
me igualmente que nao havia professor de portugués, logo seria eu o Unico professor daquela
turma.

Nao tendo qualquer experiéncia no ensino, e ainda menos no ensino de linguas
estrangeiras, tive de confiar no manual que me era proposto e em conselhos que pude obter.
Assim, por exemplo, estive em contato com a professora Filipa Matos para pedir ajuda em certos
pontos que me punham problema - ou simplesmente para esclarecer duvidas fonéticas ou de
vocabulario préprias a regiao de Lisboa. Isso porque a minha experiéncia em Portugal deu-se
essencialmente no Norte, onde certas palavras e expressdes sao diferentes das ensinadas no livro

|n

(tive de ir buscar o que era uma “bica” ou uma “imperial”, por exemplo, habituado como era ao
“fino” e ao simples cafezinho).

O manual adotado pelo CLA era o Portugués XXI, edicdo 2004 (ou seja, pré-acordo
ortografico, o que significa que algumas palavras vinham escritas de forma diferente da ortografia
atualmente recomendada). Segui essencialmente o percurso delineado no livro, mas sem me
abster de complementa-lo com atividades e explicacbes encontradas em outros manuais,
particularmente o Falar... ler... escrever... Portugués: Um curso para estrangeiros®, que
gentilmente me emprestou a prof. De Rosa.

As aulas estavam programadas, de comum acordo entre a direcdo do CLA e eu mesmo,

para ocorrer as tercas e quintas-feiras das 13h as 15h. Na minha primeira visita a sede do CLA,

havia quatro pessoas inscritas, com mais uma ultima que se inscreveria antes da primeira aula.

s Tavares, A. (2004). Portugués XX/ - 1. Lisboa: Lidel.
v lima, E. E.O. F. & lunes, S.A. (2001) Falar... ler... escrever... Portugués. Um curso para estrangeiros. Sao
Paulo: EPU.
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Livro do Aluno

Figura 3: Capa do manual de portugués usado.

5.1. A primeira aula

A primeira aula foi presencial, em sala de aula, e a Unica do género. Embora houvesse cinco
inscritos, apenas quatro compareceram. Eu tinha dedicado algum tempo do fim de semana - e
particularmente da segunda-feira — a preparacao da aula. Tarefa ardua, e que justificava que o
numero de horas de trabalho no estagio fosse bem superior ao nimero de horas previstos em sala
de aula: ao menos nas primeiras aulas, o tempo passado a preparar as aulas era bem maior que
0 numero de horas de aula dadas.

No primeiro encontro, depois de uma breve introducao feita pelo prof. Ridarelli, procurei
conhecer os alunos: qguem eram, de onde eram, o que os tinha motivado a escolher aprender a
lingua portuguesa e que variante preferiam aprender, a brasileira ou a europeia. Havia diversos
motivos: desde a vontade de fazer um Erasmus em Portugal a proximidade com amigos brasileiros,
passando pelo simples desafio de aprender uma nova lingua. Descobri também que todos os
alunos tinham algum grau de conhecimento do espanhol, o que facilitaria tanto quanto dificultaria
a aprendizagem do portugués.

Findas as apresentacoes (em que falei em italiano), passamos a licdo em si. Tratava-se de
uma turma iniciante, nivel Al, Unica turma de portugués do CLA no momento. E, apesar de a
primeira licao ser facil, as dificuldades ja comecaram a se mostrar. A comecar pelo aspecto pratico
das aulas: para fazer-lhes ouvir o CD, tive de ir pedir ajuda ao coordenador, porque o computador

nao parecia querer conectar-se as colunas. Em termos de lingua, comecei com uma énclise
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(chamo-me) e os artigos diante dos nomes (inaudito em Roma, mas comum na regiao de Milao;
em outras partes do norte da ltalia € comum apenas para nomes femininos).

Sem nenhuma surpresa, a pronuncia do portugués também foi uma dificuldade. Habituados
a linguas como italiano e espanhol, que tém uma escrita quase fonética (ou seja, com uma
correspondéncia muito préxima entre grafemas e fonemas, a condicdo que se tomem em
consideracdo os digrafos e outras convencdes ortograficas), o portugués demonstrava ja as suas
discrepancias entre 0 que se escreve e 0 que se pronuncia. Por exemplo, “chamo-me” era
pronunciado como [ fa.mo.me] sem o alcamento vocalico tdo comum em todas as variedades do
portugués ['fe.mu.mi] ou ['fe.mum] em PE ou [ [&.mu.mi] em PB. E como eu precisava mostrar
aos alunos o livro para as atividades (ainda que nao o tivessem aquando da primeira aula — e nem
das subsequentes, com a emergéncia COVID), estes eram muito influenciados pela forma escrita.

Direi, para concluir, que o que eu tinha preparado para a primeira aula durou cerca de uma
hora, e tive de improvisar a segunda hora. Correu bem, mas eu poderia ter feito melhor se tivesse
uma maior nocao da temporalizacdo das atividades por sessao. Ative-me as apresentacdes,
cumprimentos e nacionalidades. Ao fim da aula, apresentei um pouco a pronuncia de algumas
consoantes em portugués (o facto que alguns soubessem francés ajudou, ja que a pronuncia das
consoantes é mais semelhante), além dos digrafos ( (nh), (Ih), (ch), (ss), todos os quais t¢ém um

correspondente italiano, mas nao falei do (rr) ).

5.2. A primeira aula online

Depois da reunido dos docentes do CLA no dia 13/03, procurei marcar com 0s alunos um
novo horario para as aulas, ja que, com as mudancas de horario das outras aulas deles, alguns
estavam ocupados no horario inicialmente previsto. Decidimo-nos pelos mesmos dias, das 16 as
18h. A segunda aula ocorreu a 19/03, ou seja, 16 dias depois da primeira; uma das alunas que
estivera presente a primeira aula disse que, nao tendo disponibilidades por causa do trabalho,
teria de deixar o curso. Outra, que nao tinha comparecido a aula precedente, também disse que
nao poderia continuar. Prosseguimos com trés alunos somente.

A segunda aula tinha forcosamente de incluir uma revisdo do que tinhamos visto na primeira
aula, dada a distancia entre uma aula e outra. Ja tinha escolhido realizar via Skype; para tanto,
criei um grupo e adicionei todos os alunos, que tiveram de mandar-me o nome no Skype. Foi um
procedimento extremamente simples. Eu tinha digitalizado o primeiro capitulo do livro a fim de

mostra-lo através da funcao partilhar ecra (e audio do computador) do Skype. Foi facil apresentar
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as imagens e exercicios do livro, dar explicacdes, escrever no bloco de notas, e passar as gravacoes
do CD que acompanhava o livro.

Os alunos também colaboravam: na medida do possivel, ligavam a webcam, o0 que me dava
a impressao de falar a seres humanos de verdade (contrariamente a sensacdo de estar a falar
com uma maquina, quando a tém desligada) e interagiam muito, perguntavam quando tinham
duvidas e demonstravam um verdadeiro interesse em aprender a lingua. Os nossos encontros
tornaram-se mais informais, e até eu mesmo sentia-me livre de perguntar como se dizia termo ou
outro em italiano (embora eu preferisse pesquisar as palavras com antecedéncia, a fim de poder
dar, em caso de necessidade, uma traducao, ou preparar-me para o facto de nao existir um
equivalente em italiano, e de eu ter de dar uma definicdo mais completa).

Com o passar do tempo, a preparacao das aulas foi-se tornando cada vez menos laboriosa.
Comecei a perceber o que precisava de mais atencdo e o que podia ser menos preparado. Isto
ndo significa que podia negligenciar alguns aspectos; particularmente algumas palavras ou
expressdes sem equivalente em italiano eram de grande dificuldade, e eu tinha de pensar em
explicacdes ou modos de transmitir conceitos. Nesse contexto, muito me ajudou 0 meu colega de
mestrado Filippo Reato, que, na qualidade de italiano que aprendeu a lingua portuguesa ja adulto,
pode fornecer-me explicacdes sobre como conseguira apreender tal ou tal conceito, ou esclarecer
algumas nuances entre as duas linguas. Posso citar como exemplo a palavra “chdo”, que € um
termo muito genérico em portugués; em italiano, ndo ha uma palavra de valor similar: fala-se de
“pavimento’ para um piso revestido por materiais trabalhados por acao humana, ou “swolo” para
o0 solo nu, de terra, mas ndo ha uma palavra genérica para qualquer superficie em que se pisa.
Da mesma forma, diferencas sutis como “jogar” e “brincar”, ou “pedir” e “perguntar”, por
corresponderem a uma mesma palavra em italiano (“giocare” e “chiedere’, respectivamente)
precisavam de uma explicacdo sobre o uso de uma ou outra.

Mas voltemos a segunda aula: estudamos os verbos regulares do primeiro grupo. De modo
geral, os cursos de portugués lingua estrangeira nao trazem as seis pessoas do discurso, mas
apenas cinco. A segunda do plural, ndo sendo de uso corrente pela maior parte dos falantes, nao
costuma ser ensinada. Conjugavamos, assim, o verbo amar como:

eu amo

tu amas

ele/ela/vocé ama

ndés amamos
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eles/elas/vocés amam.

Sendo brasileiro, ndo podia deixar de falar da ubiquidade do “vocé&” no Brasil, e na
preferéncia por omiti-lo em Portugal (mas sempre deixando o verbo na 3° pessoa).

Em suma, sai dessa primeira aula on-line com a sensacao que, apesar das dificuldades,
conseguiria levar a bom fim este curso, e que poderia fazer um uso eficaz das ferramentas a minha

disposicao.

5.3. As aulas subsequentes

Na aula seguinte, uma nova aluna inscreveu-se. Como sé tinhamos tido duas aulas, e falava
muito bem espanhol, conseguiu seguir sem dificuldades a aula seguinte; mesmo assim, preferi
marcar com ela uma aula para explicar as bases - afinal, apesar das semelhancas entre o
portugués e o espanhol, “mi casa” ndo é “a minha casa”.

Pode-se dizer que, globalmente, as licbes seguiam num bom ritmo; os alunos aplicaram-se
e procuraram avancar apesar das dificuldades. Além do manual, procurei trazer exercicios e
exemplos de outras fontes, particularmente do manual brasileiro emprestado pelo professor De
Rosa. A estrutura geral do curso, porém, nao era grandemente alterada, até porque eu nao tinha
experiéncia com outros manuais, e preferia ter um pouco mais de seguranca. Isto ndo me impedia
de falar de coisas que iam além do contetido, normalmente apresentando-as como curiosidades,
ou como explicacao quando os alunos perguntavam se podiam dizer aquela fase de outra maneira,

mais parecida com o espanhol ou o italiano.

5.4. Horarios e datas

Procurei sempre ser fiel aos horarios que haviamos estabelecido, sem atrasar mais que
cinco minutos (geralmente por causa de problemas técnicos, tanto de conexdo quanto de
funcionamento do computador ou do programa). Os horarios, porém, tiveram de sofrer diversas
alteracdes ao longo do tempo: com a entrada da nova aluna, tivemos de mudar as aulas, primeiro
transferindo a de quinta para sexta-feira as 10h (a partir de 27/03); em seguida, a de terca-feira
passou para quarta as 10h (a partir de 08/04) e finalmente acabamos o semestre com aulas as
segundas e quartas, das 10 as 12h (a partir do dia 27/04).

A 1 de abril, a quarentena foi prolongada até o dia 13 do mesmo més, e dia 10 foi
prorrogada até o dia 3 de maio. A esse ponto, eu ja nao tinha duvida que teriamos de ficar com

as aulas online até o fim do periodo. Fiz bem: embora maio chegasse com uma abertura
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progressiva das medidas restritivas, ainda nao era possivel abrir as escolas, e pensava-se mesmo
que as aulas do periodo seguinte (a partir de setembro de 2020) continuariam a ser dadas a

distancia.

5.5. Analise das aulas

As aulas que dei junto do CLA seguiam o manual Porfugués XX/ de perto. Isto quer dizer
que a abordagem estava escolhida, embora houvesse uma certa liberdade da parte do professor
quanto as atividades a realizar em sala de aula.

Apesar de se basear no QECR no sentido de transmitir as competéncias esperadas de um
aluno de nivel Al, ndo seguia precisamente as recomendacdes de pdr em pratica a abordagem
acional. A proposta do manual parecia bastante enraizado na abordagem comunicativa: havia uma
preeminéncia das interacdes entre alunos, embora ainda de forma simples. Os textos eram
escritos de forma a reproduzir o falar natural de um lisboeta, o que quer dizer que havia certas
expressoes e formas de se expressar tipicamente orais, o que ajudava na comunicacao quotidiana,
com a desvantagem de propor-se como um tanto limitada a uma regiao especifica.

A abordagem também tinha elementos do método tradicional, como uma certa énfase na
conjugacao dos verbos. O que, devo admitir, faz sentido, ja que além de possuir uma panoplia de
verbos irregulares, tem também uma quantidade de verbos com alternancias vocalicas (durmo-
dormes, visto-vestes), verbos defetivos (colorir, abolir) e abundantes (morto e matado sdo ambos
participios de matar), o que faz com que repetir a conjugacdo completa dos verbos ajude na
memorizacao e internalizacao dos mesmos.

Até onde fui no manual, ndo parecia haver atividades que se enquadrassem diretamente
dentro da perspectiva acional; eu, enquanto docente, poderia ter proposto alguma, mas a
impossibilidade de nos encontrarmos presencialmente dificultava bastante a comunicacéo e a
cooperacao na realizacao de projetos.

A analise das aulas nao se deu de uma forma perfeitamente bem estruturada; o programa
de cada aula podia ser modificado no momento pelas duvidas e dificuldades dos alunos, pela
necessidade que sentiam de rever alguns conceitos, ou pela facilidade que tinham com algum
tema e que me permitia avancar mais depressa. Consoante a aula, podiamos passar meia hora a
conversar sobre cultura, geografia ou musica portuguesa/brasileira, ou perder um bom tempo da

aula a resolver problemas de conexao.
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Por estes motivos, ndo me é possivel apresentar, pois, uma aula-tipo, mas, posso analisar

uma aula de forma esquematica, de forma a ilustrar os objetivos de cada momento.

Aula do dia 3 de abril.

Revisdo: Eu sempre costumava pedir aos alunos que me falassem do que tinham aprendido
na aula anterior. Normalmente em italiano, ja que nao chegamos a ver o passado.

Trabalhos para casa: na aula anterior, eu tinha-lhes pedido que procurassem os tipos de
café que costumam ser servidos nos cafés portugueses. Este exercicio obrigava os alunos a irem
buscar por si mesmos 0s termos, provavelmente em sites portugueses (ou seja, tentava fazer com
que os alunos procurassem construir o proprio conhecimento), e lancava as bases de um aspeto
cultural importante em Portugal, cuja cultura do café é comparavel a da Itdlia (embora menos
conhecida internacionalmente). Constituia, também, parte do vocabulario do dia.

Escuta e leitura: pedia aos alunos que nao olhassem para o texto e ouvissem o audio. Passei-
o duas vezes e perguntei-lhes o quanto tinham entendido. Depois puderam ler o texto (passei o
audio de novo, de modo a associar a fala & escrita) e eles puderam confirmar o quanto tinham
entendido, e perguntar-me sobre o vocabulario que nao tinham visto.

Vocabulario: O tema do dia era comida e bebida. A comecar pelas refeicdes, em seguida o
que se come em cada refeicdo. Havia uma lista de comidas e bebidas e deviam categoriza-las
como alimento que se come/bebe ao pequeno-almoco/café-da-manha, ao almoco ou ao jantar.
Logo a seguir, perguntei-hes o que é que normalmente comiam ao almoco (ou outras refeicdes),
a fim de fazé-los usar o vocabulario que tinham aprendido.

Gramatica: o manual propunha uma lista de verbos a conjugar: verbos regulares da 1°
conjugacdo (ja estudados anteriormente), da 2% e da 3?, além de verbos reflexos. Foi facil usar o
esquema basico de decompor o verbo e explicar radical + vogal tematica + desinéncia. O dificil foi
explicar o conceito de alternancia vocalica: entre os exemplos, havia os verbos repetir, vestir e
preferir, além de beber e escrever, que tém uma alternancia &/é.

Gramatica em pratica: a explicacdo gramatical, foi logo seguida de um exercicio de formacéo
de frases com os verbos estudados (basicamente uma lista de sujeitos, uma de formas verbais e
uma de complementos), com o objetivo de ver como 0s verbos interagem com os termos que o
acompanham e quais combinacdes tém sentido e sdo aceitaveis em portugués. Para além do
exercicio, pedi aos alunos que fizessem perguntas uns aos outros usando os mesmos verbos ou

outros que ja tinhamos visto.
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Habilidade pratica: dizer as horas. A estrutura nédo era dificil para um italiano, mas foi preciso
explicar quando usar as palavras “hora(s)” ou quando usar ou nao o artigo. Ja tinhamos visto o
verbo “ser” e 0s numeros, aqui tratava-se de uma aplicacao pratica de contetidos estudados.

Trabalho para casa: estava previsto chegar até aos dias da semana, mas como nao foi
possivel, pedi que para a aula seguinte procurassem como dizer os dias da semana em portugués

e porque se chamam assim.

A cada seccao de vocabulario, eu procurava explicar algumas diferencas entre o portugués
brasileiro e o europeu (como café-da-manha e pequeno-almoco). Procurava também dar a ouvir
um pouco da pronuncia brasileira, que por vezes era bem diferente da portuguesa.

Ainda com relacao a pronuncia, cada unidade do manual terminava com uma sec¢ao sobre
fonética. Dado que o manual era destinado a um publico estrangeiro geral, alguns dos temas
abordados eram supérfluos para um italiano — como a pronuncia das letras “b”, “v” e “f”. Assim
sendo, em vez de tratar desses fonemas, preferi tratar das vogais nasais, que, para um italiano

sao tao dificeis de realizar que eu tive de buscar uma solucdo para ensina-las.

5.6. As vogais nasais

E uma dificuldade que tém intimeros estrangeiros que estudam portugués: a pronuncia das
vogais nasais, e a mais forte razao, dos ditongos nasais. Sendo ausentes da lingua italiana e de
praticamente todos os dialetos (os alunos eram originarios de Roma ou da Apulia, cujos
dialetos/linguas regionais nao tém vogais distintamente nasais), foi preciso usar de estratégias
particulares para chegar a producdo desses fonemas. Primeiro, era preciso explicar que eram
fonemas - infelizmente — extremamente comuns na lingua, e que a sua producédo era muito

importante: “com” ndo é a mesma coisa que “come”, e ao entrar numa padaria nao se pede

pau”, mas “pao”. Palavras comunissimas em portugués incluem sons nasais: “bom”, “com”,
“sim”, “nao”, bem”, “também”, “muito”, “manha”, “amam”...

Procurei nao entrar em detalhes do sistema fonador, a posicdo da lingua, o0 modo de
articulacdo dos diferentes fonemas... em vez disso, optei por uma abordagem simples: parti de
um som “mmm” a boca fechada, ou seja, um som puramente nasal, que & usado como
onomatopeia para a acao de pensar, refletir. Uma pequena abertura da boca, em forma de “u”, e
ja estava: o numero “um”, perfeitamente pronunciado. A partir dai, bastava mudar a posicédo da

boca para as vogais 0, i, € e obter as nasais de “pronto”, “indo” e “lento”. O “a” era um pouco
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mais dificil, ja que o som “e”, fechado, nao existe em italiano. Felizmente, os italianos exprimem
0 acordo com uma interjeicao nasal, como o nosso “aham”, ou seja, com fazendo uso da nasal
“a", mas de forma nao-fonémica, ou seja, era dificil usa-la dentro de uma palavra.

Os ditongos foram ligeiramente mais dificeis, mas como também em italiano ha uma grande
quantidade de ditongos orais, transformar duas vogais nasais em um ditongo também foi facil: os
sons de “nao”, “mae”, “bem” (pronunciado ndo a lisboeta, mas a brasileira), “pde”, “muito” e
“bom” (quando pronunciado de forma ditongada) foram produzidos sem dificuldades maiores.
Mas como costuma ser o caso com fonemas ndo-nativos, os alunos sé conseguiam pronuncia-los
com esforco, quando prestavam atencdo a diccdo, o que quer dizer que na maior parte dos casos

continuavam a pronunciar o “m” de “também”, e de “comem”, ou a desinéncia “-a0” como “-

au”, e eu tinha de lembrar-lhes de pronunciar como nasais.

5.7. Mausica

Como ¢é de praxe, em cursos de linguas faz-se uso de recursos que permitam um contato
mais direto com a lingua através de meios como textos e, particularmente, meios audiovisuais. E
dada a riqueza da musica em lingua portuguesa em todas as suas variantes, eu quis trabalhar
com base em uma cancao simples. Mas havia um grande problema: quase todas as musicas em
portugués trazem tempos verbais e estruturas gramaticais que nao haviamos visto.

Em termos de gramatica, vimos os artigos e preposicdes nas suas formas mais usadas,
quantidade de verbos irregulares (ser, estar, ir, vir, ver, ler, querer, saber, poder...) e verbos com
alternancia vocalica (dormir — durmo, preferir — prefiro), mas em termos de tempos verbais,
ficamos com o presente, a perifrase do futuro (ir + infinitivo) e a construcéo estar a + infinito ou
estar + gerundio. A quantidade de musicas que fazem uso exclusivo desses tempos verbais é
muito limitada, mas acabei por encontrar uma: Se fe amo, do grupo Quinta do Bill, que além da
gramatica, contém também muitas palavras que ja tinhamos visto em aula. A letra da musica
encontra-se nos anexos (v. anexo 6). Foi uma boa experiéncia, que eu gostaria de ter repetido mais
tarde, com uma cancéao desta vez brasileira, mas infelizmente nao houve tempo. O fim do semestre

aproximava-se, e havia outra prioridade: o exame.

5.8. Exame
Como tive de ir até o fim do curso como professor, cabia-me também avaliar os alunos e

aplicar um exame que eu mesmo teria de elaborar.
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Para decidir como se iam realizar os exames, os professores de linguas estrangeiras do CLA
quiseram marcar uma reuniao. Decidiram marca-la para a sexta-feira, dia 19 de abril, as 15h, que
infelizmente coincidia com a minha aula de italiano, e por isso nao pude comparecer a reuniao.
Tive todas as informacdes via e-mail, mais tarde: o professor Gabriele Ridarelli enviou-me um
resumo das decisdes tomadas. As principais informacdes foram que todos deveriam fazer o exame
online oralmente, através de uma videochamada entre examinador e examinado. Isto incluia os
alunos que estavam a fazer um percurso totalmente onling, sem presenca nas aulas. E estes eram
0S que mais precisariam desse exame: para 0s outros, que frequentavam as aulas, o teste final
seria pouco mais que uma formalidade, ja que se esperava que os docentes fossem capazes de
avaliar os proprios alunos através da participacdo as aulas. Para minha surpresa, era verdade: eu
ja tinha entendido quais eram os pontos fortes e fracos dos alunos, os erros frequentes, o que
precisavam corrigir. O que nao quer dizer que seria capaz de atribuir-lhes um valor numérico,
donde a importancia de fazer um exame.

Ainda na reunido, foram propostas diversas metodologias de avaliacdo, que incluiam
programas complementares, gravacdo da entrevista, entre outros, que o professor Ridarelli me
assegurou claramente que nao seriam necessarias no meu caso. Acessoriamente, disse-me que
0s alunos nao podiam usar os apontamentos e materiais que lhes tivesse dado - apesar de eu
ndo achar que fizesse muita diferenca no ambito de uma prova oral.

Como se aproximava o fim de maio, marcamos o exame para o dia 25/05. Com o acordo
do professor Ridarelli, fiz um teste do programa que devia usar: usariamos o software Microsoft
Teams, ao qual ele mesmo me convidaria (ja que eu nao tinha as credenciais para organizar um
encontro) e gravaria a avaliacdo. Os alunos teriam de estar presentes todos ao mesmo tempo.

Pouco tempo depois, porém, os alunos puseram-se de acordo para fazer o exame dia 28/05
as 11h30. Como o prof. Ridarelli ndo poderia estar presente, disse-me para fazer mesmo com
Skype, que nao seria preciso mais gravar o exame. Fiz entdo um exame com os alunos dois a dois:
um par as 11h30, outro as 11h50.

Dado eu ja ter conhecimento das capacidades de cada aluno, o teste seria mesmo pouco
mais que uma formalidade. Previ um teste tripartite, que avaliaria diretamente trés das
competéncias do QECR: producéo oral, compreensdo oral e interacdo oral. As competéncias de
leitura e escrita ndo seriam avaliadas diretamente, embora eu ja tivesse uma ideia das capacidades

deles nessas competéncias (e duas semanas antes do exame, tinha-lhes pedido para escrever

34



uma carta informal justamente para perceber as suas competéncias escritas) e iria leva-las em
conta para a nota final.

Na primeira parte do exame, eu faria perguntas que os alunos poderiam facilmente
responder usando vocabulario e estruturas aprendidas em aula (“Que horas sdo?”, “O que fazes
as sextas-feiras?”, “O que vocé come ao café-da-manha?”, “Onde moras?”). Com isto, avaliavam-
se as capacidades de producao e interacao orais, ou seja, a capacidade de responder a estimulos
(como numa conversa), mas também de falar mais longamente (como ao descrever o lugar onde
se mora, ou o préprio quarto).

A segunda parte testava a compreensdo oral: um audio era apresentado e o aluno tinha de
responder a algumas perguntas que dependiam da compreensao do texto. Os audios continham
estruturas e palavras ja estudadas e foram gravados por conhecidos meus, dois portugueses e
dois brasileiros. Os brasileiros escolhidos foram lara Amaral Lourenco, do Ceara, e Louyse
Gerardo, do Rio de Janeiro. Os portugueses foram Helder Costa, de Ponte da Barca, e a professora
Filipa Matos, de Areia Grande, regido de Lisboa. Os textos foram escritos por mim, mas procurei
sempre respeitar as normas de cada variante da lingua. Pedi-lhes que falassem numa velocidade
natural, mas articulando bem as palavras. Os textos gravados por cada falante encontram-se em
anexo (v. anexo 7).

Por fim, na terceira parte, pedi-lhes que fizessem um didlogo com condicdes especificas
dentro das situacbes que ja tinham sido abordadas, cada estudante interpretando um papel,
nomeadamente um cliente e um empregado de um restaurante para o primeiro par, e um amigo
que convida o outro a um concerto para o outro. Algumas condicdes especificas deveriam ser
observadas (o cliente preferia uma mesa perto da janela, a pessoa convidada tinha um
compromisso no sabado). Isto avaliava as competéncias vistas até aqui, mas de uma outra forma:
o0 aluno precisava de compreender o que o0 seu colega tinha dito, saber reagir aquela proposta e
produzir um discurso bem articulado em resposta.

Apesar de todos os alunos terem obtido boas notas, detetei diversos erros, entre os quais
muitos que tinham sido durante o curso. Para nado lhes dar somente uma nota, um numero, fiz
questao de enviar-lhes comentarios sobre os erros que tinham cometido durante o exame, ja que
sempre fez parte da minha filosofia que o erro é inerente ao aprendizado, e uma avaliacao, mais
gue uma “sentenca”, é uma oportunidade de corrigir-se e aprender com 0S proprios erros.

Realizado o exame, dei por concluida esta dimensao do estagio.
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6. As aulas na universidade

Ao lado das aulas de portugués no CLA, meu estagio comportava uma dimensao mais
propriamente universitaria, em que eu frequentaria as aulas do Professor Doutor Gian Luigi De
Rosa junto ao Departamento de Linguas, Literaturas e Culturas Estrangeiras da Universidade de
Roma Tre. Foram duas cadeiras, como ja foi mencionado no capitulo 4: Lingua e Traduzione —
Lingua portoghese e brasiliana 1, destinada aos alunos de primeiro ano das licenciaturas em
Lingue e letteratura per la comunicazione interculturale e em Mediazione Linguistica, e a cadeira
Lingua e traduzione - lingua portoghese e brasiliana, para os alunos de primeiro ano dos
mestrados em Lingue e Letterature per la Didaftica e la Traduzione e em Lingue Moderne per la
Comunicazione Internazionale. Foi também mencionado que cada cadeira comportava duas
dimensdes, uma de aprendizagem do portugués como lingua de comunicacao (ministradas por
docentes especialistas na lingua, chamados /eftori/lettrici, ou seja, leitores; mais precisamente, a
professora Filipa Matos dava aulas as turmas de licenciatura e a professora Taisa Lucchese, que
nao tive ocasido de conhecer, as do mestrado) e uma mais “teodrica”, seja no ambito da linguistica
(no caso dos alunos de licenciatura, a evolucao diacronica da lingua portuguesa) ou da traducao
(mais especificamente da traducéo audiovisual, no caso dos alunos de mestrado).

Durante os primeiros dias, fui apresentado a duas turmas e segui igualmente uma aula
dada pela professora Filipa Matos. Procurei ter procurei participar o mais possivel nas referidas
aulas; em uma das aulas que tive com a licenciatura (a ultima presencial).

O professor De Rosa pediu-me para trazer um texto a trabalhar com os alunos do primeiro
ano. Escolhi o texto de uma musica, Jodo e Maria, de Chico Buarque de Holanda, para ouvirem e
traduzirem em aula. Salvo duas ou trés palavras, os alunos conseguiram compreender bem a
cancdo, apesar das diferencas entre o portugués europeu (o qual estavam a aprender com a
professora Filipa Matos) e os brasileirismos de Chico Buarque (uso sistematico da proclise, ou “a
gente” no lugar de “no6s”), além de uma ou outra expressdo em desuso (“bodoque” para indicar
“fisga”).

A semelhanca das aulas do CLA, as do departamento foram suspensas no dia 5 de marco.
Imediatamente antes de receber a noticia do decreto, o prof. Gian Luigi ja me tinha pedido para
fazer a transcricao de alguns videos, videoverbetes da ENCIDIS (Enciclopédia Virtual da Analise do
Discurso), projeto da Universidade Federal Fluminense (UFF). Passei, pois, a primeira semana de

fechamento da universidade a transcrevé-los. Apos o envio desse primeiro lote, o professor
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mandou-me uma série de outros videos do mesmo organismo, 0s quais, com o retorno das aulas
da universidade e do CLA, demorei mais tempo a terminar. Falarei da transcricao destes

videoverbetes em mais detalhes na seccao 7.

6.1. As aulas online

Era previsto que as aulas do Departamento de Linguas retornassem a 16/03, mas devido
a problemas pessoais do professor, tivemos a nossa primeira aula online a 24/03. As aulas
aconteceram com o uso do Microsoft Teams, 0 mesmo que se recomendava para as aulas do
CLA. Para tanto, o professor De Rosa teve de convidar-me a participar do grupo, ou seja, como
convidado, visto que eu nao era aluno de Roma Tre. Apesar das dificuldades técnicas — como na
primeira semana, em que s6 consegui assistir as aulas de uma das disciplinas — pude estar
presente a todas as aulas subsequentes. As aulas da licenciatura foram dadas como uma Unica
cadeira para as duas turmas, ocorrendo terca-feira das 8h30 as 12h e quarta-feira das 16h as
18h. As do mestrado ocorriam todas as segundas-feiras das 18h as 20h e quartas-feiras 8h30 as
12h.

Procurei sempre ter uma participacao ativa em todas as cadeiras, responder as perguntas
do professor, fornecer observacdes na medida em que a minha experiéncia com a lingua o
permitia. Ndo posso ndo mencionar o facto que aprendi muito com as aulas, particularmente com
a evolucao do portugués antigo até o periodo classico, periodo em que emergiram tantos tracos
que caracterizam o portugués contemporaneo, e que explicam as diferencas entre o portugués
falado e escrito (a forma escrita deriva dos dialetos nortenhos; por isso, o uso de “c” ou “s” para
representar a mesma sibilante, que se pronunciam diferentemente em certas regides, ou o ditongo

“ou” que é pronunciado como monotongo na maior parte da lusofonia).

6.2. Atividades

No inicio do estagio, cheguei cheio de motivacdo, com ideias para atividades, que planeava
discutir com o professor de acordo com as cadeiras, as possibilidades da universidade, entre
outros. Uma delas, por exemplo, era uma mostra de filmes lusofonos, que se poderia integrar
provavelmente no curso de traducéo audiovisual no mestrado, talvez pudéssemos exibir curtas-
metragens legendadas em italiano pelos alunos. Infelizmente, a emergéncia COVID-19 impds
severas limitacdes. Em fim de contas, acabei por esforcar-me mais em ter uma participacao ativa

nas aulas e nas atividades previstas de que em propriamente propor novos projetos.
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Consegui realizar, apesar de tudo, uma ou outra atividade complementar.

Com os alunos do primeiro ano da licenciatura, muitos dos quais estudavam portugués
apenas desde setembro de 2019, consegui formar um grupo de conversacao online para praticar
0 portugués. Desde o inicio de abril procurdvamos marcar uma data, mas sé conseguimos realizar
0 primeiro encontro no dia 22 de abril das 13 as 14h, com apenas duas alunas. Depois de eu
fazer um anuncio na aula que tinham com o professor De Rosa, chegamos a seis alunas.

Inicialmente, davamo-nos um tema sobre o qual deveriamos conversar na proxima semana.
Por exemplo, na segunda semana, uma das alunas, que trabalhava como perita artistica, falou-
nos sobre os painéis de Sao Vicente, de Nuno Goncalves, atualmente expostos no Museu Nacional
de Arte Antiga, em Lisboa.

Pelo fim de maio, achei que seria uma boa ideia chamar alguns convidados: para o encontro
de 20 de maio, chamei uma amiga minha, Louyse Gerardo, do Rio de Janeiro. Infelizmente, como
0 periodo de provas se estava a aproximar, apenas duas alunas puderam estar presentes, uma
das quais teve de se ausentar mais cedo. Eu tinha previsto um outro convidado para o encontro
seguinte, mas por impossibilidade dos alunos, o encontro foi anulado.

Apesar do menor interesse pelo fim (quando as revisdes eram a prioridade absoluta dos
alunos), considero que o grupo de conversacdo foi uma experiéncia consideravelmente bem-
sucedida. Ao mesmo tempo que podiamos ter uma conversa informal, em que os estudantes se
sentiam a vontade para fazerem todo tipo de perguntas, e eu podia falar-lhes de aspetos
gramaticais ja vistos, ou que se usavam de forma diferente no Brasil, perguntando-lhes sempre o
que e como lhes tinha ensinado a professora Filipa Matos, a fim de ndo contradizer de forma
alguma o que ela tivesse dito. Provavelmente teriamos avancado mais se tiveéssemos comecado
antes, mas com as dificuldades de organizacdo, mudancas de horario (da parte minha e do
cronograma dos alunos), ja me tinha sido extremamente dificil encontrar esse horario.

Com os alunos do mestrado, ndo tive tantas ocasides de trabalhar diretamente. O nivel de
portugués deles era muito bom, o que significa que um grupo de conversacao como o que tinha
organizado com os alunos da licenciatura nao seria a prioridade. A minha participacao nunca
chegou a ser muito direta, eu limitava-me mais a explicar-lhes algumas coisas que nao tivessem
entendido nos videos que tinham de legendar. Muitos dos alunos escolheram trabalhar com videos
brasileiros, possivelmente por acharem a pronuncia mais clara de se entender (devido a entonacéo

brasileira ser mais silabica que a lusitana); eu ajudava-os, pois, quando tinham duvidas em relacéo
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ao significado de uma ou outra expressao, ou simplesmente quando nao tinham certeza do que a
personagem tinha dito.

Durante as aulas, vimos também algumas curtas-metragens portuguesas; por se tratar de
curtas do centro-sul do pais, eu pouco podia ajudar, principalmente quando havia uso extensivo
de girias do suburbio lisboeta. Mas justamente o uso do calao foi um dos temas muito discutidos
em aula, ja que frequentemente nao tém um correspondente de mesmo nivel em italiano. Uma
das opcoes de traducao seria, entao, optar pelo abaixamento diafasico ou diastratico do discurso,
de modo a fazer a lingua soar de forma mais coloquial, ou tal como é falada pelas classes mais
baixas. O grande problema da lingua italiana é a diversidade linguistica do pais: embora o italiano
padrdo seja usado em todo o pais, as variedades mais populares tém caracteristicas dialetais
muito fortes, com amplos empréstimos as linguas regionais, tornando-a assim muito marcada
regionalmente. O portugués é uma lingua pluricéntrica, mas posso ao menos dizer que Portugal e
0 Brasil tm, cada um, um grande acervo de expressdées populares usados — ou a0 menos
reconhecidos — pela maior parte dos falantes. Essa diferenca entre sociolinguistica entre as
realidades lusofonas e a realidade italiana levava a repensar as estratégias de traducédo a adotar
para a legendagem, que iam da neutralizacdo (aproximar o texto das legendas do italiano padrao,
abandonando a diferenca diastratica do original) a adaptacdo a uma regido (com o risco de torna-
lo pouco compreensivel ao resto do pais, ou de dar uma conotacdo negativa ao falar da regido
escolhida).

O fim do periodo seria marcado pelo trabalho final, que consistia na legendagem de uma
curta-metragem em lingua portuguesa (europeia, brasileira ou africana) e um relatério onde
analisariam a linguagem da curta e as escolhas tradutorias. Duas alunas recorreram a mim para
que eu as ajudasse na transcricdo da curta; ja tinham feito praticamente todo o trabalho, mas
precisavam de ajuda com certas falas, em que os atores ndo articulavam bem as palavras, havia
sobreposicdo de falas, ou outros fatores que dificultaram a compreensdo. As curtas eram
brasileiras, e, apesar disto, eu mesmo tinha dificuldades de entender algumas falas. Ajudei-as
também lhes explicando o sentido de uma ou outra expressao, a fim que traduzissem de forma

mais eficaz o texto em italiano.

6.3. Transcricoes
Além da participacéo as aulas e atividades com os alunos do professor Gian Luigi de Rosa,

também fiz, a seu pedido, a transcricdo de alguns videos que nao tinham relacao com o contetdo

40



das aulas ou com a universidade, e por isso mesmo nao foram abordados na seccao
correspondente.

Os videos analisados eram todos videoverbetes do projeto ENCIDIS (Enciclopédia Virtual do
Discurso), projeto da Universidade Federal Fluminense (UFF) em parceria com outras
universidades e instituicdes brasileiras e estrangeiras. O projeto tem como objetivo divulgar o
conhecimento produzido no ambito da Analise do Discurso (AD), particularmente da escola
brasileira, que herdou muito da escola francesa através da traducado da obra de Michel Pécheux
realizada por Eni Orlandit, grande difusora da AD no Brasil a partir dos anos 1980. Os
videoverbetes podiam ter um escopo de divulgacao ao grande publico, com uso de explicacbes
simples e compreensiveis para nao-iniciados, ou voltadas a especialistas, intencao perceptivel pelo

uso de terminologia especializada e jargbes, além de citacdes de autores da area.

= E3YouTube" Cerca

Lucia Maria Abrahao e SoU

. (USD) I [

y

bl o) 0347233

Arquivo e Museu da Lingua Portuguesa - Lucilia Maria Abrah&o e Souza (USP)
42 visualizzazioni * 31 gen 2020 TR ’I 0 # CONDIVIDI =, SALVA

Figura 4: Exemplo de videoverbete transcrito

Todos os videoverbetes estavam em portugués do Brasil, embora alguns fossem feitos por
especialistas de origem estrangeira (particularmente hispano-americanos) que falavam dos seus
respectivos campos de pesquisa. A pedido do professor Gian Luigi de Rosa, realizamos uma

transcricdo verbatim do texto original, com todas as pausas, falsas partidas, hesitacdes, palavras

1 Pode-se citar, entre as mais influentes, Pécheux, M. (1995) Semantica e Discurso: uma critica a afirmacao
do dbvio (Orlandi E. et al., trans.) Campinas, Brasil: Unicamp (obra original publicada em 1975).
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troncadas (“pra”, “tava”, etc.) e outros elementos da oralidade (“né”, “hmm”, etc.) Como era de
se esperar, nos videoverbetes em que o investigador lia um texto escrito, estes elementos eram
mais raros, mas nao de todo ausentes; noutros, mais espontaneos, eram muito frequentes, e
revelavam aspectos da gramatica oral dos falantes que poderiam, como a retomada de um sujeito
com o pronome pessoal (“a relacdo do sujeito com a sua realidade, ela é atravessada [...] por um
imaginario”).

Esta transcricao precisa da fala permite também p6r em evidéncia as estratégias usadas na
legendagem, cuja traducdo em italiano era realizada sob a direcdo do professor Gian Luigi De
Rosa. O site do projeto ENCIDIS cita as microestratégias de traducdo audiovisual propostas por
Gottlieb, e, na pagina italiana da seccdo Legendagem, fala das mais usadas pelos tradutores
italianos, a saber: condensacao, reducéo e eliminacao. Embora estas trés estratégias parecam
similares, as definicdes do site relevam as diferencas:

e Condensacdo: o uso de uma expressdo condensada (traducdo concisa) é equivalente a
um tipo de reducao parcial (baseado no modelo elaborado por Kovacic, 1994). A mesma
mensagem é repetida no Metatexto numa forma linguistica sintética. E um processo que
se desenvolve a nivel formal e nao a nivel de conteudo.®

e Reducao: o uso de uma expressao abreviada (reducao de conteudos significativos) leva a
uma traducao compreensivel (plenamente), privada de elementos com elevado potencial
de informacao, mas nao essenciais. O processo de traducdo funciona reduzindo tanto o
nivel expressivo como o de contetdo.*

e Eliminacdo: o cancelamento envolve a omissdao de expressdes consideradas de pouca
relevancia (como por exemplo, todos os marcadores discursivos, além de outros tracos
da oralidade). Na pratica, a fronteira entre reducao e a eliminacao é bastante ténue e este
processo emerge claramente quando sao inteiros turnos conversacionais a ser omitidos.'

Isso tudo, em fins de contas, completa e ilustra aquilo que vimos na cadeira com os alunos
do mestrado em Roma Tre, e que nds mesmos tivemos no nosso mestrado; embora eu nao tenha
feito pessoalmente a traducéo, foi para mim uma oportunidade de observar um profissional usar

0s conhecimentos adquiridos em sala de aula.

2 enciDIS UFF (2020, jan 1). Ideologia e Rede Eletronica - Lucilia Maria Abrahao e Souza (USP) [Video].
https://www.youtube.com/watch?v=AusR1HrJCUM

1 Legendagem: ltaliano (s.d.) Disponivel em: http://encidis-uff.com.br/italiano/

1 ]d.

i]d.
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7. Aulas de italiano

Enquanto estrangeiro, pedi para seguir as aulas de italiano na mesma instituicdo em que
dava aulas de portugués. Apesar de nao ser aluno da universidade, fui aceite, e tive de fazer o
teste de nivel, ao mesmo titulo que os outros alunos. Selecionado para o nivel C1, deveria ter aulas
presenciais, as quais deveriam ter comecado no final da minha primeira semana de trabalho. Ora,
como ja o relatei, ndo cheguei a concluir uma semana de trabalho por causa da quarentena.

Normalmente, o curso de italiano deveria dar-se através de aulas presenciais, seguindo o
programa definido pelo QECR para o nivel C1; o percurso online CLACSON teria o seu peso, mas
seria trabalhado de forma assincrona. Apesar disso, o conteudo seria 0 mesmo, e o
aproveitamento maximo do curso seria alcancado quando, apés uma aula sobre um certo tema,
o0s alunos realizassem as atividades propostas na plataforma. Desta forma, poder-se-ia classificar
0 curso, tal como era planejado, como blended learning.

Durante a quarentena, os docentes de italiano para estrangeiros reuniram-se e optaram por
uma abordagem mais voltada ao percurso CLACSON, ou seja, online. Por causa disto, a
metodologia passou a aproximar-se mais do puro online, ou e-learning, em que a aprendizagem é
dada principalmente através dos recursos internéticos. Apesar disso, também havia encontros
online, através do software Zoom. Provavelmente foi escolhido no lugar do Teams por causa de
alunos que nao estavam matriculados como alunos de Roma Tre (era o caso, por exemplo, dos
doutorandos, que nao tinham uma matricula regular junto a universidade, ou o meu proéprio,
enquanto estagiario) e que nado tinham um e-mail do dominio uniroma3.it.

Assim como o Skype que eu usei nas aulas que dei, o Zoom permitia partilhar ecra e audio
com os participantes, mas com a vantagem que era possivel ver mais de quatro pessoas ao
mesmo tempo, o que quer dizer que todos os participantes da videochamada podiam ver-se uns
aos outros (a partir de 50 participantes, o ecra divide as visualizacdes por paginas, com até 49
participantes exibidos por tela). Com estas vantagens, vinham algumas desvantagens: a versao
gratuita permitia realizar reunides de uma duracao maxima de 40 minutos, o que significava, para
uma aula de duas horas, duas interrupcdes para reiniciar a reuniao. E como nao ha uma interface
na qual se possa escolher o encontro ao qual se quer participar, era preciso ir buscar o link que o
anfitrido da reunido tinha partilhado com a turma. Essas pausas causavam nao somente uma

perda de tempo, mas também por vezes uma brusca interrupcao das explicacdes da docente.
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As aulas em si transcorriam em ambiente de informalidade - a professora, Giuseppina
Vitale, sempre trazia um contetdo gramatical importante para as atividades a serem realizadas
naquela semana, mas também havia espaco para a comunicacao e para o esclarecimento de
duvidas relacionadas as atividades realizadas ou duvidas quaisquer relativas a lingua italiana. Esse
ambiente informal dava aos alunos liberdade para tirarem quaisquer duvidas, mesmo que
parecessem despropositadas, ou que fossem conhecimentos que supostamente um aluno de nivel
C1 deveria saber.

O percurso online consistia principalmente em textos de diversas tipologias (artigos de
revistas, trechos de programas de televisdo, romances, filmes, textos escolares, skefches de
comédia, e até mesmo uma aria de opera) a partir dos quais se trabalhava um aspecto da lingua
italiana, seja da gramatica, seja do vocabulario. Eram sempre textos produzidos por italianos para
italianos, ou seja, documentos auténticos o que quer dizer que estavamos a ter contato com
elementos que poderiamos encontrar no dia-a-dia, e nao com material pedagogico produzido para
ajudar estrangeiros a aprender a lingua.

Italiano modulo 10

Autori: L. Calabro - E. Lania - D. Mastrocesare - V. Rossi
Durata del corso: 20 ore
Numero di attivita: 20 + 4 compiti

Forum (modulo 10)

1R
= el

Forum del modulo 10

sercizi del modulo o direttamente dagli insegnanti (compiti, sondaggi

ato esclusivamente per le attivita didattiche che v

a poi degli st nsegnanti visionare, rispond

& 11001Q] | prodotti bio

o/ [1002Q] Averlo era una conquista!

& [1003Q] Tuttii "si"

&/ [1004Q] La guerriera

& [1005Q] I Passato Remoto
& [1006Q) Beatrice Vio

Figura 5: Modulo 10 do percurso online CLACSON

Cada atividade consistia no texto e questionarios de diversos tipos. Questdes verdadeiro ou
falso, completar com as palavras encontradas no texto, associar palavras ao seu significado, usar
o tempo verbal correto, sindnimos e antonimos, interpretacao textual, dar um titulo a cada seccao
do texto, etc. Apos algumas atividades, havia uma tarefa, mais longa, que podia ser um texto a
escrever (estudamos, por exemplo, o texto argumentativo, texto informativo, carta formal) ou gravar

um audio (a ler um texto contendo palavras dialetais romanas e sicilianas). Essas atividades
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deveriam ser enviadas através do da plataforma, mas a docente pedia que lhe mandassemos

também por e-mail, a fim de poder dar-nos uma correcao completa e ndo uma simples nota.

b Percorsi-difingua Italiana

Dashboard / I miei corsi / ITALIANG Module 10 / [1010Q] Vivere viaggiando

In questa intervista sono stati cancellati alcuni verbi. Scrivi le forme verbali che ti sembrano pill appropriate.

Ciago Giovanni, vuei presentarti a tori come ti chiomi e di dove sei originario?

[Ciao mi chiamo Giovanni Gurini, e sono nato a Cattolica, anche se di romagnolo ho poco e niente visto che (vivere)|  ho vissuto
sempre a Pesaro nelle Marche.

Di dove sei e cosa facevi quando ert in Ifalia?

to gran parte della mia vita a Pesaro, ma negli ultimi anni mi sono riavvicinato alla Romagna essendomi trasferite a Tavullia.
Prima di partire e lasciarmi tutto alle spalle (essere) | ero il titolare di un supermercato e lo (essere) | sono stato per quasi 7 anni.
E stata una bella esperienza, voluta e cercata, e nonostante le fatiche ed i sacrifici (togliersi)| mi sono tolto anche diverse soddisfazioni,

professionalmente parlando.

Quando e perché é arrivat: vaoglia o la necessitd di lasciare ['ltalia e partire zaino in spalla?

ero di cominciare a dare importanza alle cose che (potere) l:l rendermi

Pill che la voglia di partire & arrivata la necessita di cambiare, ovv

felice”.
Nonostante I'attivita (andare) bene, negli ultimi anni mi sono resa conto che, pur raggiungendeo quei picceli obbiettivi imprenditoriali
che (prefissarsi) la mia vita non stava avendo significativi miglioramenti, non mi sentivo pil stimolato a far meglio ed andar

Figura 6: Exemplo de atividade do percurso online

A abordagem do curso, tomado como um todo, era muito centrada no aluno, e a docente
atuava mais como uma facilitadora da aprendizagem. Apesar de o papel do professor incluir regras
e explicacOes gramaticais, ndo se reduzia a este aspecto; devido ao facto de ensinar o italiano a
um grupo de estrangeiros de diversas nacionalidades, a comunicacao dava-se em italiano, tanto
nos encontros semanais quanto nas comunicacdes fora de aula, que ocorriam por e-mail ou por
mensagens no forum da plataforma. Desta forma, se o percurso online tinha lacunas no sentido
da interacdo e da producao orais, estas eram supridas pela comunicacao que tinhamos com a
professora e entre nos.

O uso de tipologias textuais extraidas de meios de comunicacao destinado a falantes L1
aproximava-nos de situacdes de uso real da lingua, mas com mais énfase na compreensao (escrita
e oral) que na producao (escrita e oral). O aspecto da producao oral e escrita encontrou-se
debilitado pela distancia entre os alunos: em videochamada, a interacao entre alunos é menos
favorecida, em relacéo a aulas presenciais, em que os alunos podem interagir e conversar mais

livremente.

45



Em suma, considero que as decisdes tomadas foram adequadas para o tipo de percurso
que tinham a disposicao, e coerentes com o tipo de abordagem, mais voltada para a comunicativa,

mas com uma certa énfase na gramatica, e uma perda acidental da interacao entre estudantes.
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Conclusao

Este estagio junto a Universidade de Roma Tre e ao seu centro linguistico foi para mim
ocasiao de grande crescimento em diversos planos.

Pude conhecer a realidade do ensino, e em particular do ensino de linguas. Senti a
responsabilidade de ensinar uma lingua — a minha prépria lingua, adquirida de forma inconsciente
na infancia - a alunos que nao tinham tido grande contacto com ela. A falta de experiéncia prévia
foi sem duvida alguma um entrave: apesar de eu me ter preparado o quanto possivel através da
leitura de material teorico, de ter procurado adquirir um certo conhecimento sobre as teorias e
abordagens do ensino de linguas, em fim de contas a pratica levou-me a ficar muito préximo ao
PEercurso e aos exercicios propostos pelo manual, completado com materiais extraidos de outros
manuais/meios.

Pude perceber o quanto é complexo o trabalho do docente, visto que, além de ter de falar
muito em sala de aula, e encontrar formas de transmitir o seu saber, deve preparar bem as suas
aulas com antecedéncia, sempre a procurar prever as duvidas que os alunos possam ter, a fim
de podé-las responder quando surgirem. Tive também, em um momento Unico na histéria recente,
o problema adicional de ter de gerir uma sala de aula online, de adaptar-me ao software e a nao
ter contacto direto com os alunos.

Esta minha experiéncia também me permitiu ver com outros olhos aulas que presenciei em
outros dois setores: as aulas que acompanhei do professor Gian Luigi De Rosa, e as aulas de
italiano para estrangeiros com a professora Giuseppina Vitale.

Com as aulas de italiano, pude presenciar um curso mais voltado para o online, mais
préximo de um verdadeiro e-earning, contrariamente as minhas aulas, que foram uma adaptacdo
de um curso presencial a um software de videoconferéncia.

Com o professor De Rosa, pude acompanhar outras modalidades de aulas, com alunos ja
iniciados em portugués (embora alguns o estudassem havia pouco tempo), pude aprender mais
sobre a evolucao da lingua portuguesa, sobre legendagem, e ajudar alguns alunos com a
legendagem de curtas-metragens. Consegui também realizar um grupo de conversacdo para
alunos que desejassem melhorar o seu portugués. As transcricdes que fiz para o professor
também foram proveitosas, por terem-me permitido observar as estratégias de traducao e

legendagem de um profissional da area.
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Nesse contexto, também tive a oportunidade de melhorar o meu italiano, ndo s6 nas aulas
de italiano, mas também por meio de outras interacdes, tanto nas aulas do departamento de
letras, quanto nas que eu dava (o conhecimento do italiano sempre era um grande auxilio para
identificar onde os alunos poderiam ter duvidas), quanto nas outras interacdes que eu tinha — com
0s meus colegas de casa sicilianos, filmes, e outros tipos de interacdes online.

Em suma, o estagio foi uma experiéncia extremamente rica, em que pude pdr em pratica
as minhas capacidades de comunicacao multilingue; pude também observar e por em pratica
conteudos aprendidos em sala de aula — como a traducéo audiovisual e a gramatica do portugués
- e aprender novos — como as abordagens do ensino de lingua e as solucdes para o ensino a

distancia.
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Anexo 2 - Calendario dos contetiidos abordados em aula

Data Conteudos

03/03 Apresentacdes. Nacionalidades. Uso de fue vocé. Conjugacao: ser, estar, e verbos
regulares da primeira conjugacao. Fonética: as consoantes e as vogais orais.

19/03 Revisdo da primeira aula. Verbos regulares da primeira conjugacao. Artigos e
contracdes com preposicoes (do, no). Os numeros. O alfabeto.

24/03 As profissdes. Lugares na cidade. Direcdes. Adjetivos. Diferencas entre sere estar
(com adjetivos). Diferencas entre ser, estare ficar (com localizacao).

27/03 [sto/ isso/ aquilo. Direcdes. Vocabulario: sala de aula e escritorio. Revisao: verbos
regulares da primeira conjugacao.

31/03 Revisdo: localizacdo, ser, estar. Fonética: as vogais nasais.

03/04 Vocabulario: refeicdes e alimentacédo. Conjugacdo: 17, 27 e 37 conjugacdes regulares
e com alternancia vocalica. As horas.

08/04 Os dias da semana. Descricao da rotina.

15/04 A rotina. Revisao: verbos regulares (e o seu uso).

17/04 No restaurante. Ementa. Estar a + infinitivo e estar + gerdndio. diferenca entre
portugués brasileiro e europeu.

22/04 Vocabulario: pastelaria e papelaria. Revisao: estar a + infinitivo ou estar + gerundio.
Conjuncoes: e, mas. Fonética: os sons da letra “r".

24/04 Verbos irregulares: querer, saber, poder, ir. Os transportes: preposicoes de/ em.

27/04 O uso dos porqués. Pronomes interrogativos (porque/por que, quando, quem,
onde). Perifrase do futuro: /7 + infinitivo.

04/05 Revisao. Diferencas entre A4 e desde (para indicar tempo). Carta informal.

08/05 Pronomes cliticos: complemento objeto indireto. Musica: Quinta do Bil, Se te amo.

11/05 Revisdo: pronomes cliticos; ser/ estar. Grau comparativo e superlativo. As estacdes
do ano. Numeros ordinais.

15/05 Roupas. Cores. Atividades: passatempos e hobbies.

18/05 Passatempos e hobbies. Formacdo do plural. Contracdes da preposicdo com +
pronomes pessoais.

22/05 Revisao para o exame.

25/05 Exame simulado.

28/05 Exame.
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Anexo 3 — Pagina do primeiro capitulo do manual

I- Leia e ouga o didlogo.

e

[ — D

Pablo:  Ol4! Como se chama?

Ana: Chamo-me Ana. E vocé?

Pablo:  Sou o Pablo.

Ana: De onde é?

Pablo:  Sou de Madrid. Sou espanhol. Vocé também é espanhola?

Ana: Nio, sou portuguesa. Sou de Lisboa.
2Z- Complete com é ou nao é. [Somprec==8o sseriia]
OPablo______ espanhol.
A Ana de Madrid.
0 Pablo de Lisbhoa.
A Ana portuguesa.
3- Ouca e complete o didlogo. [Sompaccasis oral)
S
A - Boa ! oJoio. Como ___ chama?
B-__ -mePierre.
A - De é vocé, Pierre?
B-__ deParis. E vocé?
A -Eu Lisboa.
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Anexo 4 — Exemplo de exercicio retirado de outro manual

A. Complete.
Ronaldo Ronaldo
Ronaldo _ especia- feliz
na lista em hoje. Ronal(:::eu
i informatica.
praia porqu mn irm- ﬁ—o.
v ’ Ronaldo
Ronaldo o ol
" - testante.
pritico.
- Ronaldo
Ronaldo A
St Ronaldo Curitiba.
0
Ronaldo e i
onaldo :
ey Ronaldo, este m | amigos no
chefe. - 2 co -
livro nao  ifome porque j4
meu! 2
_Tse}l? . horas.

B. Complete a pergunta e a resposta com ser ou estar.

1.Vocé __ professor ? Ndo,eu ______ aluno.
o - garcon? Ndo,eu ___cozinheiro.
& —:—- com fome? Ndo, elasndo __ com fome.
4.0scopos____ namesa?Sim,eles__ namesa.
5.Mariana,vocé ______ comsono? Sim, ___ com sono.
6. Ele gargon? , € agora no restaurante, A a
a 1 ) )
7.Vocés ___ estrangeiros? , € aqui para traba]hasr R
Bk ;
8.0 Sr.Fagundes_ comerciante? Nio, ele professor.
9. Luis e José, vocés ____ americanos? Nio, nos inglese
S.
10.Ocarro___ nagaragem? Néo, nio
t;;
C. Onde esta Mariana? Ela esta em casg > $
O o@ & .é' (0)
%, S &
'900 CVN)
1 ? Eles sio fotg Aoy
2 0 fotdgrafos,
? Eles estio no clube, . Sntiog
3 TN¢
4 ? Nos somog brasileiros.
, 9
. ? Eu estoy ey Casa a nojte
? Porque '
s 1 que estamos ¢opy sede,
?Elaé Ari
a Secretaria dg Presidente
26 vinte ¢ seis
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Anexo 5 — Exemplo de pagina de explicacao tedrica + exercicios

Vogal —a a casa Vazul T e

Vogal ;E o pente - —il facil ~ faceis
Vogal —i o taxi 0s taxis _ diffeill dificels _
Vogal —o o marido os maridos gentil gentis |

Vogal —u_ o urubu

~_osurubus

infantil mfantlii

__ 30 o irmao osirmios —m o0 homem os homens
i N T I

: T alemao ~ alemies —s o lapis os lapis
S, "~ Consoantes o onibus os onibus
T o animal os animais ingless ~ ingleses _
S o papel 0s papéis 0 més 0s meses
& espanhol espanhois —z o rapaz oS rapazes

A. Dé o plural.

acasa—as o papel azul —
o taxi e o trem — 0S 0 pao —
o0 6nibus inglés — o cdo —

0 més mais curto —

a organizagdo —

afaca — amao —
ogarfo — 0 irm@o e a irma —
acolher — a estagdo —

o rapaz feliz —

0 avido —

a licao facil —

o0 pdo alemdo —

a mulher gentil —

a expressao —

o dia ttil —

o jardim e a garagem —

o atlas francés —

B. Passe para o plural.

1. Este barril € grande. ........cc.ccovinienosssnsisisnsninne
2. Meu amigo € inglES. .........cocrursrernmmissenariasisssnonss
3. A 80pA ST THU. ovsssnmieivmmomsvmmsmsiisisivaesgrons
4,/ O'dia €stA QUENLE. ..overriveronensessmussonsivsasionssissossion

5. Minha ma0 st fria. ........cooceverrerreereereresrernenens

Puxa! Este barril & grande.

Lo Aquele Hote]-& ConTtTAVEL. v s b e s e S syl
8. NOBEO PEOTOAEOE & BBDAINOL. vusruvssmasisseseivassssmsnvsssssssssinnssiomsvossiinisiomessssssmsassesssssssessssssssssssssntiss
9. O canal de televisdo tem propaganda COMEICTIAL. ..............ovvvereveereriisrrsssnsissessssessssssssesessins

10. Nosso diretor DO st wsevssimnivs e N o P e P e o DTS o T e

vinte ¢ nove 29 |
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Anexo 6 - Letra da musica abordada em sala de aula

Se Te Amo
Quinta Do Bill

Nada em terra e céu, nos pode ensinar
O que vai na alma, de alguém que recusa
Deitar sobre o chao

Eu ndo

Oh, se te amo
Se nao tenho
Oh, a vergonha

De o dizer

E nunca esse acaso ou lei, eu entendi
0 homem que em vao se agita
Tao perto do mundo, tdo longe de Deus

Eu ndo

Oh, se te amo
Se nao tenho
Oh, a vergonha

De o escrever
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Anexo 7 - Textos usados no exame

1. Ola! Eu me chamo Valentina, tenho 12 anos e moro em Niteroi. Tenho duas irmas, e
gosto muito de brincar com elas.
Meu pai é engenheiro, e minha mae é advogada. Moramos num apartamento no
centro da cidade, com quatro quartos, uma sala bem grande e uma bela cozinha. A
varanda é enorme, e quando esta sol as vezes meus pais fazem churrasco 1.
Minha escola € um pouco longe de casa, entdo normalmente vamos nosso pai nos
leva no carro dele, mas as vezes nao pode, entdo vamos de 6nibus. Em frente a
escola ha uma confeitaria, e gosto de ir la depois da aula com as minhas amigas.
Amanha tenho um exame, e estou estudando muito, porque ndo sou muito boa em
matematica mas quero passar de ano!
(Lido por Louyse Gerardo, do Rio de Janeiro, Brasil)

2. Este ano eu nao vou sair de férias por causa do coronavirus. Eu e a minha familia
vamos ficar aqui em Lisboa, mesmo.
Vou comprar alguns jogos novos e jogar com os meus filhos, e como temos um
grande jardim, podemos pdr a mesa fora e comer ali nos dias de sol.
A minha filha mais velha chama-se Catarina, tem 16 anos e esta tristissima porque
nao vé o namorado ha trés meses.
Mas ele ¢ italiano, e ndo pode vir a Portugal agora: em ltalia, a situacéo esta a
melhorar, mas ainda n&do se pode viajar para fora do pais.
O meu marido gostaria de ir a praia, mas eu acho que é muito perigoso neste periodo.
A melhor parte deste més € que os restaurantes ja estao a abrir: posso parar de fazer
0 almoco e o jantar para toda a familia!
(Lido por Filipa Matos, de Areia Branca, Lisboa, Portugal).

3. ARita é professora numa escola do Recife. Ela acorda sempre as 6 da manha, toma
banho e prepara o café-da-manha para ela e para o marido, o Claudio. Eles ndo tém
carro, entdo a Rita tem que ir para o trabalho de 6nibus. As aulas comecam as 7 e
meia e terminam as 12 e meia, com uma pausa as 9. Durante a pausa, a Rita
costuma tomar um cafezinho com os colegas, na sala dos professores.

A tarde, ela da aulas em outra escola das 2 as 6. Chega em casa as 7 cansadissima,
mas ainda tem que fazer o jantar. Ela e 0 marido comem juntos e veem televisao até
as 10h.

Ao fim-de-semana, os dois costumam ir a praia com amigos, e a noite saem para
dancar. O Claudio danca forré melhor que ela!

Hoje a Rita ndo esta se sentindo bem. Ela acha que pode estar esperando um filho!
(Lido por lara Lourenco, de Fortaleza, Brasil).

4, Porto,15 de maio de 2020.
Cara Beatriz,
Ha dois meses que ndo nos vemos, e tenho tantas saudades! A minha vida no Porto
tem sido um pouco dificil, mas estou a conseguir viver bem. Tenho aulas todos os
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dias, de manha e de tarde. A noite, as vezes saio com alguns amigos, €
frequentemente vamos a uma discoteca que fica perto da universidade. Um dos meus
amigos trabalha num bar, e costuma oferecer-me um fino quando la vou. Ao sabado
gosto de ir passear no centro da cidade, ir até a Ribeira, ir a Vila Nova de Gaia e -
porgue nao - tomar um bom vinho do Porto! Mas no préximo fim de semana,
combinamos de ir a Guimaraes, porque um dos meus amigos ¢ de la. Nao conheco a
cidade, mas dizem que é muito linda!

E tu, como é que estas? Tens de escrever-me a contar tudo!

Beijinhos!

Eduardo

(Lido por Helder Costa, de Ponte da Barca, Viana do Castelo, Portugal).

58



Anexo 8 — Exemplo de curta-metragem que ajudamos a transcrever

P Pl o) 506/1459

N&o Demora (2018) - curta-metragem (completo)

41029 vues - 30 aodt 2018 if? 12K &l 33 & PARTAGER =} ENREGISTRER

Coletivo Salva!
m 646 abonnés S'ABONNER
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Anexo 9 — Exemplo de videoverbete que transcrevi

il | HM g
l i
| Hl fl' i

sulimosg

Voz e processo de subjetivacao - Pedro de Souza (UFSC)

70 vues - 3 févr. 2020 s 5 &l o & PARTAGER =} ENREGISTRER ...

enciDIS UFF
@ 144 abonnés SABONNER

Quando a gente fala da voz como processo de enunciagdo, € pensar que a maneira de a
voz se colocar no canto ou na fala, ela produz sujeito. Entdio, é- & como eu, por exemplo, na
palavra cantada, eu pegar, por exemplo, um exemplo de uma cantora muito antiga chamada
Mora Ney, que tinha um jeito de cantar compassado, o jeito-- ela podia cantar uma cancdo tdo
dramatica como Ninguém te a— Ninguém me ama, de uma maneira bastante, é- é— bastante...
eu ndo digo cool, mas uma maneira bem... - é- bem grave, bem compassada, dizendo as frase
de maneira bem, né, de maneira bem pontual, né? 13 se uma mesm-- uma outra cantora fosse
cantar a mesma cangio na mesma época, como a Angela Maria, por exempla, j& vinha uma
espécie de coro, a gente costuma dizer, de escurecimento da voz. Eu néo sai se fica muito feio
tentar fazer, quer dizer, quando Mora Ney faz Ninguém me ama, [cantando] "Ninguém me
ama, ninguém me quer, ninguém me abraca, ninguém me chama.” 14 Angela Maria entra
[respira fundo][cantando, com voz mais soprada e vibrada] "Ninguém me ama, [respira]
ninguém me guer." T4 feio, ndo tou querendo fazer nenhuma performance vocal, mas & so pra
mostrar, exagerando, pra mostrar que vocé tem dois- duas maneiras de colocar a voz, de fazer
a performance vocal que te conduz a um outro processo de subjetivagdo. Entdo o sujeito que
se faz na maneira que eu exemplifiguei agora, de Nora Ney fazer a cangdo, a- a frase melddica,
e Angela Maria, produz um outro sujeito.

E o gue eu costumava dizer, por exemplo, quando eu falava de Dalva de Oliveira, que
era aguela mulher que provocou mil escindalos por causa da sua fal- da... dos problemas que
tinha com o marido, o compositor Herivelto Martins, assim, quando ela ia para o palco,
quando ela ia para os auditorios da radio cantar, ela virava uma tremenda diva. Ninguém tava
pensando nosS escdndalos que- que a rodeavam, e eu costumo dizer que ali vocé tinha um
sujeito se produzindo, operado pela voz. As pessoas se encantavam, os ouvintes se
encantavam por aquela voz, se encantavam por aquela mulher através da voz. Era o sujeito
gue vinha pela voz e ndo pelas manchetes dos jornais, que todos os dias saiam dizendo os
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