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Resumo

As Aulas de Campo como Ferramentas Potencializadoras para a Contextualiza¢do do Curriculo e da
Aprendizagem

As aulas de campo devem ser enfatizadas como um importante recurso pedagégico pois oferecem
potencialidades diversas para a formacéo dos alunos, que devem ser consideradas no processo de
ensino-aprendizagem. Por vezes, essas aulas sao vistas como atividades recreativas e extracurriculares,
sem serem observados todos os aspectos importantes que podem ser trabalhados a partir delas, para
além dos proprios contetidos curriculares. Assim, buscamos investigar a influéncia das aulas de campo
na contextualizacdo dos conteudos e na melhoria da aprendizagem dos alunos do Curso Técnico
Integrado de Nivel Médio em Geologia, do Campus Natal-Central do IFRN. Visamos ainda analisar como
essas aulas estao estabelecidas na estrutura curricular do curso e pontuar os aspectos mais positivos e
menos conseguidos no desenvolvimento das mesmas. A pesquisa caracterizou-se por ser de natureza
qualitativa, descritiva e exploratéria. A amostra foi constituida por cinco professores e dez alunos do
curso, tendo os dados sido recolhidos através de trés técnicas: entrevistas semiestruturadas em
profundidade com os professores; sessdes de grupos focais com os alunos; e observacao participante
na aula de campo. Os resultados foram interpretados a partir da analise qualitativa dos dados e os
levantamentos apontaram para a percepcao das aulas de campo como instrumentos que favorecem a
contextualizacao e a aprendizagem dos conteudos, considerando os relatos de que 0s mesmos sao mais
bem compreendidos e os conceitos muitas vezes ressignificados pelos alunos a partir dessas aulas. Na
Geologia, onde os fendmenos geoldgicos sdo de dificil compreensdo, uma melhor assimilacdo e
contextualizacdo a partir das observacdes /7 foco fica ainda mais evidente. Além das contribuices para
a aprendizagem, os aspectos positivos das aulas de campo mais encontrados nesse estudo foram que
elas estimulam a convivéncia em grupo e promovem atitudes cooperativas; despertam o aluno para
realidade do mercado de trabalho; e desenvolvem a maturidade para aspectos pessoais, sociais e
profissionais nos alunos. Além disso, os alunos ficam mais motivados para a aprendizagem nas aulas de
campo que nas tradicionais salas de aula, pois podem sair da rotina, conviver mais com 0s amigos e
fortalecer as relacdes afetivas com os professores, produzindo efeitos positivos para a aprendizagem.
Por outro lado, muitos foram os entraves encontrados, dentre os quais destacamos a responsabilidade
imputada aos professores perante os riscos inerentes as aulas de campo; o orcamento reduzido; a falta
de interesse dos alunos pelo curso; e as condicdes ambientais desfavoraveis, aspecto bastante citado
pelos discentes. Por se tratar de uma atividade que promove certo desgaste fisico, as aulas de campo
no curso de Geologia requerem um esforco especial sendo a motivacdo um elemento essencial para que
0s alunos possam ter um melhor rendimento no desenvolvimento das mesmas. Ressaltamos que, apesar
de valorizar a pratica das aulas de campo, entendemos que essas atividades nao substituem as aulas
expositivas, devendo ser complementares para favorecer a contextualizacao dos contetdos curriculares
e promover a aprendizagem com significado para os alunos a partir das vivéncias e reflexdes acerca do
ambiente natural onde as dinamicas geoldgicas, de fato, se estabelecem. Por fim, reforcamos que é
indispensavel o reconhecimento da necessidade de maiores investimentos na educacao publica
brasileira, visando a garantia dos recursos necessarios para o fortalecimento e manutencdo dessas
praticas que consideramos tdo importantes para a aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: aprendizagem, aulas de campo, contextualizacédo curricular.



Abstract

Field Trips as Enhancing Tools for Curriculum Contextualization and Learning

Field trips should be emphacized as an important pedagogical resource for they have great potential to
contribute to students’ education. Such resource should be taken into consideration within the teaching-
learning process. Field trips are considerably often regarded by the academic community as
extracurricular and recreational activities. Such viewpoint fails to observe the embeded curriculum
contents and important educational aspects which may be explored from these trips. Thus, we seek to
investigate the influence of Field trips in the contextualization of classroom contents and in the learning
improvement of the IFRN Geology technical students from the Natal-Central Campus. We also aim to
analize how field trips are stablished within the course curriculum structure as well as to critique the most
and least successful outcomes of the investigated practice. The research is descriptive, qualitative and
exploratory in nature. The study sample consisted of five teachers and ten students from the Geology
course. The research data was collected by means of three techniques: in-depth semi-structured
interviews with teachers; focal group sessions with students; Field trip participative observation. The reults
were drawn from the interpretation of qualitative data analisis and the data collection. Such result showed
towards the perception of Field trips as instruments that favor curriculum content learning and
contextualization. This is so, because the reports that contents are better understood and conceps often
processed by students from those classes. The context of Geology teaching further evidences the
necessity of Field trips, for a closer contact with the environment to be taught gratly benefits the learning
process. Apart from the already mentioned academic benefits, the present study has found other
advantages for the use of Field trips as a pedagogical resource. Those are: The stimulus towards group
cooperation, the awakening in regards to work opportunities, the development of maturity concerning
personal, social and Professional aspects. Field trips have also proven to be beneficial in regards to
strenghtening ties with the faculty and peers, which in its turn may render positive learning outcomes.
However, there were many obstacles to be ovecome. Among these, the highlighted ones are: The
responsibility given to teachers in face of the typical risks of Field trips, reduced budget, lack of student
interest for the course itself and the unfavorable environmental conditions found. The later was recurrently
reported by the students involved. Geology Field trips also require special effort and motivation, for they
physically challenging. It is important to emphacize that despite being significantly important, Field trips
do not substitute classroom-taught lessons. Rather than that, they constitute a pedagogical complement
to the classroom. It concluded that it is important to emphacize that the necessity for further investiment
in the Brazilian public education as means of assuring the needed resources for the strenghtening and
maintenance of practices such as Field trips which are regarded as extremely beneficial to the learning
process.

Key words: Curriculum context; Field trip; Learning.
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As Aulas de Campo como Ferramentas Potencializadoras para a Contextualizacdo do Curriculo e da Aprendizagem

Introducéo

Esta pesquisa surgiu a partir de observacdes feitas, no contexto administrativo, acerca da
realizacdo de aulas de campo no Campus Natal-Central do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN, que é uma instituicdo publica brasileira “de educacéo
superior, basica e profissional, pluricurricular, multicampi e descentralizada, especializada na oferta de
educacao profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacao de

conhecimentos técnicos e tecnologicos com sua pratica pedagdgica” (IFRN, 2009, p. 1).

Dentre os principios estabelecidos no estatuto do IFRN, destacamos o “compromisso com a
formacao humana integral, com a producao e a difusao do conhecimento cientifico, tecnologico, artistico-
cultural e desportivo, tendo em vista as necessidades da sociedade”. E dentre suas finalidades “orientar
sua oferta formativa em beneficio da consolidacao e fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e
culturais locais, identificados com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento

socioecondmico e cultural” (IFRN, 2009, p. 2).

No IFRN o curriculo integrado é preconizado tendo como uma de suas bases norteadoras o
entendimento de que a estrutura curricular deve ser organizada em uma perspectiva integradora do
trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, nos planos da formacao basica e profissional. A pratica
profissional é compreendida como uma metodologia de ensino que contextualiza a aprendizagem,
permeando assim todo o decorrer dos cursos oferecidos pela instituicdo. Por meio dos projetos
integradores e das demais disciplinas que compde a matriz curricular dos cursos oferecidos, busca-se
impulsionar a pratica profissional. E uma das ferramentas metodologicas adotadas para este fim sao as

aulas de campo, voltadas para o levantamento da realidade estudada (IFRN, 2012a).

As diretrizes curriculares da instituicdo orientam a realizacdo de trabalhos coletivos entre os grupos
de professores da mesma area de conhecimento visando a construcao de praticas didatico-pedagogicas
integradas, resultando na construcdo e apreensdao dos conhecimentos pelos estudantes numa
perspectiva do pensamento relacional. Nesse contexto, os professores do IFRN devem ser incentivados
a adotarem atividades inovadoras, eficazes e eficientes no processo de ensino-aprendizagem. Dentre
essas praticas, temos as aulas de campo, que levam os alunos a busca do conhecimento a partir da
problematizacao de temas e do didlogo entre as diferentes areas de conhecimento, além de desenvolver
atitudes colaborativas e investigativas nesses estudantes, favorecendo também a construcdo de

conhecimentos significativos (IFRN, 2011).
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Na perspectiva das questes referentes a contextualizacdo curricular, percebe-se que esta
tematica tem sido cada vez mais discutida nos debates na area de educacao, sendo vista como
pressuposto fundamental para dar sentido e utilidade ao processo de ensino-aprendizagem. Assim, é
necessario repensar o papel da escola e a forma de ensinar dos professores, para que se consiga
alcancar os diferentes interesses e necessidades demandados pelos estudantes (Morgado, Fernandes,

& Mouraz, 2011).

Dessa forma, pensando na légica da formacao integral do aluno, surgiu o interesse em pesquisar
a influéncia da realizacdo das aulas de campo na contextualizacdo dos contetdos curriculares e na
aprendizagem dos alunos. Varios foram os fatores que levaram ao interesse pela tematica das aulas de
campo. Primeiro, é importante destacar que temos formacdo na area de Ciéncias Biologicas, tendo
atuado como professora nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, com histérico de realizacdo de varias
aulas de campo, tanto no papel de aluna de Graduacédo quanto no papel de professora nos Ensinos
Fundamental e Médio, reconhecendo a importancia dessas aulas no processo de formacdo do saber e
de garantias de uma aprendizagem significativa. Além disso, cabe ressaltar que atualmente ocupamos
no Campus Natal-Central do IFRN a funcdo de Gestor Setorial do Sistema de Concessao de Didrias e
Passagens - SCDP, sistema do Governo Federal responsavel pelo cadastramento e acompanhamento de
todas as viagens a servico dos servidores publicos federais no Brasil. No fazer administrativo, ao longo
do acompanhamento dos pedidos de autorizacdo para realizacao das aulas de campo, a cada novo
pedido, reforcava, a partir das experiéncias vividas, a importancia da concretizacdo daquelas praticas

para a aprendizagem dos alunos.

Por vezes, as aulas de campo sdo vistas pela comunidade como atividades recreativas,
extracurriculares ou apenas como a realizacao de simples passeios, sem serem observados todos os
aspectos importantes que podem ser trabalhados durante esse tipo de atividade, para além dos proprios
conteudos curriculares. Claramente, partimos do pressuposto de que as aulas de campo tém uma
determinada importancia para a aprendizagem dos alunos, mas é necessario obter dados concretos para

fundamentar esse posicionamento.

Vale salientar que no periodo em que a tematica desta investigacao foi definida, o Brasil vivenciava
um momento politico e econdmico bastante delicado, com reflexo imediato na expansao e nos avancos
que vinham ocorrendo na rede de educacéo profissional e tecnolégica do pais. Com a mudanca de
governo ocorrida no ano de 2016 no Brasil, a partir do /mpeachment da entao presidente da Republica,

Dilma Rousseff, houve uma diminuicdo dos investimentos e repasses financeiros para a manutencao das
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escolas da rede federal, com consequente diminuicao de recursos para pagamentos de diarias e ajudas

de custo para servidores e alunos, incluindo parte dos recursos para a realizacao das aulas de campo.

E importante destacar que, independente de qualquer posicionamento politico, ¢ fato que, durante
0s anos de governo do Partido dos Trabalhadores (PT) no Brasil, houve um aumento consideravel nos
investimentos em educacao, especialmente nas Universidades e Institutos Federais. No caso dos
Institutos Federais, entre os anos de 2003 a 2016, ou seja, nos 14 anos de governo do PT, pelos
presidentes Luis Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff, a Rede de Educacao Profissional empreendeu um
Plano de Expansao com a construcao de 500 novos campide Institutos Federais espalhados pelo Brasil.
Ressaltamos que, nos 93 anos que antecederam esse governo, no periodo de 1909 a 2002, foram
construidas apenas 140 escolas técnicas publicas no pais. Atualmente o Brasil conta com 644 campi
em funcionamento num total de 38 Institutos Federais distribuidos nos estados brasileiros, oferecendo
ensino médio integrado, cursos superiores de tecnologia e licenciaturas, além de cursos de qualificacdo

e pdés-graduacao (Brasil, 2016).

Em 29 de dezembro de 2008, a partir da Lei n° 11.892, a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica foi instituida e os Institutos Federais foram criados, dentre eles o IFRN, mediante
transformacao do Centro Federal de Educacédo Tecnologica do Rio Grande do Norte — CEFET-RN (Brasil,

2008).

Assim como em outros estados brasileiros, o Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacao
Profissional empreendido nos governos Lula e Dilma também foi implementado de forma expressiva no
Rio Grande do Norte, que até 2002 contava com apenas dois campi e atualmente possui 21 camp/ do
IFRN em funcionamento, representando um aumento de mais de 1.000% no nimero de escolas técnicas
no estado (Figura 01). A instituicdo possui, segundo dados do Relatdrio de Gestdo 2018, um total de
40.178 alunos matriculados e 2.646 servidores ativos, entre técnicos-administrativos e docentes (IFRN,

2019a).

Como relatado anteriormente, apds o /mpeachmentocorrido em 2016 no Brasil, durante o governo
de Michel Temer, houve uma diminuicdo de investimentos na area de educacdo profissional, e mais
recentemente, em 30 de abril de 2019, ja no governo do atual presidente Jair Bolsonaro, o Ministério da
Educacédo — MEC anunciou um blogueio substancial de 30% do orcamento de custeio ja aprovado para
0 ano de 2019 nas Universidades e Institutos Federais. Conforme dados extraidos do Sistema Integrado
de Administracéo Financeira do Governo Federal — SIAFI, no IFRN esse bloqueio representa um valor na

ordem de cerca de 27 milhdes de reais a menos nos recursos de custeio para as areas de funcionamento
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da instituicdo e capacitacao de servidores, conforme demonstra a Figura 02.
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Figura 01. Distribuicdo dos campido IFRN no estado do Rio Grande do Norte. Fonte: IFRN (2019a).

Consideramos que acdes como as que vem sendo apresentadas pelos ultimos dois governos
relacionadas aos investimentos nos Institutos Federais sao preocupantes, pois representam reducdes
significativas dos recursos orcamentarios, as quais podem, inclusive, inviabilizar o funcionamento do
IFRN, que hoje precisa administrar recursos para manter seus 21 campi, além da Reitoria. Os cortes de
recursos podem impactar diretamente a realizacao das aulas de campo, objeto principal desta pesquisa,
ja que, nem todas, mas muitas dessas aulas envolvem gastos com transporte, motoristas, diarias para

professores e auxilio para alimentacao e hospedagem dos estudantes.

RECURSOS DE CUSTEIO - TESOURO NACIONAL

ATIVIDADE Valor Aprovado na LOA (R$) Valor Bloqueado (RS) % Bloqueado
Funcionamento da Instituicio 67.380.582.00 26.154.174,00 38.82%
Assisténcia aos Estudantes 19.800.000.00 0,00 0.00%
Capacitacdo de Servidores 2.900.000,00 870.000,00 30.00%

TOTAL 90.080.582,00 27.024.174,00 30,00%
Fonte: SIAFI

Figura 02. Demonstrativo dos valores blogueados no IFRN, pelo MEC, no ano de 2019. Fonte: IFRN (2019b).

Nesse contexto, justifica-se a atual pertinéncia e importancia deste estudo, tendo em vista que, a
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partir dos resultados obtidos, poderemos levantar dados que sejam importantes para incorporarmos nas
orientacdes curriculares dos cursos, além de contribuir para a manutencao, valorizacdo e o proprio
reforco das aulas de campo no ambito do IFRN, ja que consideramo-nas como atividades importantes

para o processo de ensino-aprendizagem e para a contextualizacdo do saber.

Buscando tornar clara a leitura e o entendimento desta pesquisa, procuramos dar uma sequéncia
organizacional a mesma, de modo que esta dissertacdo estara distribuida nas seguintes partes: uma
introducdo, quatro capitulos e consideracdes finais. Nesta Introducdo, relatamos a trajetoria e a
justificativa que levaram a escolha da tematica, assim como ressaltamos a relevancia e pertinéncia do
objeto de estudo. O primeiro capitulo trata da problematica da investigacdo, abordando o estado da arte,
a formulacao do problema e os objetivos da pesquisa. De maneira geral, apresentamos os principais
estudos desenvolvidos sobre a tematica investigada e levantamos o problema, assim como consideramos
alguns questionamentos sobre o objeto da pesquisa. No segundo capitulo, fazemos o enquadramento
tedrico deste estudo a partir de uma abordagem sobre as principais tematicas envolvidas nesta
investigacao, orientada por meio dos referenciais tedricos que tratam da contextualizacao curricular e da
aprendizagem. Além disso, abordamos as questoes tedricas e praticas a respeito das aulas de campo,
incluindo todo o planejamento dessas aulas no ambito do Campus Natal-Central do IFRN. Ja no terceiro
capitulo demonstramos as rotas metodolégicas utilizadas para alcancar os objetivos deste estudo. Todo
0 percurso metodoldgico estd descrito nesse capitulo, onde apresentamos as fontes de informacdes
utilizadas no processo de investigacado, que foram pautadas nas entrevistas e observacoes realizadas
junto dos alunos e professores participantes da pesquisa. No quarto capitulo apresentamos os resultados
obtidos a partir da analise dos dados recolhidos com a devida discussao a partir dos referenciais tedricos
adotados. E por fim, nas consideracdes finais, destacamos os aspectos mais relevantes da pesquisa, as

limitacOes e as contribuicées advindas da mesma.
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APRESENTACAO

O Capitulo | trata da problematica da investigacédo, abordando o estado da arte, a formulacdo do
problema e os objetivos da pesquisa. Em termos globais, apresentamos os principais estudos
desenvolvidos sobre a tematica investigada e levantamos o problema, assim como damos conta de

alguns questionamentos sobre o objeto da pesquisa.

1.1. Estado da arte

A aula de campo é um importante instrumento para promover o aprendizado dos alunos a partir
da observacao e reflexao critica acerca da transformacao do meio pelo homem. O trabalho de campo
aguca a curiosidade dos alunos e esses passam a ter mais autonomia para questionar e desenvolver seu
conhecimento, ao invés de serem simples agentes passivos no processo de ensino-aprendizagem

(Cioccari, 2013).

Para Freire (1996), o aluno precisa ser motivado para a aprendizagem e essa motivacdo é
impulsionada pelas relacoes estabelecidas entre os saberes que o aluno possui e a realidade de vida em
que ele se encontra. Nesse contexto, o professor deve atuar como um mediador no processo de ensino-
aprendizagem, valorizando os conhecimentos que o aluno ja possui e estimulando-o na busca de novos

conhecimentos, e nao apenas atuar como um simples transmissor de conhecimentos acumulados.

Cordeiro e Qliveira (2011), num estudo realizado sobre aulas de campo e suas contribuicoes para
0 processo de ensino-aprendizagem em Geografia, destacam que a busca por novas metodologias de
ensino com énfase no desenvolvimento cognitivo do aluno, assim como o emprego de recursos didaticos
e metodologias inovadoras, representam a maneira mais adequada para despertar a motivacao e o
interesse nos alunos pelos conhecimentos geograficos. Assim, as aulas de campo surgem como forma

de inovacao para o trabalho do professor que busca ensinar aos alunos de forma pratica e prazerosa.

Dessa forma, as aulas de campo sao vistas como instrumentos valiosos para a construcao do
conhecimento e o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Carbonell (2002), em estudo realizado
sobre pedagogias inovadoras, valoriza as aulas ministradas fora da sala de aula, destacando que elas

despertam a mente e a capacidade de aprender dos alunos. Assim, ele enfatiza que

s80 necessarios espacos fisicos, simbdlicos, mentais e afetivos, diversificados e estimulantes {...)
aulas fora da classe: em outros espacos da escola, do campo e da cidade. Porque o bosque, 0
museu, o rio, o lago, (...) bem aproveitados, convertem-se em excelentes cenarios de aprendizagem
(Carbonell, 2002, p. 88).
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Para Cioccari (2013), uma das teorias que norteia o trabalho de campo é o construtivismo, pois
por intermédio dessa metodologia de ensino, a aprendizagem se constrdi de forma gradual e
contextualizada com a realidade em que os alunos vivem. Em estudo realizado a partir dos métodos
indutivo e dedutivo que buscou, dentre outros objetivos, analisar e criticar praticas pedagogicas a partir
do trabalho de campo, além de refletir e discutir o papel do trabalho de campo na composicao do

pensamento geografico e da pratica pedagdgica, a autora observou que

na medida em que o trabalho de campo ia se desenvolvendo, os alunos demonstravam maior
apropriacao do conhecimento e importancia significativa da necessidade de vivenciar a realidade do
local (...). As situacbes de aprendizagem que surgiram, permitiram que os alunos interagissem
naquele cotidiano fazendo comparacdes com suas proprias vidas, reconhecendo particularidades e,
principalmente, buscando explicacdes plausiveis para a construcao do espaco geografico singular
(Cioccari, 2013, pp. 79-80).

No trabalho de campo o professor tem possibilidades que vao além da simples exposicao de
conteudos, pois ele pode apropriar-se das vivéncias dos alunos, tornando-as aprendizagens mais
significativas, ja que as mesmas se constroem perante a realidade dos estudantes, deixando de lado o
processo de fixacdo e memorizacdo de conteudos tdo comuns nas rotinas escolares. Porém, Cioccari
(2013) pontua que, mesmo o trabalho de campo, devendo ser visto como indispensavel para a pratica
do ensino, tal pratica deve ser complementada em sala de aula para retomada e discussao dos contetidos

estudados e também para a propria avaliacao da aprendizagem.

Para Seniciato (2002), que tem varios trabalhos publicados no ambito das aulas de campo, se
levarmos em conta que as sensacOes proporcionadas pelos nossos sentidos sao uma via de integracéo
entre o meio fisico, o0 corpo e o cérebro; e que nessa via de integracdo se estabelece a ligacédo entre
razdo e emocao; podemos considerar que as aulas em ambientes naturais favorecem todas essas
relacdes por colocarem os alunos em contato direto com os fendmenos estudados, ao contrario do que

ocorre nas aulas teoricas, no ambiente escolar.

Ainda para Seniciato (2002), as aulas de campo proporcionam também maior motivacdo e mais
envolvimento emocional dos alunos com os conteudos estudados, ao mesmo tempo em que favorecem
o entendimento sobre os ambientes naturais e a construcdo do conhecimento cientifico. Assim, ao
favorecer a observacao e a problematizacao dos fendmenos da natureza de forma menos abstrata, as

aulas de campo colaboraram também para a aprendizagem dos alunos.

Zoratto e Hornes (2014) destacam que n&o obstante as aulas de campo serem consideradas como

uma ferramenta metodologica que contribui para o processo de ensino-aprendizagem e inclusive estarem



As Aulas de Campo como Ferramentas Potencializadoras para a Contextualizacdo do Curriculo e da Aprendizagem

contempladas nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, no Brasil, observa-se que as mesmas
apesar de difundidas, ainda sdo pouco utilizadas nas escolas, provavelmente por envolverem uma série
de fatores que dificultam a realizacdo da pratica, como o deslocamento, os riscos de seguranca, o custo

financeiro, a indisciplina dos alunos, etc.

Em estudo realizado sobre a tematica, Viveiro e Diniz (2009a) concluiram que as dificuldades que
permeiam a realizacdo de aulas externas devem ser superadas, ja que as atividades feitas em campo
sao estratégicas e especialmente apropriadas para o contexto da educacao ambiental, pois permitem
explorar uma grande diversidade de conteudos e possibilitam o contato direto com o0 ambiente e a melhor
compreensao dos fendmenos, além de motivar os estudantes e promover o aumento da confianca na

relacdo professor-aluno.

Nesse contexto das relacdes afetivas e emocionais, Seniciato e Cavassan (2004), em um estudo
realizado sobre aulas de campo em ambientes naturais, verificaram a importancia de também investigar
a forma como os alunos se sentem durante essas aulas, tendo em vista que eles consideram que as
emocdes e sensacdes afloradas nessa situacdo de ensino, durante uma aula de campo, podem
influenciar de forma decisiva a aprendizagem dos estudantes. Nesse estudo qualitativo, com alunos do
ensino fundamental, foi apontado que 84% dos estudantes valorizavam as aulas de campo, pois elas
remetiam as sensacdes de bem-estar e prazer; aos sentimentos de paz e tranquilidade; e também pelo

fato delas propiciarem a aprendizagem de novos conteudos.

Acerca da tematica das aulas de campo como recurso pedagdgico que influencia a
contextualizacdo dos conteudos curriculares, Sousa, Medeiros, Silva e Cabral (2016), realizaram um
estudo com alunos do ensino fundamental, buscando investigar a importancia dessas aulas como
metodologia didatica para facilitar a compreensdo dos contetdos especificos da ciéncia geografica, com
base em uma analise dos beneficios que as mesmas proporcionam. Nesse estudo, os autores
perceberam que, como os estudantes que participam dessas atividades de campo tém contato direto
com o conteudo, eles ficam motivados e estimulados a pensar criticamente, associando as informacdes
tedricas as praticas ali vivenciadas. Nos resultados obtidos por meio da aplicacao de questionarios, para
58% dos alunos, a aula de campo seria a melhor estratégia para a compreensao dos contetdos,
destacando também que essas praticas ndo descartam as aulas expositivas, mas sdo ferramentas
preciosas para a compreensdao dos conceitos por parte dos alunos, corroborando, assim, com o

pensamento de Cioccari (2013), citado anteriormente.

Esse mesmo estudo ainda destacou que a maioria dos alunos também conseguiu relacionar os

10
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contelidos ministrados em sala de aula com o que foi proposto na aula externa. Para Sousa et al. (2016),
as variacoes feitas no ambiente escolar sdo muito atrativas para que o aluno sinta vontade de permanecer
e aprender na escola, devendo as aulas de campo serem valorizadas como ferramenta metodoldgica no

processo de ensino-aprendizagem.

Silva e Oliveira (2016), num estudo realizado também na disciplina de Geografia, area de
conhecimento onde localizamos o maior numero de pesquisas sobre os trabalhos em campo, concluiram
que essas aulas sao primordiais para a melhor compreensao dos contetdos da Geografia e que elas
devem ser trabalhadas de forma que os alunos possam ir além da simples observacdo das paisagens,

mas sim que eles possam analisar todas as relacdes naturais que se constroem no espaco estudado.

Ainda no ambito da Geografia, Nunes, Paula e Paula (2018), discutiram a importancia da pratica
de campo no ensino e aprendizagem de contetldos como instrumento facilitador na construcdo do saber
ambiental e cultural dos alunos. Para os autores do estudo, é necessaria a aplicacao de estratégias
metodoldgicas com vista a uma maior aproximacao entre o conteudo ensinado em sala de aula e o dia
a dia dos alunos, proporcionando, assim, melhores rendimentos académicos e promovendo o olhar
critico sobre tudo o que os rodeiam. No estudo, observou-se que, a partir da pratica em campo, houve
uma maior compreensao dos conteudos ministrados em sala de aula, sendo essa pratica um importante
instrumento metodoldgico para o professor. Na visdo de Nunes et al. (2018), tais praticas devem estar
associadas a outros recursos didaticos, no sentido de favorecer o desenvolvimento dos saberes
ambientais e culturais, sendo importante também associar outros componentes curriculares, de forma

a criar um ambiente interdisciplinar e diversificar a oferta de contetidos para os alunos.

Corroborando com os estudos acima relacionados, em pesquisa realizada com uma turma de
ensino fundamental de uma escola publica no Nordeste do Brasil, onde se pretendia verificar a
capacidade de sensibilizacdo dos alunos para a tematica da educacao ambiental por meio da realizacdo
de uma aula em campo, Silva (2017) verificou que a utilizacao do trabalho de campo como aula pratica,
auxiliou na assimilacdo e compreensao do contetido para os educandos, pois serviu como instrumento
facilitador do processo de ensino-aprendizagem, sendo considerada pela autora como uma importante

ferramenta, com énfase para a pratica do ensino das questdes ambientais.

Destacamos ainda que a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as Diretrizes
e Bases da Educacdo no Brasil, prevé que haja o incentivo ao trabalho de pesquisa e investigacao
cientifica, visando o desenvolvimento do entendimento do homem e do meio em que se vive, além de

objetivar, entre outros aspectos, a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
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produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (Brasil, 1996).

Em estudo realizado numa escola do Norte de Portugal, Correia e Gomes (2011) verificaram que,
apesar de nao serem, a época, praticas muito comuns na regiao, as aulas de campo revelaram-se como
recursos motivadores para o desenvolvimento de competéncias nos alunos, estando as mesmas a ocupar
cada vez mais espacos nas estratégias dos professores como atividades capazes de motivar os alunos

para o interesse no estudo da Geologia.

Assim, de um modo geral, observamos nesses estudos que as aulas de campo proporcionam a
integracao dos conteudos curriculares aprendidos em sala de aula com a pratica vivenciada na realidade
do aluno, favorecendo uma abordagem ao mesmo tempo mais complexa e menos abstrata dos
fendbmenos estudados, podendo assim ser vistas como promotoras da aprendizagem e da

contextualizacao curricular.

Morgado, Leite, Fernandes e Mouraz (2013) entendem a contextualizacdo curricular como sendo
uma oportunidade de proporcionar um curriculo coerente com a realidade em que vivem 0s alunos,

levando em conta as suas experiéncias de vida e especificidades culturais.

Assim, a contextualizacao curricular favorece a aprendizagem dos alunos, pois confere sentido e
funcionalidade ao processo de ensino-aprendizagem, promovendo uma relacdo entre o conhecimento
escolar, o contexto local e as experiéncias de vida dos alunos (Morgado et al., 2013). Segundo Gillespie
(2002, citado por Morgado et al., 2013), os conteudos devem ser trabalhados levando-se em
consideracao o contexto de vida dos alunos para que eles possam estabelecer relacées com situacoes

dos seus cotidianos e assim desenvolverem novos conhecimentos.

Por fim, é importante destacar que, no campo especifico da Geologia, onde sera desenvolvido este
estudo, a contextualizacdo se configura como um aspecto ainda mais relevante, tendo em vista que é
necessario que os alunos tenham uma base bem fundamentada para edificar o raciocinio geoldgico. E
indispensavel para eles a compreensao geologica da natureza estruturada nesse processo de raciocinio
de base histdrica e hermenéutica para que se alcance a clareza acerca da temporalidade dos processos
geologicos; espacialidade e variabilidade dos materiais geologicos; e do carater dindmico e mutante

desses materiais na natureza (Fantinel, 2000).

1.2. Formulagéo do problema

Assim, partindo do pressuposto de que a contextualizacdo curricular se configura como uma

condicao pertinente e necessaria para que 0s alunos possam conferir sentido e utilidade aos contetidos
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que estao sendo ensinados; que quando buscamos contextualizar os conteudos curriculares podemos
privilegiar como recurso as atividades e experiéncias de aprendizagem proximas do cotidiano dos alunos;
e, por fim, considerando que numa aula de campo o aluno tem condicdes de vivenciar /7 /loco a
concretizacao dos conteudos trabalhados em sala de aula e assim reunir, num ambiente externo a
mesma, uma série de aspectos que promovem a associacao dos conteudos e viabilizam a concretizacao

da aprendizagem, surge a seguinte pergunta de investigacao:

Em que aspectos as aulas de campo podem contribuir e se tornarem em ferramentas
potencializadoras para a contextualizacao do curriculo e da melhoria da aprendizagem dos alunos do
Curso Técnico Integrado de Nivel Médio em Geologia, do Campus Natal-Central do Instituto Federal do

Rio Grande do Norte - IFRN?

1.3. Objetivos da investigacao

Esta pesquisa objetiva investigar de que maneira as aulas de campo influenciam, enquanto
ferramenta pedagogica, a contextualizacao dos conteudos curriculares e a aprendizagem dos alunos, sob
as percepcdes dos estudantes e dos professores. Além disso, considerando o carater de formacao técnica
do referido curso, buscamos analisar como as aulas de campo estao estabelecidas na estrutura curricular
do mesmo. E, por fim, buscamos ainda pontuar os aspectos mais positivos e menos conseguidos no
desenvolvimento das aulas de campo, sob a otica dos alunos e professores participantes desta

investigacao.

Com os resultados alcancados a partir da realizacdo deste trabalho esperamos responder a
pergunda de investigacao que originou o estudo, assim como alcancar os objetivos planejados, buscando
contribuir com o fortalecimento da estrutura curricular do curso visado e com a valorizacdo das aulas de

campo como pratica pedagogica no ambito do IFRN.
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APRESENTACAO

Neste Capitulo Il procedemos ao enquadramento tedrico do estudo a partir de uma abordagem
sobre as principais tematicas envolvidas na investigacdo, orientada por meio dos referenciais teoricos
que tratam das problematicas da contextualizacao curricular e dos processos de aprendizagem. Nesse
sentido, no que diz respeito a contextualizacdo curricular, ponderamos a sua discussao no ambito da
conceituacdo do curriculo. Quanto a aprendizagem, sublinhamos alguns fatores que podem
potencializar/condicionar a sua efetivacao. No seguimento do Capitulo, abordamos as questdes teoricas
e praticas a respeito das aulas de campo, incidindo na sua conceituacao e na relacdo das mesmas com
a aprendizagem. Por fim, pautamos o discurso sobre a tematica das aulas de campo com a
contextualizacdo do estudo através da sistematizacdo do planejamento dessas aulas no ambito do

Campus Natal-Central do IFRN.

2.1. Curriculo

No Brasil, esta previsto na Lei de Diretrizes e Bases — LDB, que cabe a Uniao, em colaboracao
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, estabelecer as competéncias e diretrizes para a
educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, as quais norteiam os curriculos e seus
contetidos minimos, de modo a assegurar a formacao basica comum dos cidadaos. Assim, os curriculos
desses niveis da educacao devem obedecer a uma base nacional comum, a qual pode ser
complementada, em cada sistema de ensino e seus estabelecimentos escolares, de acordo com as

caracteristicas locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996).

2.1.1. Conceituando curriculo

O termo curriculo é bastante abrangente e porque nao dizer subjetivo, tendo em vista as diferentes
interpretacdes que os estudiosos tém acerca da tematica. Podemos pensar o curriculo como um
instrumento norteador na educacdo, como uma construcao social do conhecimento, como uma selecao
cultural de praticas de ensino-aprendizagens e conhecimentos, entre diversas outras formas,

considerando que ele ndo é e nao deve ser visto como algo limitante e estatico.

Nesse pensamento, Pacheco (2001) afirma que o conceito de curriculo é passivel de mdultiplas
interpretacdes no que se refere ao seu conteudo e as diferentes perspetivas acerca da sua construcao e
de seu desenvolvimento. Porém, para Rolddo (2000), independente do ponto de vista do sujeito e a
qualquer época, o curriculo € sempre uma construcdo social direcionada a atender as necessidades

socialmente reconhecidas. Para ela, muitos conceitos podem ser resultantes da reflexdo acerca do
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curriculo, ainda que, por base, ele seja a propria matéria com que todos os educadores trabalham, em

todos os niveis de ensino, do basico ao superior.

Segundo Estrela (2011), o curriculo é o eixo central em volta do qual se organiza a vida escolar,
onde se concretizam politicas e intencdes, fins e valores, onde professores e alunos ocupam milhares de
horas de suas vidas as quais sdo experenciadas com os mais diversos sentimentos. Além disso, também
a partir do curriculo sao gerados negocios e surgem criticas de diversas ordens, considerando os
diferentes interesses que podem envolver esse componente da vida escolar. Pacheco (2001) considera
o curriculo sob as perspectivas formal e informal, onde a primeira remete aos conteudos e acdes
pedagogicas e a segunda trata este curriculo como um sistema dindmico e complexo, fruto de um

conjunto de experiéncias educativas.

Roldao e Aimeida (2018a) afirmam que o curriculo é o conjunto de aprendizagens que, por serem
consideradas socialmente necessarias, cabe a escola garantir e organizar. E, especialmente nos tempos
atuais, onde a sociedade esta em constante mudanca, o curriculo ndo deve ser inerte e sim estar sempre
em processo de construcdo, considerando as variacdes das necessidades sociais, econdmicas,
ideoldgicas, culturais e educativas da sociedade. Assim, o curriculo deve incorporar essas mudancas ao
longo do tempo e em cada contexto educacional, se materializando como um produto da interacao entre

os atores e as dinamicas sociais.

Elas também reforcam a ideia de que os educadores devem abandonar a visdo estatica e irreal da
funcdo da escola e passar a olhar o curriculo como um instrumento contextualizado num universo
historico e social, fundamentado numa sociedade em constantes mudancas as quais esse curriculo tera

que ser constantemente integrado (Roldao & Almeida, 2018a).

Considerando que a escola se constituiu historicamente enquanto instituicdo com a funcao de
direcionar determinado conjunto de saberes para parte da sociedade e que esse conjunto de saberes
constitui o préprio curriculo da escola, podemos inferir que o curriculo é a base para a existéncia da
mesma. Tais saberes, porém, devem periodicamente serem analisados face as necessidades de cada
periodo, mas cada vez mais a tendéncia é para encontrar dentre as tantas possibilidades disponiveis,
sinteses integradoras e mais equilibradas, que sirvam melhor aos propositos de cada instituicao escolar

e 0 seu respectivo publico (Rolddo & Almeida, 2018a).

Na pratica, o curriculo se materializa no projeto curricular, no momento em que a escola define
as suas prioridades de acbes educativas e aprendizagem, embasadas no curriculo nacional proposto,

delineando e adaptando as praticas ao seu contexto e necessidades especificas, objetivando uma melhor
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qualidade na aprendizagem dos seus alunos (Roldao & Almeida, 2018a).

Assim, cada vez mais os educadores tém percebido a importancia de relacionar os conteudos
estudados com a vida dos alunos. O fato de desenvolverem atividades que nada agregam a realidade
deles induz a formacédo de individuos treinados para a aplicacao de formulas, repeticdo e armazenamento
de conceitos, sem de fato, terem condicdes de associar essas aprendizagens aos diferentes contextos
do cotidiano. Dai a importancia da contextualizacao dos contetidos curriculares no processo de formacéo

dos alunos (Lobato, 2008).

2.1.2. Contextualizacdo curricular

Na década de 1990, a partir das discussdes internacionais nas areas das politicas educativas
referentes ao campo teorico dos estudos curriculares, houve uma transicao do paradigma do curriculo
uniforme e prescritivo para um paradigma da contextualizacao curricular, onde se atribui mais autonomia
a escola com o desempenho de um papel central na acdo educativa e onde o professor é o ator principal
desse processo, surgindo com o papel de facilitador e promotor das condicdes necessarias para a

concretizacdo da aprendizagem (Roldao & Almeida, 2018b).

Fernandes e Figueiredo (2012) apontam que a contextualizacdo curricular ¢ um conceito
relativamente recente nos discursos educacionais, sendo o termo muitas vezes associado a varios
sentidos, dentre os quais se sobressai o de que a contextualizacao curricular representa uma
possibilidade pedagogica para promover a melhoria das aprendizagens e, consequentemente, o sucesso

educativo de todos os alunos e alunas.

Para além dos questionamentos ja refletidos na apresentacdo da problematica da investigacao,
podemos dizer que muitos séo os conceitos que envolvem o termo contextualizacao curricular, porque,
na verdade, essa definicdo nado pode ser sistematizada e fixada, uma vez que ela depende da forma
como cada individuo entende o ensino e a aprendizagem (Morgado et al., 2011). Em um estudo que
reuniu opinides de diversos pesquisadores sobre as questdes conceituais da contextualizacao curricular,
Kalchik e Oertle (2010, citadas por Morgado et al., 2011), concluiram que a contextualizacdo envolve
um conjunto de estratégias variadas de ensino, buscando interligar a aprendizagem de habilidades
basicas e conteudos académicos com 0s conhecimentos prévios dos alunos e a sua aplicacao em

contextos concretos para a vida deles.

Ademais, contextualizar o contetido ¢ muito mais do que relaciona-lo aos contextos de vida do

aluno; é, principalmente, situa-lo historicamente e nas relacdes politicas, sociais, econdmicas, culturais
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e em manifestacdes espaciais concretas (Zoratto & Hornes, 2014).

Morgado et al. (2011) apontam dificuldades para a concretizacdo de praticas de contextualizacao
curricular, sobretudo em relacao as exigéncias curriculares, como a obrigatoriedade de os professores
cumprirem os programas propostos e a falta de tempo para o desenvolvimento dessas praticas. Porém,
0s autores destacam que, por outro lado, existe uma preocupacao dos professores em realizar acdes
gue promovam o desenvolvimento dos alunos e que coloquem-nos na posicao de protagonistas em seus
proprios processos de aprendizagem, como nas atividades que estabelecem relacdes com as

experiéncias de vida dos mesmos.

Nessa perspectiva, para Bond (2004, citado por Morgado et al., 2011), o desenvolvimento do
curriculo contextualizado requer a fuga dos modelos académicos mais tradicionais, permitindo que o
processo de ensino-aprendizagem se estruture a partir de algumas acdes como: o desenvolvimento de
competéncias concretas; a interligacao do aprender escolar com as experiéncias dos estudantes; a
personalizacdo do ensino; a clarificacdo do sentido e utilidade das informacdes; o recurso a dados
factuais nas experiéncias praticas, de modo a fazerem sentido na vida dos alunos; dentre outros

propositos.

Também a partir dos anos 90, o conceito de sucesso na profissdo docente sai da trilogia
conhecimentos-capacidades-atitudes e assume um papel mais importante na reflexdo tedrica sobre as
reformas educativas. No inicio do século XXI, os professores reaparecem como elementos fundamentais
nao apenas para promocao das aprendizagens, mas também na construcao de processos de inclusao e

no desenvolvimento de métodos apropriados de utilizacdo das novas tecnologias (Novoa, 2009).

A escola, num discurso de cidadania, acumulou missdes, assumindo uma infinidade de tarefas

onde o

centro da colectividade remete para uma instituicdo fortemente empenhada em causas sociais,
assumindo um papel de “reparadora” da sociedade; remete para uma escola de acolhimento dos
alunos e, até, de apoio comunitario as familias e aos grupos mais desfavorecidos; remete para uma
escola transbordante, uma escola utdpica que procura compensar as “deficiéncias” da sociedade,
chamando a si todas as missdes possiveis e imaginaveis (Novoa, 2009, p. 60).

Essas mudancas na organizacao escolar, indicam uma flexibilidade nas matrizes curriculares e
nos processos avaliativos, resultando em novos padrées nos ambientes escolares e também em um novo
perfil do profissional docente. Tais mudancas, aparentemente promissoras, escondem o abismo entre o
que é difundido nos programas de reformas educacionais e o que de fato é implementado nas escolas

(Cornélio, 2018).
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Sendo assim, as politicas curriculares buscam estimular as escolas no sentido de flexibilizar,
integrar e articular o curriculo de forma a contextualiza-lo, procurando adequa-lo a uma realidade proxima
da necessidade dos alunos, tendo em vista que, seja qual for a aprendizagem, ela sempre vai implicar
na modificacdo de algum conhecimento prévio, podendo assim ser facilitada quando se processa a partir

de saberes e experiéncias particularmente vivenciadas pelo aluno (Morgado et al., 2011).

2.2. Conceituando a aprendizagem

Como definir o aprender? Segundo Freire (1996), varias sao as definicdes que se pode dar a essa
palavra: aprender é sindnimo de transformar-se; aprender nao é acumular conhecimento; aprender é

aprender a pensar; & construir, reconstruir, constatar para mudar.

Para Solé (1999), nos aprendemos ao longo de toda a vida, havendo perdas e ganhos em cada
fase desse processo, em que a aprendizagem deve sempre estar presente, funcionando inclusive como
um fator motivador para o sujeito. A aprendizagem ¢é estimulada por um interesse, uma motivacao, onde
ha a quebra de um equilibrio inicial, provocando um desequilibrio que obriga o individuo a revisar e a
recrutar os seus esquemas de conhecimento na tentativa de conseguir um novo estado de equilibrio. O
aprendizado do individuo esta diretamente relacionado ao resultado final deste processo; ele aprende se

tudo sair bem, caso contrario ele nao aprende como se pretendia.

No ambito do IFRN, a aprendizagem é considerada como um processo de construcao de
conhecimento, em que partindo dos conhecimentos prévios dos alunos, os professores assumem um
papel fundamental de mediacao, pela idealizacao de estratégias de ensino. A partir da articulacao entre
0 conhecimento do senso comum e o conhecimento escolar, entende-se que o aluno pode desenvolver
suas percepcoes e conviccdes acerca dos processos sociais e de trabalho, possibilitando a formacao de
pessoas e profissionais com responsabilidade ética, técnica e politica em todos os contextos de atuacao.
Nesse contexto, a avaliacdo da aprendizagem assume dimensdes mais amplas, ultrapassando a
perspectiva da mera aplicacao de provas e testes para assumir uma pratica diagnostica e processual

com énfase nos aspectos qualitativos (IFRN, 2011).

Para Ramos (2005, citado por IFRN, 2012a), o curriculo integrado organiza o conhecimento e
desenvolve o processo de ensino e aprendizagem de modo que os conceitos sejam apreendidos como
sistemas de relacdes de uma totalidade concreta, com o objetivo de explica-la e compreendé-la. A
integracao ¢ construida a partir do estabelecimento de relacdes entre conhecimentos gerais e especificos,

ao longo do processo de formacao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura.
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De resto, Morgado et al. (2011) destacam que uma problematica que atinge a escola e afeta
diretamente o trabalho dos professores ¢ a dissonancia entre o que é ensinado, 0 que se pretente ensinar
e 0 que, de fato, os alunos aprendem no processo de escolarizacao. Eles consideram, inclusive, que
muitas das aprendizagens esperadas para esse periodo da vida dos alunos nao tém sido devidamente

alcancandas, afetando, assim, as realizacdes pessoais, sociais e profissionais desses alunos.

2.2.1. Fatores condicionantes para a aprendizagem

A disposicdo para realizar a aprendizagem proposta, a capacidade e habilidades gerais para
aprender e os conhecimentos que os alunos possuem sobre o conteldo concreto que se propde a

aprender, sao fatores que refletem no processo de aprendizagem de um novo contetdo (Solé, 1999).

Intervém na aprendizagem numerosos aspectos, dentre os quais se destacam, especialmente, a
motivacdo, o autoconceito, a afetividade e a exploracdo dos conhecimentos prévios. Para aprender,
significativamente, ¢ indispensavel que o aluno manifeste disposicao para tal, que 0 mesmo se proponha
a aprofundar-se no conteudo que se pretende aprender e que também seja capaz de relacionar este

contelido com o saber que ele ja possui (Morais, Tavares, Azevedo e Fernandes, 2012).

Segunda a teoria de David Ausubel a aprendizagem mecanica e significativa ndo se constitui em
uma dicotomia entre ambas, mas sim num continuo que interliga as duas aprendizagens, sendo que em
alguns momentos as aulas tendem mais para uma aprendizagem mecanica e em outros momentos para
a aprendizagem significativa e que devemos direcionar e planejar as nossas praticas docentes para a
aprendizagem significativa. De acordo Ausubel, existem duas condicées para que a aprendizagem
significativa ocorra: o contetdo a ser ensinado deve ser potencialmente revelador e o estudante precisa
de estar disposto a relacionar o material de maneira consistente e nao arbitraria (Moreira & Masini,

2006).

Para Ries (2006), a aprendizagem é um processo altamente complexo que opera mudancas na
forma do individuo se relacionar com o meio que o cerca. Nesse processo de aprendizagem, os alunos
envolvem-se ativamente quando entendem que a educacao pode favorecer a aquisicao de conhecimentos

e habilidades para desempenhar novas atividades e/ou funcdes em suas vidas.

A motivacao é um processo psicolégico que inclui componentes cognitivos e afetivos e que adquire
grande importancia no campo educacional, por ser, como citamos anteriormente, um dos condicionantes

da aprendizagem eficaz e da formacao integral do aluno (Martinez-Otero, 2012).

No ensino, € vital criar motivacao intrinseca nos alunos, estimulando a sua curiosidade, embora
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ndo se deva desprezar a necessidade que as recompensas tém em determinadas situacdes. O
interessante seria que todos os alunos considerassem as atividades académicas significativas e que
fossem capazes de tirar delas os beneficios pretendidos. Os elementos que compdem a motivacao para
aprender sdo o planejamento, a concentracao, a consciéncia do que se quer aprender e de como fazé-
lo, orgulho, satisfacdo, auséncia de ansiedade ou medo do fracasso, a busca ativa de novas informacdes
e o discernimento eficaz do feedback. Nao basta, portanto, querer aprender. Ha também uma exigéncia

no nivel da qualidade do esforco mental do aluno (Woolfolk, 2000).

No campo da educacdo, desenvolver e estimular a motivacdo dos alunos é um desafio
permanente, pois implicam diretamente na promocao da qualidade das aprendizagens e na eficacia do
ensino. A motivacao no contexto escolar é vista como um determinante critico do nivel e da qualidade da

aprendizagem e do desempenho dos alunos (Caravelas, 2013). A autora destaca que

todos os docentes sabem que um estudante motivado se mostra ativamente envolvido no processo
de aprendizagem, persistindo nas tarefas mais desafiadoras e transferindo niveis de motivacdo ao
seu professor. Ambos interagem e despendem esforcos numa atividade que lhes traz gratificacao
mutua. O processo autoalimenta-se: o professor usa estratégias adequadas, o aluno procura
desenvolver as suas capacidades, habilidades de compreenséo e de dominio. Apresenta entusiasmo
na execucao das tarefas e orgulha-se dos resultados obtidos, podendo superar previsdes baseadas
nas suas habilidades ou conhecimentos prévios (Caravelas, 2013, p. 219).

Como destacamos anteriormente, a afetividade também é um conjunto de fatores que podem
interferir na aprendizagem dos alunos. Para Martinez-Otero (2012), a afetividade € um conjunto de
fendmenos internos e subjetivos que afeta o animo das pessoas e que pode manifestar-se de forma tao
extrema e diferente como o prazer e a dor. Os estudos afetivos se expressam, sobretudo, através de
impulsos, emocdes, sentimentos e, de certa forma, a afetividade se manifesta como o motor da vida

psiquica.

Nesse sentido, levando-se em consideracao o pensamento de Morgado et al. (2011), que orientam
que a motivacao para a aprendizagem tem uma ligacao peculiar com os conhecimentos prévios e as
experiéncias vividas pelos alunos; e que esses elementos promovem a contextualizacao curricular, que
¢ uma condicdo necessaria para que 0s alunos possam conferir sentido e utilidade aos conhecimentos
que estdo a aprender; e ainda que através dela os alunos se apropriam dos significados com mais

profundidade, buscaremos situar todos esses elementos no ambito das aulas de campo.

2.3. As aulas de campo

Inferindo que as aulas de campo sdo vistas como atividades motivadoras e estimulantes para a
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maioria dos alunos e que as mesmas possuem uma grande eficacia no processo ensino-aprendizagem,
buscamos contextualizar esse estudo no ambito dessas ferramentas metodolédgicas. Acreditamos que as
aulas de campo possibilitam uma discussdo bastante ampla acerca de diferentes aspectos que muitas
vezes nao sao percebidos em sala de aula, aspectos esses que vao muito além das questdes curriculares.
Assim, dedicamos os préximos subcapitulos as nocdes gerais acerca das particularidades dessas aulas

de campo.

2.3.1. Conceituando as aulas de campo

Inicialmente precisamos definir o que entendemos por aulas de campo ao longo deste trabalho de
investigacao. Neste estudo, sdo consideradas aulas de campo todas aquelas aulas realizadas fora do
ambiente de salas de aula e/ou laboratorios. Essas aulas propiciam 6timas oportunidades para explorar
0s conteudos curriculares e para que os alunos descubram novos ambientes fora da classe, permitindo
ao professor o manejo de um instrumento pedagogico eficiente no processo de ensino-aprendizagem.
Geralmente, sdo momentos ricos em observacdes, interacdes sociais, registros e também oferecem a
possibilidade de trabalhar de forma interdisciplinar, com abordagem contextualizada de diferentes
disciplinas. Assim, entendemos que a aula de campo n&o esta configurada necessariamente como uma
viagem, pois ela também pode ser concretizada dentro da propria escola, numa area verde como um

parque ou bosque, na rua, no bairro, enfim em qualquer ambiente externo a sala de aula.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no Brasil reconhecem a importancia dos trabalhos

de campo e destacam que

€ um equivoco bastante comum considerar esse tipo de atividade possivel apenas em areas de
preservacdo ou de conservacdo, nas quais a interferéncia do ser humano é pequena. Essa
concepcao limita a utilizacdo de uma série de recursos que oferecem possibilidades para o professor
trabalhar. Além de unidades de conservacdo, deve-se considerar a riqueza do trabalho de campo
em areas proximas, como o proprio patio da escola, a praca que muitas vezes esta a poucas quadras
da escola, as ruas da cidade, os quintais das casas, os terrenos baldios e outros espacos do
ambiente urbano (Brasil, 1998, p.126).

O professor possui diferentes maneiras de diversificar as suas aulas, fugindo das tradicionais aulas
tedricas ou associando-as a outras formas de ensino, que podem auxiliar no processo de aprendizagem
do aluno. O plano de aula pode ser moldado de acordo com os contetidos que precisam ser trabalhados
e recursos como atividades praticas, laboratoriais e as proprias aulas de campo podem ser
implementadas aos planos de aula. Para Fonseca e Caldeira (2008), uma forma de realizar a

apresentacdo de fendmenos naturais € utilizando, como recurso didatico, aulas de campo em ambientes
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naturais principalmente aqueles que se encontram espacialmente proximos aos alunos por sua facilidade

e pela possibilidade dos mesmos possuirem experiéncia prévia com o ambiente que € objeto de estudo.

Quando relacionamos os contetdos vistos com a situacao vivenciada na aula de campo, ha uma
forte tendéncia em desenvolver no aluno uma sensibilizacdo maior ao mundo natural e cultural. A aula
de campo ¢ uma forma de levar os alunos a estudarem os ambientes naturais, objetivando perceber e
conhecer a natureza por meio dos diversos recursos visuais, ou seja, leva-los ao ambiente propriamente
dito para estimular os sentidos de forma ludica e interativa. Nas ciéncias naturais, torna-se ainda mais
imprescindivel um planejamento que articule trabalhos de campo com as atividades desenvolvidas em

classe, na busca de um ensino de qualidade (Viveiro & Diniz, 2009a).

Para Zoratto e Hornes (2014), a aula de campo é uma ferramenta didatica que permite ao aluno
desenvolver areas da inteligéncia que nem sempre sdao contempladas e estimuladas em sala de aula,
pois por meio dessas aulas ha uma aproximacao da teoria com a realidade e vinculacao da leitura com
a observacdo, gerando situacées que ampliam o conhecimento dos alunos quando efetivamente séo

problematizadas e contextualizadas pelo professor.

Para o sucesso das aulas de campo é de extrema importancia que se faca um planejamento
adequado para implementacdo do projeto da aula, o qual deve incluir trés etapas especificas e
interligadas, que sdo o pré-campo, 0 campo e 0 pés-campo, seguidas de uma avaliacdo para verificar os
avancos do aluno em relacdo ao conhecimento. O pré-campo, em especial deve incluir cinco etapas
principais: construcdo da base tedrica; identificacdo do roteiro de campo e as caracteristicas do percurso;
conhecimento prévio do local que sera visitado; definicdo do que se pretende observar/investigar; e

instrucdes praticas sobre a saida ao campo (Zoratto & Hornes, 2014).

O planejamento das aulas de campo abrangendo essas trés etapas essenciais contribui de forma
significativa na construcdo do conhecimento. A partir do pré-campo, os alunos conseguem perceber que
a viagem ao contexto faz parte de um estudo ja iniciado em sala de aula, o qual deve ser complementado
em campo. Eles tomam consciéncia da necessidade de complementar esse estudo, articulando a teoria
e as observacdes /n /oco, buscando novas informacdes para discutirem na volta a sala de aula. Essa
dinamica desenvolve a postura investigativa nos alunos, além de favorecer a aprendizagem, evidenciando

o valor dessas aulas enquanto ferramentas pedagodgicas (Zoratto & Hornes, 2014).

Considerando que as atividades da aula de campo nao podem restringir-se somente ao dia da
saida ao campo, ressaltamos a importancia de o professor incluir no seu planejamento o desenvolvimento

de atividades voltadas para as discussdes das observacoes e dados coletados para a sistematizacao de
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conhecimentos, quando no retorno a sala de aula. Tal planejamento deve ser feito de maneira coletiva,
para 0s casos onde a aula de campo envolve mais de uma disciplina, visando a articulacao de todas as

areas (Brasil, 1998).

2.3.2. Aulas de campo e a aprendizagem

Podemos considerar que o ambiente escolar por vezes € visto pelos alunos como algo que
transforma o ensino em algo entediante, especialmente quando sao trabalhadas na escola as abordagens
tradicionais dos conteudos curriculares. Na contramao desse pensamento, surgem as aulas de campo
como ferramentas que promovem a inovacdo para o trabalho do professor, e consequentemente o
despertar de sensacdes que nao se apresentam nas aulas tradicionais, numa sala de aula fechada entre
quatro paredes e repleta de carteiras, motivando o aluno a adquirir novos conhecimentos de forma

prazerosa (Seniciato & Cavassan, 2004).

Carbonell (2002) afirma que as aulas realizadas em espacos fora da classe ou fora da escola
promovem a construcao de novos espacos de aprendizagem buscando a participacao dos alunos em
praticas pedagogicas inovadoras, facilitando a comunicacao, o trabalho cooperativo e a investigacdo. O
autor define a inovacdo como um conjunto de intervencdes, decisdes e processos, com certo grau de
intencionalidade e sistematizacdo, que modificam idéias, atitudes, culturas, contetdos, modelos e
praticas pedagogicas. Para ele é necessario introduzir novos projetos, programas, materiais curriculares,
estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos e outras formas de organizar e gerir o curriculo

e a escola.

As aulas de campo devem ser vistas como um importante recurso didatico, que se estabelece
como um meio promotor da aprendizagem, pois promove a busca por estratégias didaticas que facilitem
a construcdo do conhecimento e que favorecam a relacdo entre professores e alunos. Segundo Lima e
Assis (2004, p. 112), “o trabalho de campo se configura como um recurso para o aluno compreender o
lugar e 0 mundo, articulando a teoria a pratica, através da observacao e da analise do espaco vivido e

concebido”.

Rodrigues e Otaviano (2001) destacam que o contato com a realidade propicia ao aluno uma nova
dimensao dos assuntos tratados nas aulas e que quando relacionamos os conteudos com as situacoes
colocadas nas aulas de campo, desenvolvemos no aluno um enriquecimento a partir da aquisicao de
novos conhecimentos. Oliveira e Correia (2013) também acrescentam que as aulas de campo levam os
alunos a realidade do meio ambiente, permitindo a visualizacdo dos fenédmenos estudados /7 /oco, para

além dos conteudos estudados nos livros.

24



CAPITULO Il - Enquadramento teorico

Nesse contexto, as recentes politicas curriculares buscam mobilizar as escolas para flexibilizarem,
integrarem e articularem o curriculo que desenvolvem, procurando contextualizar os conteudos, isto &,
relaciona-los com a realidade dos alunos, adequando-os as suas necessidades e ritmos de aprendizagem

(Morgado et al., 2011).

Nunes et al. (2018) reforcam a importancia para os alunos da inclusdo das aulas de campo como
praticas, de modo que elas possam contextualizar o ensino para além da sala de aula com vista a

observacao da natureza e da sociedade.

Para Vygotski o aprendizado é bem mais do que a aquisicao de capacidade para pensar, mas sim
¢ a aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias coisas diferentes. Dessa
forma, podemos relacionar que a aula de campo ¢é a concretizacdo e organizacao dessa aprendizagem,
tendo em vista que a aula de campo propicia ao aluno uma vivéncia global, pois envolve durante uma
Unica aula aspectos fisicos, sociais, naturais, humanos, econdmicos, culturais, etc. (Cole, John-Steiner,

Scribnere Souberman, 1991).

Durante a aula de campo, o aluno esta em contato direto com o seu objeto de estudo, tornando-o
desta forma, mais significativo. Diante disso, as possibilidades de contextualizacdo ficam ampliadas e
facilitadas. Num estudo realizado a partir de uma intervencao pedagogica, objetivando incentivar a pratica
de campo, Zoratto e Hornes (2014) evidenciaram que as aulas de campo instigam os alunos a
observacao e a comparacao; promovem a associacao da teoria com a pratica; estimulam os alunos a
analise interdisciplinar; contribuem para melhoria na qualidade do vinculo entre professores e alunos; e,

especialmente, favorecem a contextualizacdo dos contetdos curriculares.

Por fim destacamos que, na Geologia, o campo é fonte de conhecimento geoldgico e constitui
cenario de geracao, problematizacao e critica acerca desse conhecimento. Além disso, € local privilegiado
para a observacao dos materiais e processos geoldgicos; para o desenvolvimento dos raciocinios indutivo
e dedutivo; e para formulacdo de problemas e discussao de hipoteses. O campo também estimula o
exercicio das operacoes intelectuais que estruturam o raciocinio necessario para compreensdo da base
historica e interpretativa caracteristica da Geologia, contribuindo para o aprendizado significativo do modo

geologico de apreender a realidade estudada (Fantinel, 2000).

2.4. Contextualizando o estudo no Campus Natal-Central do IFRN

O Campus Natal-Central (CNAT) ¢ um dos 21 campi de uma instituicao brasileira centenaria de

educacao profissional e tecnoldgica, o Instituto Federal do Rio Grande do Norte, sendo o maior e mais
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antigo deles. O prédio onde hoje esta situado o Campus Natal-Central (Figura 03), no bairro de Tirol, na
cidade de Natal/RN, foi inaugurado em 11 de marco de 1967, quando a antiga Escola Industrial de Natal

foi transferida de um prédio histérico da Avenida Rio Branco, no centro da capital, para a atual localidade.

Figura 03. Vista aérea do Campus Natal-Central do IFRN. Fonte: IFRN (2018).

Porém, a historia da instituicao inicia muito antes disso, em 1909 como Escola de Aprendizes
Artifices, a qual sofreu uma série de transformacdes ao longo dos anos, passando a se chamar Liceu
Industrial de Natal, em 1937. Posteriormente, em 1942, surgiu a Escola Industrial de Natal, seguida da
Escola Industrial Federal do Rio Grande do Norte, em 1965. Ja em 1968 nasce a Escola Técnica Federal
do Rio Grande do Norte (ETFRN), que em 1999, transformou-se no Centro Federal de Educacéo
Profissional e Tecnologica (CEFET-RN), o qual perdurou até o final do ano de 2008, quando finalmente
surge o atual Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Assim,
em 2019, a escola completa 110 anos de historia na educacéo profissional e tecnologica do estado do

Rio Grande do Norte (Medeiros, 2011; IFRN, 2019c).

2.4.1. As aulas de campo no ambito do Campus Natal-Central do IFRN

0 Campus Natal-Central tradicionalmente realiza aulas de campo com seus alunos nos diferentes
cursos oferecidos na instituicdo. De acordo com a pesquisa documental realizada, a pratica das aulas de
campo na escola é pautada em normas e procedimentos relativos a conduta dos participantes nas

viagens, visando zelar pela seguranca dos envolvidos e pelo nome da instituicao.
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Para a realizacdo de uma aula de campo no Campus Natal-Central, segundo a Portaria n°
170/2006-DG/CEFET-RN, de 2 de maio de 2006, o pedido de autorizacdo deve ser protocolado,
devidamente instruido, em até dez dias antes da data inicial da viagem. O processo deve conter, além
do memorando padréo disponivel nas Diretorias Académicas, o Plano de Aula e a relacdo devidamente
assinada por todos os participantes. Provavelmente por estar desatualizada, tal portaria nao prevé a
necessidade do termo de responsabilidade, mas consultando os processos e rotinas administrativas do
campus, verificamos que atualmente é obrigatoria a inclusdo dos Termos de Responsabilidade e
Conhecimento de Risco (Anexo 1), devidamente assinados por todos os participantes, incluindo
professores e alunos. A portaria ainda estabelece o prazo de 3 dias Uteis apds o término da viagem para
que o professor responsavel pela aula realize a prestacdo de contas dos recursos utilizados, mediante
apresentacdo de notas fiscais e/ou recibos em nome da instituicdo, sendo que a falta dessa prestacéo
de contas pode acarretar na devolucao integral ao erario publico de todo o valor recebido para as

despesas com a viagem.

Tais recursos recebidos pelos professores para custear as despesas durante as aulas de campo
estdo previstos na Resolucao n® 22/2010-CONSUP/IFRN, de 17 de dezembro de 2010, que fixou os

valores das bolsas de estudo e de auxilio financeiro a estudantes do IFRN:

[Il — O auxilio financeiro para pagamento de despesas com pousada e alimentacéo de estudantes e
professores, quando no desenvolvimento de aulas externas ou em atividades de complementacéo
curricular, obedecera ao parametro de indenizacao de que trata o art. 16 da Lei no 8.216/91,
alterado pelo art. 15 da Lei no 8.270/91, atualmente fixado em R$ 45,00 (quarenta e cinco reais)
e corrigido na forma da legislacéo (IFRN, 2010b).

Essa previsao legal é presumida também na Deliberacao n° 04/2011-CONSEPEX/IFRN, de 29 de
abril de 2011, que aprovou o Regulamento do Programa Institucional de Bolsas do IFRN. Entre as
diversas modalidades de bolsas oferecidas aos alunos regularmente matriculados na instituicdo,
verificamos as bolsas de apoio ao estudante, as quais incluem o auxilio financeiro para participacdo em
eventos/atividades académicas e de representacao estudantil. Tal auxilio tem a finalidade de assegurar
a igualdade de condicdes para o desenvolvimento das atividades académicas, como também de
formacao integral, visando contribuir para o enriqguecimento e ampliacdo da formacéao profissional, desde

que a participacdo ocorra em uma atividade relevante para a formacao académica do estudante.

Segundo o Regimento Geral do IFRN, tanto o Conselho Superior — CONSUP, quanto o Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensao — CONSEPEX, sdo 6rgaos colegiados da administracao geral do IFRN,

ambos presididos pelo Reitor, a quem compete exercer as funcdes de ordenador de despesas e gestor
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dos recursos orcamentarios e financeiros no ambito da instituicao (IFRN, 2010a).

Diretrizes complementares, mas ndo menos importantes, também estao definidas na Portaria n°
39/2009-DG/CNAT/IFRN, de 12 de maio de 2009, onde a Direcao-Geral do Campus Natal-Central
normatizou os procedimentos relativos a conduta dos participantes em viagens realizadas com fins
didaticos, como visitas técnicas e aulas praticas, incluindo assim as aulas de campo. Esses
procedimentos devem ser rigorosamente observados pelo professor coordenador da viagem, o qual é
responsavel por cumprir e fazer cumprir, pelos envolvidos na viagem, todas as normas previstas no
documento. Cabe ressaltar que, na propria portaria, a instituicdo induz que durante a viagem, deva
prevalecer o espirito de amizade, respeito, camaradagem e solidariedade, evitando-se brigas ou
brincadeiras que comprometam a integridade dos participantes da viagem, assim como o patriménio da
instituicao.

As normativas previstas na Portaria n® 39/2009-DG/CNAT/IFRN incluem as orientacdes
especificas ao professor coordenador, o qual deve: orientar os participantes no processo da viagem sobre
os horarios previstos de saida e de retorno, responsabilizando-se por comunicar eventuais atrasos a
instituicéo, de modo a garantir a seguranca de todos no momento do desembarque; realizar uma vistoria
veicular junto ao motorista escalado para a viagem, de modo a inspecionar todas as areas internas e
externas do veiculo, verificando, inclusive, o estado das poltronas e bagageiros antes do embarque e no
desembarque na instituicao; e possibilitar que o tempo de descanso do motorista reserva seja

devidamente respeitado, no caso das viagens com longos percursos.

A todos os participantes da aula de campo cabe: a obrigatoriedade em se apresentar com vestuario
adequado e, quando necessario, fazer uso dos Equipamentos de Protecdo Individual — EPI's exigidos;
responsabilizar-se por sua bagagem e pela limpeza de sua poltrona, devendo o lixo produzido no interior
do veiculo ser acondicionado em sacolas, as quais devem ser esvaziadas durante as paradas; e observar

todas as normas de seguranca descritas a seguir.

E orientado para seguranca de todos: que os passageiros viajem sentados e, obrigatoriamente,
com cinto de seguranca em todas as vias do territdrio nacional, conforme previsto no Artigo 65 do Codigo
de Transito Brasileiro; que é proibido fumar no interior do veiculo e/ou consumir ou portar quaisquer
substancias entorpecentes e alcodlicas durante a viagem; e que € expressamente proibido aos
participantes da viagem colocar qualquer parte do corpo para fora da janela, incomodar os pedestres ou
usuarios de outros veiculos ou atirar objetos ou substancias para fora do veiculo, assim como sentar-se

nos bracos das poltronas ou ficar de pé sobre estas, bem como colocar alimentos sem a devida
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embalagem no bagageiro superior ou sobre as poltronas.

Ademais, existe uma orientacao sobre a proibicdo do uso de aparelhos sonoros pessoais no interior
dos veiculos oficiais, exceto os de escuta individual (auricular), devendo ser praticada a escuta do
aparelho sonoro disponivel no proprio 6nibus, desde que praticado o bom senso com relacao a altura e

ao gosto musical, em comum acordo entre o professor coordenador da viagem e o motorista do veiculo.

Ao motorista cabe estar ciente de que nao é permitido o desvio da rota da viagem para praias,
shoppings centers, casas de show, bares e similares com o objetivo de usufruto do lazer, salvo se estes
forem locais de aula pratica com os cursos de areas afins ou se for justificavel como local de refeicoes,

observado o disposto no Decreto 91.995, de 28 de novembro de 1985.

Cabe ainda ressaltar que a Organizacdo Didatica do IFRN prevé, em seu Artigo 352, todos os
deveres dos discentes regularmente matriculados na instituicao, os quais devem ser estendidos a
qualguer ambiente de ensino-aprendizagem externo ao IFRN, inclusive aos ambientes onde estejam
sendo realizadas aulas de campo. O ndo cumprimento das normas estabelecidas pode ser considerado
falta disciplinar, que estd passivel de sansdes que vdo desde a adverténcia até o cancelamento de

matricula (IFRN, 2012b).

Pontuamos, por fim, que a pesquisa documental que embasou estas informacdes nos alertou
sobre a necessidade institucional de atualizacdo das normativas que envolvem a realizacao das aulas
externas, tendo em vista que muitos destes documentos estavam defazados em conteudo e ainda

fazendo referéncias a antiga institucionalidade da escola.

2.4.2. Perfil do Curso de Geologia oferecido no Campus Natal-Central do IFRN

O Rio Grande do Norte, estado pertencente a regido Nordeste do Brasil, esta localizado em uma
area geologicamente favoravel, apresentando uma grande diversidade geoldgica e conhecida vocacéo
mineira. O potencial do estado para a exploracdo de minérios é bastante amplo, destacando-se: aguas
minerais; gemas (agua-marinha, esmeralda, quartzo, etc.); metais nobres como o ouro; metais ferrosos
(ferro, tungsténio, scheelita, etc.); metais nao-ferrosos e semimetais (berilo, tantalita-columbita, etc.);
rochas e minerais industriais (amianto, feldspato, gipsita, mica, quartzo, sal marinho, etc.); materiais
utilizados na construcao civil (areia, argila, cascalho, pedra britada, rocha ornamental, etc.); além de

recursos minerais energéticos como o petroleo, gas natural e uranio (IFRN, 2011).

Assim, considerando o potencial econémico do Rio Grande do Norte no ambito da Geologia e

Mineracao, é que o IFRN tem a tradicdo de formar ha 56 anos técnicos que possam atuar como

29



As Aulas de Campo como Ferramentas Potencializadoras para a Contextualizacdo do Curriculo e da Aprendizagem

profissionais nessas areas. O Campus Natal-Central do IFRN oferece o Curso Técnico em Geologia desde
2010, nas formas Integrado ao Ensino Médio e Subsequente. Antes disso, desde o0 ano de 1963, o curso
oferecido era o de “Geologia e Mineracdo”, mas em 2009 houve o desmembramento dos dois cursos,

0s quais passaram a ser oferecidos de forma isolada a partir de 2010 (IFRN, 2011).

O curso visa formar técnicos na area de Geologia, conscientes do exercicio de sua cidadania,
competentes técnica, ética e politicamente, com elevado grau de responsabilidade social, contemplando
habilidades gerenciais proprias da area de prospeccao e pesquisa mineral com a qualidade exigida pelo

mercado e pela sociedade (IFRN, 2011).

O curso técnico em Geologia na forma Integrado, modalidade presencial, tem duracdo de 4 anos
e faz parte do eixo tecnolégico de Recursos Naturais, sendo vinculado assim, a DIAREN - Diretoria
Académica de Recursos Naturais do Campus Natal-Central, a qual oferece outros cursos, como o de
“Mineracdo”, “Controle Ambiental” e de “Seguranca do Trabalho”. A carga-horaria total do curso é de
4.100 horas, sendo 3.600 horas destinadas as disciplinas das bases cientificas e tecnolégicas, 100

horas para atividades complementares e 400 horas destinadas a pratica profissional (IFRN, 2011).

Os objetivos especificos do curso compreendem: contribuir para a formacao critica e ética frente
as inovacoes tecnoldgicas, avaliando seu impacto no desenvolvimento e na construcao da sociedade;
estabelecer relacdes entre o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia e suas implicaces para a
educacdo profissional e tecnologica, além de comprometer-se com a formacdo humana; executar
mapeamento geoldgico e amostragem em superficie e subsolo; atuar em levantamentos topograficos nas
atividades de pesquisa mineral; operar equipamentos de sondagem, perfuracdo e pesquisa mineral;
auxiliar na caracterizacdo de minérios e nos projetos de identificacdo, qualificacdo e quantificacdo de
ocorréncias minerais; e aplicar normas técnicas nas atividades especificas da area de mineracao,
inclusive no tocante a medidas de controle e protecao ambiental, assim como de seguranca do trabalho

(IFRN, 2011).

Além disso, espera-se que o aluno ao final do curso seja capaz, dentre outros aspectos, de
compreender a sociedade, sua génese e transformacao e os multiplos fatores que nela intervém como
produtos da acdo humana e do seu papel como agente social; refletir sobre os fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos, relacionando teoria e pratica nas diversas areas do saber; coletar
informacdes geologicas a partir de sensoriamento remoto e da informatica aplicada; ter iniciativa,
criatividade, autonomia, responsabilidade, saber trabalhar em equipe, exercer lideranca e ter capacidade

empreendedora; posicionar-se critica e eticamente frente as inovacdes tecnoldgicas, avaliando seu
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impacto no desenvolvimento e na construcao da sociedade; ter atitude ética no trabalho e no convivio
social, compreender os processos de socializacdo humana em ambito coletivo e perceber-se como
agente social que intervém na realidade; adaptar-se as condicdes insalubres do ambiente, quando as
mesmas nao podem ser eliminadas; além de conhecer e aplicar normas de sustentabilidade ambiental,
respeitando o meio ambiente e entendendo a sociedade como uma construcdo humana dotada de

tempo, espaco e histéria (IFRN, 2011).

A educacéo profissional técnica integrada ao ensino médio é uma das possibilidades de articulacéo
da educacéo basica com o ensino técnico a qual visa minimizar as barreiras existentes entre a formacéao
geral e a formacao técnica, possibilitando uma formacdo humana em sua totalidade e superando as
visdes dicotdmicas entre o pensar e o fazer, assim como o dualismo entre a cultura geral e a cultura
técnica, historicamente vivenciada na educacao brasileira, onde, de um lado, permeia a educacao geral

para as elites e, de outro, a formacao para o trabalho destinada a classe trabalhadora (IFRN, 2011).

Sendo assim, o curso técnico em Geologia, ao integrar ensino médio e formacado técnica, visa
propiciar uma formacao humana e integral em que o objetivo profissionalizante ndo tenha uma finalidade
em si, nem seja orientado pelos interesses do mercado de trabalho, mas se constitui em uma
possibilidade para a construcao dos projetos de vida dos estudantes, segundo preconizam autores como

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, citados por IFRN, 2011).

A estrutura curricular do curso estd fundamentada no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
(CNCT), baseada numa concepcao curricular que busca favorecer o desenvolvimento de praticas
pedagobgicas integradoras, a partir da articulacao dos conceitos de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
A proposta pedagogica do curso estd organizada em trés nucleos politécnicos (Figura 04): nucleo
estruturante, nucleo articulador e nucleo tecnolégico, nos quais as disciplinas sdo distribuidas, conforme
Matriz Curricular do Curso Técnico Integrado em Geologia (Anexo Il). A forma como as disciplinas foram
organizadas nesses nucleos favorece a pratica da interdisciplinaridade e da educacao profissional e
tecnoldgica integradora, assim como a integracao entre a formacao basica e a formacao profissional

(IFRN, 2011).

No nucleo estruturante as disciplinas envolvem conhecimentos relativos ao Ensino Médio,
contemplando conteudos gerais da formacao humana integral. No nucleo articulador os conhecimentos
sao relativos ao ensino médio de forma articulada a educacao profissional, com elementos expressivos
para a integracao curricular, além de disciplinas ancoras para as praticas interdisciplinares. Ja no nucleo

tecnoldgico as disciplinas envolvem conhecimentos relativos a formacao técnica especifica de acordo
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com o eixo tecnoldgico, a atuacdo profissional e as regulamentacdes da profissao (IFRN, 2011).

TECNICO INTEGRADO
REGULAR

Y

NUCLEO ESTRUTURANTE
Disciplinas de
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tecnolégicos e disciplinas
técnicas de articulagéio e
integracéo

ENSINO MEDIO

&
s

ENSINO TECNICO

NUCLEO TECNOLOGICO
Disciplinas técnicas
especificas do curso, ndo
contempladas no Nicleo
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Figura 04. Representacao grafica do desenho e da organizacao curricular dos cursos técnicos integrados no IFRN. Fonte: IFRN (2011).

2.4.3. Embasamento legal das aulas de campo no Campus Natal-Central do IFRN

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do IFRN é um documento que foi construido coletivamente,
de forma democratica e paticipativa, a partir de discussoes realizadas em todos os campi da instituicdo
junto a comunidade académica. Em seu documento-base, as aulas de campo sao recomendadas para
atender as necessidades dos estudantes como parte de estratégias metodoldgicas integradoras, além
das visitas técnicas, praticas pedagogicas coletivas, atividades tedérico-praticas em laboratorio, projetos
integradores, seminarios, oficinas, praticas interdisciplinares e desenvolvimento de projetos de pesquisa

e extensdo (IFRN, 2012a).

No IFRN sado oferecidos cursos nas modalidades presencial, semipresencial e de educacao a
distancia. Assim, evidenciamos que as aulas de campo estdo previstas inclusive nos cursos na
modalidade a distancia, ja que a Organizacao Didatica do IFRN destaca, em seu artigo 31, como
obrigatoria a previsao de momentos presenciais para realizacao de atividades relacionadas a laboratorios

e aulas de campo, quando for o caso (IFRN, 2012b).

Nesse contexto, a Organizacdo Didatica da instituicao enfatiza que todo Projeto Pedagogico de
Curso (PPC), oferecido no ambito do IFRN, com carga horaria igual ou superior a 160 (cento e sessenta)

horas, deve obedecer aos critérios nela estabelecidos, incluindo que:
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§ 4°. As atividades teorico-praticas em laboratorio e as atividades externas (aulas de campo e visitas
técnicas) devem estar previstas nos programas das disciplinas (IFRN, 2012b, p.44).

Assim, o PPC do Curso Técnico em Geologia do IFRN, quando trata das Diretrizes Curriculares e
Procedimentos Pedagdgicos ressalta que

os principios pedagdgicos, filosoficos e legais que subsidiam a organizacao, definidos neste projeto

pedagdgico de curso, nos quais a relacao teoria-pratica € o principio fundamental associado a

aprendizagem dos conhecimentos presentes na estrutura curricular do curso, conduzem a um fazer

pedagdgico, em que atividades como praticas interdisciplinares, seminarios, oficinas, visitas técnicas

e desenvolvimento de projetos, entre outros, estdo presentes durante os periodos letivos [...]. Para

tanto, os professores deverao desenvolver aulas de campo, atividades laboratoriais, projetos
integradores e praticas coletivas juntamente com os estudantes (IFRN, 2011, p.17).

O PPC do curso sugere que as aulas de campo sejam desenvolvidas no contexto dos projetos
integradores, visando a integracao do curriculo e a interdisciplinaridade como diretriz pedagogica das
acoes institucionais. Os projetos integradores buscam impactar a forma tradicional de ensinar, sendo
uma forma de organizar o trabalho escolar, levando os alunos & busca do conhecimento a partir da
problematizacdo de temas e do dialogo entre as diversas areas do conhecimento, além do
desenvolvimento de atitudes investigativas e colaborativas, visando a construcao de conhecimentos

significativos (IFRN, 2011).

Para o IFRN (2011), os trabalhos com projetos desenvolvem a integracdo entre os estudantes,
educadores e conteudos curriculares, podendo ser organizados de maneira disciplinar ou interdisciplinar,
sendo que a forma interdisciplinar favorece a integracdo entre os conteudos, disciplinas e diferentes
areas do conhecimento, favorecendo também a aprendizagem dos alunos tanto em termos de contetdos

conceituais como naqueles procedimentais e atitudinais.

Por fim, as aulas de campo também sdo previstas dentro da politica de extenséo e interacdo com
a sociedade, prevista na Lei n® 11.892/2008, que criou os Institutos Federais de Educacéo no Brasil.
No ambito da extensao, as aulas de campo, assim como as visitas técnicas, ancoram a interacao das
areas académicas do IFRN, especialmente nas relacdes entre o ensino e 0 mundo do trabalho. Essas
aulas objetivam a aproximacao entre teoria e pratica, o aprofundamento da aprendizagem e o contato
dos estudantes com as inovacdes e transformacdes tecnologicas existentes no mercado de trabalho

(IFRN, 2012a).
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APRESENTACAO

No que diz respeito ao Capitulo Il pretendemos demonstrar as rotas metodoldgicas utilizadas para
alcancar os objetivos deste estudo. Todo o percurso metodoldgico esta descrito neste capitulo, onde
apresentamos as fontes de informacdes utilizadas no processo de investigacao, que foram pautadas nas

entrevistas e observacdes realizadas junto dos alunos e professores participantes da pesquisa.

De forma mais detalhada, comecamos por estabelecer algumas consideracdes sobre a natureza
qualitativa da investigacao, de caracter descritivo e exploratério. De seguida, procuramos determo-nos
na definicdo da amostra do estudo, com consideracdes sobre os alunos e os professores participantes
da investigcao. Depois destacamos as técnicas e os instrumentos de recolha de dados utilzadas,
nomeadamente as entrevistas semiestruturadas em profundidade, os grupos focais e a observacao
participante. Terminamos o capitulo com consideracdes sobre os procedimentos de recolha de dados e
as técnicas de analise dos mesmos, assim como sobre questdes de salvaguarda da realizacao do estudo

com a evidéncia de cuidados de natureza ética na investigacao.

3.1. Natureza da investigacao

Esta pesquisa se caracteriza por ser de natureza qualitativa, pois buscamos estabelecer dialogos
e estratégias que pudessem favorecer a interpretacao das experiéncias vivenciadas em torno do objeto
de estudo do ponto de vista dos sujeitos da investigacdo. Também visamos obter os dados necessarios
para esta investigacao a partir do contato direto com o ambiente de estudo, possibilitando uma maior
percepcao dos elementos principais para esta analise (Flick, 2009a). Além disso, baseando-se na
classificacao sugerida por Gil (2007), podemos inferir que esta pesquisa também tem um carater

descritivo e exploratério.

Conforme preconiza Fernandes (2017), a metodologia de natureza qualitativa viabiliza uma maior
flexibilidade de conciliacao entre as questdes tedricas e empiricas, durante a realizacdo da pesquisa,
descricdo e analise dos dados. Entendemos que para a realizacao desta pesquisa, a presenca do

investigador no ambiente de estudo torna-se necessaria para que o contexto possa ser melhor observado.

Neste estudo, a abordagem qualitativa permite analisar qual a visao dos alunos e dos professores
sobre a influéncia das aulas de campo para a contextualizacdo dos contetdos curriculares e para que se
alcance uma aprendizagem mais significativa, valorizando ao maximo o discurso dos que estédo
diretamente envolvidos no processo, como fonte privilegiada de informacdes, adotando-se estratégias e

procedimentos que permitem levar em consideracao, como critérios de validade e legitimidade, as
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experiéncias do ponto de vista dos entrevistados.

Barbour (2009) considera que a pesquisa qualitativa interessa ao pesquisador que quer ter acesso
as experiéncias, interacdes e documentos em seu contexto natural, de uma forma em que se dé espaco

as particularidades do objeto de estudo.

Apesar dos diferentes enfoques dados a pesquisa qualitativa, € consenso que esse tipo de
investigacdo visa entender, descrever e explicar fendmenos sociais a partir da analise de experiéncias de
grupos ou individuos, bem como por meio das interacdes e comunicaces que se desenvolvem a partir

dessas relacoes (Flick, 2009b).

3.2. Definicdo da amostra

A fase da amostragem inclui ndo apenas a selecao de pessoas, mas também a identificacao e
selecao dos locais onde esperamos encontrar os individuos e situacdes que buscamos pesquisar (Flick,
2009b). Assim, com enfoque no tema escolhido e considerando ser um espaco rico para a problematica
desta investigacao, decidimos realizar a pesquisa no Campus Natal-Central do Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - CNAT/IFRN.

Para o enquadramento amostral, coletamos inicialmente informacdes relevantes acerca dos
registros das aulas de campo no sistema SCDP, onde sao cadastradas as viagens a servico dos servidores
publicos federais no Brasil, no @mbito do CNAT/IFRN. Para a coleta dessas informacdes houve a prévia
autorizacao do Diretor-Geral do Campus, responsavel legal da instituicdo, mediante assinatura de um

requerimento autorizando a realizacao desta investigacao (Apéndice A).

Assim, a partir da pesquisa realizada no SCDP, definimos que o universo da nossa pesquisa seria
0 Curso Técnico Integrado de Nivel Médio em Geologia do CNAT/IFRN. A escolha do curso justifica-se,
pois consideramos que este € um curso que tem uma relacado muito proxima com o objeto de estudo
desta investigacdo e também por perceber que ele ¢ um dos cursos onde sao realizadas o maior numero
de aulas de campo no ambito do campus. A partir dai, passamos a coletar informacdes acerca dos perfis
pessoais, profissionais e académicos dos alunos e professores do Curso de Geologia, por meio dos
registros académicos e administrativos do IFRN, constantes no Sistema Unificado de Administracao

Publica — SUAP.

3.2.1. Caracterizacéo dos alunos

Dentre o universo de alunos do curso, optamos por incluir na populacao desta pesquisa aqueles

matriculados na turma 20191.4.01433.1M, que sao os provaveis concluintes do Curso Técnico Integrado
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de Nivel Médio em Geologia, por estarem cursando o 4° e ultimo ano do curso. A turma
20191.4.01433.1M possui 31 alunos matriculados e a amostra esta composta por dez desses alunos,
totalizando pouco mais de 32% da populacao. Os dez alunos participantes sao identificados neste estudo
através de caodigos (AO1, AO2... A10) que estdo associados aos diferentes instrumentos de coleta

utilizados, de forma a garantir o anonimato dos mesmos durante a apresentacdo dos resultados.

Conforme demonstrado no Grafico 01, dentre os alunos selecionados para a amostra, 90% sdo do
sexo feminino e 10 % do sexo masculino. Ja no Gréafico 02, percebemos que as idades dos alunos variam

entre 17 e 21 anos, sendo que 70% deles tém 18 anos na data da coleta dos dados.

Distribuicdo dos alunos por género
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Grafico 01. Distribuicao por género dos alunos selecionados para a amostra. (Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados coletados nas

sessoes de grupos focais).
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Grafico 02. Distribuicao por idade dos alunos selecionados para a amostra. (Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados coletados nas
sessoes de grupos focais).

Estamos perante uma escolha dos alunos por conveniéncia, seguindo alguns critérios formulados,
dentre os quais: ser atuante na area de formacéao; investir em formacao complementar; participar de
atividades como monitorias, bolsas de trabalho e estagios extra-curriculares; se expressar com facilidade,

considerando a sua participacao em grupos focais; além de optar pelos que demonstraram livre vontade
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de participacao na investigacao.

Segundo Barbour (2009), ¢ importante garantir que os participantes tenham o suficiente em
comum entre si, para que a discussao se torne apropriada; porém também é importante que eles
apresentem experiéncias ou perspectivas variadas o bastante para que ocorram divergéncias de opnides

durante os debates dos grupos focais.

Nesse sentido, tendo conhecimento da realidade institucional e sabendo que alguns alunos se
matriculam nos cursos técnicos integrados visando apenas a obtencdo do certificado de conclusdo de
nivel médio para depois ingressarem em cursos superiores, sem de fato demonstrarem interesse em
atuar na area técnica de formacdo, achamos interessante também incluir alunos com esse perfil, de
forma a favorecer uma maior diversidade de opnides durante as sessdes de grupos focais. Porém, para
nossa surpresa apenas 10% da amostra escolhida referiu intencdo em seguir na area de Geologia apos

a conclusdo do curso técnico, conforme demonstra o Grafico 03.

Interesse em continuar na area de Geologia
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10%
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Grafico 03. Demonstrativo do interesse dos alunos em continuar na area de Geologia apds a concluséo do curso técnico. (Fonte:
Elaboracéo propria a partir dos dados coletados nas sessdes de grupos focais).

3.2.2. Caracterizacdo dos professores

Também fazem parte da amostra desta investigacao os professores que ministraram as disciplinas
do Nucleo Tecnoldgico para a turma 20191.4.01433.1M nos diferentes anos de formacéo dos alunos.
Analisando os diarios de classe desde o primeiro ao quarto ano de duracao do curso, observamos que a
turma teve aulas com 17 professores das disciplinas técnicas, ou seja, aquelas que fazem parte do
Nucleo Tecnologico da Matriz Curricular do curso. Desse total, selecionamos 5 professores para compor
a amostra, totalizando quase 30% da populacao. Da mesma forma realizada para os alunos, 0s

professores também sdo identificados no estudo através de codigos (P01, PO2... PO5).
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A selecao dos professores participantes na investigacdo também obedece a alguns critérios, a
saber: serem de diferentes idades; diferentes tempos de servico; que lecionaram para turma que compde
a amostra em diferentes anos da formacdo académica; além de buscar aqueles atuantes na realizacéo

de aulas de campo.

O Gréfico 4 exibe a distribuicao por género dos professores selecionados na amostra, no qual

observamos uma ligeira predominancia do sexo masculino.
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Grafico 04. Distribuicao por género dos professores selecionados para a amostra (Fonte: Elaboracédo propria a partir dos dados coletados
nas entrevistas semiestruturadas).

A idade dos professores que compde a amostra varia entre 30 e 57 anos, sendo a idade média
do grupo de 43 anos. A maioria dos professores, 60% deles, apresenta, na época da coleta dos dados,
idade na faixa etaria entre 45 e 59 anos, conforme demonstra o Grafico 05. Quanto a qualificacao
profissional dos professores, o Grafico 06 retrata que 60% da amostra possui doutorado e 40% conclui o

mestrado na area de Geologia.
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Grafico 05. Distribuicao dos professores selecionados para a amostra por faixa etaria (Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados
coletados nas entrevistas semiestruturadas).
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Distribuicdo dos professores por titulagdo
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Grafico 06. Distribuicao dos professores selecionados para a amostra por titulacao. Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados
coletados nas entrevistas semiestruturadas.

No que se refere ao tempo de experiéncia na docéncia, a maioria dos professores exerce tal
atividade ha mais de 20 anos. Esse tempo varia entre 3 e 28 anos, sendo o tempo médio do grupo de
15,7 anos de experiéncia docente, conforme apresentado no Grafico 07. Esse grafico também demonstra
0 tempo de servico dos professores no IFRN, por meio do qual verificamos uma variacédo entre 1,7 e 28

anos, tendo o grupo, em média, 13,6 anos de servicos prestados ao IFRN.
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Grafico 07. Distribuicao dos professores selecionados para a amostra por tempo de servico no IFRN e por tempo de docéncia (Fonte:
Elaboracéo prépria a partir dos dados coletados nas entrevistas semiestruturadas).

3.3. Técnicas de recolha de dados

A recolha de dados concretiza-se com a utilizacao de trés técnicas principais: as entrevistas
semiestruturadas em profundidade com os professores, pois se preconiza como fundamental para a
investigacao ouvir individualmente cada participante; os grupos focais com os alunos, ja que é uma
técnica onde o mais importante é a interacao que se estabelece entre os participantes, gerando uma

compreensao melhor da representacao do pensamento do grupo como um todo; e a observacédo
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participante em campo, por meio da presenca em uma aula de campo junto a turma que integra a

amostra.

No caso dos alunos, por serem ainda do ensino médio, muitos ainda bastante jovens e alguns
com pouca intimidade com a pesquisa cientifica, acreditamos que a técnica de grupo focal apresenta-se
como uma forma de encoraja-los mais a participacdo em comparacdo com as entrevistas individuais.
Barbour (2009), defende que o fato de ter a companhia de mais pessoas pode gerar mais seguranca
nos respondentes e aliviar preocupacdes do tipo “ndo tenho muito a contribuir”. Morgan (1988, citado
por Barbour, 2009) também defende o uso dessa técnica em situacdes onde o respondente possa achar

intimidante as interacbes cara a cara.

Inicialmente, julgamos importante fazer uma abordagem acerca dos principais referenciais
tedricos que fundamentam essas trés técnicas de recolha de dados. Mais a seguir, quando abordarmos
os procedimentos de recolha dos dados, passamos entao a descrever detalhadamente as estratégias

metodoldgicos adotadas em cada uma das técnicas.

3.3.1. Entrevistas semiestruturadas

A entrevista surge a partir da necessidade de ampliar a coleta de dados com informacdes que nao
seriam possiveis de serem conseguidas somente mediante a pesquisa bibliografica e da observacao. Ela
¢ a técnica mais utilizada nas pesquisas em ciéncias sociais, por meio da qual, os pesquisadores buscam
obter dados objetivos e subjetivos, estes ultimos restritos principalmente a essa técnica, ja que envolvem

valores, atitudes e opinides dos sujeitos entrevistados (Boni & Quaresma, 2005).

As entrevistas possibilitam a coleta de informacdes referentes aos mais diferentes aspectos da
vida social, assim como é eficiente para a obtencao de dados em profundidade acerca do comportamento
humano, sendo esses dados suscetiveis de classificacdo e quantificacdo. Além disso, diferente da maioria
dos questionarios, as entrevistas podem ser aplicadas as pessoas que ndo sao alfabetizadas e
possibilitam a captacdo das expressdes corporais e énfase nas respostas dos entrevistados. Por outro
lado, as entrevistas apresentam algumas limitacdes, entre as quais podemos referir a inadequada
compreensao dos significados das perguntas por parte do entrevistado, falta de motivacao do
entrevistado, influéncia das opnides do entrevistador sobre as respostas do entrevistado, entre outras

(Gil, 2008).

A preparacdo da entrevista, segundo Lakatos e Marconi (1996) é uma das etapas mais

importantes da investigacao, a qual requer planejamento tendo em vista os objetivos que precisam de
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ser alcancados, escolha adequada da amostra, elaboracao de um instrumento com as questbes
importantes para o estudo e planejamento logistico para a realizacao das entrevistas, possibilitando a

garantia de confidencialidade dos dados ao entrevistado.

Dentre os diversos tipos de entrevista temos as entrevistas semiestruturadas que combinam
perguntas abertas e fechadas onde o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre os temas
propostos. O investigador deve seguir um roteiro com questdes previamente definidas, mas com
liberdade para exploracédo dos assuntos, como num contexto de uma conversa informal, estando atento
para direcionar o foco dessa conversa e fazendo perguntas adicionais quando for conveniente (Boni &

Quaresma, 2005).

Segundo Minayo (2014), o fato do investigador se basear num roteiro de questdes pré-
estabelecidas, com uma sequéncia das perguntas, facilita a abordagem e assegura ao mesmo que todas

as hipoteses e pressupostos necessarios sao abordados durante a etapa.

Trivifios (1992) considera as entrevistas semiestruturadas como importantes para as pesquisas
qualitativas, ja que além de valorizar a presenca do investigador, oferece também as perspectivas
possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias para o

enriguecimento da investigacao.

O envolvimento do entrevistado com o entrevistador, na pesquisa qualitativa, ao invés de ser
tomado como uma falha ou um risco que pode comprometer a objetividade é pensado como uma
condicao de aprofundamento de uma relacdo intersubjetiva, uma vez que os dados obtidos podem ser

contextualizados durante a coleta (Minayo, 2014).

Para Fernandes (2017), a relacao estabelecida entre o pesquisador e o pesquisado durante uma
entrevista é de interacdo, viabilizando um ambiente de confianca entre ambos. A medida que a sensacao
de seguranca do entrevistado vai crescendo, aumenta também o nivel de profundidade e detalhe dos

relatos fornecidos sobre o objeto de estudo.

3.3.2. Grupos Focais

Utilizada desde os anos 1940 durante a Segunda Guerra Mundial e a partir da década de 1980
em pesquisas de marketing, a técnica de grupos focais tem sido, no ambito das abordagens qualitativas,
cada vez mais utilizada, seja de forma isolada ou combinada com outras técnicas de coleta de dados

(Gil, 2008).

Gatti (2005) preconiza que a utilizacao da técnica de grupos focais, como meio de pesquisa, tem
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de estar integrada no corpo geral da investigacdo e dos seus objetivos, com atencdo as teorizacdes ja
existentes e as pretendidas. Para esta autora, trata-se de uma boa técnica para recolha de dados nas
investigacdes em ciéncias sociais e humanas, porém a escolha de seu uso deve ser criteriosa e coerente

com os objetivos da pesquisa.

Para Boni e Quaresma (2005), a entrevista com grupos focais consiste em uma técnica na qual
pretende-se estimular os participantes, na presenca de um moderador, a discutirem algum assunto de
interesse comum, o qual é objeto da investigacdo. Os participantes sdo escolhidos a partir de um
determinado grupo cujas ideias sao de interesse da investigacao, podendo ser esses participantes
pessoas ja conhecidas ou nao. Elas consideram que a discussao em grupo visa muitas vezes

complementar a entrevista individual ou as observacdes participantes.

Segundo Kitzinger e Barbour (1999, citados por Barbour, 2009), qualquer discussado de grupo
pode ser chamada de um grupo focal, contanto que o pesquisador esteja ativamente atento e
encorajando as interacdes do grupo. Para Barbour (2009), o sentido desse encorajamento é garantir que
0s sujeitos conversem entre si ao invés de simplesmente interagirem com o pesquisador. A realizacao
dos grupos focais permite ndo apenas a analise das declaracdes e relatos sobre as experiéncias e
eventos, mas também propicia a contextualizacdo dessas experiéncias a partir da interacao entre os
sujeitos participantes dos grupos focais. Porém, ela destaca que todos os comentarios feitos durante os
grupos focais sao altamente dependentes do contexto, ou seja, as visdes expressas nos grupos Sao

especificas e indissociaveis da situacdo em que as mesmas ocorrem.

Para serem bem sucedidos, 0s grupos focais precisam ser bem planejados, pois visam a obtencdo
das informacdes a partir do aprofundamento da interacdo entre os participantes, seja para gerar
consensos ou para expressar divergéncias de opinides. Assim como nas entrevistas, essa técnica
também utiliza um roteiro semiestruturado com questdes disparadoras as quais sao direcionadas aos
participantes por meio de um moderador que tem a funcao de mediar a discussao do grupo de forma a

manter o foco na tematica da investigacao (Barbour, 2009).

As informacOes na literatura sobre o numero ideal de participantes nos grupos focais varia
bastante, com descricdes que apontam principalmente entre seis e doze participantes. Porém, podemos
entender que o tamanho ideal para um grupo focal é aquele que, de acordo com a tematica a ser
investigada, permita a participacao efetiva dos participantes dentro dos temas propostos. Trad (2009)
encontrou em seu estudo sobre grupos focais uma média de dez participantes por grupo e ela afirma

que, nas situacdes onde foram contabilizados um nimero maior que esse, a conducao das discussoes
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torna-se mais dificil. Ocorre uma dificuldade em garantir a participacéo de todos os presentes, bem como
em manter o foco das discussdes nas questdes em torno da tematica investigada. Em situacdes como
essas, ela propde a divisdo dos participantes em grupos menores afim de garantir que a recolha de dados

seja eficaz.

A composicéo do grupo focal varia de acordo com os objetivos de cada pesquisa. Morgan (1988,
citado por Barbour, 2009) sintetiza claramente quando diz que os grupos focais devem ser homogéneos
em termos de contexto de vida, ndo de atitudes. Para Gatti (2005), os participantes devem ter uma certa
homogeneidade, ou seja, devem ter determinadas caracteristicas comuns que interessem ao estudo,
porém com variacdes suficientes para propiciar opinides divergentes gque possam enriquecer as
discussdes em grupo. Tanto a selecdo das caracteristicas em comum como das variaveis dependem da
problematica da pesquisa. Sendo assim, a definicdo clara dos objetivos da pesquisa é o primeiro

referencial para a selecdo da amostra.

O recrutamento de participantes para grupos focais envolve uma série de decisdes éticas e
pragmaticas. Existem muitos ganhos ao buscar uma amostragem mais estratégica, porém € preciso

pensar com cuidado sobre os propdsitos de se agrupar determinados individuos (Barbour, 2009).

Em relacdo ao ambiente para desenvolvimento das sessdes de grupos focais, deve-se escolher
espacos apropriados e de facil acesso aos participantes. O planejamento deve incluir um local que
abrigue confortavelmente o nimero total de membros previstos na sessdo, incluindo o moderador e
observadores externos. O ambiente deve estar protegido de ruidos e interrupcdes externas e recomenda-
se disponibilizar agua e algum tipo de lanche rapido para os participantes, os quais podem estar

dispostos nas cadeiras em circulo ou em torno de uma mesa retangular ou oval (Trad, 2009).

O registro dos relatos deve ser feito por meio de equipamentos auxiliares e a utilizacdo de, no
minimo, dois gravadores é considerada imprescindivel para o sucesso dessa etapa. A presenca de
microfones garante a potencializacao da qualidade dos audios durante a transcricao dos relatos colhidos.
Além do gravador de audio, cameras e outros equipamentos também podem compor o cenario das
sessOes de grupos focais, caso a utilizacdo de imagens também seja algo de interesse da investigacao.
A utilizacdo de todos esses recursos esta sempre condicionada a autorizacdo expressa dos participantes
do grupo (Trad, 2009). Barbour (2009) destaca que um moderardor seguro € um moderador mais
relaxado e com mais condicOes de se concentrar na tarefa da moderacdo do grupo. Assim, ela considera
importante que o pesquisador esteja familiarizado com os equipamentos a serem utilizados, assim como

alerta para que o mesmo considere 0 uso de equipamentos de gravacao sobressalentes, tendo em vista
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que imprevistos podem ocorrer em qualquer situacao.

Gatti (2005) chama atencdo para o papel do moderador na conducdo do grupo focal. Para ela, a
conducdo deve ser feita respeitando-se o principio da nao diretividade. O moderador deve estar atento
para favorecer a comunicacao do grupo sem que ocorram intervencdes indevidas, como em interposicdes
afirmativas ou negativas, ou ainda com colocacdes de opinides pessoais que possam influenciar a fala
dos participantes. O moderador deve fazer intervencdes precisas para estimular a discussao e facilitar

as trocas, sempre buscando manter o foco nos objetivos da pesquisa.

Sobre a analise dos dados produzidos a partir de grupos focais, Barbour (2009) aponta que ainda
que muitas discussdes desses grupos cheguem a um consenso, existem dificuldades envolvidas na
sintese da visao do grupo. Tanto que, muitas vezes as analises detalhadas das discussoes de grupos
focais destacam inconsisténcias e contradicdes. Assim, nas analises das interacdes grupais é importante

examinar as vozes individuais nas discussoes.

Smithson (2000, citado por Barbour, 2009) aponta um fato interessante sobre a possibilidade do
respondente dizer o que simplesmente acredita que o investigador quer ouvir. Esse fato, possivel em
qualquer investigacdo, pode ser exacerbado em pesquisas com grupos focais devido ao medo adicional

de desaprovacao pelos pares no grupo.

Por outro lado, a capacidade dos grupos focais de facilitar as comparacdes e proporcionar /nsights,
0s quais nao seriam fornecidos em outros métodos ¢ vista como uma grande contribuicdo da técnica

(Barbour, 2009).

3.3.3. Observacao participante

Também considerada uma forma de coleta de dados, a qual pode fornecer informacdes relevantes
sobre determinados aspectos da realidade, a observacdo em campo possibilita que o pesquisador
identifique e obtenha provas a respeito de questdes das quais os individuos podem n&o ter consciéncia,

mas que orientam de alguma forma os seus comportamentos (Lakatos & Marconi, 1996).

Boni e Quaresma (2005) indicam que a observacdo em campo obriga o pesquisador a ter um
contato mais direto com a realidade, tendo grande valor para as investigacées onde o pesquisador busca
uma aproximacado mais profunda com o objeto da pesquisa, assim como o enriquecimento da analise
dos dados recolhidos. A observacao em campo é feita de forma assistematica, sem necessariamente
utilizar técnicas especiais, porém com a presenca de um pesquisador atento a recolha e registro dos

fatos mediante a observacao.
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Gil (2007) nomeia como estudo de campo esse tipo de observacao. Para ele, essa técnica, de
grande profundidade no ambito da recolha de dados, é desenvolvida por meio da observacéo direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicacdes e
interpretaces do que ocorre nele, devendo esses procedimentos serem conjugados com a analise de
documentos, filmagens, fotografias, etc. Para Cruz (2001), os registros visuais podem ampliar o
conhecimento do estudo por documentar momentos e situacoes que ilustram o cotidiano da realidade

estudada, assumindo um papel complementar no trabalho de investigacao.

E importante que o préprio pesquisador tenha a experiéncia direta com a situacéo objeto do estudo
a partir da imersao na realidade estudada. Considerando que nessa técnica o pesquisador apresenta um
maior nivel de participacdo com o grupo estudado, aumenta-se a probabilidade de os sujeitos oferecerem
dados mais confidveis ao pesquisador. Além disso, os resultados obtidos a partir da observacdo também
costumam ser mais fidedignos, pois sdo coletados no préprio ambiente onde os fenémenos ocorrem.
Por outro lado, ha o risco do subjetivismo na analise e interpretacédo dos dados da pesquisa, ja que ha

um envolvimento maior do pesquisador com os sujeitos estudados (Gil, 2007).

Cruz (2001) destaca que, apesar de ndo existir receitas simples para esse fim, a capacidade de
empatia e de observacdo por parte do investigador, assim como a aceitacao dele por parte do grupo
estudado sdo fatores decisivos para o sucesso da observacdo em campo, enquanto procedimento
metodoldgico. A interacdo entre o pesquisador e os atores sociais envolvidos na pesquisa é de
fundamental importancia para compreensao das falas dos sujeitos em sua acdo. O objetivo ndo é ser

considerado um igual, mas ao menos ser aceito na convivéncia do grupo.

Por fim, Cruz (2001) ressalta que um importante meio para o registro de dados nas observacoes
em campo ¢ o diario de campo, o qual é um instrumento pessoal e intransferivel, que deve fazer parte
da rotina de trabalho em campo, permitindo a anotacao de todas as ideias, percepcoes, angustias e

informacdes relevantes que nao podem ser obtidas mediante a utilizacdo de outras técnicas.

3.4. Instrumentos de recolha de dados

Para iniciar a pesquisa, foi elaborado um requerimento solicitando a Direcdo-Geral autorizacao
para a realizacao do estudo no ambito do Campus Natal-Central do IFRN (Apéndice A). Também foram
elaborados termos de consentimento livre e esclarecido, abordando o titulo e os objetivos da pesquisa,
possiveis implicacdes provenientes da participacdo na mesma, garantia de confidencialidade do estudo,
procedimentos a serem realizados caso haja danos advindos da pesquisa, declaracdo de participacao

voluntaria e termo de compromisso do pesquisador, os quais foram assinados pelos professores
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(Apéndice B) e alunos (Apéndice C) participantes da pesquisa. No caso dos alunos menores de 18

(dezoito) anos, foi ainda adaptado um termo direcionado aos pais ou responsaveis (Apéndice D).

Para a realizacao das entrevistas semiestruturadas com os professores foi produzida uma matriz
e 0 guido com topicos pré-definidos, delimitados por dimensdes a serem investigadas, com o intuito de
servirem de base para a coleta dos dados necessarios ao desenvolvimento da pesquisa (Apéndice E).
Com o objetivo de clarificar o que se pretendia fazer durante as entrevistas, os professores receberam
um guiao contendo apenas as dimensdes a serem alvo da pesquisa e 0s objetivos a serem alcancados

em cada uma delas (Apéndice F).

Para a realizacdo dos grupos focais com o0s alunos, também elaboramos uma matriz e um roteiro
com perguntas-chave, tendo sido esta a base de sustentacao para as discussées durantes as sessdes
com os grupos (Apéndice G). Da mesma forma como realizado com os professores, os alunos também
receberam um guidao com as dimensdes a serem pesquisadas e 0s objetivos a alcancar em cada uma
delas, para que tomassem consciéncia do trabalho a realizar durante as sessdes (Apéndice H).
Elaboramos também um termo de confidencialidade para ser assinado pelo observador participante do
grupo focal, objetivando garantir o sigilo acerca dos dados aos quais teria acesso durante a participacdo

na pesquisa (Apéndice ).

Além disso, outro instrumento que deve ser considerado nesta pesquisa é o aplicativo Whatsapp,
o0 qual utilizamos durante a aula de campo num jogo de interacao entre os alunos e a investigadora para
possibilitar a recolha de dados na observacao participante. Por fim, preparamos um termo de autorizacao
coletiva para a utilizacao neste trabalho das imagens feitas durante a aula de campo na qual participamos

na condicdo de observador (Apéndice J).

3.5. Procedimentos de recolha de dados

Em primeiro lugar, os dados necessarios para a fase inicial desta pesquisa foram recolhidos a
partir de pesquisas bibliograficas sobre os referenciais tedricos que envolvem a tematica deste estudo,
assim como de pesquisa documental acerca das normativas especificas do Curso de Geologia e do

desenvolvimento das aulas de campo no ambito do IFRN - Campus Natal-Central.

Segundo Gil (2007), a pesquisa bibliografica baseia-se nas contribuicdes dos diversos autores
sobre uma determinada tematica; ja a pesquisa documental fundamenta-se em materiais que ainda nao
receberam um tratamento analitico, como os documentos elaborados pelos 6rgaos publicos e instituicdes

privadas.
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Conforme orientacdes de Pacheco (2006), buscamos a contextualizacao tedrica da problematica
desta investigacdo a partir de pesquisas no complexo campo de producao bibliografica, procurando
informacdes que pudessem permitir confrontar perspectivas e diferentes olhares sobre o objeto de
investigacdo. Assim, a pesquisa bibliografica foi realizada utilizando, além da literatura impressa, os
principais portais com conteudos digitais de pesquisas académicas do Brasil e de Portugal, incluindo o
Portal de Periédicos Capes, Scielo, RepositériuUM, RCAAP, etc. Buscamos a partir da pesquisa
bibliografica fazer um apanhado sobre os principais trabalhos cientificos desenvolvidos sobre a tematica
deste estudo, objetivando encontrar trabalhos que pudessem fornecer dados atuais e relevantes para o

desenvolvimento da pesquisa.

Dentre a pesquisa documental, foram analisados principalmente o Projeto Politico Pedagogico,
Organizacdo Didatica, Estatuto, Plano de Desenvolvimento Institucional e o Regimento Geral do IFRN,
assim como a Resolucado n° 33/2011-CONSUP, de 9 de setembro de 2011, que aprovou o Projeto
Pedagdgico do Curso Técnico em Geologia e autorizou o seu funcionamento no Campus Natal-Central

do IFRN.

Para a recolha dos dados propriamente ditos, como citado anteriormente, foram utilizadas trés
técnicas principais: entrevistas semiestruturadas em profundidade com os professores, grupos focais
com os alunos e observacao participante. A partir de agora passamos a descrever detalhadamente os

procedimentos metodoldgicos adotados em cada uma das referidas técnicas.

3.5.1. Entrevistando os professores

No que se refere as entrevistas com os professores, seguindo as orientacdes propostas por Boni
e Quaresma (2005), buscando uma maior proximidade com as pessoas a serem investigadas,
solicitamos & Coordenacado do Curso de Geologia uma breve apresentacao desta investigacdo durante a
reunido pedagogica dos professores do curso. Dessa forma, durante a reunido tivemos a oportunidade
de nos apresentar enquanto pesquisadora e realizar os convites aos professores selecionados para a
amostra. Durante a reuniao pedagdgica, também fizemos os agendamentos das entrevistas, as quais
foram posteriomente confirmadas por e-mails, formalizando os convites. Acreditamos que esse contato
inicial propiciou uma maior familiaridade entre pesquisadora e investigados, o que pode ter aumentado

a sensacao de seguranca e conforto para a colaboracao dos mesmos na pesquisa.

Todas as entrevistas semiestruturadas foram realizadas no més de maio do ano de 2019, na Sala
de Reunides do Gabinete da Direcao-Geral do Campus Natal-Central do IFRN, em dias e horarios

previamente combinados com os entrevistados (Figura 5). Escolhemos esse local por entender que é um
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ambiente de facil acesso para todos os participantes, os quais frequentam a instituicdo diariamente.
Foram realizados pré-testes na sala para verificar as condicdes acusticas do ambiente e o conforto que
0 local oferece aos entrevistados. Os pré-testes também serviram para verificar a capacidade de
armazenamento de gravacao dos equipamentos utilizados na recolha de dados, assim como a qualidade

dos arquivos de audio gravados.

Figura 05. Ambiente onde foram realizadas as entrevistas semiestruturadas (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em 16/05/2019).

S&o cinco os professores entrevistados e a duracdo média das entrevistas ronda os 53 minutos,
variando as mesmas entre 41 e 61 minutos, tempo suficiente para que cada participante respondesse
as questdes propostas no guido. Registramos as falas dos entrevistados em audio com um gravador de
boa qualidade objetivando a sua posterior transcricao. Também realizamos alguns registros por escrito,

porém poucos, para que nao houvesse interrupcao na conducao da entrevista.

Importante ressaltar que todos os professores foram esclarecidos sobre os objetivos da pesquisa
antes do inicio da entrevista, assim como todos receberam a segunda via do termo de consentimento
assinado também pela pesquisadora e um guido contendo o titulo e objetivos da pesquisa, para que
pudessem estar cientes do que se pretendia durante a entrevista. Mesmo constando no termo de
consentimento assinado por eles, antes de iniciar a gravacao em audio, os entrevistados sempre eram

avisados sobre essa conduta.

De modo geral, todas as entrevistas ocorreram de maneira bastante satisfatéria, com o
cumprimento dos horarios por parte dos entrevistados e da pesquisadora. A pesquisa foi bem recebida
pelo grupo de professores participantes da amostra e as entrevistas fluiram de maneira significativa para

a pesquisa.
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3.5.2. Moderando as sessdes de grupos focais com os alunos

No tocante aos grupos focais com os alunos, solicitamos a uma das professoras da turma, um
espaco durante uma aula, onde, com procedimentos similares realizados junto dos professores, nos
apresentamos enquanto pesquisadora e fizemos 0s convites aos alunos selecionados para a amostra,

assim como os devidos agendamentos das sessdes de grupos focais.

Fizemos algumas substituicdes entre os alunos inicialmente selecionados para a amostra, pois
nem sempre 0s mesmos estavam disponiveis para participar das sessoes, tendo em vista estarem
participando de outras atividades académicas na instituicdo. Assim, os dez alunos que integraram a
amostra foram divididos em dois grupos de cinco cada. Optamos por trabalhar com dois pequenos
grupos com o intuito de facilitar as discussdes de forma a recolher os dados de maneira mais precisa,
ja que grupos maiores poderiam gerar muitos ruidos e conversas paralelas, interferindo na qualidade

dos dados e no posterior processo de transcricao, conforme sugerido por Trad (2009).

As duas sessdes ocorreram em diferentes dias, no més de maio de 2019. Pelos mesmos motivos
dos professores, as sessdes dos grupos focais com os alunos também foram realizadas nos ambientes
adjacentes ao Gabinete da Direcdo-Geral do Campus Natal-Central, com agendamento e autorizacéo
prévia dos responsaveis pelos espacos. Também foram realizados pré-testes para identificar
tecnicamente qual seria o melhor posicionamento dos participantes no ambiente, considerando a
necessidade de enquadramento das imagens nas gravacoes em video, assim como qual seria o0 melhor
local para posicionamento do gravador de voz. Para facilitar o reconhecimento dos participantes,
elaboramos placas identificadoras com o nome dos alunos, tendo sido colocadas de forma que pudessem

estar visiveis nas gravacdes em video (Figura 6).

Antes do inicio de cada sessdo, os alunos foram esclarecidos de forma bastante precisa sobre os
objetivos da pesquisa e todos assinaram e receberam a segunda via do termo de consentimento assinado
também pela pesquisadora. A eles foi oferecido um guido contendo o titulo e objetivos da pesquisa, de

forma a esclarecer o que se pretendia durante as sessoes.

Visando posterior transcricao dos relatos dos alunos e com a prévia autorizacado dos mesmos, as
sessOes de grupos focais foram todas gravadas em audio e video, tendo sido utilizado para este fim, dois
equipamentos diferentes. Além dos alunos e da pesquisadora, a qual esteve nas sessdes no papel de
moderadora, tivemos a participacao da figura do observador externo, que estava responsavel pela
supervisdo técnica dos equipamentos de gravacao e também por fazer registros pontuais das falas dos

alunos que pudessem facilitar posteriormente o processo de transcricdo (Figura 7). O observador
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também assinou um termo de confidencialidade para assegurar a manutencao do sigilo acerca de todos

0s dados aos quais ele teria acesso durante a participacao na pesquisa.

Figura 06. Disposicdo dos participantes do grupo focal (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em 20/05/2019).

Figura 07. Posicionamento do observador externo durante sessao de grupo focal (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em 20/05/2019).

Durante as sessdes com 0s alunos, seguindo a orientacdo de Boni e Quaresma (2005), houve a
apresentacao por parte da moderadora de todos os objetivos e procedimentos que seriam realizados e
também foi apresentado o observador externo, referindo o seu papel nas sessoes. Cada aluno também
foi convidado a fazer uma breve apresentacao pessoal. E importante ressaltar que procuramos conversar
numa linguagem o mais proxima possivel da utilizada pelos investigados, buscando facilitar o

entendimento das questdes pelos grupos.
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Claramente que os participantes dos grupos formados ja tinham certo nivel de familiaridade entre
si, tendo em vista que ja estudavam juntos em média ha mais de trés anos. Assim, buscando garantir a
confidencialidade dos dados e seguindo as orientacdes de Barbour (2009), dedicamos um tempo
especial as explicacdes dos participantes sobre a importancia do sigilo dos relatos que seriam trocados
ao longo das sessodes, visando minimizar possiveis ramificacdes menos positivas apos a atividade em

grupo.

0 tempo total das sessdes de grupo focal acabou por ser inferior a nossa expectativa inicial, tendo
variado de 45 a 59 minutos. Porém, acabou por ser o tempo suficiente para que os grupos
manifestassem os seus pensamentos acerca das questdes propostas no roteiro, sem que 0 momento

fosse exaustivo para os participantes.

Os grupos focais fluiram de maneira positiva. Percebemos que os participantes foram oferecendo
suporte uns aos outros, encorajando-os a falar, promovendo assim uma participacdo global de todos os

presentes nas sessdes, evidenciando também uma expressao do grupo como um todo.

No final das sessbes, reforcamos as questdes éticas envolvidas na participacdo da pesquisa,
garantindo-lhes mais uma vez o sigilo das informacdes e solicitando que eles fizessem o mesmo em
relacdo aos relatos dos colegas. Por fim, foi oferecido um lanche aos participantes como forma de

agradecer pela participacdo na pesquisa, algo que foi muito bem-recebido pelos alunos.

3.5.3. Vivenciando uma aula de campo com os alunos

Conforme preconiza Flick (2009a), na pesquisa qualitativa os métodos devem ser adequados ao
objeto de estudo, podendo haver adaptacées a novos métodos e abordagens de acordo com as
necessidades especificas que venham a surgir. Assim, buscando uma aproximacdo mais profunda com
0 objeto desta pesquisa e ainda o enriquecimento da analise dos dados recolhidos, durante o percurso
metodoldgico procuramos viabilizar a participacdo em uma aula de campo na condicao de observador

participante.

Verificamos com os professores do Curso de Geologia do IFRN a possibilidade dessa participacéo
efetiva na aula de campo junto a turma que compde a amostragem da pesquisa, imaginando que essa
seria uma experiéncia enriquecedora para a investigacdo. Apos confirmacdo do professor responsavel
pela realizacao de uma aula da disciplina de “Sensoriamento Remoto e Geoprocessamento”, solicitamos
por intermédio do Processo Eletronico n® 23057.004507.2019-09, em 24 de maio de 2019, a

autorizacao a Diretoria Académica de Recursos Naturais, assim como a Direcdo-Geral do Carmpus Natal-
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Central para participacao na referida aula, no que fomos prontamente atendidos.

Na manha do dia 3 de junho de 2019 iniciamos a observacdo em campo mediante a participacéo
junto com a turma no chamado pré-campo, que € um momento em sala de aula, que antecede a aula
de campo. Nesse pré-campo o professor fez uma explanacdo sobre: 0s aspectos geofisicos e geoquimicos
que provavelmente estariam presentes nas regides a serem visitadas; informacdes importantes acerca
dos Equipamentos de Protecao Individuais — EPl"s que deveriam ser utilizados na aula de campo; a
forma como deveriam ser registradas as informacdes em campo; a necessidade de adotarem uma
postura investigativa durante a aula; e avisos diversos sobre o roteiro, alimentacao, seguranca, horario e

local de saida do 6nibus.

A participacao no pré-campo é considerada condicao obrigatoria, tendo em vista a necessidade de
estarmos informados e cientes de todos os riscos decorrentes da participacdo na aula de campo,
conforme previsto no Termo de Responsabilidade e Conhecimento de Risco do Servidor (Anexo IlI), que
foi assinado e anexado ao processo de autorizacdo dessa participacdo na aula. Tais riscos estdo
associados principalmente a picadas de animais peconhentos, como cobras, aranhas e escorpides;
acidentes com plantas ou objetos cortantes, como cactus, urtigas, cercas de arames farpados, etc;
deslizamentos de rochas e encostas; riscos de ensolacdo devido as elevadas temperaturas; acidentes
automobilisticos, considerando que muitos afloramentos rochosos estdo localizados nas margens de
rodovias; entre outros. As orientacdes transmitidas pelo professor no pré-campo sdo importantes para
atentar os alunos sobre as normas de seguranca, visando a prevencao e a diminuicdo dos riscos
envolvidos nas visitas aos afloramentos. Cabe destacar que, conforme explicacdes dos professores
durante as entrevistas, os afloramentos sdo as exposicdes das rochas na superficie terrestre, ou seja,

locais bastante Uteis para os estudos geomorfologicos.

Assim, no dia 7 de junho de 2019, junto aos alunos da turma 20191.4.01433.1M, concretizamos
a participacao de fato numa aula de campo, a qual esta descrita de forma detalhada no Apéndice K, a
partir dos escritos da investigadora no Diario Reflexivo de Campo. Tal participacédo possibilitou ainda a
recolha de dados por meio dos relatos espontaneos dos alunos durante a aula, que optamos por designa-
los de “Vozes dos Alunos”, além dos dados obtidos a partir da interacdo de envio de fotos sugerida aos
alunos por meio de um aplicativo multiplataforma de mensagens instantdneas, que nomeamos de

“Interacdo no Whatsapp”.

Para proporcionar tal interacao, solicitamos aos alunos que haviam participado das sessdes de

grupos focais, que fizessem ao longo do dia registros fotograficos da aula, para que, no final da mesma,
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pudessem escolher e nos enviar duas fotografias que simbolizassem aquela aula para eles. As fotos
deveriam ser enviadas pelo celular, por meio do Whatsapp, aplicativo de ampla utilizacao pelos jovens
no Brasil. Aos que, por ventura, ndo possuissem smartphone ou que nao tivessem acesso a internet, foi
oferecido um aparelho destinado para esse fim. Foi explicado que as fotos enviadas deveriam conter

uma legenda escrita ou falada que explicasse o porqué de terem escolhido aquelas fotos.

Durante todo o procedimento de observacao estivemos bastante atentos quanto a postura da
pesquisadora em relacdo a problematica a ser estudada, considerando que é natural imaginar que a
observacao serviria para confirmar nossas hipoteses ou pressupostos, ao invés de procurar compreender
0 campo como possibilidade de novas revelacdes. O objetivo fundamental dessa observacdo era
conseguir captar as experiéncias subjetivas dos sujeitos participantes durante o préoprio processo da aula
de campo, porém sempre atentos a necessidade de se manter o espirito critico e a isencao cientifica,

adequando-se as caracteristicas especificas do grupo em que estavamos inseridos.

Por fim, importa ressaltar que no inicio da aula, solicitamos autorizacdo por escrito, de forma
coletiva, para fins cientificos, para fazer e utilizar os registros fotograficos necessarios ao desenvolvimento

desta pesquisa.

3.6. Técnica de analise dos dados

No que se refere a analise dos resultados, os dados colhidos e gravados durante as entrevistas,
sessOes de grupos focais e observacao participante na aula de campo foram inicialmente transcritos de
forma literal, em sua integralidade, utilizando as normas sugeridas por Preti (1999). Os textos transcritos
foram revisados exaustivamente, o que possibilitou uma grande familiarizacdo com os dados da
pesquisa, vindo a contribuir posteriormente para o processo de categorizacdo dos mesmos. Conforme
sugerido por Gibbs (2009), visando facilitar o processo de transcricao, utilizamos uma ferramenta digital
que possibilita a digitacao por voz, porém como ele alertava, o nivel de precisao é bastante impreciso e

nao consideramos que tal ferramenta tenha simplificado essa etapa.

Ao contrario do que é preconizado por Gibbs (2009), optamos por fazer a transcricdo na integra,
mesmo sendo esse um procedimento que demandou bastante tempo e esforco. Para ele, nem sempre
€ necessario transcrever toda e qualquer informacao coletada, inclusive indicando que alguns autores
defendem a analise direta a partir das gravacées em video ou audio, considerando que ha mais

probabilidade de olhar o todo, sem se prender a detalhes do que foi dito.

Porém, a transcricao integral dos dados permitiu a realizacao da leitura flutuante, ou seja, a leitura
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direta dos textos transcritos para que o investigador se deixe invadir pela natureza dos discursos
recolhidos e pelas impressoes neles presentes, possibilitando vislumbrar a categorizacao dos dados.
Assim, a leitura vai tornando-se mais precisa e as hipoteses para o tratamento dos dados vao surgindo,

cada vez mais, e de forma progressiva, de uma forma clara e concisa (Bardin, 1977).

Depois de transcritos, os dados foram organizados, tabulados, categorizados e posteriormente
submetidos a analise qualitativa dos dados buscando compreender, validar ou refutar os objetivos iniciais
do estudo, utilizando como referéncia tedrica e metodoldgica os pressupostos de Esteves (2006), que
propde uma analise que evidencie a descricdo, compreensdo e interpretacdo com rigor dos fendmenos
estudados, assim como a tentativa de explica-los, com as condicdes de que cada investigador assuma o
carater limitante da escolha metodolédgica que fez, assim como que eles se esforcem para melhorar o

rigor cientifico associado a metodologia escolhida.

Muito do que Esteves (2006) sugere para a analise qualitativa dos dados baseia-se nos referenciais
da analise de conteudo, proposta por Bardin (1977); porém, com algumas alteracdes nos procedimentos
e terminologias pelas quais optamos por nao associar o termo “analise de conteudo” a essa etapa da
investigacao, tendo em vista que ndo estamos cumprindo com o rigor todos os passos da “analise de
conteudo”, proposta e registrada por Laurence Bardin. Ainda assim, podemos dizer que esta pesquisa
segue tendencialmente os pressupostos essenciais da analise de conteudo de Bardin, considerando que

Esteves apresenta uma sintese elucidativa desses pressupostos.

Também buscamos levar em consideracdo o que propde Minayo (2014), o qual sugere uma
interpretacdo que evidencie o significado dos fatos para os atores da pesquisa, sugerindo também que

sejam analisados considerando-se o contexto social onde os mesmos se desenvolveram.

Seguindo a tipologia dos dados sugerida por Van der Maren (1995, citado por Esteves, 2006),

temos nesta pesquisa:

a) os dados invocados pela investigadora: que incluem os dados obtidos nos documentos publicos
norteadores das acdes do IFRN, no sistema académico da instituicdo, nas publicacdes em midias
institucionais, assim como as impressdes pessoais e registros apresentados no Diario Reflexivo produzido

a partir da observacao participante na aula de campo; e

b) os dados suscitados pela investigadora: que abrangem os dados coletados durante as
entrevistas semiestruturadas com os professores, as sessdes de grupos focais com 0s alunos, assim
como as “Vozes dos alunos” e as imagens enviadas na “Interacdo no Whatsapp” com os mesmos

durante a aula de campo.
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Stemler (2001, citado por Esteves, 2006) resume perfeitamente esta fase da investigacdo quando
diz que “a analise de conteudo é uma técnica sistematica e replicavel para comprimir muitas palavras

de texto em poucas categorias de contetdo, baseada em regras explicitas de codificacdo”.

Assim, seguindo as ideias de Esteves (2006), classificamos e reduzimos apenas os dados
pertinentes, ou seja, aqueles que interessavam a este estudo, sendo eles invocados ou suscitados, de
forma a categoriza-los. Esse procedimento foi feito de forma indutiva, levando em consideracéo a
pergunta de investigacao, os objetivos do estudo, assim como os instrumentos de coleta de dados, de

onde retiramos os temas e as categorias para a analise.

Dos dados obtidos durante os procedimentos metodologicos, retiramos os indicadores e as
unidades de registro, sendo todos os dados pertinentes codificados a partir das unidades de contexto.
Levar em consideracdo a pergunta de investigacdo e os objetivos do estudo foi primordial para
encaminhar as decisGes tomadas na fase de tratamento e na andlise qualitativa dos dados. E importante
ressaltar que a etapa de categorizacdo, a qual é para Esteves (2006) a operacdo central de qualquer
analise de conteudo, foi constantemente remodelada a medida que os dados iam sendo considerados

até ao esgotamento de todo conteudo coletado.

O quadro da categorizacao para analise qualitativa dos dados foi entdo construido apds a leitura
persistente dos dados recolhidos e ja transcritos, com vista a absorver ao maximo o sentido dos mesmos
(Apéndice L). Neste trabalho, uma das fases mais simbolicas da analise dos dados foi identificar as
unidades de registro que configuravam sentido proprio dentro dos discursos dos participantes da
amostra, tendo em vista o grande volume de material recolhido ao longo da investigacao. Para
demonstrar a forma como foi realizado o trabalho de categorizacao e levantamento dos indicadores a
partir das unidades de registro disponiveis, apresentamos como exemplo no Apéndice M, o quadro de
categorizacao dos dados relativa ao Tema B — Percepcdes sobre os aspectos positivos e menos positivos

das aulas de campo.

Lembramos que as unidades de registro foram obtidas a partir de cinco diferentes fontes de dados
empiricos alcancadas nesta pesquisa, as quais apresentamos no Quadro 1, com as devidas legendas

que serviram de base para a codificacdo das unidades de contexto.

Assim, para a apresentacdo dos resultados, os dados estdo devidamente codificados de modo que
0s participantes e os seus relatos ndo podem ser identificados, preservando o anonimato que foi

garantido no ato da assinatura do termo de consentimento para participacdo neste estudo.
Por fim, sobre as criticas acerca da falta de objetividade que a analise qualitativa de dados pode
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apresentar para parte da comunidade académica, Esteves (2006) rebate que as diferentes formas de
compreensao do objeto de estudo, de formular a pergunta de investigacado e os diferentes niveis de
conhecimento prévio acerca desse objeto por parte dos diferentes investigadores, naturalmente vao dar
origem a diferentes formas de analise. Além disso, ela reforca que independente da analise realizada, a
mesma devera se sujeitar aos processos de validacao e as criticas, e, se necessario, que sejam

constestados os resultados obtidos e melhorados, se for o caso.

Quadro 01. Legenda para construcéo das unidades de contexto (Fonte: Elaboracao propria).

Técnica de Recolha de dados Fotos Fonte HilBZRES 2

Contexto
— Entrevistas Semiestruturadas Professores Ent
- Sessoes de Grupo Focal Alunos GF
- Observacgéo Diario Reflexivo Investigadora DR
Participante Vozes dos Alunos Alunos VA

Interacao no Whatsapp Foto 1 Alunos IW_FO1

Foto 2 IW_F02

3.7. Questdes éticas da investigacao

Conforme ja demonstrado neste capitulo, todos os procedimentos legais necessarios para a
realizacdo desta pesquisa foram seguidos. Obtivemos autorizacdo da Direcdo-Geral do Campus Natal-
Central do IFRN para a realizacdo da pesquisa no ambito da instituicdo, incluindo analise documental,
realizacao de entrevistas individuais e em grupo, utilizacdo dos espacos fisicos, assim como autorizacdo

para participacdo na aula de campo, realizada no dia 7 de junho de 2019.

Além disso, todos os participantes que fizeram parte da amostra foram esclarecidos e receberam
a segunda via do termo de consentimento livre e esclarecido, abordando o titulo e os objetivos da
pesquisa, possiveis implicacdes provenientes da participacdo na mesma, garantia de confidencialidade
do estudo, procedimentos realizados caso houvesse danos advindos da pesquisa, declaracao de
participacdo voluntaria e termo de compromisso do pesquisador, os quais foram assinados pelos

participantes da pesquisa e pela prépria pesquisadora.

Enfatizamos que todos os participantes da amostra foram identificados nos resultados da pesquisa
por meio de codigos, de forma a preservar o anonimato dos mesmos, mantendo o sigilo das respostas

dadas, conforme assegurado no termo de consentimento de participacao no estudo.

Ressaltamos ainda que todos os registros fotograficos da aula de campo constantes neste trabalho
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estao devidamente autorizados, por escrito, pelos participantes na aula, desde que para utilizacao com
fins cientificos desta pesquisa. Esclarecemos que o termo de autorizacdo, assinado por todos os
participantes da aula de campo, esta de posse da investigadora, mas que o0 mesmo nao esta apenso a

esta dissertacao, pois procuramos preservar a identidade da amostra.

Assim, acreditamos que, por tudo aqui descrito, foi adotada durante toda a investigacdo uma
postura ética voltada para o respeito e a responsabilidade com o objeto do estudo, os participantes da

amostra, o curso de Geologia e a instituicdo onde foi realizada a pesquisa.
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APRESENTACAO

Considerando a variedade e o grande volume de informacdes recolhidas durante esta investigacao,
assim como a fragmentacao e o cruzamento das ideias que foram surgindo a partir dos diferentes meios
utilizados para a recolha dos dados, optamos por apresentar esses dados em topicos onde 0s mesmos
fossem agrupados de forma linear e numa sequéncia de raciocinio logico buscando favorecer a

compreensao dos resultados alcancados.

Deste modo, no Capitulo IV, apresentamos os resultados obtidos a partir da analise dos dados
recolhidos com a devida discussao a partir dos referenciais tedricos adotados, tanto do ponto de vista
tedrico, como do ponto de vista metodologico, conforme quisemos deixar claro ao longo do texto até

agora produzido.

Assim, em face das decisdes tomadas no capitulo da metodologia, nomeadamente ao nivel das
questdes da analise de dados qualitativos, e das categorias previamente assumidas para o tratamento e
analise de resultados, e tendo por base as consideracdes teoricas relativas ao objeto de estudo aqui em
causa, de alguma forma formalizadas no capitulo de enquadramento teérico, tomamos como principio
organizativo deste capitulo, e considerando o exposto, os seguintes topicos: — aulas de campo como
pratica pedagogica no Curso Técnico Integrado em Geologia; — aulas de campo como ferramentas que
favorecem a contextualizacao curricular e a aprendizagem; — aulas de campo: demais contribuicoes e
alguns entraves; - influéncia da motivacéo na participacao das aulas de campo; — as relacdes afetivas
no campo e a aprendizagem; — experienciando a aula de campo: confrontando vozes e olhares; e,

finalmente, — contribuicdes para o aproveitamento das aulas de campo no IFRN.

E disso que tentamos dar conta a seguir de forma detalhada, procurando estabelecer um discurso,
por um lado, claro e conciso, mas também, por outro lado, que incorpore de forma holistica todos os

elementos e vozes que fazem parte do processo de pesquisa.

4.1. Aulas de campo como pratica pedagodgica no Curso Téchico Integrado em

Geologia

No Curso Técnico Integrado em Geologia, oferecido pelo Campus Natal-Central do IFRN, foi
definido pelo grupo de professores que 0s alunos teriam no minimo seis aulas de campo obrigatorias ao
longo dos quatro anos de duracao do curso. Essas seis aulas obrigatorias referem-se as disciplinas do
Nucleo Tecnologico, podendo os alunos participarem também de outras aulas externas relacionadas com

as disciplinas dos Nucleos Estruturante e Articulador, como, por exemplo, nas disciplinas de Geografia e
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Biologia. Nesse contexto, os professores que integram a amostra deste estudo relatam que realizam, em
média, duas aulas de campo para os alunos do curso de Geologia a cada semestre, demonstrando

bastante familiaridade com o objeto deste estudo, independente do tempo de pratica docente.

Para os professores entrevistados, as atividades praticas sdo vistas como fundamentais ao curso

de Geologia, conforme relatos a seguir.

E fundamental, porque é muito dificil vocé so com teoria entender os processos geologicos. N&o é
possivel vocé ter a dimensao de que tudo acontece ao mesmo tempo. [Ent01_p.02]

Como estamos na modalidade de curso técnico, na minha viséo, a parte pratica é de suma
importancia (...) aplicamos um questionario para saber quais eram os problemas que levavam a ma
formacao do Técnico em Geologia e a dificuldade de inser¢do no mercado de trabalho (...) e ai quase
todas as causas [dos problemas que levavam a ma formacao] eram relacionadas a falta de pratica.
[Ent02_p.15]

As aulas praticas, incluindo as aulas de campo, também sao consideradas por Silva e Oliveira
(2016) como fundamentais para as disciplinas da area das geociéncias, independente do nivel em que
o aluno esteja, pois proporciona uma visdo diferente do espaco geografico vivido e estudado,
possibilitando a esses alunos a compreensao global dos fendémenos observados e contribuindo para

formacao de um pensamento critico acerca do meio em que vive.

Quando questionados sobre a possibilidade de dispensar as aulas praticas na formacao do técnico
em Geologia, os professores foram unanimes em afirmar que essa ideia ndo tem viabilidade, pois

consideram-nas como imprescindiveis para a formacéo profissional do aluno (Figura 8).

{ Possibilidade de dispensa das atividades préticas no Curso de Geologia

¢ Nunca. De forma alguma. [Ent01_p.03]

* Nao, pelo contrério (...) a gente consegue identificar que na ementa, mesmo a gente estando dentro de uma casa de ensino que é
voltado para a parte tecnologica na sua esséncia, ndo é designado na carga horaria curricular ou no componente de carga horaria,
parte pratica ou laboratorial. [Ent02_p.16]

* Nao, jamais. Se eu dispensar uma atividade pratica como de Geologia e Mineracdo entdo eu vou estar formando um técnico
teorico. E técnico tedrico o mercado néo aceita. [Ent03_p.30]

« Eindispensavel para a formacao de um técnico. [Ent04_p.43]
¢ Nao, no curso de Geologia ndo da para dispensar. [Ent05_p.57]

Figura 08. Percepcao sobre a possibilidade de dispensa das atividades praticas no Curso de Geologia (Fonte: Elaboracao propria a partir
dos dados coletados na investigacao).

A importancia dessas atividades praticas e a necessidade de haver, inclusive, mais pratica
profissional foi também diagnosticada num estudo elaborado no ambito do IFRN, no processo de

construcao do PPP da instituicdo, o qual promoveu uma avaliacao qualitativa dos aspectos pedagdgicos
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e administrativos que envolviam as ofertas dos cursos no IFRN, entre os anos de 2010 e 2011, época
de elaboracao do documento. Dentre as problematicas levantadas pela comunidade académica a partir
desse estudo estavam “a alta concentracao de atividades em sala de aula, com poucas vivéncias
externas/sociais e a falta de inovacdo/diversificacdo/adequacdo nas metodologias pedagogicas
utilizadas pelos docentes (metodologias inadequadas e aulas repetitivas, cansativas e monotonas)”

(IFRN, 2012a, p.261).

Porém, apesar da unanimidade em relacao a importancia da pratica na formacdo do técnico em
Geologia, um dos professores entrevistado chamou atencao para o déficit dos componentes praticos na

formacao do profissional geodlogo durante a graduacao.

Na universidade a gente acaba tendo uma quantidade de praticas menor do que a necessidade que
a gente precisa para passar para os alunos. Esse ¢ um problema que ja € mapeado por outros
pesquisadores, que seria a falta de conhecimento pratico do académico, do profissional bacharel,
para poder passar para o aluno de nivel técnico. [Ent02_p.15]

Nesse sentido, o proprio PPC do curso de Graduacao em Geologia da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte - UFRN, Unica universidade a oferecer o curso superior em Geologia no estado e
responsavel pela formacao de grande parte dos professores que compde o grupo de Geologia do IFRN,
traz uma critica acerca das condicdes de estrutura fisica para as praticas laboratorias na universidade.
Além disso, em relacdo as aulas praticas de campo, o documento informa que as regras emanadas da
Resolucao 162/2010-CONSEPE implicaram no aumento da quantidade de professores participantes das
atividades e consequentemente oneraram o orcamento do Departamento de Geologia, o que pode

justificar a falta de praticas oferecidas aos graduandos (UFRN, 2012).

Dentre todas as atividades praticas desenvolvidas no curso de Geologia, destacam-se as aulas de
campo, objeto primario desta investigacao. Destacamos a seguir alguns comentarios acerca da

importancia das aulas de campo no curso de Geologia.

Eu sempre achei e continuo achando que nao se forma um Técnico em Geologia sem aula de
campo. Geologia é campo. E claro que a gente tem que ter um aporte tedrico. Obviamente tudo tem
que ter um aporte tedrico, mas é como vocé formar um médico sem que ele va la fazer uma
operacao ou alguma coisa nesse sentido. [Ent04_p.42]

0 curso de Geologia essencialmente necessita de pratica e a nossa pratica infelizmente nao esta na
cidade, nao esta na sala de aula, a pratica realmente € no campo. Como o préprio nome diz,
Geologia ¢ o estudo da Terra, entdo a gente tem que realmente ir ao encontro dos elementos que a
gente estuda (...). Embora a gente passe toda a teoria, se ficar so na sala de aula ndo contempla a
necessidade real do nosso curso, do aprendizado. [Ent05_p.56]
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Cabe ressaltar que esse reconhecimento parte ndo sé dos professores, mas também dos alunos,

inclusive daqueles que nao pretendem seguir na area profissional de Geologia.

E muito importante ter essas aulas porque elas sao associadas a teoria, que é o que a gente vé em
sala. E normalmente tem alunos que ndo tém tanta facilidade com a area, com o ensino de Geologia,
até porque é uma coisa nova para todo mundo. Com a aula de campo, vocé consegue ter uma visao
maior daquele assunto e acaba entendendo mais do que quando vocé fica so apenas na teoria em
sala de aula (...). Geologia é pratica. E vocé ir para 0 campo para vocé se tornar um técnico mais
completo. Eu acho que ¢ de suma importancia, de fundamental importancia ter aula de campo.
[GFO1_A01_p.02]

E muito importante para o técnico de Geologia (...) até para associar as coisas que a gente vé em
sala de aula. [GFO1_A04_p.03]

Existem cursos que sdo importantes vocé ter aula de campo, mas em Geologia é fundamental vocé
ter aula de campo porque tem coisas na Geologia que vocé sé aprende no campo. Teoria, vocé pode
até ver a teoria, vocé vé o método e como se faz, mas aquilo vocé sé vai aprender se vocé for ao
campo. [GFO1_A05_p.03]

Eu acho que o curso de Geologia pede aula de campo porque o curso em si & muito visual. A gente
tem que identificar os minerais, tem que identificar as rochas, entao a aula de campo ¢ essencial,
no meu ponto de vista. [GF02_AQ7_p.25]

Quando chega ao terceiro ano, as coisas ficam muito mais profissionais e eles ja estdo mais
amadurecidos, ja fizeram ai pelo menos duas aulas de campo que nao foram passeio, que foram
exigidos relatoério, ai eles comecam a ver aquilo como essencial. Entdo se eu chegar hoje para a
turma do terceiro ano e disser que eles ndo vao mais fazer aula de campo, porque houve um corte,
¢é capaz deles ficarem aqui na porta do Diretor batendo o pé porque eles ja sabem que aquilo é
essencial para o conhecimento deles. [Ent01_p.08]

No estudo desenvolvido por Cioccari (2013), na area das geociéncias, o trabalho em campo se
mostrou como uma oportunidade de aliar os conceitos teoricos a pratica, aprimorando nos alunos as
habilidades relacionadas a leitura e interpretacédo, como no manuseio de bussolas para orientacao e
cartas geograficas, observacdes do relevo e paisagens, entre outros aspectos. Para ela, o trabalho de

campo é um dos principais meios que permitem o aprendizado a partir da observacao, da reflexdo e da

analise do dinamismo e transformacao do meio pelo homem.

Para Cordeiro e Oliveira (2011), a aula de campo enquanto recurso didatico proporciona diversos
elementos que favorecem o desenvolvimento dos conhecimentos dos aspectos geograficos, os quais
seriam dificilmente promovidos a partir das aulas tedricas no ambiente escolar em salas de aula cercadas

por quatro paredes.

Reforcando essa ideia, os proprios PCN “s no Brasil destacam que é impensavel o desenvolvimento

do ensino das ciéncias com qualidade sem que tenha um planejamento adequado para inclusédo de
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trabalhos de campo articulados as atividades de classe, como visitas planejadas a ambientes naturais,

entre outros espacos, de acordo com os diferentes planos de ensino do professor (Brasil, 1998).

Embora outros tipos de atividades praticas, como as aulas em laboratorio, sejam importantes para
a concretizacdo da aprendizagem dos alunos, elas ndo suprem as necessidades especificas
desenvolvidas em campo. Apresentamos a seguir, na Figura 9, a opinido de professores e alunos acerca
da necessidade de permanéncia e valorizacdo das aulas de campo no curso de Geologia, tendo em vista

que elas oferecem possibilidades que vao muito além do que ¢ possivel dentro de um laboratorio.

s Y

L Laboratério X Campo

0 laboratorio ndo € o local aonde esse aluno vai trabalhar, entao ele precisa dessa vivéncia [no campo] para saber o que foi que ele
escolheu. [Ent01_p.07]

*Como é que vocé consegue dar atencdo individual para cada dificuldade que cada aluno tem? Ai, por vezes, no caso da aula de
campo, como é aberto e vocé vé o processo todo ao mesmo tempo, eles sanam um pouco dessas dificuldades que tem na aula
pratica em laboratorio. [Ent01_p.02]

*Porque, por exemplo, as vezes vocé esta descrevendo uma amostra, mas aquilo é um pequeno fragmento que esta ali
representando uma grande coisa. Por exemplo, vai ter estrutura que vocé ndo consegue ver numa amostra de mao, sé num
afloramento. E uma coisa muito pequena para representar uma coisa muito grande. [GFO1_AQ05_p.04]

* A Geologia tem um campo gigante e este € um momento Unico. Entdo tenho que aproveitar ao maximo a aula de campo {...) trazer
amostras para analisar na escola. Tenho que aproveitar quando estou aqui no campo. [VAO1_A05_p.10]

e Existiam ainda os que escutavam rapidamente as explicacoes dos professores e saiam em busca de explorar ao maximo o ambiente
em que estadvamos buscando fazer uma analise mais profunda do local e coletar amostras para levar ao IFRN. [DRO1_p.04]

Figura 09. Demonstrativo de que o laboratorio nao supre as necessidades da aula de campo (Fonte: Elaboracdo propria a partir dos
dados coletados na investigacéo).

Ressaltamos que a realizacao das aulas de campo oferecidas no IFRN estdo de acordo com os
indicadores metodolédgicos recomendados no PPC do Curso de Geologia, dentre os quais destacamos a
articulacdo e integracao dos conhecimentos das diferentes areas sem sobreposicéao de saberes; adocéo
de atitudes inter e transdisciplinares nas praticas educativas; contextualizacdo dos conhecimentos
sistematizados, valorizando as experiéncias dos alunos, sem perder de vista a (re)construcédo do saber
escolar; o diagnéstico das necessidades de aprendizagem dos estudantes a partir do levantamento dos
seus conhecimentos prévios; e a pratica de aulas interativas, por meio do desenvolvimento de projetos,
seminarios, debates, atividades individuais e outras atividades em grupo, incluindo as aulas de campo

(IFRN, 2011).

4.1.1. Planejando uma aula de campo

Para a realizacao das aulas de campo no ambito do IFRN, devem ser seguidos alguns

procedimentos administrativos, os quais foram considerados “trabalhosos” por 40% dos professores
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entrevistados.

Tem a questao administrativa, que é a preparacdo do pedido da aula de campo que eu acho que
esse é 0 mais trabalhoso. [Ent01_p.04]

Em estudo realizado no processo de elaboracdo do PPP do IFRN, a comunidade académica
também indicou como um ponto a ser melhorado na instituicdo os entraves burocraticos que envolvem
a realizacao das aulas de campo e das visitas técnicas, como a disponibilidade de transporte e pessoal,

normas de seguranca adequadas, etc (IFRN, 2012a, p.261).

Além das questdes administrativas, o planejamento da aula de campo envolve primordialmente
decidir os destinos de cada aula. Essa definicdo acerca dos afloramentos a serem visitados foi discutida
nas reunides de grupo realizadas na DIAREN, com o intuito de condensar as aulas, num projeto de
integracao das disciplinas a cada semestre, para que cada aula de campo pudesse abranger 0 maximo
de disciplinas, diminuindo os custos com as aulas de campo. Nessa definicdo, percebemos que a questédo

da seguranca da aula é primordial.

Primeiramente ¢ saber para onde a gente vai. E a primeira coisa a ser discutida. Segunda, o porqué
que a gente vai naquele local que a gente escolheu. Tem que estar correlacionado com os assuntos
de sala de aula. Em terceiro lugar, temos que falar sobre a questao da seguranca. [Ent03_p.31]

Apoiando esse pensamento, Marandino, Selles e Ferreira (2009), afirmam que o planejamento da
aula de campo é um passo fundamental para o sucesso da atividade, devendo ser dada uma especial
atencao a escolha dos locais, selecao de conteudos e espacos a serem trabalhados, assim como as

atividades que serdo desenvolvidas pelos alunos e as formas de registro e avaliacdo que serdo propostas.

Sobre a seguranca nas aulas de campo, Seniciato (2002) reforca a idéia de que é fundamental a
preparacao anterior a uma aula de campo, pois € necessario que os alunos sejam orientados para o uso
das vestimentas adequadas, assim como sobre 0s riscos de acidentes com plantas e animais durante

essas atividades.

Nesse sentido, sobre o planejamento da aula de campo, Rodrigues e Otaviano (2011) elaboraram
um guia metodoldgico voltado para o trabalho de campo no ensino de Geografia, destacando que para
que esse trabalho possa ser significativo em termos de aprendizagem, ele deve ser planejado seguindo
determinados critérios: definicdo dos objetivos; escolha do local; elaboracdo do calendario de aula;
previsdo dos recursos materiais; informar e motivar os alunos; além das questdes praticas e burocraticas

como confirmacoes de transportes, valores, itinerarios, etc.
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Atualmente os destinos das seis aulas de campo obrigatorias no Curso Técnico Integrado em
Geologia do IFRN ja sdo conhecidos pelo grupo de trabalho, podendo ter alteracdes pontuais de acordo
com necessidades especificas que venham a surgir em cada semestre letivo. Definidos os calendarios e
roteiros das aulas, inicia-se um processo de grande valor para o sucesso das aulas de campo: o chamado
pré-campo. Para entender um pouco sobre 0 que o pré-campo abrange, selecionamos algumas falas dos

professores acerca dessa importante etapa de preparacdo para as aulas.

Entdo ha toda uma preparacédo: primeiro a gente fala para o aluno da aula de campo, todas as
consequéncias que pode ter dele se comportar de forma indevida, o tipo de alimentacdo que ele
tem que ter, tipo de roupa, tipo de sapato, a caderneta de campo, o que ele tem que levar, o que
tem que anotar, o que ele tem que perceber no campo, 0 que ele precisa observar e fotografar,
como que tem que ser uma fotografia, etc. Entdo tudo isso dai é o que a gente chama de pré-campo.
[Ent04_p.43]

A gente faz um trabalho que a gente chama de pré-campo que seria um relatério inicial de
preparacao para o campo e fazemos um estudo prévio da Geologia da regido em laboratorio. E
também uma revisdo bibliografica, tanto dos aspectos fisiograficos, como da Geologia (...). Isso
abastece o aluno de informacdes sobre as condicdes de clima, relevo, vegetacao, tipos de solo e
também dos tipos de rocha e estratigrafia que ele vai ver no campo. [Ent05_p.59]

Sempre faco questdo de comentar os riscos que estdo associados, seja por uma picada de um
animal peconhento, seja por algum deslizamento de terra ou de rochas que estao ali préximo,
acidente automobilistico com aluno, j& que a maioria dos afloramentos estad em encostas e em
beiras de estrada. [Ent03_p.31]

Quando tem aula de pernoite a gente fala da questdo de uso de droga, de cigarro, de bebida
alcodlica, de nao poder sair a noite, de separar homens e mulheres, homens num quarto mulheres
em outro (...) quando tem pernoite a gente diz para eles que nao podem sair {(...) a gente diz: “N&o
pode, ndo é permitido e ndo tem o nosso aval para sair”. [Ent04_p.44]

Pelo menos nas minhas aulas, toda a pratica antes de ir para campo a gente faz as mesmas
atividades simuladas aqui, que é para poder tirar algumas dificuldades que eles tenham ou algum
atraso de conhecimento das disciplinas anteriores. Entdo tem que fazer e tem que fazer direitinho
que é para poder dar certo, porque no campo € muito rapido e temos pouco tempo para fazer tudo.
[Ent01_p.03]

A forma como as aulas de campo é realizada no Curso Técnico em Geologia do IFRN esta em
consonancia com o que foi observado no estudo de Zoratto e Hornes (2014), o qual expressa a
importancia do planejamento para implementacao do projeto da aula de campo, que deve incluir trés
etapas especificas e interligadas, que sdo o pré-campo, 0 campo e 0 pdés-campo, seguidas de uma

avaliacao para verificar os avancos do aluno em relacao ao conhecimento.

Corroborando com o estudo de Zoratto e Hornes (2014), para se obter o nivel esperado de

aproveitamento das aulas de campo € necessario discutir o contelido antes e apods a atividade e, sendo
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assim, os alunos do curso de Geologia do IFRN tém o compromisso de preparar apds a aula de campo
um relatério detalhado contendo todas as informacdes referentes aos aspectos trabalhados na aula,

conforme observamos nos relatos abaixo.

A gente tem que estudar depois do campo. A gente tem que fazer um relatorio gigante seguindo
varios comandos que o professor da e varias normas. Entao a gente tem que voltar para alinhar os
contetidos das matérias com tudo o que a gente viu no campo. [GF02_AQ06_p.28]

O importante € que esses dois itens, aspectos fisiograficos e geoldgicos, servirao de capitulos para
o relatério de campo. Entao eles fazem todo esse levantamento e ja vao com isso pronto. Na cabeca
deles, eles ja sabem mais ou menos o que vao ver. E ai no campo a gente faz aquele trabalho da
aula e eles vao anotando. Eles levam uma caderneta de campo, fazem todas as anotacdes e com
esses dados de anotacbes mais as amostras que eles coletam, eles trazem tudo isso para o
laboratorio e vdo fazer os capitulos finais do relatdrio, ou seja, o pés-campo (...). Tudo isso é
condensado em um relatdrio que é entregue e vale uma avaliacdo. [Ent05_p.59]
4.2. Aulas de campo como ferramentas que favorecem a contextualizacao

curricular e a aprendizagem

Dentre os aspectos citados pelos alunos e professores, consideramos serem mais relevantes para
esta pesquisa as questdes que dizem respeito a promocao da contextualizacao curricular € a melhoria e
significacao da aprendizagem a partir das experiéncias vivenciadas nas aulas de campo. Muitos alunos
evidenciaram a percepcao na diferenca da aprendizagem dos conteudos vistos em sala de aula e desses
mesmos contetidos quando sdo explorados durante as aulas de campo. Os professores entrevistados
também percebem essa diferenca, para melhor, na aprendizagem dos alunos durante as aulas de
campo, nos ambientes diferentes dos escolares, pois conseguem contextualizar os conteudos de forma

mais expressiva (Figura 10).

Fundamentando os resultados desta pesquisa, num estudo realizado com 97 alunos, com idade
entre 11 e 14 anos, matriculados numa escola de ensino fundamental no Brasil, Seniciato e Cavassan
(2004) verificaram um aumento consideravel nas respostas conceituadas como corretas e bem mais
proximas dos conceitos cientificos apds a realizacao das aulas de campo. Resultado semelhante também
foi observado no estudo realizado por Oliveira e Correia (2013) com 60 alunos de ensino médio, também
no Brasil, onde foram aplicados dois questionarios, um apds uma aula tedrica e outro apds uma aula de
campo em referéncia ao mesmo conteudo estudado em sala de aula, sendo constatado um aumento de
60% para 75% na média de acertos das questdes apos a aula externa, demonstrando que houve um
progresso dos alunos a partir das aulas de campo, precedidas das aulas tedricas, favorecendo assim o

processo de ensino-aprendizagem.
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Ainda corroborando com os dados deste estudo, Correia e Gomes (2011) também constataram

um melhor aproveitamento global dos alunos para a compreensao dos conteudos apds a realizacdo da

aula de campo, tendo 68,8% dos alunos indicado que as aulas de campo satisfizeram as expectativas

entre 70 e 90% do esperado; e outros 31,2% indicaram que essas aulas satisfizeram suas expectativas

de aprendizagem entre 50 e 70%, demonstrando um resultado de sucesso no desenvolvimento da aula

de campo para a aprendizagem desses alunos. No mesmo sentido, Cordeiro e Oliveira (2011) também

verificaram que a maior parte dos alunos conseguiu identificar corretamente os conceitos estudados a

partir da realizacdo da aula de campo.

Alunos

* Eu, particularmente, tenho uma certa dificuldade de entender as teorias. Dai quando nds vamos para a pratica no campo, a
gente vé como aquilo realmente funciona e eu consigo associar a pratica com a teoria, ai fica mais facil. [GFO1_A04_p.08]

* O professor sempre dava exemplos, mostrava slides com as falhas, as dobras (...). Sendo que, quando a gente via no slide, era
uma coisa que a gente ficava sé: “ah, tranquilo”, mas quando a gente chegava no campo que ele mostrava realmente, que a
gente estava ali perto, que a gente podia tocar, que a gente podia ver, uma coisa bem ao vivo, € muito, muito diferente. Vocé
entende muito melhor. [GFO2_A10_p.27]

¢ A questdo de medir os parametros com a bussola (...) uma coisa ¢ a gente aprender com os bloguinhos que tem na sala de
aula e outra coisa é a gente chegar no afloramento e realmente medir (...). A gente vé ali [no campo] como faz, o que a gente esta
fazendo de errado. No afloramento realmente a gente tem entao nocéo do que esta aprendendo. [GFO1_A02_p.04]

* Comigo ja aconteceu varias vezes [de no campo entender melhor um contetido ensinado em sala de aula] (...) por exemplo, a
questao de bussola. Bussola a gente s6 aprende no campo e ¢ muito dificil, &€ bastante tempo vocé tentando ali.
[GFO2_A06_p.27]

* No campo os contetdos sdo muito amplos. A gente vé, desde de minerais até todos os processos de transformacao da terra,
como tudo se transforma (...) em qué que a gente vai usar isso (...) no campo vocé percebe que tem que estudar muito mais. E
muito mais amplo, a gente vé uma coisa na sala, quando chega no campo para estudar tem outros mil fatores. [GF02_A06_p.26]

Professores

 E [os alunos] dizem assim: “foi agora [no campo] que eu aprendi tudo que eu ndo estava entendendo em sala de aula”.
[Ent01_p.07]

* Todas as aulas teoricas que eu falo e que eu passo ai ndo sei quantas aulas teoricas, na hora que eu chego no campo que eu
digo assim: "aqui esta a matriz, aqui esta o cimento, aqui esta o arcabouco". E outra coisa. O olho do aluno faz assim [espanto].
Ele vé sabe? Uma coisa assim como vocé estar olhando um holograma (...) e de repente o holograma aparece em trés dimensodes
e vocé: “Meu Deus é aquilo ali”. [Ent04_p.49]

* Acho que melhora muito, muito [a compreenséo dos contetidos curriculares a partir da aula de campo]. Tem algumas pessoas
que tem um salto exponencial quando vao para o campo. Agora tem outros...tem alguns alunos que eles s6 passeiam pela vida,
entdo eles passeiam pela sala de aula, vao para o campo passeando também e ndo se importam de anotar nada. [Ent04_p.50]

* Eu sempre digo assim: “vocés vao ficar com as fichas todas em standy by. Quando vocé chega na aula de campo as fichas
comecam a cair. E eles dizem: “Ah é isso mesmo”. E ai eles conseguem ver tudo isso dai. [Ent04_p.50]

Figura 10. Comentarios da amostra (alunos e professores) sobre as diferencas na percepcdo da aprendizagem dos conteudos vistos em

sala de aula e em campo (Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados coletados na investigacao).

Para os professores entrevistados no estudo de Viveiro (2006), a grande importancia da aula de

campo é que ela proporciona um aprendizado mais significativo se comparado a sala de aula, na medida

em que ela se concretiza como um instrumento facilitador do processo de ensino-aprendizagem, ja que

0s contelidos nao sao memorizados, mas sim construidos durante a observacdo em campo.
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Seniciato (2002) evidenciou que os alunos tém muito mais a descobrir por meio dos sentidos
durante uma aula de campo do que numa aula tradicional no ambiente escolar, requerendo essas aulas
externas muito menos abstracdo, possibilitando a compreensao dos contetdos de forma mais rapida e
facil. Também foi observado nesse estudo que, nas aulas de campo, os proprios alunos se utilizam das
estruturas légico-matematica para interpretar os fendmenos a partir da experiéncia, facilitando o processo

de aprendizagem.

Assim observamos, conforme relatos descritos na Figura 11, que as aulas de campo ajudam na
contextualizacdo dos conteudos curriculares, fazendo com que esses contetdos tenham mais sentido
para o0 aluno, promovendo uma aprendizagem com mais significado. Assim, corroborando com 0s
resultados encontrados nesta pesquisa, no estudo sobre “ecossistemas” realizado por Oliveira e Correia
(2013), apesar de reconhecer a importancia das aulas tedricas para a aprendizagem, foi observado que
100% dos alunos relataram que houve mudanca no entendimento do conceito de “ecossistema” apos a
aula de campo, ou seja, esse conceito foi reformulado ou resignificado a partir da observacdo em campo,

fato que também foi bastante relatado pela amostra ouvida neste estudo.

* No campo a gente entende o verdadeiro sentido de como se realizar aquilo e para qué. [IW01_F1A05_p.13]

(%2}
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% * Vocé fica com aquela sensacéo de...tudo comeca a fazer mais sentido. [GFO1_A05_p.05]
* Eu acho que amplia [a compreenséo dos contetidos]. A gente observa a diferenca do que a gente vé na sala de aula e 0 que a
gente vé realmente no campo. Parece que (...) junta tudo e fica mais facil o entendimento. [GFO1_AO3_p.05]
* Vou usar isso para alguma coisa. [GFO1_A02_p.05]
 Eu, particularmente, nao tenho interesse em seguir na area e as vezes vocé esta numa coisa enfadonha e na sala de aula, vocé
fica: “Ai, meu Deus, vou usar isso para qué?”. Ai quando vocé vai para 0 campo, mesmo que vocé nao queira seguir essa area,
vocé entende a importancia daquilo (...) o que estou fazendo em sala de aula em alguma coisa vai servir (...). Entdo, a gente
aprende a dar o devido valor. [GFO1_A02_p.06]

@ ° No campo ¢ diferente a questdo de visualizar o processo. Eu chego & e eu ndo vejo uma amostra, um mineral, um

§ metamorfismo. Nao, eu vejo o processo como um todo. [Ent01_p.05]

(72} .

g * Ele vai comegar a ter dimensao daquilo. E como um engenheiro elétrico estudar uma turbina e depois visitar uma subestacao

& ou uma barragem daquela e ai ele consegue ver a dimensao do trabalho dele, ele consegue mensurar as dificuldades ou o prazer

de estar estudando aquilo. [Ent02_p.18]

* A aula de campo faz com que o aluno perceba onde pode ser empregado aquele conhecimento teorico que ele viu em sala de
aula (...). Ele vai estar colocando em pratica a teoria vista em sala de aula. [Ent03_p.32]

* A aula de campo possibilita que o aluno possa fazer uma relacdo, uma ligacéo entre o que ele vé na teoria e o que ele vé na
pratica. Isso é importantissimo. Dele ter a nocao exatamente do que acontece no espaco teorico e no espaco pratico.
[Ent04_p.45]

* A parte pratica de campo é importante por isso, porque é como se fosse um choque de realidade de tudo que ele viu na teoria,
estar vendo ali realmente na pratica, consolidando os conhecimentos que ele aprendeu. [Ent05_p.60]

Figura 11. Comentarios da amostra (alunos e professores) sobre a contextualizacdo dos contetidos a partir da aula de campo (Fonte:
Elaboracéo propria a partir dos dados coletados na investigacéo).

Validando o que encontramos nesta pesquisa, no estudo realizado por Sousa et al. (2016), 58%
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dos alunos relataram que as aulas de campo séo a melhor estratégia para a compreensao dos conteudos
estudados, pois a partir delas eles podem conhecer pessoalmente a realidade estudada em sua esséncia,

conseguindo assim assimilar melhor o que esta disposto nos livros didaticos.

Para Seniciato (2006), as aulas de campo em ambientes naturais sdo mais eficazes se
comparadas as aulas tedricas, pois proporcionam uma visao sistémica dos fendmenos da natureza,

promovendo o aumento do conhecimento.

Conforme demonstrado na Figura 12, foi observado ainda que as aulas de campo podem produzir

alguma influéncia no interesse dos alunos pelos contetidos estudados e pela propria carreira profissional.

* Quando entrei em Geologia eu nao gostava tanto, mas no campo eu me apaixonei pela Geologia. Entdo eu gosto muito de estar
aqui. [VAO1_A05_p.10]

Alunos

* Vendo aquilo na pratica, vocé acaba ficando mais interessado (...) como se vocé tivesse um interesse a mais de entender aquela
teoria para depois ver como fica na pratica. [GFO1_A02_p.07]

* Traz até mais interesse, de querer estar ali, de acho sair, de nao ficar todo o tempo dentro da sala de aula. Acho que é melhor.
[GFO2_A09_p.26]

* Tém aqueles que realmente se identificam e voltam maravilhados (...) tem os casos mais raros, mas que acontecem, daqueles
que cairam aqui no paraquedas (...) e que se encaixam, gostam. “E isso aqui que eu quero”. tenho varios exemplos de alunos
que vieram ja com o ensino médio e gostaram, cairam aqui de paraquedas e se identificaram, mas sao raros...a maioria nao [se
identifica]. [Ent05_p.65]

Professores

* Entdo é muito complicado vocé dizer exatamente o que encanta para o aluno dentro da Geologia (...) eu ndo sei se é o
professor, se ¢ quando vocé fica no campo e consegue entender a relacdo que vocé viu em sala de aula e que desperta isso...eu
nao sei exatamente, mas vocé percebe quando isso de repente muda. E eu acho que geralmente isso muda quando a gente faz
uma boa aula de campo, onde ele consegue perceber a importancia dele dentro daquele contexto. [Ent01_p.11]

 J4 tive varios alunos que durante o curso ficavam acanhados e quando iam ao campo descobriam o interesse pelo curso e
inclusive ja estao fazendo faculdade de Geologia. [Ent03_p.32]

Figura 12. Comentarios da amostra (alunos e professores) sobre a influéncia das aulas de campo no interesse dos alunos pela Geologia
(Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados coletados na investigagéo).

Ja Oliveira e Correia (2013) observaram que os alunos apresentam um grande interesse para a
aquisicao de novos contetidos a partir da vivéncia na aula de campo, tendo o fato de terem conhecimento
prévio dos temas abordados a partir das aulas tedricas assistidas anteriormente, auxiliado na assimilacao

dos novos conhecimentos.

O interesse por seguir uma carreira profissional futura a partir dos contetidos vistos em sala de
aula também foi observado no estudo de Seniciato (2002), porém com alunos do ensino fundamental.
Nesse mesmo estudo, pouco mais de 30% dos alunos afirmaram gostar das aulas de campo por elas
possibilitarem a aquisicdo de novos conhecimentos, demonstrando que essas aulas sao ferramentas que

motivam o aluno para a aprendizagem.
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Apenas um aluno relatou nunca ter se sentido mais interessado pelos contetdos curriculares a
partir da aula de campo: “Eu nunca fui numa aula de campo para me sentir mais interessada”

[GFO2_A07_p.45].

Lembramos que, como relatamos anteriormente durante a caracterizacdo da amostra, apenas
10% dos alunos entrevistados demonstraram interesse em prosseguir estudos na area de Geologia.
Durante toda a fase de coleta dos dados ficou claro para nds que, apesar de ndo ser um problema
exclusivo do curso de Geologia, a falta de interesse pela carreira técnica € um problema recorrente nos
cursos técnicos integrados de nivel médio oferecidos no IFRN. E nesse sentido, percebemos uma grande
preocupacao e anseio por parte dos professores em fazer com que os alunos se encantem e se

interessem verdadeiramente pela Geologia.

A gente realizou uma pesquisa onde varios alunos do Integrado falavam que entraram no curso de
Técnico em Geologia sem saber do que se tratava o curso. E ai a gente fica pensando se a culpa ¢
nossa, se € do setor responsavel que realiza a divulgacédo dos cursos ou se a culpa é do aluno que
nao realizou a pesquisa adequada antes de entrar ou a falta de maturidade. O fato é que depois que
eles entram, na categoria integrado, muitos querem s6 o ensino médio, de forma quase unanime
(...) € muito dificil para vocé ministrar uma aula para alguém que nao quer aprender, por mais que
vocé tente encantar de diversas formas, tente conversar, mas é muito dificil. [Ent02_p.19]

Nesse contexto, vemos que, em contraponto ao fato das aulas de campo favorecer o aumento do
interesse de alguns alunos pela area da Geologia, percebemos que elas também contribuem para a

desisténcia de tantos outros, conforme relato a seguir.

Eu vejo que para alguns, principalmente para aqueles que querem seguir na area ¢ uma influéncia
positiva, mas para 0s que ja nao estdo muito abertos a continuar no curso acaba sendo uma vivéncia
ou um contato negativo. [Ent02_p.23]

Esse assunto sera melhor discutido logo mais adiante, no ambito do tdpico seguinte, onde
abordamos os outros aspectos positivos que envolvem a aula de campo, pois consideramos ser este um
aspecto positivo para a formacdo do técnico em Geologia, tendo em vista que as aulas de campo

despertam o aluno para realidade do mercado de trabalho.

4.3. Aulas de campo: demais contribuigdes e alguns entraves

Aqui buscamos condensar, para além das questoes referentes a aprendizagem e contextualizacéo
curricular, todos os demais aspectos positivos das aulas de campo citados neste estudo durante a fase
de recolha dos dados empiricos. Além disso, pontuaremos também os aspectos menos positivos

percebidos pela amostra no ambito dessas aulas.

71



Aulas de Campo como Ferramentas Potencializadoras para a Contextualizacdo do Curriculo e da Aprendizagem

4.3.1. Outros aspectos positivos que envolvem a aula de campo

Para além das questdes da contextualizacao curricular e da aprendizagem, que ja foram discutidas
no item anterior, as aulas de campo também possibilitam outras importantes contribuicbes para o
desenvolvimento dos alunos, tanto no no ambito pessoal, social ou profissional. Destacamos a partir de

agora os aspectos mais citados pela amostra, os quais estdo em destaque na Figura 13.

s a N
Estimula a convivéncia em Desenvolve a maturidade
grupo e promove atitudes Desperta o aluno para para aspectos pessoais,
cooperativas realldadtterggarlr:gcado de sociais e profissionais

% SN Fa /

Figura 13. Outros aspectos positivos que envolvem a aula de campo (Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados coletados na
investigacao).

4.3.1.1. Estimula a convivéncia em grupo e promove atitudes cooperativas

Foram frequentes os relatos de alunos e professores relacionados ao fortalecimento da sensacao
de pertencimento ao grupo a partir das experiéncias vivenciadas nas aulas de campo. Como nessas
aulas de campo os trabalhos sdo desenvolvidos de forma coletiva, existe uma promocao das atitudes
cooperativas, visando o sucesso do grupo como um todo. Ha uma tendéncia ao compartilhamento dos
saberes bem maior que nas atividades desenvolvidas em sala de aula, tendo em vista que o éxito do

grupo depende também da conquista individual de cada aluno.

Assim, considerando o desgaste fisico advindo de grande parte das aulas de campo oferecidas no
curso, para concluir cada objetivo proposto num determinado afloramento, os alunos tendem a se ajudar
e compartilhar os conhecimentos desejando a conclusao daquele trabalho para que eles possam voltar
ao 6nibus e descansar até a proxima etapa proposta em cada aula. Neste sentido, destacamos a seguir

0s pensamentos de professores e alunos que consideramos pertinentes a esse respeito.

No caso do campo em si, tem toda a questao da vulnerabilidade que a gente esta. Entao cria esse
laco de empatia. Eu preciso ajudar esse grupo, porque se nao, eles nao vao ter como fazer e resolver
isso a tempo. Até para sair, alguns professores falam que a gente so6 vai sair desse afloramento se
todo mundo concluir. [GF02_A07_p.43]
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Outra coisa que eu acho salutar é que o aluno aprende a conviver com o outro. Uma coisa é vocé
chegar na sala de aula e vocé esta aqui sentado na sua cadeira e assistir a aula. E outra coisa é
vocé estar |a fora da sala de aula e ai tem gente que anda mais rapido e tem gente que anda mais
devagar, tem gente que pergunta mais e tem gente que nao pergunta, tem gente que anota mais
rapido e tem outro que ndo anota, tem gente que so fica fazendo foto e tem outro que néo faz. (...)
eles percebem essas diferencas que na sala de aula formal ou na sala de aula tradicional nao se
percebe. [Ent04_p.45]

Em sala de aula geralmente eles [alunos] se juntam por afinidade. No campo nao existe isso, porque
& um trabalho coletivo. E vocé percebe que tem alunos que tem mais dificuldade e outros que sabem
um pouquinho mais e automaticamente tendem a ajudar o que esta com dificuldade. Porque a gente
nao da conta de tudo. (...) O aprendizado da aula de campo é insubstituivel porque ele te forma uma
pessoa mais companheira, vocé consegue ajudar, vocé aprende. [Ent01_p.05]

Eu percebo que a turma as vezes fica mais... as vezes nao, na maioria das vezes elas ficam mais
amigas. O grupo fica mais amigo. E porque s&o momentos em que vocé fica o dia inteiro junto (...).
Entao a gente almoca juntos, a gente janta juntos, a gente faz as atividades juntos, de noite vamos
dormir juntos, de manhéa acordamos juntos de novo. Entéo cria um laco que néo se cria dentro da
sala de aula, da sala de aula formal. [Ent04_p.50]

Além da questao dos ensinamentos, serve muito para convivéncia de turma {(...). Porque ha mais
interacdo de grupo (...) “ah, va ali”, “ali é mais facil de pegar os parametros”. Tem esse
compartilhamento de informacdes além do que é para ser a aula de campo. Acho que funciona
tanto para uma questédo social dos alunos como para o conhecimento. [GFO2_AQ08_p.30]

E principalmente na aula de campo que a gente fica mais préximo (...) a gente tem essa empatia. A
gente, a meu ver, se ajuda bastante em aula de campo. Tanto na questdo de compartilhar os
conteudos, como de se ajudar na hora da descricdo [das rochas], de anotar as coisas que a gente
tem que anotar, como na questao de cuidar do outro mesmo. [GF02_AQ06_p.42]

Durante a observacao participante na aula de campo, também percebemos atitudes cooperativas
e colaborativas entre os alunos como: a partilha do café da manhad e lanches no 6nibus; o
compartilhamento de garrafinhas de agua mineral; e a partilha de um guarda-chuva levado por um dos
alunos para a aula, que transitou pelos diferentes grupos durante toda a atividade pratica, ajudando-os
a se protegerem do sol. Nesse aspecto, destacamos as notas de campo abaixo, que foram extraidas do

Diario Reflexivo.

Os alunos da picape se juntaram ao microdnibus para compartilhar o café da manha que traziam
no outro veiculo, demonstrando a cooperacao entre a turma. [DRO1_p.02]

Em meio ao sol forte, percebiamos o cuidado dos alunos em se ajudarem de forma mutua,
demonstrando que no campo, eles se ajudam e se reconhecem como um grupo. [DRO1_p.06]

Sobre esse aspecto, em pesquisa realizada com jovens e adultos, Zoratto e Hornes (2014)
observaram que 100% dos alunos relataram que a aula de campo auxiliou na construcao do vinculo entre

eles proprios, além de fortalecer as relacdes com os professores.
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Para Martinez-Otero (2012), a cooperacdo na educacao além de promover bons resultados para
0 proprio aluno, também se reflete em resultados para os demais, ao tempo em que se estreitam os
vinculos entre os colegas. Para ele, a maioria dos alunos entendem que as relacdes com os amigos de
turma contribuem para melhorar o rendimento académico, sobretudo porque ha mais cooperacao entre

eles, aumentando a motivacdo e favorecendo para que o clima na aula fique mais relaxado e agradavel.

4.3.1.2. Desperta o aluno para realidade do mercado de trabalho

Outro aspecto bastante interessante das aulas de campo oferecidas nos cursos técnicos é que
elas podem possibilitar o despertar do aluno para as condicdes reais que ele pode encontrar no mercado
de trabalho. No caso do curso de Geologia, onde muita da atuacao profissional realmente ocorre no
campo, esse despertar pode ser considerado ainda mais valioso. A seguir, apresentamos alguns recortes

gue consideramos importantes para a compreensao deste aspecto.

Eles [os alunos] acabam passando e experimentando uma vivéncia que seria o local onde eles véao
trabalhar. Por mais que vocé fale que o local é quente, que o local é insalubre, por vezes, pode ter
barulho, por vezes, pode ter animais peconhentos, ele so6 consegue ter dimensédo disso quando ele
se insere naquele meio. [Ent02_p.18]

Eu acho que a aula de campo é um divisor de aguas para o aluno, porque realmente os coloca
numa real situacao de se situar com o que realmente é a profissdo. Envolve aspectos do dia a dia
de um técnico, que é ficar no campo, muitas vezes, em condicdes adversas, no sol quente com
alimentacao inadequada, muitas vezes. Porque vocé nao tem tempo de ir num restaurante, vocé
passa o dia todo no campo, tem que fazer um lanche. Entao, esse é um aspecto interessante de
expor a realidade do trabalho de campo, que é um trabalho arduo, é um trabalho duro {(...) € como
se fosse para ele uma oportunidade de vivenciar de uma maneira curta como € que vai ser a
profissdo dele no futuro. E para ele isso ai é importante. Para ele saber realmente se isso ai é o0 que
ele quer ou ndo. [Ent05_p.60]

0 aluno ja esta vendo ali na pratica. Entdo quando ele for para o mercado de trabalho ja vai ter uma
nocdo, um conhecimento (...) com todos os riscos que eles estao suscetiveis eles vao aprendendo
a driblar esses riscos e vao cada vez mais se aperfeicoando. [Ent03_p.32]

A nossa compreensao é de que a formacao do aluno é para trabalhar numa empresa e la ele vai
trabalhar efetivamente na pratica e isso ele vivencia na aula de campo. [Ent04_p.45]

Porque é o sol, € o mosquito. Sdo todas essas coisas que te ensinam a ficar uma pessoa mais
desprendida de determinadas vaidades. [Ent01_p.05]

0 desafio de sair da zona de conforto e enfrentar o que realmente é a Geologia. A gente vai para a
aula de campo e vé realmente o que nos espera se a gente realmente seguir na area de Geologia.
E o campo, ¢ a natureza, é o que realmente a gente tem que fazer. Porque Geologia é estar 3, ver,
tocar, olhar e poder perceber o que acontece naquele ambiente, naquela rocha.
[IWO1_F1A03_p.12]

Porém, um dos achados relevantes identificado nesta pesquisa é o fato das aulas de campo, por
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vezes, se constituirem como um gatilho para que os alunos abandonem ou desistam da carreira de

geologo, conforme identificado nos discursos a seguir.

Muitas vezes a gente vai para 0 campo e se depara com essa situacao: muitos voltam entusiasmados
porque realmente se identificaram com aquela atividade e outros voltam desestimulados por que
nao é aquilo que eles pensavam que era. Eles acham que n&o era para eles aquilo dali. Entao
realmente 0 campo tem esse aspecto positivo de mostrar a realidade e fazer o aluno sentir se
realmente é aquilo que ele quer ou ndo. [Ent05_p.60]

Entao tem o lado positivo que varios se encantam, mas varios também se desencantam com o curso
e acabam abandonando depois dessa experiéncia, que para uns é de forma ludica e para outros ¢
de forma traumatizante. Entao eles pedem para sair ou acabam migrando para outro curso aqui no
IFRN. [Ent02_p.18]

Tem gente que diz que aula de campo devia ser no primeiro dia de aula porque ai eu sei se eu vou
desistir do curso ou se eu vou continuar. [Ent01_p.05]

Pensam [os alunos] que vdo passear como se fossem para um piquenique. Depois quando eles
voltam ja sentem e ai ja comecam os pedidos de transferéncia de curso. Uns dizem logo “eu néo
quero essa area de Geologia. Eu vou terminar, mas ndo quero essa area”. [Ent01_p.08]

Os proprios alunos, nas suas falas, confirmam esses relatos feitos pelos professores:

Eu descobri que eu ndo queria fazer Geologia nas aulas de campo. Nao me identifiquei, ndo gosto
muito do campo. [GFO2_A07_p.26]

As aulas de campo elas mostraram para muita gente que nao da, nao é aquilo que a gente esperava
para o curso. [GFO2_A08_p.26]

Eu penso que a gente vai escolher se vai seguir o [curso] técnico ou nao a partir das aulas de campo
que a gente participa. No caso, ndo sei se é assim para todo mundo, mas foi assim que eu decidi
[ndo seguir na area] (...) toda a rotina de sair, daquela poeira, daquele sol, daquele trabalho {...).
Nao é para mim. N&o estou dizendo que ndo é uma coisa digna, ndo. Mas eu ndo me identifiquei
(..). E uma rotina para quem tem coragem mesmo. Ndo & cdmodo, nem um pouco.
[GFO2_AQ06_p.25]

Salientamos que nao localizamos estudos mais aprofundados que demonstrem essa relacao entre
as aulas de campo e a realidade do mercado de trabalho na area da Geologia. Porém, reforcamos que,
considerando o disposto na Resolucdo n° 1.010, de 22 de agosto de 2005, do Conselho Federal de
Engenharia e Agronomia — CONFEA, e nas recomendacdes da Secretaria de Educacao Superior do MEC,
uma das principais caracteristicas desejada para o perfil do profissional de Geologia é o interesse € a
capacidade para trabalhos de campo (UFRN, 2012). Assim, consideramos extremamente positiva essa
possibilidade de identificacdo, ou ndo, com a profissao de gedlogo a partir das experiéncias vivenciadas
em campo, dando margem para o aprofundamento na carreira técnica ou para a mudanca de curso

ainda no inicio do percurso académico, possibilitando uma melhor adequacao profissional.
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4.3.1.3. Desenvolve a maturidade para aspectos pessoais, socials e profissionais

Para além das questdes profissionais, as aulas de campo, sobretudo quando realizadas com
alunos do ensino médio, favorecem o amadurecimento dos mesmos também para os aspectos sociais e
pessoais. Fatores que vao desde o cumprimento dos horarios estabelecidos e organizacao pessoal até
ao planejamento dos itens indispensaveis para levar a cada viagem vao sendo trabalhados e melhorados
ao longo do curso a partir do desenvolvimento dessas aulas de campo. Deste modo, a seguir

apresentamos alguns relatos que comprovam a nossa posicao.

No campo o aluno acaba aprendendo, além do conhecimento geoldgico, essas questdes de vivéncia
gue em laboratdrio nenhum vocé vai conseguir aprender. [Ent01_p.05]

Ele [o aluno] vai ver o quanto & importante as questdes como o cumprimento de horarios, de
organizacao e métodos, questdes que ele deve ter durante o campo. [Ent05_p.60]

A aula de campo ajuda no proprio amadurecimento da pessoa porque, as vezes, a gente pega um
aluno que nunca fez uma viagem, nunca arrumou uma mala. Até essa questdo mesmo a gente
trabalha, de tamanho de mala, de organizacao do que levar (...). As vezes, até a familia fala para a
gente: “olha, o fulano de tal fez aula de campo e: ‘Nossa, mas mudou totalmente!"”. [Ent04_p.45]

0 aluno aprende a ficar mais “desenrolado”, mais atencioso e vai buscar mais o contetido em sala
de aula, questionando mais o professor. [Ent03_p.32]

Tem muita gente que nunca foi para dentro do mato. Ai desperta um pouco aquele estimulo de
aventureiro, de se desprender e deixa de ser tao timido. Isso também é muito positivo. [Ent01_p.06]

Tem muita gente (...) que tem medo, que € timido (...) e a pratica esta muito associada ao ambiente
profissional de uma empresa e tudo mais. E quando vocé vai durante os quatro anos, participando
de aula de campo, de aula tedrica e junta os dois conhecimentos, vocé forma um profissional mais
preparado para o0 mercado de trabalho. [GFO1_AQ1_p.06]

Zoratto e Hornes (2014) destacam que as aulas de campo instigam o aluno para desenvolver o
olhar critico sobre o objeto de estudo, favorecendo também o amadurecimento e desenvolvimento de
uma postura critica que aprimora a formacédo dos mesmos enquanto cidadaos. Além disso, os autores
observaram que a maior parte dos educandos demonstrou mais disposicao e seguranca para questionar
e expressar observacdes fora das salas de aula, comprovando um aumento nos aspectos relacionados

com a maturidade pessoal dos alunos.

Para Fantinel (2000), o campo ¢ o local propicio para o conflito e reelaboracdo dos valores éticos,
sociais e ambientais. No campo as discussdes sobre questdes comportamentais em uma perspectiva de
ensino-aprendizagem com principios solidarios, companheirismo e compromisso ambiental sao

melhores construidas, pois ha a sensibilizacao do aluno a partir do contato direto que se estabelece com
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0s problemas em campo.

4.3.2. Alguns entraves encontrados no desenvolvimento das aulas de campo

Ao longo desta pesquisa, foram citados varios problemas pontuais relacionados ao
desenvolvimento das aulas de campo relatadas ao longo desta pesquisa. Destacamos na Figura 14 os

aspectos menos positivos mais citados pela amostra.
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Figura 14. Aspectos menos positivos que envolvem as aulas de campo (Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados coletados na
investigacao).

Em estudo realizado com professores, Viveiro e Diniz (2009b) também buscaram identificar os
principais entraves para a realizacdo das aulas de campo, tendo sido encontrados apontamentos
semelhantes ao nosso estudo. Eles observaram que, como principais dificuldades para a realizacao das
aulas, 28% da amostra citou aspectos como: a indisciplina dos alunos; o custo elevado das aulas; a falta
de tempo dos professores e alunos; e a falta de apoio dos colegas professores e da gestao da escola.
Além disso, ainda foi citado em menor percentual os entraves burocraticos para a realizacdo das aulas

de campo e a responsabilidade excessiva que os professores tém durante essas atividades.

Neste estudo, quando questionados sobre 0os pontos menos positivos no desenvolvimento das
aulas de campo, o fato mais citado pela amostra, especialmente pelo grupo de professores, foi a questdo
da responsabilidade com os alunos perante os riscos inerentes as aulas de campo. Desse ponto de vista,

selecionamos a seguir alguns dos varios relatos acerca dessa tematica.

O professor ¢é responsavel da saida dele [aluno] até o retorno ao instituto, que é algo muito complexo
porque teoricamente vocé é um servidor publico e vocé tem que dormir, tem que descansar, sua
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hora de trabalho em teoria seriam de 8 horas, mas vocé tem que ficar se preocupando com os
alunos (...) o professor nao ¢é Deus, ndo ¢ omnipresente. [Ent02_p.18]

Hoje, nao é nem pelos cortes, mas sim a questdo de seguranca. Uma das coisas que define a
escolha dos roteiros de aula de campo é a questdo do quanto essa aula de campo é segura.
[Ent01_p.06]

A gente tem uma conversa durante as aulas sobre cuidados que eles devem ter, desde o simples
fato de retirar um objeto no chao, pois pode ter um animal peconhento, ou na descida do 6nibus
para que ele possa ver se vem caminhao ou nao, mas a gente sempre tem problema nesse quesito
de seguranca. Essa geracéo é acostumada a ficar com o celular o tempo inteiro e nao olha para
frente, acha que esta caminhando no shopping e na verdade ele esta atravessando uma rodovia que
passa carretas a mais de 100 km/h. [Ent02_p.17]

Quando vocé de repente olha, o aluno esta sentado e correndo o risco de ser picado por um
escorpido ou cobra, de queimaduras de plantas. E a gente ndo tem ninguém de seguranca que va
com a gente ou um enfermeiro. [Ent01_p.06]

Eu ja tive acidentes de alunos que se rasgaram quando foram pular cerca. Eu mostro como é, mas
quando vocé vira as costas eles fazem do jeito que querem {...). Pisou no arame e o arame
arrebentou e saiu cortando a perna do joelho até a virilha. Se pega uma artéria...rasgou a calca,
rasgou a perna dela. Sao as coisas negativas da aula de campo que a gente tem que tentar melhorar.
[Ent01_p.06]

O receio em sair com a turma para atividades extra-classe também foi um fator encontrado no
estudo realizado por Viveiro (2006), onde os professores relataram que a responsabilidade de sair
sozinho com os alunos é muito grande, pois € dificil manter o controle da turma num ambiente aberto,
e muitas vezes nao se consegue ajuda de outros professores para acompanhar as aulas de campo, pois
muitas vezes as visitas sdo demoradas e acabam ultrapassando o horario de trabalho dos professores,

sem que se tenha uma remuneracao extra para tal atividade.

Percebemos o tamanho da responsabilidade imputada aos professores ao levar os alunos para
aulas de campo. Porém, para cursos como o de Geologia, essa ¢ uma atividade essencial para
contextualizacdo dos contetdos curriculares e consequentemente para a aprendizagem, e assim faz-se
todo um esforco para a concretizacdo dessa importante atividade para a formacao dos alunos. Todas
essas questdes foram comprovadas como sendo fidedignas a partir da observacao participante na aula

de campo, conforme as notas de campo que a seguir transcrevemos.

No desembarque dos veiculos, ja percebemos os riscos envolvidos na atividade, tendo em vista que,
mesmo com os alertas dos professores acerca dos cuidados com a seguranca, alguns alunos se
arriscavam na beira da rodovia movimentada. [DRO1_p.02]

No retorno aos veiculos, percebemos o tamanho da responsabilidade que os professores carregam

ao levarem os alunos para as aulas de campo, pois para chegar ao micro-6nibus e a picape foi
preciso atravessar a rodovia e enquanto a maioria dos alunos estava muito atenta ao transito de

78



CAPITULO IV - Apresentacao e discussao dos resultados

veiculos, outros pareciam nao se importar com os riscos de um possivel acidente, mesmo com os
incansaveis avisos dos professores. [DRO1_p.03]

Os afloramentos rochosos dessa regido estavam em locais onde o acesso era mais dificil e tivemos
que adentrar a mata com a vegetacao mais fechada, onde o risco de encontrar animais peconhentos
e de acontecer acidentes com plantas espinhosas parecia ser maior, comprovando a importancia
de utilizar os equipamentos de protecao individual como perneiras acompanhadas de calcas
compridas, camisas de protecao solar de mangas longas, botas com o solado apropriado para o
tipo de solo, capacetes, etc. [DRO1_p.07]

Essas preocupacdes ficaram muito mais prementes desde o ano de 2006, quando um aluno do
curso de Geologia da UFRN faleceu devido um acidente num afloramento durante uma aula de campo,
fato que foi citado por 80% dos professores entrevistados, demonstrando que esse acontecimento
modificou o olhar dos professores acerca do papel deles como responsaveis pelo controle da seguranca

dos participantes durante as aulas de campo.

Teve um tempo que a gente ficou...alguns professores nao queriam ir para o campo por causa do
acidente que teve la na universidade. [Ent04_p.42]

Depois que um aluno morreu 1a na UFRN em 2006, a questdo do campo ficou muito mais
burocratica (...). Tem uma burocracia grande e por ter um risco associado a atividade de campo, os
professores também nao se sentem encorajados a fazer essa atividade, principalmente quando
envolve aluno de menor [idade]. Ai ficam mais receosos porque se acontecer alguma coisa, o
professor nao esta acobertado juridicamente. [Ent03_p.33]

Um aluno acabou pisando num bloco que rolou e fatalmente atingiu o rosto e o aluno chegou a
falecer. O professor foi acusado judicialmente e até hoje ele sofre com isso, quase foi preso e ai
quando foram ver toda a parte legal, ele estava descoberto. Ai acaba que alguns professores hoje
realizam aula de campo de forma mais adaptativa. Muitos acabam dando preferéncia para ir a uma
empresa, que ja tem um nivel de seguranca maior, do que realizar aula de campo em um local mais
aberto, numa beira de estrada. E ai, por fim, prejudica a parte profissional do aluno. [Ent02_p.21]

Quando vai para aula de campo a gente assina uns documentos (...) mesmo o aluno assinando os
termos com ciéncia dos perigos e tal, se morrer, eu [0 professor] sou responsavel. Mesmo que aqui
dentro faca uma auditoria e digam que eu sou inocente, mas a familia pode entrar na justica contra
mim. [Ent04_p.53]

Pelos relatos obtidos junto da amostra durante este estudo e pela busca de noticias em jornais da
época, percebemos que esse acidente impactou de forma negativa muitos dos profissionais da educacao,
ligados a area de Geologia no estado do Rio Grande do Norte. Apds esse fato as aulas de campo no curso
de Geologia foram suspensas até que em 2010 a UFRN regulamentou, por intermédio da Resolucao n°
162/2010-CONSEPE, de 13 de julho de 2010, as normas de seguranca em atividades académicas de
campo externas, de forma a se resguardar enquanto instituicao de outros possiveis acidentes, tendo em

vista que, no caso citado, o professor responsavel pela aula de campo, apesar de ter sido inocentado na
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esfera administrativa, foi processado criminalmente, sendo acordado o pagamento mensal de um salario

minimo a familia do estudante falecido pelo periodo de dois anos.

Segundo os professores entrevistados, a responsabilidade do acidente foi imputada ao professor
tendo em vista o teor do que os tedricos chamam de funcdo garante, no que diz respeito a
responsabilidade civil da administracao publica. De fato, segundo Alexandrino e Paulo (2011), o Estado
esta na posicao de garante, quando tem o dever legal de assegurar a integridade de pessoas ou coisas
sob sua custodia, guarda ou protecao direta, devendo o mesmo responder com base na teoria do risco

administrativo.

Outra questao bastante relatada pelos professores nesta investigacdo, como também sendo um
fator complicador para o controle da seguranca nas aulas de campo, foi o fato das turmas terem um
grande numero de alunos. Turmas numerosas implicam na dificuldade em dar atencdo e fornecer o
suporte adequado para as necessidades individuais dos alunos durante as aulas. Além disso,
especificamente nas aulas de campo, 0s grupos tendem a permanecer por mais tempo nos afloramentos,
em condicdes ambientais desfavoraveis, até que todos os alunos consigam atingir os objetivos propostos
em cada ponto de visita durante a aula, promovendo em determinadas ocasides uma sensacao de
cansaco nos alunos. Sobre este aspecto, destacamos as seguintes falas, que corroboram das

preocupacoes citadas:

Turmas enormes. (...) com isso vocé acaba passando mais tempo em exposicdo ao sol, o aluno
comeca a ficar mais cansado, porque sai do ambiente normal dele que seria numa sala com ar-
condicionado, sai da realidade dele e ai ele acaba nao aprendendo. [Ent02_p.18]

Entao a gente tem um nimero de alunos grande que dificulta (...) € complicado porque sdo poucos
professores e os alunos cada vez mais sao mais independentes e € dificil vocé manter a questao de
seguranca. [Ent01_p.06]

Planejamento de tempo, porque até que a gente perceba que todos os alunos daquela turma
conseguiram manusear a bussola... Ja teve caso de a gente ficar uma manha inteira num
afloramento sé. A gente tem convidado alunos que ja passaram pela disciplina para ajudar como
monitores voluntarios, mas é um risco para gente. Cada aluno daquele ¢ um risco. Mas a gente
chama esses alunos para ajudar porque a gente nao tem como atender 40 alunos com dois ou trés
professores, todos no mesmo afloramento e ao mesmo tempo fazendo essa pratica. [Ent01_p.04]

Essa dificuldade de levar a campo turmas maiores também foi levantada por Seniciato (2002) que
afirma que esse & um dos motivos que leva alguns professores a optarem por nao sair a campo com
seus alunos, pois consideram uma experiéncia extremamente desgastante. Além disso, em turmas com
muitos alunos, aqueles que estdo mais proximos aos professores tém acesso mais facilmente as

informacdes, enquanto que os que estdo mais distantes tendem a se dispersarem, por nao se sentirem
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participando da aula.

A mesma dificuldade foi mencionada no estudo realizado por Viveiro (2006), onde os professores
destacaram que o numero elevado de alunos por sala constitui-se como um fator limitante para a
realizacdo das aulas de campo, pois dificulta o controle do grupo e implica necessariamente na
disponibilidade de 6nibus para o transporte dos alunos, para os casos onde o local a ser visitado é

distante da escola, onerando o custo dessa atividade.

Além do planejamento pedagogico, realizar uma aula de campo também requer o planejamento
logistico e financeiro, tendo em vista que o IFRN concede auxilio financeiro para pagamento de despesas
com pousada e alimentacao de estudantes e professores, para o desenvolvimento das aulas externas,
conforme previsto na Resolucdo n°® 22/2010-CONSUP/IFRN. Esse auxilio é depositado na conta bancaria
do professor coordenador da viagem, sendo o mesmo responsavel pela administracdo e prestacao de
contas desse recurso. Nesse cenario, alguns comentarios dos professores demonstram que a
administracdo dos recursos financeiros durante a aula de campo se configura como uma dificuldade,

conforme podemos verificar nos registos apresentados a seguir.

Tem a questao do financeiro, porque aqui a gente tem marmita de sete reais, mas quando a gente
estd no campo ndo existe essa escolha. Tem que comer onde parar e as vezes a pessoa hao
consegue um bom preco. E as vezes o recurso ndo da, ai vem a preocupacao com a questao
administrativa de dividir o recurso pelos alunos, gastos que a gente ndo pode colocar, como se faltar
pilha no GPS, porque eu ndo posso comprar pilha para entregar a nota. O recurso deve ser sé para
nossa alimentacao e para dormir. Acaba que a gente tem que ficar se desdobrando nessa questao
administrativa. (...) tem pousada que cobra 40 reais, ai nao sobra dinheiro para comer. [Ent01_p.12]

A gente tem que cuidar deles como se fosse os filhos, cuidando desde alimentacdo e hospedagem.
Mesmo a gente tratando com alunos daqui que sd@o maiores de idade, mesmo assim a gente fica
responsavel por arrumar hotel, a gente fica responsavel pela alimentacao. O recurso fica com o
docente e depois ele tem que prestar conta de tudo. [Ent02_p.18]

Essa dificuldade em administrar os recursos fica ainda mais exacerbada tendo em vista o recente
contingenciamento pelo qual os institutos e universidades federais foram submetidos, fazendo com que
as limitacoes orcamentarias fossem citadas por todos os professores entrevistados quando questionados

sobre as maiores dificuldades encontradas para a realizacdo das aulas de campo, conforme podemos

aduzir das falas transcritas a seguir:

A primeira delas [dificuldades] se refere exatamente ao orcamento. [Ent04_p.46]
Primeiramente & o financeiro, pois a instituicao esta passando por uma crise, ndo so6 os IF “s como

as UF “s também. E eu acho que vocé fazer uma viagem de campo bate-volta ndo é como vocé estar
uma semana em campo. O aprendizado ali é curto...pouco tempo. [Ent03_p.33]

81



Aulas de Campo como Ferramentas Potencializadoras para a Contextualizacao do Curriculo e da Aprendizagem

A dificuldade que a gente tem sempre € financeira. A gente se desdobra. Os recursos estao cada
vez menores, para vocé ter ideia eu tenho que usar 45 reais por dia para pagar hospedagem e
alimentacao dos alunos. Entao esse recurso ¢ muito pequeno e a gente tem que se virar {(...). Muitas
vezes, a gente pede ajuda dos alunos. Fala “olha pessoal, hoje ndo tem almoco, vocés tém que
levar o lanche de vocés”. E ai a gente fica em hotéis mais simples e da um jeito, mas esta ficando
cada vez pior porque esse valor de 45 reais ele ja esta ai ha muitos anos e as coisas estao
aumentando. [Ent05_p.60]

As viagens deveriam ser de no minimo dois dias. O curso de Geologia se tivesse mais viagens seria
melhor. Se toda disciplina tivesse uma obrigatoriedade de ir a campo, seria melhor para o aluno.
[Ent03_p.34]

A questao orcamentaria também foi citada por Correia e Gomes (2011), num estudo realizado em
Portugal sobre aulas de campo, em que os maiores constrangimentos associados a realizacao dessas
aulas foram os encargos financeiros e a dificuldade/impossibilidade em ocupar tempos letivos de outras
areas curriculares, sendo enfatizada no estudo a importancia de se realizar aulas de campo em areas
préximas as escolas de forma a ndo onerar as questdes financeiras e do tempo ocupado com as aulas.
A ocupacao do tempo letivo das outras areas curriculares durante a realizacao das aulas de campo nao
foi uma preocupacao citada pelos professores neste estudo, provavelmente por se tratar de um curso
técnico, onde os professores demonstraram entender que as disciplinas técnicas sdo um dos focos

principais para a formacao dos alunos.

Outra questdo também bastante comentada como um ponto menos positivo das aulas de campo
esta relacionada com o fato de que muitos alunos do curso técnico integrado em geologia, apesar de
estarem matriculados, frequentando as aulas e muitos inclusive com bom aproveitamento, os mesmos
ndo demonstram interesse em continuar atuando na area da formacao técnica apds a conclusdo do
ensino médio, fato que foi observado na caracterizacdo da amostra desta pesquisa, onde apenas 10%
dos alunos entrevistados relatou que gostaria de estar atuando na area de Geologia no ano seguinte a
formacao técnica. Assim, considerando o esforco envolvido para o planejamento e execucao das aulas
de campo, essa falta de interesse dos alunos no ambito da Geologia, simboliza para os professores uma

dificuldade motivacional para realizacao das referidas aulas.

Quando a gente pergunta na turma, um ou dois vao seguir para fazer o curso de Geologia (na
universidade), zero vao seguir para a area técnica e o restante vai seguir para outra area, e ai isso
reflete no campo. Quando vocé pega uma pessoa que tem vontade de fazer a area de humanas e
gue nao gosta de sol, ndo gosto de vento, de qualquer coisa dessas que tenha numa atividade de
campo, entdo ela fica desmotivada. Muitas vezes nao quer descer do 6nibus, nao quer participar,
fica aborrecida e acaba nao usufruindo daquela oportunidade. (...) E muito dificil vocé ministrar uma
aula para alguém que ndo quer aprender, por mais que vocé tente encantar de diversas formas,
tente conversar, mas é muito dificil. [Ent02_p.19]
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A gente sabe que o foco deles nédo é o curso técnico e sim o propedéutico para entrar na universidade
(...) ha turmas que a gente tem quatro, cinco ou seis alunos que vao fazer Geologia. Tem outras
turmas que se formam alunos 6timos, maravilhosos em todas as disciplinas e vocé tira um [que vai
fazer Geologia]. Mas tem pelo menos um para salvar, que vai la fazer Geologia. Mas nao existe um
padréo. Ja teve turma de integrado que n&o teve ninguém para fazer Geologia. Tiveram umas turmas
que eu disse “Meu Deus, o que esse povo quer?”. Mas iam para aula e faziam todos os trabalhos.
[Ent01_p.09]

Os proprios alunos confirmam essa falta de interesse em continuar na area de Geologia.

Mesmo a gente estando num curso em que a gente ndo queira futuramente, o professor sempre
estd engrandecendo e mostrando que o conhecimento nunca é demais e que possa ser que isso
sirva para nosso futuro. Ele sempre estda mostrando que a gente é importante para nossa area,
mesmo sabendo que a gente nao gosta tanto dela. [WO1_F2A04_p.12]

Em menor frequéncia, outros aspectos também foram citados pela amostra como sendo 6bices

para o trabalho em campo, conforme demonstrado na Figura 15.

* Qutra coisa também que a gente percebe é a histdria das contravengdes. (...) E outra coisa também é a desobediéncia.
Assim, por exemplo, as vezes a gente vai fazer uma parada numa BR e a gente fala antes: “olha, quando for parar numa
BR tem que olhar para um lado e para o outro. Ndo pode demorar para descer. Todo mundo tem que ir junto”. Ai a
pessoa fica |a no carro. (...) As vezes entdo eu acho que falta disciplina. [Ent04_p.46]

- Condigdes ambientais

* A questdo do sol que também ninguém gosta de ficar ali naquele sol quente. [GF01_A02_p.10]

* A gente estd se formando para ser gedlogo, a gente nem sempre vai ter as melhores condigdes, entdo a gente tem que
ir 1a e os professores mesmos ficam: “Aguenta” (...) "é sol, mas daqui a pouco entra no 6nibus; é poeira, mas daqui a
pouco entra no 6nibus”. [GF02_A06_p.36]

- As aulas de campo interferem na rotina dos alunos

* A pessoa tem toda uma rotina de estudos. (...) a gente estuda pela manh3, entdo eu estudo em casa ou no cursinho a
tarde e pela noite. E [a viagem] acaba um pouco quebrando isso. Entdo eu tenho que deixar de frequentar o cursinho,
deixar de frequentar meu treino de volei. Porque pega uma viagem que sdo dois dias inteiros, entdo, sdo dois dias
perdidos. [GFO1_A02_p.10]

- Atitudes dos Motoristas

* Dependendo do motorista, eles ndo vdo ao afloramento e se chateiam de parar nos cantos que a gente pede, mas a
gente ndo tem essa escolha. Eu tenho que ir naquele afloramento e eu nao sei se vai ter acesso, mas eu preciso daquela
informacgdo. [Ent01_p.07]

- Necessidade de melhoria dos EPI's

* Eu tenho a reclamar sobre os EPI’s, os equipamentos de protec¢do. Porque eu tenho rinite alérgica ai, sempre que a
gente vai para uma aula de campo, eu volto "morta" de alergia e eles ndo ddo nenhuma mascara de protegdo (...) varias
pessoas também reclamam que tem rinite e que quando voltam, voltam acabadas porque ndo tem protegao.
[GF02_A07_p.34]

Figura 15. Relatos acerca de outros aspectos menos positivos que envolvem as aulas de campo (Fonte: Elaboracéo propria a partir dos
dados coletados na investigacéo).

Em estudo no contexto desses aspectos, Viveiro (2006) constatou que a indisciplina dos alunos

também foi um fator comentado pelos professores como sendo um fator de desestimulo a realizacao de
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atividades extra-classe.

4.4. Influéncia da motivagdo na participacéo das aulas de campo

A partir das leituras realizadas durante o decorrer deste estudo, ficou evidente que a motivacao,
no contexto educacional, € um fator visto como determinante critico do nivel e da qualidade da
aprendizagem e do desempenho dos alunos. Assim, considerando que objetivamos investigar como as
aulas de campo influenciam a contextualizacdo dos contetidos e a aprendizagem dos alunos, achamos
prudente identificar os principais fatores motivacionais que levam professores e alunos a realizacédo e

participacdo em aulas de campo, conforme apontamos a seguir.

4.4.1. Motivacéo dos professores

Verificamos que varios fatores influenciam na motivacao dos professores para realizar as aulas de
campo, dentre eles destacamos: a realizacao pessoal e 0 compromisso com as atribuicdes profissionais
referentes ao cargo exercido; o nivel de interesse dos alunos pelo curso de Geologia; e a responsabilidade
gue uma aula de campo requer do professor. Sobre esses fatores, evidenciamos os seguintes relatos na

Figura 16.

Viveiro (2006), em estudo que objetivou investigar os aspectos motivacionais que levavam os
professores a realizacdo de atividades de campo, observou que o fato dessas aulas motivarem a maioria
dos alunos, por si so, ja eram um fator estimulante para eles, mesmo admitindo que a motivacao nao

estivesse presente em todos os alunos.

Em outro estudo realizado por Viveiro e Diniz (2009b) sobre atividades de campo no ensino de
Ciéncias, predominou como elemento motivador para que os professores realizassem aulas de campo o
fato de essa atividade ser um instrumento facilitador do processo de ensino e aprendizagem,
demonstrando que a percepcao que eles tém da contextualizacdo dos contetdos por parte dos alunos,

incentiva-os para continuar a realizar essas atividades.

Embora todos os professores entrevistados tenham afirmado que gostam de realizar aulas de
campo, é importante destacar que, independente da presenca do fator motivacao, o trabalho de campo
esta previsto nas atribuicoes dos geologos, conforme disposto na Resolucdo n°® 120, de 5 de janeiro de
1959, do CONFEA, que é o 6rgao responsavel pela regulacao do exercicio profissional do gedlogo. Assim,
0s professores entrevistados demonstraram, conforme as falas abaixo, que tém compromisso com as
atribuicoes profissionais do cargo exercido, tendo em vista que buscam superar todas as dificuldades

para estimular o trabalho de campo nos alunos, por entenderem que essa competéncia deve ser
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desenvolvida nos profissionais a serem formados.

Se vocé olhar no catalogo do Ministério do Trabalho o cargo de professor de Geologia, 14 ele cita
professor de Geologia superior, nao cita EBTT, mas a gente pode botar como correlato. La ele fala
que o professor de Geologia por vezes estara submetido a condicdes de aula de campo, intempéries
das partes climaticas e tudo mais. Entao ja € uma imposicao do proprio Ministério do Trabalho
quando vocé faz uma prova para ser docente da disciplina de Geologia. [Ent02_p.20]

E uma coisa que é corriqueira no curso de Geologia. E uma coisa que a gente ja vivencia desde a
época da graduacao e a gente sabe que faz parte do curso ter aulas de campo. E € uma coisa
extremamente importante, entdo é natural que o professor das disciplinas que eu ensino tenha aulas
de campo. E algo natural, nem ¢ uma coisa minha, é da disciplina. Entdo se eu me propus a
ministrar essa disciplina, faz parte. [Ent05_p.61]

Vocé nao tem como ser uma costureira so vendo video. Nao da. Vocé tem que ir |a cortar o pano e
tal. Entdo nos entendemos que € necessario que va para aula de campo. Tem perigo? Tem, com
certeza tem. Mas ¢ inerente. [Ent04_p.48]

- Realizag¢do pessoal e profissional

e Para mim é muito, muito prazeroso. Primeiro que por mais dificil que seja todo o processo, é incrivel como vocé vé os
ex-alunos, meus ex-alunos, como eles gostam de mim nesse sentido (...) para mim é muito prazeroso, principalmente
porque depois do sofrimento eles ficam muito gratos. [Ent01_p.07]

e Se eu vou a campo, se eu fago questdo de ir a campo é porque eu gosto e também porque eu sei que o aluno vai
aprender muito com aquilo dali. Se fosse por mim todo més tinha uma aula de campo. [Ent03_p.34]

e Ah, eu me sinto...eu me sinto muito realizado em poder passar para os alunos. O professor trabalha por prazer. Porque
gosta da profissdo. Entdo vocé ver um aluno aprender realmente a usar uma bussola, a reconhecer uma rocha, uma
estrutura geoldgica e aquilo que vocé passou para ele e vocé ver a evolugdo que acontece no campo, é muito legal.
Entdo isso é uma coisa que realmente me satisfaz bastante. [Ent05_p.62]

- Envolvimento dos alunos

e Ndo é nem o aluno [que é afetado], afeta mais o estimulo da gente: “Poxa, vou dar aula para aquela turma que me da
tanto trabalho, aquela turma que conversa a aula toda, a turma que eu ndo consigo passar o conhecimento de maneira
agradavel como eu gosto”. [Ent05_p.63]

e Eu percebo que hoje ha um descompromisso de alguns alunos sabe? Entdo as vezes a gente fica assim: “Ah, ndo vou
fazer aula de campo ndo”. Cria um certo desconforto. Poxa, eu saio da minha casa, fico |4 dois dias fora e tal, para a
pessoa as vezes nem copiar, as vezes ndo faz a caderneta de campo. [Ent04_p.46]

e Muitos alunos que estdo ali do integrado, sdo alunos que nem vao querer fazer Geologia, mas sdo alunos que tem
aquele perfil de que pode ser qualquer coisa, mas que ele vai encarar com a mesma seriedade e vontade de aprender,
porque ele estaria aprendendo em qualquer disciplina. Mas o restante fica bem desmotivado e ficam com aquela cara
de querer ficar no 6nibus, sem querer descer, sem querer fazer nada, toda hora com muita reclamagdo e isso gera uma
desmotivagcdo enorme para o docente que os levou para a aula de campo. [Ent02_p.21]

— Responsabilidades na aula de campo

* Eu estou repensando as minhas aulas de campo (...) pela prépria responsabilidade de vocé dormir com o grupo fora é
um pouco complicado. Estd tendo muita violéncia. [Ent04_p.47]

e Alguns professores mesmo de seguranca falam que é muito arriscado e ndo vao para aula de campo com a gente. Entdo
a gente se sente ainda mais descobertos quando escuta uma situagdo dessas. Isso desmotiva bastante. [Ent02_p.20]

Figura 16. Aspectos que interferem na motivacao dos professores para realizacao das aulas de campo (Fonte: Elaboracao propria a partir
dos dados coletados na investigacao).

4.4.2. Motivacao dos alunos

Apesar do cansaco fisico devido as condicdes ambientais adversas ter sido citado por 90% dos
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alunos entrevistados como uma condicao desestimulante para a atuacao nas aulas de campo, 90% deles
também afirmou gostar de participar dessas aulas. O fato de sair da rotina diaria na escola, por si s, ja
¢ suficiente para gerar entusiasmo entre os alunos, pois € isso que se depreende dos relatos a seguir

transcritos.

Eles [os alunos] sao super entusiasmados. Realmente € um momento que eles esperam com muita
ansiedade, eu diria. Entao eles idealizam aquele momento bastante, embora no campo eles sintam
um pouquinho a diferenca de... na realidade ¢ um trabalho duro, é cansativo, mas no geral todos
gostam muito (...) os dias que antecedem o campo é aquele alvoroco, de preparacao, de organizar
a viagem e realmente eles gostam muito. [Ent05_p.62]

Geralmente os alunos gostam de aulas de campo, sabe? E uma liberdade que eles tém e tal. Eu ndo
me importo, por exemplo, durante o percurso eles podem cantar e escutar a musica que quiserem.
[EntO04_p.47]

No fim eu gosto [das aulas de campo] mesmo com as partes ruins e as partes boas. Tem todo o

cansaco, a questao do sol e essas coisas, e algumas didaticas ndo funcionam para a gente, mas é

algo diferente daqui [das aulas no IFRN]. De sair da casinha, de ter aula na sala de aula, de ficar

assim olhando o professor e fazer uma prova. Mas cansaco também define para mim uma aula de

campo. [GF02_A08_p.40]

Para Sousa et al. (2016), a aula de campo pode transformar uma aula boa em uma aula
inesquecivel, tendo em vista que os alunos gostam desse tipo de atividade, pois elas sao vistas como
diferentes da rotina, abrindo um campo de exploracdo para que o professor possa promover um melhor

rendimento dos alunos.

Como citado anteriormente, um achado que nos surpreendeu na fase inicial da recolha dos dados
foi que apenas 10% da amostra pretende seguir atuando na area de Geologia apos a formacao técnica,
fato comprovado também a partir das conversas estabelecidas durante a observacédo participante.
Segundo Lobato (2008), o aluno estara motivado para os estudos sempre quando o assunto estudado
despertar o seu interesse, pois ele conseguira satisfazer sua necessidade de conhecimento a partir
daquela aprendizagem. Assim, acreditamos que as aulas de campo tém uma importancia diferenciada
para esses alunos que pretendem continuar atuando na area da formacao técnica, conforme relato abaixo

de um dos alunos da turma quando questionado sobre como se sente ao participar das aulas de campo.

Realizado. Porque, apesar de quando eu entrei aqui eu ndo conhecer muito a Geologia, eu acabei
me apaixonando por essa ciéncia e € 0 que eu quero para minha vida. E la eu me sinto, além de
realizado, interconectado com a Geologia e com a natureza. [GFO1_A05_p.16]

Os professores também observam que, durante as aulas de campo, ha uma grande diferenca

entre as atitudes dos alunos que querem seguir na area e dos que nao querem:
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Os que se identificam voltam realmente turbinados, entusiasmados em ter tido a oportunidade
concreta de ver aquelas coisas todas que a gente passa para eles. Os outros que estdo por ali s6
passando, para eles nao tém muita diferenca ndo. [Ent05_p.64]

0 aluno tem que realmente se dividir em grupos e descrever rochas, entrar num determinado
perimetro e mapear aquela area, ficando exposto ao sol entre seis horas ou mais. E muitos ficam
extremamente descontentes com aquilo, mas € um dos afazeres ou uma das areas em que o técnico
atua. Outros, por vezes, ja gostam de estar em contato com a natureza, de estar descrevendo, de
conseguir identificar o que ele aprendeu em sala aula nas rochas. [Ent02_p.23]

Entre os alunos foi mais raro encontrar relatos motivacionais relacionados as questdes
pedagogicas da aula de campo, sendo mais frequentes as correlacdes estabelecidas a partir dos
momentos vividos fora do contexto escolar durante as aulas de campo, como 0s momentos de integracao
no Onibus, nas refeicdes, nos pernoites em hotéis e pousadas, etc. Os alunos relataram que um dos
fatores que mais os deixam motivados para participar das aulas de campo é justamente a oportunidade

de ter esses momentos de descontracdo com os amigos, conforme as seguintes declaracdes.

Parece contraditorio, mas eu gosto sim [das aulas de campo]. Mas o motivo que me faz gostar nao
€ nem o fato do contetido em si, da aula em si, mas ¢é a oportunidade de ficar mais com os meus
amigos, principalmente apds a aula de campo, nas pousadas/hotéis. Eu curto muito essa parte.
Nao gosto da aula de campo em si. [GF02_A07_p.39]

Eu gosto mais da parte de estar com os meus amigos, principalmente quando a gente divide o
mesmo quarto (...). Sempre faz uma baguncinha (...). Mas a aula em si é uma coisa muito
desgastante. [GF02_A10_p.39]

A viagem de campo me proporciona momentos legais com meus amigos. [IW01_F2A07_p.13]

As falas dos professores também indicam que essa motivacado para participar das aulas se da
mais pelos momentos de descontracéo do que pelas questdes pedagogicas envolvidas nessa pratica.

Veja, de seguida, um dos relatos que corrobora com esta situacao.

Eu noto que existe uma aceitacdo, mas essa aceitacdo para mim é duvidosa (...) eu me questiono
se esse interesse maior € devido ao contelido ou ao grau de interacao que eles vao ter apds a aula
de campo, no periodo de depois do jantar. [Ent02_p.21]

Esses dados vao de encontro aos achados no estudo desenvolvido por Cordeiro e Oliveira (2011),
com alunos do ensino fundamental, onde apenas 31% da amostra relatou gostar das aulas de campo
por motivos relacionados aos aspectos emocionais (diversdo, sair da rotina, passear), tendo os outros
69% gostado das aulas de campo pelos aspectos didaticos relacionados a elas. Tal divergéncia pode ser
explicada pelo fato dos alunos serem do ensino fundamental, mais jovens e consequentemente ainda

imaturos para desenvolver um pensamento critico sobre as demais possibilidades que podem surgir a
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partir das aulas de campo. Além disso, cabe reforcar que no caso do nosso estudo, grande parte da
amostra ndo demonstra interesse pela area da geologia o que acaba por influenciar nessa motivacao

para a participacao nas aulas.

Ja no estudo qualitativo realizado por Seniciato e Cavassan (2004) que objetivava, além da
dimensdo afetiva, avaliar a aprendizagem dos alunos apos a realizacdo de uma aula de campo, foi
apontado que 84% dos estudantes valorizavam aqueles momentos, pois remetem-nos principalmente
para as sensacoes de bem-estar e prazer, pelos sentimentos de paz e tranquilidade e também pela

descoberta e aprendizagem de coisas novas.

Seniciato (2002) percebeu que as aulas de campo despertam nos alunos mais sentimentos e
interesse, levando-os a alcancarem melhores rendimentos, quando comparados as aulas teoricas, tendo
em vista que a motivacao e o dinamismo energético provém da afetividade, enquanto que a técnica e o

ajustamento dos meios empregues constituem o aspecto cognitivo, seja ele sensdrio-motor ou racional.

Ainda verificamos que existe um amadurecimento na forma dos alunos encaram as aulas de
campo a medida em que eles avancam no curso, ou seja, nos primeiros anos da formacdo os alunos
encaram as aulas de campo, inicialmente, como um passeio e ao se depararem com a realidade das
aulas consideram-nas cansativas, mas com o passar dos anos e com o amadurecimento académico,
eles ja ficam mais acostumados com as condicdes adversas e passam a verificar a importancia dessas

atividades para a formacao técnica.

Se a gente estiver falando do primeiro ano é sempre mais um passeio, pensam que vao passear
como se fossem para um piquenique (...). Quando chega no terceiro ano, as coisas ficam muito
mais profissionais e eles ja estdo mais amadurecidos, ja fizeram ai pelo menos duas aulas de campo
que nao foram passeio, que foram exigidos relatorio, ai eles comecam a ver aquilo como essencial.
[Ent01_p.08]

Eles ja comegcam [nas primeiras aulas] a ficarem mais ofegantes, comecam a ter um desinteresse
por conta das condicdes fisicas e de saude. Isso influencia na participacdo porque eles nao estao
acostumados. Ja com as turmas do Ultimo ano vocé ja percebe que eles ja tém maior resisténcia e
isso reflete num maior interesse. E diferente. E um comportamento diferenciado da aula do primeiro
ano e do terceiro ou quarto ano. [Ent01_p.09]

Apesar de todas as aulas de campo da turma participante da amostra terem sido realizadas no
Rio Grande do Norte, estado do Brasil que vem apresentando um crescimento desmedido nos indices
de criminalidade e ainda pelo fato dos alunos estarem em um ambiente diferente da sala de aula, onde
aparentemente tem-se uma sensacao de seguranca muito maior, os alunos nao relataram, em sua

maioria, sentirem medo de participar dessas atividades externas. Apenas 10% da amostra de alunos

88



CAPITULO IV - Apresentacéo e discusséo dos resultados

relatou sentir inseguranca durante as aulas de campo. Disso corrobora o seguinte relato: - “Eu acho que

falta seguranca nas viagens de campo. Eu me sinto muito insegura” [GF02_A07_p.33].

Tal resultado esta em consonancia com os dados encontrados na pesquisa de Seniciato (2002),
onde se verificou que 95% dos alunos nao sentiram medo durante a aula de campo. Para ela, ¢ inegavel
que a escola é um local considerado confortavel e seguro, apesar do aumento da violéncia urbana vivida
no Brasil, e que a prdpria estrutura da escola ja transmite essa sensacdo de seguranca aos alunos, fato
que nao esta presente em um ambiente natural. Mesmo assim, a maioria afirmou sentir-se seguro
durante as aulas, fato que pode ser explicado mais adiante quando relatarmos os cuidados paternais dos
professores para com os alunos durante essas aulas, os quais podem promover essa sensacao de

seguranca nos estudantes.

Realcamos que, independente dos diferentes contextos apresentados, um fator foi extremamente
citado pelos alunos da amostra: o cansaco fisico que decorre da participacdo nas aulas de campo.
Achamos conveniente pontuar esses relatos, pois apesar dos alunos reconhecerem a importancia das
aulas, como demonstra a Figura 17, acreditamos que esse desgaste fisico pode influenciar

negativamente o processo de ensino-aprendizagem ao longo das aulas de campo no curso de Geologia.

V4

« A definicéo seria cansago, mas hoje, fora do processo de aula de
campo, [me sinto] privilegiada. Porque os cursos de Geologia e
Mineragao, sdo os cursos que mais tem aulas de campo (...) com a
aula de campo a gente consegue adquirir muito mais os
conhecimentos e ter novas experiéncias. Sejam elas como cidadaos,
sejam elas como alunos. [GFO1_A01_p.15]
Quando o dia termina, depois de comer e tomar banho, a gente fica
conversando (...) O humor ja melhora. Ja consegue ver o lado positivo
da aula de campo. [GFO1_AO1_p.14]
Porque a gente pensa assim: a pratica € muito cansativa. (...) eu
geralmente gosto de dizer no primeiro dia de aula “ Gente, quem nao
tem costume de caminhar, essa semana desca uma parada antes e
na proxima semana desca duas paradas antes. Até vocés perceberem
que estdo caminhando uns 2 Km ". S6 que isso néo vai acontecendo
e eles vao deixando, vao deixando. Entdo é muito cansativo.
[Ent01_p.09]
Os alunos eu acho que eles nem gostam, vao pensando que é uma
farra que vao dormir fora de casa e que vai ser tudo divertido, mas
quando chegam la descobrem que nao é. Por isso que eles dizem
A gente ‘numa linha, todo mundo morto’ para mostrar que foi que se as aulas de campo fossem no primeiro dia eles ja saberiam se
cansativo. [IW01_F1A04_p.12] queriam continuar no curso ou n&o. [Ent01_p.07]

Figura 17. Comentarios da amostra sobre o cansaco fisico decorrente das aulas de campo. (Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados
coletados na investigacao).

Também em relacdo a esse aspecto, Seniciato (2002), em seu estudo em ambientes naturais,

objetivou, entre outras coisas, investigar como os alunos se sentem durante as aulas de campo. No
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estudo ela observou que a grande maioria dos alunos (84%) se sentiu confortavel durante a aula,
justificando a resposta com as sensacdes de bem-estar e prazer evidenciadas pela interacdo com a
natureza a partir dos sentidos (visdo, audicao, olfato e tato), pelos sentimentos de paz e tranqiilidade e
pela aprendizagem de coisas novas. Tal resultado vai de encontro ao observado neste estudo, onde 90%
dos alunos afirmaram sentirem-se cansados durante as aulas. Mas podemos inferir que se tratam de
estilos de aula de campo diferentes, em regides geograficas diferentes do Brasil e, consequentemente,
com diferentes aspectos climaticos envolvidos. Os alunos deste estudo foram quase unanimes ao
reclamar das altas temperaturas a que sao submetidos durante as aulas de campo realizadas no curso
de Geologia do IFRN, as quais sdo normalmente realizadas nos municipios do Rio Grande do Norte, em
regides semi-aridas, onde o sol, por vezes, é castigante. Ja o estudo de Seniciato (2002) foi realizado no
Jardim Botanico da cidade de Bauru/SP, uma regido com climas bem mais amenos. Sendo assim, os
alunos que demonstraram desconforto durante as aulas daquele estudo atribuiram-no a falta de
infraestrutura de banheiros, falta de um lugar para descansar e incbmodo com galhos secos e plantas

com espinhos.

Por fim, cabe reforcar que esta previsto no PPC do curso de Geologia que uma das habilidades
desejadas para a formacao do técnico da area é que ele possa, ao final do curso, adaptar-se as condicoes

insalubres do ambiente, quando as mesmas ndo puderem ser eliminadas (IFRN, 2011).

4.5. As relagdes afetivas no campo e a aprendizagem

A afetividade desempenha um papel fundamental no processo de aprendizagem, estando presente
em todas as areas da vida e influenciando o desenvolvimento humano. Para Zoratto e Hornes (2014),
para que um professor comprometido alcance qualidade no processo ensino-aprendizagem € necessario,
além de estar embasado no conhecimento tedrico consistente e no fortalecimento das possibilidades
metodolodgicas, deve também dar especial atencdo a sua capacidade de relacionamento inter e

intrapessoal.

Nesse contexto, apesar de todos os professores entrevistados terem afirmado reconhecer a
importancia das relacoes afetivas no processo de ensino-aprendizagem, 60% deles expuseram
preocupacao em manter um certo distanciamento profissional entre professores e alunos, especialmente
nos dias atuais com o uso cada vez mais constante das redes sociais, que muitas vezes comprometem
a privacidade das pessoas, além de propagarem as informacdes de maneira extremamente rapida e sem

o devido controle e verificacdo das informacoes.
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Eu sei que é necessario manter uma certa distancia (...) venho tentando manter sempre um bom
contato e uma boa convivéncia com esses alunos em sala de aula e no cotidiano, deixando aberto
para eles virem conversar na sala de professores, para tirarem duvidas, mas sempre mantendo um
certo distanciamento pessoal. [Ent02_p.22]

E vocé cria um vinculo com eles de amizade. Durante o curso eu ndo gosto muito de ter intimidade,
porque hoje em dia tem muita rede social e tal, mas quando termina [o curso] {(...) é cada abraco.
[Ent01_p.07]

Por outro lado, apesar de reconhecerem essa necessidade de um certo distanciamento pessoal,
¢ fato que existe um cuidado maternal/paternal nessa relacdo com os alunos das turmas do curso
técnico integrado ao ensino médio. Esse cuidado fica ainda mais exacerbado durante as aulas de campo,
tendo em vista que os professores ficam responsaveis por esses alunos desde a saida até o retorno a
instituicao, independentemente de serem menores de idade ou nao. Muitos foram os relatos nesse
sentido, os quais também pudemos comprovar com clareza durante a observacao participante na aula

de campo, conforme demonstra a Figura 18.

- Professores

* E 0 que a gente discute muito de cuidado. (...) E de vocé estar atento aquele aluno, se o aluno estd dormindo vocé vai la
e pergunta: “Porque vocé esta dormindo?”. Passou mal a noite? As vezes a pessoa passou a noite no hospital, cuidando
da m3e ou do pai, as vezes é um trabalhador noturno, as vezes tem sindrome do panico, tem depress3o. (...) As vezes as
pessoas confundem um pouco em achar que afetividade é vocé estar |a beijando, abragando (...) e vamos tirar ‘selfie’.
N3o é isso. E isso também, mas n3o é s6 assim que a gente expressa afetividade. [Ent04_p.51]

* Quando a gente vai numa aula que tem pernoite a gente passa a noite sem dormir porque sao filhos dos outros e isso é
pior. O filho da gente a gente se preocupa, mas com o filho dos outros ai essa preocupagdo é [maior] até chegar. Porque
vocé ndo consegue dizer “vao todos dormir que eu vou ficar aqui na porta os quartos”. [Ent01_p.06]

- Alunos

* Os professores orientam que a gente va para o campo sempre de bota. Se a gente estiver no meio de uma rodovia,
vendo um afloramento, eles ficam sempre de olho para ninguém atravessar a rua na frente dos carros, essas coisas.
Sempre que a gente estd entrando no 6nibus, eles fazem a contagem para ver se ndo deixou ninguém. [GFO1_A02_p.13]

* Na aula de campo ele é uma pessoa super prestativa. Ele foi um paizdo para a gente. [GF02_A10_p.45]

* [No campo] o professor da mais uma atengdo ao aluno. Ndo sé em relagdo ao bem-estar, mas gera aquela preocupacgdo
de passar tudo direitinho (...) tem essa preocupagao se a gente esta aprendendo tudo direitinho. [GFO1_A03_p.07]

* [No campo] o professor da mais atengdo para vocé, explica mais com calma. [GFO1_A04_p.08]

- Investigadora

* Os professores aproveitaram também esse momento [do almogo] para abastecer o estoque de dgua dos alunos,
demonstrando um cuidado paternal com a turma, que também ficou evidente em outros momentos ao longo do dia.
[DRO1_p.05]

Figura 18. Relatos que demonstram os cuidados dos professores com os alunos durante as aulas de campo (Fonte: Elaboracéo propria a
partir dos dados coletados na investigacao).

Apesar de reconhecerem os cuidados que a maioria dos professores tem com os estudantes nas
aulas de campo, 20% dos alunos fizeram comentarios onde demonstram que se sentem incomodados

com determinadas atitudes autoritarias de alguns professores durante as atividades em campo.
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Existem realmente situacdes insustentaveis [de cansaco fisico e exposicdo ao sol nas aulas de
campo] onde os professores ficavam de deboche com nossa cara. Que eu acho que isso € uma
questdo muito de abuso. [GF02_A06_p.37]

As vezes eles abusam da hierarquia. [GF02_A10_p.37]

Para Martinez-Otero (2012), o vinculo que se estabelece entre professor e alunos é fundamental
e tem grande transcendéncia em todo o processo educativo, pois o educando precisa do educador para
formar-se como pessoa. A comunicacado entre professores e alunos influi tanto na aprendizagem quanto

no estado psicolégico do aluno.

Porém, independente da forma como as relacdes afetivas estao estabelecidas entre professores e
alunos, ¢ sabido que essas relacoes intervém na aprendizagem dos discentes, tanto de forma positiva

como negativa, fato esse bastante demonstrado nesta pesquisa, conforme se verifica na Figura 19.

- Professores

* Eu acho que vocé pode aprender de uma forma feliz. Entdo eu acho que a afetividade ela facilita muito processo de
aprendizado (...) quando vocé gosta do professor ou quando vocé tem abertura com professor, vocé tem vontade de
perguntar, vocé até cria um compromisso de dizer assim “ai eu gosto tanto da professora, entdo eu vou estudar para
prova dela porque eu ndo vou tirar nota baixa (...) entdo eu considero a afetividade primordial no processo de ensino-
aprendizado. Sem afetividade eu acho que ndo...ndo acontece esse link. [Ent04_p.51]

Tem uma influéncia positiva, porque eu acho que ja é muito ruim vocé estar num curso em que vocé ndo gostaria de
estar e ainda n3o ter nenhuma afinidade com os professores, isso ai se torna impossivel. As vezes vocé estd com uma
turma que nao tem interesse nenhum, mas eles gostam do professor e o professor gosta da turma, entdo eles fazem as
atividades e participam, mesmo que nunca mais eles vejam aquele contetido, mas eles participam. [Ent01_p.10]

* Eu acho que um bom relacionamento com a turma é fundamental. Se vocé realmente tem problemas de
relacionamento com a turma fica uma barreira para a pessoa aprender. [Ent05_p.63]

Eu acho que sim [que as relagGes afetivas influenciam na aprendizagem]. Eu acho que o aluno acaba ficando um pouco
mais aberto a aprendizagem. [Ent02_p.23]

- Alunos

As vezes o professor te trata de uma forma mais grossa, mais rude e vocé acaba ficando chateada com aquilo. Quando
vocé tem um professor que é bom, que é seu amigo, lhe ensinando alguma coisa, vocé parece que tem mais vontade de
aprender. Ja quando esse quadro muda, quando é aquele professor que vocé acha ranzinza, que briga com vocé por
qualquer coisa (...) vocé acaba perdendo um pouco o interesse [pela disciplina] nesse sentido (...). Quando é aquele
professor que te cativa, vocé ja tem mais interesse. [GFO1_A02_p.17]

Por exemplo, eu ndao gosto de matemadtica, mas se o professor for bom, tiver uma boa relagdo, aquela matéria se torna

legal. [GFO1_A04_p.17]

A forma como ele [professor] é conosco na sala de aula. Quando vamos ao campo, mesmo sob o sol quente ou com um
certo desgaste fisico, o reflexo de uma turma bem disciplinada e interessada na matéria é devido ao educador com mais
empatia e isso em uma aula de campo é essencial e maravilhoso, pois tudo flui. [[W01_F2A01_p.11]

Nessa aula a gente esta se sentindo mais préximas dos professores, entdo isso ajuda para a gente prestar mais aten¢do
no que eles estdo falando. [VAO1_A09_p.10]

- Investigadora

No meio da trilha, um dos professores, percebendo o cansago fisico e a dispersdo da turma, resolve reuni-los para
elogiar o comportamento de todos, demonstrando estratégias de lideranga para motiva-los de forma a retornarem o
foco aos objetivos propostos para a aula. Nesse momento a turma comemorou os elogios com uma salva de palmas e
nas conversas paralelas percebemos claramente que os alunos ficaram felizes e mais motivados a partir das palavras
proferidas pelo professor. [DRO1_p.08]

Figura 19. Relatos que demonstram que as relacoes afetivas influenciam a aprendizagem dos alunos (Fonte: Elaboracéo propria a partir
dos dados coletados na investigacao).
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Assim, reconhecendo que as relacdes afetivas intervém na aprendizagem dos alunos, destacamos
mais um aspecto positivo das aulas de campo, tendo em vista que verificamos durante a investigacao
que as referidas aulas possibilitam uma maior aproximacao entre alunos e professores, em comparacao

as atividades realizadas em sala de aula. Sobre isso, destacamos as falas dos alunos a seguir:

No campo ele passa mais tempo, entdo acho que de certa forma, ele [professor] entende um pouco
de cada um, vé o que cada aluno faz, como eles se relacionam com a matéria. [GF02_AQ09_p.43]

A gente conhece muito mais os professores nas viagens de campo. [GFO2_A10_p.31]

Para Seniciato (2002), as melhores lembrancas que ficam na memdria dos alunos sobre as
viagens de estudo estdo relacionadas a interacdo na relacdo professor-aluno-ambiente que as aulas de

campo proporcionam, o que favorece a coesao do grupo como um todo.

Por outro lado, um aluno também chamou a atencdo para o fato de que, da mesma forma como

a aula de campo pode melhorar as relacdes afetivas, elas também podem favorecer o inverso:

Eu acho que no caso, se o professor ja for mais proximo, mais intimo da turma, com a aula de
campo eu acho que fica assim mais [proximo]. Se for mais ou menos, ai meio que, dependendo na
aula de campo, as vezes o professor mostra outra faceta. [GF02_AQ06_p.43]

Na visdo de outro aluno, porém, nao existe nenhuma mudanca nas relacdes afetivas a partir das

aulas de campo:

Pode ocorrer [da aula de campo abrir espaco para melhorar as relacdes afetivas com os
professores], mas (...) o normal, o geral é o professor dando a matéria dele, querendo nos acomodar,
querendo nos deixar o mais confortavel possivel, com uma coisa tipo relacao de professor-aluno e
nao de amizade. [GFO1_AQO1_p.19]

Ja os professores acreditam que ha sim uma aproximacao maior entre eles e a turma a partir da

realizacao das aulas de campo:

Isso [maior proximidade] acontece em sala de aula e na aula de campo ainda fica até mais estreito.
Alguns acham até que tem liberdade demais com o professor por conta disso. [Ent01_p.10]

Eu acho que esses momentos sdo interessantes para tirar um pouco da formalidade da coisa.
Porque a gente sempre se encontra em sala de aula e o proprio momento do campo é uma sala de
aula. E nos intervalos para refeicdes ou a noite para jantar e depois que a gente fica batendo papo
ali apos o jantar, € um momento realmente que a turma fica mais proxima da gente...ou nao (...).
Quando ha mais interacdo com a turma sim, a gente fica conversando e muitas vezes os alunos
chegam e perguntam particularidades da profissdo, sobre o porqué que a gente fez o curso de
Geologia, como foi a pos-graduacao, essas coisas assim que eles nao tém oportunidade de interagir
quando a gente esta na sala de aula. Entao realmente isso € interessante. [Ent05_p.64]
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Para nds, as aulas de campo possibilitam sim uma maior aproximacao entre alunos e professores,
especialmente a partir dos momentos fora do contexto escolar, considerando todas as experiéncias
vividas durante a aula, como o trajeto até ao afloramento, a convivéncia na hora das refeicdes, o pernoite
na pousada, etc. Esse fato foi observado durante a observacao participante, conforme nota de campo do

diario reflexivo transcrita a seguir.

0O momento [do almoco] pareceu ser de grande integracdo entre o grupo. Muitos se reuniram em
grupos pré-formados e outros procuraram ficar proximos aos professores, aproveitando esse
momento para fazer perguntas diversas sobre questdes pessoais e profissionais, de maneira menos
formal e num clima mais descontraido. [DRO1_p.05]

Para Zoratto e Hornes (2014) também ¢é perceptivel o fato de que a aula de campo favorece uma
maior proximidade entre alunos e professor, por meio de conversas durante a caminhada, relatos sobre
as observacdes, curiosidades por parte dos alunos, intervencdes realizadas pelo professor, etc. Além
disso, o fato de estarem em um ambiente diferente da sala de aula contribui para a superacédo de
esteredtipos, pois é possivel que os alunos consigam perceber um professor mais acessivel e humano,
ao mesmo tempo em que eles também se revelam melhor perante o grupo. Os autores destacam que o
ambiente diferente favorece, por vezes, que alunos introvertidos ou mais resistentes a participacdo em
atividades de sala de aula se apresentem mais leves e abertos ao dialogo em aulas de campo,
demonstrando que essas aulas possibilitam uma oportunidade de maior aproximacado entre professor e
alunos, fortalecimento de vinculos embasados no respeito e confianca, assim como a melhoria da
comunicacao entre os mesmos, podendo esses avancos virem a se fortalecer, posteriormente, em sala

de aula.

Outro aspecto de extrema importancia percebida durante esta investigacdo é que as relacdes
afetivas podem modificar inclusive o interesse dos alunos pelo curso. Assim, a construcao de relacdes
edificadas em aspectos positivos torna-se ainda mais importante num contexto como ocorre no curso de
Geologia, onde ha um grande numero de alunos que migram para outros cursos técnicos de nivel médio
ou que concluem esse curso, mas sem perspectivas de firmar carreira profissional na area. A seguir,
apresentamos o relato de um dos professores entrevistados acerca de uma conhecida experiéncia
positiva sobre a influéncia das relacoes afetivas entre professores e alunos no interesse pelo curso de

Geologia, no IFRN.
Durante as aulas de campo ele sempre tratava com muita seriedade (...) mas a noite, se o aluno
levasse o violao, ele era musico, e ficava ali, tocava violdo, todo mundo numa rodinha cantando bem

tranquilos. Depois dava cerca de 8 ou 9 horas da noite, encerrava 0 momento e cada um ia para o
seu quarto. E acabava que os alunos gostavam muito disso nele, porque tinha muita interacéo
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mesmo ele sendo um professor bem rigido, isso quebrava um pouco o gelo e os alunos abracavam
mais o curso de Geologia nesse sentido. [Ent02_p.23]

Fantinel (2000) também verificou, como um dos resultados do seu estudo na area de Geologia,
que os alunos apresentavam, apos as aulas de campo, um maior interesse pela disciplina e maior
participacdo nas demais atividades de ensino, assim como uma maior integracao na relacao aluno-

professor e maior satisfacdo dos alunos com o préprio aprendizado.

4.6. Experienciando a aula de campo: confrontando vozes e olhares

Como foi descrito nos procedimentos metodologicos, durante esta investigacdo tivemos a
oportunidade de participar efetivamente de uma aula de campo com os alunos do ensino médio
integrado, no curso de Geologia. Acreditamos que tal participacao foi de extremo valor para o trabalho
investigativo, pois a partir da observacao participante pudemos compreender de forma sistémica muitos
dos aspectos aqui estudados. A participacdo na aula de campo também oportunizou averiguarmos de

fato todo o envolvimento de alunos, professores e colaboradores para a concretizacao dessa atividade.

No contexto dessa observacao, optamos por recolher dados complementares a pesquisa a partir
de trés diferentes formas: elaboramos um “Diario Reflexivo” com notas de campo tomadas pela
investigadora; ouvimos as “Vozes dos Alunos” a partir dos relatos espontaneos durante a aula de campo;
e sugerimos aos alunos participantes da amostra o envio de dois registros fotograficos com legenda, que
pudessem simbolizar aquela aula, numa dindmica que designamos de “Interacdo no Whatsapp”.

Passamos, entao, a discutir também alguns dados pontuais recolhidos durante essa atividade.

Cabe ressaltar que a observacao participante ocorreu apenas dez dias depois de terminada toda
a fase de entrevistas com os professores e alunos, o que acreditamos ter tido um valor ainda mais
significativo para essa vivéncia, pois consideramos que estavamos repletos de informacdes acerca de
todas as ideias ouvidas e discutidas nas entrevistas. Isso possibilitou uma observacao muito mais rica,
tendo em vista que a cada experiéncia vivenciada durante a aula de campo, as vozes e os olhares, de
alunos e professores, que foram sendo reunidos ao longo desta investigacdo iam sendo, entdo,

confrontados com as préprias observacdes da investigadora.

Um dos aspectos que deu inicio a esta investigacao foi o fato do preconceito criado acerca da aula
de campo ser considerada uma atividade onerosa para a escola, ndo se configurando como algo
essencial, ja que para alguns ela é vista como um passeio ou uma viagem de turismo, sem de fato ser
observada toda a dinamica pedagogica que envolve esse tipo de atividade. Nas entrevistas, quando

questionados sobre as percepcoes dos colegas, da gestao e dos prdprios alunos ou pais, 0s professores
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relataram que:

As vezes ¢ visto como um passeio, talvez mal interpretado, porque existe alguns momentos de...
nao digo diversao, mas descontracdo durante a aula de campo, onde o aluno bate uma foto, o
professor faz uma postagem ou alguma coisa do género e ai fica mal interpretado ou pela gestao
ou por outros professores que nao entendem aquela realidade ou aquele contexto. Que nao sabem
que precisamos daquele momento um pouquinho ludico ou um pouquinho descontraido para
motivar aquele aluno. O aluno esta &, num sol a pino de 40 e poucos graus durante duas horas e
se vocé lidar com essa situacdo sem empatia, de forma grosseira, sem felicidade, vocé vai acabar
perdendo aluno, fazendo com que ele ndo goste mais da vivéncia, pelo simples fato de vocé nao
deixar o aluno bater uma foto ou por ndo participar de uma foto em conjunto com a turma.
[Ent02_p.24]

Alguns professores dentro da diretoria que nao realizam aulas de campo, que néo sdo do contexto
da geociéncia, acham que & um passeio, acham que o professor esta indo para passear com a
turma ou que (...) utilizam a aula de campo como subterfugio para encher a carga horaria.
[Ent02_p.25]

Acho que n&o é problema mais (...) mas eu ja tive casos de colega chegar para nds e perguntar:
“Porque é que vocés precisam ir para o campo? Yocés nao tém laboratdrios com as amostras? As
rochas que vocés vao ver no campo nao estdo aqui?”. Quer dizer, total falta de conhecimento dizer
um absurdo desses. E a gente tinha que escutar essas coisas e tentar explicar e fazer com que esse
pessoal entendesse a nossa real necessidade. [Ent05_p.66]

Tem gente que fala que é so acabar com as aulas de campo da DIAREN que nao vai precisar fazer
corte em nenhum canto. Sé que aqui ndo € como a quimica que eu posso montar um laboratério e
fazer as praticas la. [Ent01_p.11]

Alguns pais em reunides dizem que é um passeio de campo, uma excursao. E a gente tem que
explicar que é uma aula de campo, que € bem diferente, que ele [0 aluno] vai estar ali para a aula
e ndo para passear. [Ent02_p.24]

Legitimando esses relatos, Viveiro e Diniz (2009b) destacaram, nas falas dos professores
entrevistados, que muitos docentes associam as atividades de campo a passeios que o professor estaria
fazendo para deixar de dar aulas e isso foi relatado pela amostra do estudo como um fato bastante
desanimador, pois considerando o tempo e dedicacao destinados a preparacdo das aulas de campo,

comentarios como esses geram um grande desconforto entre os colegas.

Para Zoratto e Hornes (2014) as aulas de campo se diferenciam de um passeio escolar a medida
que se observa a preparacao dessa atividade pedagogica, tendo em vista que o passeio prescinde de um
planejamento pedagogico por nao ter compromisso com o ensino e a aprendizagem. No caso das aulas
de campo, todas as etapas do planejamento devem ser cumpridas visando alcancar os objetivos
pedagogicos da pratica de acordo com os conteudos curriculares envolvidos, tendo em vista que essa é

uma atividade que esta diretamente associada a compreensao dos conteudos cientificos.
Assim, pudemos observar que, no caso deste estudo, houve um planejamento prévio e o
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cumprimento de todas as etapas pedagogicas nele previstas. Sendo assim, a observacao participante

possibilitou fazermos a seguinte reflexao:

No curso Técnico em Geologia, a aula de campo ndo deve ser vista como um passeio ou atividade
de lazer. E uma atividade que deve ser valorizada, pois para que se atinjam os objetivos curriculares
propostos, é necessario por parte, tanto dos professores, como dos proprios alunos, bastante
comprometimento e esforco fisico e emocional para suportar as adversidades que as condicdes
ambientais apresentam. [DRO1_p.10]

Contudo, mesmo que ainda persistam alguns olhares das aulas de campo enquanto passeios,
percebemos nos relatos que esse € um entrave que vem sendo ultrapassado ao longo dos anos, resultado

de um trabalho de comprometimento do grupo de professores da area de Geologia no IFRN.

Acho que nao é problema mais n&do. Ja teve problemas com relacdo a isso, achavam que era
turismo, mas ai eu acho que comecaram a acontecer aulas aonde o pessoal de seguranca do
trabalho ia (...) e ai depois eles passavam para os colegas: “Nao, o pessoal de campo de Geologia
e Mineracao ¢ diferente. Nao ¢ nada de passeio no. E ralacdo mesmo”. E essa coisa se espalhou
e 0 pessoal sabe que ¢ uma atividade necessaria ao curso. [Ent05_p.66]

4.7. Contribuicdes para o aproveitamento das aulas de campo no IFRN

Embora todos os participantes da amostra, incluindo professores e alunos, tenham relatado que
acreditam que a instituicao oferece as condicoes necessarias para realizacéo das aulas de campo, muitos
foram os apontamentos com reclamacOes e sugestdes referentes a realizacado das mesmas. Assim,
visando contribuir com a melhoria do desenvolvimento dessa pratica pedagogica no ambito da instituicao,

vamos detalhar a seguir os apontamentos mais citados.

a) diminuir a quantidade de alunos por turma para melhorar o rendimento do grupo:

As turmas deveriam ser redimensionadas para as partes praticas (...). Entao, hoje talvez a melhor
estratégia fosse oferecer a quantidade de vagas que tem a capacidade dos laboratdrios, do que abrir
uma quantidade maior [de vagas] esperando que 0 aluno venha a sofrer evasao para que a gente
tenha uma quantidade bacana ou entdo aumentar, duplicar a quantidade de laboratorios.
[Ent02_p.20]

b) dialogar com os alunos sobre os limites fisicos de cada um durante as aulas de campo:

Entender até que ponto & o limite do aluno no ambiente. Acho que esse dialogo é muito importante.
[GFO2_AQ7_p.47]

Procurar saber os limites e entender que cada um é diferente, porque eu acho que eles tratam todo
mundo de uma forma sé. [GFO1_AQ9_p.47]

¢) adquirir veiculos mais adequados para o trabalho em campo:
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Algumas aulas vao para lugares que o nosso onibus, esse 6nibus luxuoso e tal, ndo é adequado.
Entdo a gente deveria ter um 6nibus para campo, para entrar no meio do mato, para estrada
carrocavel e outro 6nibus que seria para estrada. [Ent04_p.54]

A gente poderia ter veiculos mais adequados para poder... hoje com 0s nossos veiculos basicamente
a gente s6 pode andar em estradas boas, de asfalto ou estrada de terra, mas em boas condicdes.
A gente precisa de veiculo 4 por 4 para entrar em estradas e caminhos mais dificeis, porque muitas
vezes as rochas e as coisas que a gente quer mostrar estdo em locais onde o0 acesso é complicado
(...) e mesmo que seja 6nibus 4 por 4, muitas vezes ele é grande e as estradas séo estreitas, entao
a gente precisa de carros pequenos para levar esse pessoal. [Ent05_p.65]

d) elaborar rotinas administrativas padronizadas para as aulas de campo no CNAT/IFRN:

Organizar melhor essa questao administrativa. O pedido de diaria tem que ser separado do pedido
da aula de campo e poderia ser tudo num processo s6 (...) e ainda tem que entrar no SUAP e
justificar que nao veio porque estava em aula de campo. E uma sequéncia de coisas que deviam
estar interligadas. [Ent01_p.13]

e) diagnosticar a necessidade real de aulas de campo para cada curso:

Um ponto que eu vejo aqui que ¢ crucial é que falta um mapeamento da real necessidade das aulas
de campo para cada curso (...). Ja aconteceu de o grupo de Geologia entregar todo o planejamento
das aulas e ai eles iam liberando para outras aulas de campo e quando chegava aquela aula
especifica nossa, faltava recurso porque nao houve controle. [Ent02_p.24]

f) produzir um video institucional sobre seguranca voltado para as aulas de campo para ser

assistido pelos alunos antes das aulas:

Eu acredito que num video institucional, talvez um tematico no geral e um contextualizado para cada
area, mostrando os riscos, mostrando a necessidade de ter um autocontrole e uma percepcao
melhor do ambiente, do que é uma aula de campo. Eu acho que isso seria algo que poderia vir a
melhorar a aula de campo e também resguardar, porventura, a propria instituicao, caso venha a
acontecer alguma coisa durante a aula. Desde coisas simples, como na alimentacao, porque o que
a gente mais tem nas aulas sao problemas de ordem de digestao, porque o aluno comeu alguma
coisa que nao fez bem e o simples fato de ter um nutricionista orientando num video institucional,
pode parecer banal, mas poderia fazer a diferenca. [Ent02_p.26]

g) formar uma rede de apoio logistico em saude entre os diversos camp/do IFRN para garantir o

suporte emergencial em caso de acidente:

Porque nao fazer uma rede que tenha os telefones dos enfermeiros, dos médicos e dos setores de
salide para que a gente possa fazer esse primeiro contato? Um aluno que venha a passar mal com
a picada de alguma coisa, a gente sabe que o interior do RN pode nao ter um profissional da area
de saude, mas ali no IFRN a gente sabe que tem. Entado seria um primeiro contato até mesmo para
resguardar o aluno. Seria uma integracao maior dos roteiros com os setores de salide do IFRN,
prevenindo os riscos. [Ent02_p.26]
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h) estabelecer parcerias com empresas e outros camp/ do IFRN para alimentacao e alojamento

durante as aulas de campo, visando diminuir os custos dessas praticas:

Eu acho que o Natal-Central poderia investir também em parceria com outros campi para que eles
pudessem ceder salas de aula para que a gente pudesse alojar os alunos (...). E tem campi que
pode até ceder almoco... bandejao. (...) porque nao conseguir um alojamento no IF? E diminuir esse
valor? E se fizer isso dai, diminui muito a questao de dinheiro e a gente pode fazer até mais viagens.
(...) Porque isso é dinheiro publico e a gente tem que economizar 0 maximo, pois vao vir tempos
dificeis (...) do jeito que esta se cada um n&o se abracar e nao fizer um “esforcinho”, o dinheiro ndo
da para nada. [Ent03_p.39]

Era para o IF estar buscando muito mais parcerias com as empresas privadas para que elas
pudessem ceder alojamento quando tivessem aulas de campo (...). Eu sinto falta das empresas de
fora estarem aqui ajudando com alguma coisa, financiando um campo (...). Eles bancariam a viagem
dos alunos para o campo, a gente iria |4 olhar e aquele trabalho os alunos produziriam... seria uma
solucdo para as atividades praticas. Porque o aluno quer oportunidade e com oportunidades o aluno
fica motivado. E o aluno motivado nao sai do IF. Evita evaséo. [Ent03_p.39]

i) criar uma agenda de turma no SUAP para facilitar a comunicacdo das viagens de campo entre

0s interessados:

Criacao de uma agenda de turma no SUAP, onde ficaria a agenda de aulas de campo da turma e o
professor de portugués, quimica ou fisica que porventura tivesse aula com a turma, nao precisaria
esperar um e-mail do coordenador ou esperar um aluno comunicar sobre a viagem. Quando fosse
gerado o proprio protocolo de autorizacédo da viagem aquela informacao iria automaticamente para
agenda do aluno e todos ficariam cientes, talvez até facilitando trabalhos integrados entre as turmas.
[Ent02_p.26]

j) dialogar com os motoristas da instituicao sobre as questdes de seguranca durante as aulas para

garantir uma maior protecdo de todos os participantes:

0s motoristas novos as vezes nao tém a compreensao do que é uma aula de Geologia, que a gente
tem que parar, que a gente fica muito tempo no meio do mato. Eles ndo tém a sensibilidade de
acompanhar (...) se a gente vai parar, por exemplo, na BR-304 que vai para Mossoro, la ¢ uma
estrada perigosissima, tem muitos acidentes. Entao tem que colocar uns cones para poder sinalizar
que estamos parados ali. [Ent04_p.54]

) adquirir equipamentos mais modernos e:

Mais equipamentos para nos seria interessante. A gente tem o basico do basico mesmo. Tem muita
coisa nova que esta sendo lancada, principalmente na area de pesquisa mineral (...) que seria
interessante a gente adquirir para fazer atividades de campo mais especificas para o ensino técnico.
[Ent05_p.65]

m) realizar aulas em outros estados visando ampliar e diversificar as formacdes minerais

observadas:
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A gente nao vai trabalhar s6 aqui no Rio Grande do Norte e nem todos os depositos minerais ou
todas as formacdes existem so6 aqui no Rio Grande do Norte ou em alguma determinada regio {...)
os [alunos] mais antigos daqui, faziam aulas de campo para Paraiba, Pernambuco. A gente ja ouviu
relatos de turmas que passaram cinco dias fora. A gente nunca saiu nem do RN. Mas com esse
novo corte, contingenciamento de gastos, enfim, a gente fica ciente que, a principio, todas as aulas
de campo foram canceladas. Entéo, para diminuir mais ainda fica complicado. [GFO1_A05_p.21]

Salientamos que, apos a publicacdo deste estudo, pretendemos protocolar o envio das sugestdes
para a Direcdo-Geral e Diretoria Académica de Recursos Naturais do Campus Natal-Central do IFRN,
como forma de contribuir para o fortalecimento das aulas de campo como pratica pedagogica no ambito
da instituicdo, pois, reforcando o pensamento de Lima e Assis (2004), também acreditamos ser
necessario que a comunidade académica como um todo reconheca a importancia dos trabalhos de

campo para a aprendizagem dos alunos.
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Consideracdes finais

Ao longo deste trabalho ficaram demonstradas as infinitas possibilidades que podem surgir em
um estudo mais aprofundado sobre as aulas de campo, as quais nao puderam ser melhor detalhadas,
considerando que se trata de uma dissertacdo de mestrado, sendo o periodo de um ano bastante limitado
para o aprofundamento de todas as questdes emergentes na investigacdo. Ficou claro também que
devemos enfatizar essas aulas como um importante recurso pedagogico, considerando que elas
oferecem potencialidades diversas para a formacado dos alunos, que devem ser levadas em consideracéo

no processo de ensino-aprendizagem.

Considerando que as aulas de campo permitem o contato direto com o ambiente e possibilita aos
alunos o envolvimento e interacdo em contextos reais, percebemos que, as mesmas no curso de
Geologia, oportunizam o confronto das discussoes tedricas e abstratas ocorridas em sala de aula com a
inegavel realidade que emerge no ambiente natural, onde tudo de fato se concretiza, ganha significado

e proposito para a vida dos alunos.

Acreditamos que com os resultados alcancados a partir da realizacdo desta pesquisa,
conseguimos responder a pergunta de investigacdo que originou o estudo, tendo em vista que os
levantamentos apontaram para a percepcao das aulas de campo como instrumentos que realmente
favorecem a contextualizacdo e aprendizagem dos conteudos curriculares, 0s quais sao mais bem
compreendidos e muitas vezes ressignificados pelos alunos a partir dessas aulas. No caso especifico da
Geologia, onde os fendmenos geoldgicos sdo de dificil compreensdo, uma melhor assimilacéo e
contextualizacdo a partir das observacdes /7 loco fica ainda mais evidente, tendo em vista a natureza
complexa do raciocinio geologico, a complexidade dos objetos de investigacao geoldgica e a grande

temporalidade que envolve os processos geologicos naturais.

Também ficou demonstrada, neste estudo, a importancia de se realizar as atividades com o
planejamento adequado de todas as acoes que envolvem a aula de campo, com atencdo especial para
cada necessidade nas etapas do pré-campo, campo e pos-campo, sendo primordial que os objetivos
estejam bem delineados e que se tenha clareza das implicacdes dessas aulas no desenvolvimento das

atividades curriculares e na contextualizacao dos conteudos.

As aulas de campo se mostraram ainda como ferramentas que favorecem bem mais a construcao
do conhecimento cientifico e a formacado do olhar critico acerca das transformacdes ambientais que as

aulas teoricas realizadas entre quatro paredes, nas tradicionais salas de aula das escolas, pois promovem
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a integracdo dos alunos com o meio ambiente em que estdo inseridos, favorecendo a formulacao de
perguntas e instigando-os a busca pelas respostas. Acreditamos que ao realizar uma aula de campo o
professor possibilita ao aluno desenvolver potencialidades para além dos limites da sala de aula e
também promove nele uma formacao critica sobre as questdes do ensino, ampliando esses limites para

trabalhar uma diversidade de fatores que nao poderiam ser explorados somente dentro da escola.

Ao buscarmos atingir um dos objetivos desse estudo, que seria pontuar, sob a 6tica dos alunos e
professores, os aspectos mais positivos e menos conseguidos no desenvolvimento das aulas de campo,
tivemos oportunidade de nos confrontar com varias situacdes que iam muito mais além das questdes de
aprendizagem e contextualizacao curricular, dando margem a inumeras abordagens para estudos

posteriores.

Além das questdes de aprendizagem, os principais aspectos positivos que envolvem as aulas de
campo encontrados neste estudo foram que essas atividades: estimulam a convivéncia em grupo e
promovem atitudes cooperativas entre os alunos; despertam os alunos para realidade do mercado de
trabalho; e desenvolvem neles maturidade para aspectos pessoais, sociais e profissionais. Assim, o
trabalho em campo se mostrou como uma ferramenta metodolégica importante, ndo sé para as questdes
de ensino, a partir da formacdo de um pensamento critico acerca das dinamicas da natureza, mas

também para o proprio desenvolvimento do aluno, contribuindo para sua formacao integral.

Por outro lado, muitos foram os entraves que envolvem a realizacdo das aulas de campo relatados
pelos participantes da pesquisa, dentre os quais destacamos: a responsabilidade imputada aos
professores perante os riscos inerentes as aulas de campo; o orcamento reduzido; turmas com grande
numero de alunos; a falta de interesse dos alunos pelo curso de Geologia; dificuldade em conciliar os
objetivos pedagogicos com a administracdo dos recursos financeiros durante as aulas; as condicdes

ambientais desfavoraveis; entre outros.

Nesse estudo, as aulas de campo se mostraram como atividades extremamente dispendiosas para
0s professores, tendo em vista especialmente o tempo gasto para o planejamento e execucao das
mesmas, além de todos os riscos envolvidos e a responsabilidade juridica atribuida aos professores para
com os alunos, sendo realmente necessario muita motivacao para que os mesmos saiam da “zona de

conforto” e ingressem nessa pratica com tanto comprometimento profissional.

Em relacao aos alunos, foi evidenciado que eles ficam bem mais motivados para a aprendizagem
quando fundamentados na participacdo em aulas de campo, pois podem sair da rotina, conviver mais

com 0s amigos e criar e/ou fortalecer as relacdes afetivas com os professores, fato bastante relevante
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para eles, que muitas vezes acabam por produzir efeitos positivos também para a aprendizagem.

Por outro lado, apesar de ficarem mais motivados para a aprendizagem a partir das aulas de
campo, um dos aspectos mais comentados pelos alunos que integraram a amostra e que também foi
legitimado pelos professores, foi o fato da aula de campo ser uma atividade extremamente cansativa. De
fato, pudemos comprovar na pratica que realmente se trata de uma aula que promove certo desgaste
fisico e, por vezes, também acabam gerando desgaste emocional, tendo em vista que os alunos
entrevistados no IFRN, participam das aulas, em sua maioria, no Sertdo e Agreste do Rio Grande do
Norte, regides com clima semiarido e temperaturas altas na maior parte do ano, requerendo do aluno
um esforco especial para participar das praticas, ndo devendo ser consideradas um passeio, como alguns

ainda persistem em perceber.

Consideramos que, especificamente no curso de Geologia, como o proprio Projeto Pedagdgico do
Curso destaca, espera-se que o profissional demonstre capacidade de, entre outras coisas, adaptar-se
as condicdes insalubres e adversas do ambiente, quando as mesmas nao puderem ser eliminadas.
Assim, entendemos ser essa uma condicao necessaria a preparacao dos alunos para o mercado de
trabalho. Nesse sentido, a motivacdo pode ser um elemento diferencial para que os alunos tenham um
melhor rendimento no desenvolvimento das aulas de campo, melhorando as suas condicoes gerais para
gue estejam mais abertos a compreensao dos conteudos durante as aulas. Na realidade do IFRN, onde
verificamos que muitos dos alunos concluintes ndo seguem a carreira de Técnico em Geologia, participar
das aulas de campo, imaginando que elas nao tém utilidade para o seu futuro, talvez torne essa atividade

ainda mais desgastante, como percebemos nos relatos que surgiram ao longo da investigacao.

Porém, se o fator motivacao estiver presente, se houver estimulo por parte dos professores, se a
turma estiver integrada, com certeza essa aula de campo pode ter outro foco e os resultados podem ser
concretizados de forma mais simbdlica na vida académica dos alunos. Participamos da aula de campo
junto a turma que integrou a amostra e podemos afirmar que nao se trata de um entretenimento ou
atividade de lazer. Porém, percebemos que com motivacao o desgaste pode e deve ser minimizado, até
porque a atuacao em campo faz parte da rotina de um Técnico em Geologia, sendo algo necessario e

imprescindivel para a formacao dos alunos.

Ademais, considerando a importancia das atividades praticas para a formacao do Técnico em
Geologia, um apontamento feito durante este estudo que gostariamos de deixar como sugestao para
futuras modificacdes na estrutura curricular do curso de Geologia ¢ o fato de nao ser designada, nem na

Matriz Curricular nem nas ementas e programas das disciplinas, uma referéncia a carga-horaria minima
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de atividades praticas.

Contudo, é importante ressaltar que, apesar de reconhecer a importancia das aulas de campo,
entendemos que essas atividades praticas nao substituem as aulas expositivas e, portanto, elas devem
ser aliadas ao contexto tedrico visto em sala de aula. A teoria é a base para a aprendizagem do aluno.
Aulas tedricas e praticas e/ou em campo devem-se complementar para favorecer, de fato, a
contextualizacdo dos contetudos curriculares e promover a aprendizagem com significado nos alunos, a
partir das vivéncias e reflexdes acerca do ambiente natural onde as dindmicas geologicas se estabelecem.
Entendemos que as aulas de campo nao somente complementam o que é visto em sala de aula, mas

também podem oferecer aos alunos novas reflexdes para a vida.

Enfim, além de responder a pergunta de investigacao, acreditamos ter conseguido também, por
meio das informacdes descritas nesta dissertacdo, alcancar os demais objetivos propostos para este
estudo e assim esperamos que ele possa contribuir para a valorizacao e permanéncia das aulas de
campo como pratica pedagdgica no curso de Geologia do IFRN. Para isso, como encaminhamento
pratico, além de publicar o estudo realizado, iremos levar a instituicao as sugestoes relevantes que
surgiram durante a investigacdo de forma a ampliar a discussao sobre a importancia das aulas de campo,
buscando envolver a gestdo, alunos e professores numa reflexdo acerca do papel dessas aulas na

formacdo do Técnico em Geologia.

Ademais, destacamos como limitacdes desta pesquisa o fato dos alunos que integraram a amostra
ndo se interessarem, em sua maioria, pela area de Geologia, demonstrando falta de interesse pela
carreira técnica e, consequentemente, sem se envolverem com as aulas de campo com a mesma
intensidade que talvez fariam se desejassem seguir naquela area. Tal fato é percebido como um
problema recorrente nos cursos técnicos integrados de nivel médio oferecidos no IFRN, ndo sendo um
entrave exclusivo do curso de Geologia. Acreditamos que esse aspecto seja uma limitacdo do estudo,
pois 0 ndo envolvimento dos alunos compromete também a motivacao dos professores para as aulas de

campo.

Outra limitacao diz respeito ao contexto politico da época em que foi realizada esta pesquisa, tendo
em vista que os contigenciamentos orcamentarios que impactavam os investimentos na area da
educacao a epoca, incluindo os investimentos em aulas de campo. Ao desenvolver a pesquisa, visando
o fortalecimento dessas praticas, percebiamos nos alunos, professores e na propria gestao da instituicdo
a impossibilidade de aumentar os incentivos as aulas de campo perante a realidade a que estava

submetida a instituicao.
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Por fim, reforcamos que, na contramdo dos recentes contigenciamentos ocorridos nas
Universidades e Institutos Federais do Brasil, é insdispensavel, na verdade, o reconhecimento da
necessidade de maiores investimentos na educacao publica brasileira, visando a promocao de melhorias
do ensino oferecido no pais e custeio das estruturas escolares que dao suporte as praticas pedagogicas,
como as aulas de campo, garantindo 0s recursos necessarios para o fortalecimento e manutencéo

dessas praticas que consideramos tao importantes para a aprendizagem dos alunos.
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APENDICE A - Requerimento para realizacio do projeto de investigacdo no IFRN

Universidade do Minho

REQUERIMENTO PARA REALIZACAQ DE PROJETO DE INVESTIGACAQ

Exmo. Senhor

Jose Amabio de Araijo Filho

Diretor-Geral do Comipres Natal-Central

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Fio Grande do Norte

Eu, Priscilla de Medeiroz Costa Femandes, Matricula SIAPE n® 1644888, ocupante do
cargo de Assistente em Admmistragde, pertencente ao Quadro Permanente do Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do MNaorte - IFEN, lotada no Campus Natal-
Central, aluna do Mestrado em Ciénciaz da Educago, na Area de Especializacio em
Desenvolvimente Curicular & Avaliagdo, na Univerzidade do Minho, em BragaPeortugal, eston
desenvolvendo um trabalho de mwvestigagdo intitulado “As Aulas de Campo comoe Ferramentas
Potencializadoras para a Contextualizagio do Curricule e da Aprendizagem”, sob orlentzcdo do
Dioutor Carlos Mamue] Ribeiro da Silva.

Esta pesquisa objetiva investigar de que maneira as aulas de campo influenciam, enquanto
ferramenta pedagopica, a contextualizagio dos conteddos curriculares e a2 aprendizagem dos
zhmos. Para izso, pretendo realizar entrevistas semi-estrufuradas em profimdidade com os
professzores do Curso Técnico Integrado de Nivel Medio em Geologia, do Cammpus Natal-Central
do IFEN e grupos focais com oz alumos da Turma 20191 401433 1M, durante o ano letivo de
2019,

A mmha participagio enquanto pesquizadora nos diferentes comtextos da mvestigagdo
pautar-se-a pelos prncipios da confidencialidade das informagtes recollidas, bem como irel
preservar ¢ anomimato dos sujeitos da mvestizagZo. Os dados recolhides & oz resultados da
pesquisa estarfo a disposigdo dos participantes, sempre que estes os solicitarem. Do mesme modo,
pretendo oferecer a institmigdo um feeaback dos resultados obtidos ao término da investigagio.

Para isto, solicito autorizagfo para desenvelver a investigagdo supracitada nas
dependéncias do Campurs Natal-Central do IFEN. Agradeco desde Jd a atencdo dispensada.

Pespeitozaments,

Natal (BN}, 29 de abril de 2019,

PEISCILLA DE MEDEIROS COSTA FERNANDES
Inwestigadora

AUTORIZO:

JOSE ARMNOEIO DE ARAUJO FILHO
Diretor-Geral do Copmpus Watal-Central
Instituto Federal de Educaciio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte|
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido para os professores

Universidade do Minho

TEEMO DE COMSENTIMENTO LIVEE FE ESCLARECIDNG DE PARTICTPACAD

TITULO DO PROJETO: “As zulas de campe como ferramentzs potencizlizaderas para a
contechmalizagio do curriculo & dalaprendizagem™.

OBJETIVO DA PESQUISA: Investisar de gquoe maneira as aulas de campo influenciam, enguanto
ferramenta pedasdsica, a contextuzlizacio dos contendos cumculares e a aprendizzeem des alunos.
RISCOS POSSIVELS: A participapio serd através de entrevistz 2 considerando qus o procadimento
empregado para obter as mformagdes n3o & myvazive, esta pesquisa nio oferece nenhum tipo de risco por
sua participagao.

CONFIDENCIALIDADE DO ESTUDO: As entrevistas serdo sravadas em s0im 2 Imagem para posterior
tranzerigdo & andlize doz dzdos. Todos oz dados obtidos serde guardades e mamipulados em sigilo.
(Guardarei o= reg;lsl:me, da cada parficipante da pesquisa & ndo -:IJz.]J-}thhz.a:et estas informagdes a terceiros,
sem 2 autm'rza.g'.a.n- pr&na Sa qualquer relatério ou p'ubhca;a.cu resultar deste trabalho, a |dmt|.ﬁr:a-;a|:l dos
participantas nic sara revelada. Os resultados serdo relatados de fornma onde o paﬂ:u:lpante ndo zerd

DAND ADVINDD DA PESQUISA- e howver alzwm dame comprovads decorrente dests estudo, zara
fomacido tratamento sam Smus @ sara providencizdo pela pesquizadora rezponsdvel, Priseilla de Madeiros
Cozta Femandes.

PARTICTPACAD VOLUNTARIA- 4 participagSo & voluntiria. W20 hd penzlidade para alguém gque
»:?E{:i-:lanin participar nests astodo. Wimguém sora penalizado se desistir de participar do estudo, em qualguer
Epoca.

CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAD:

Eston de acordo com 2 participacio no estudo deserito acimz, me submestendo & sutorizando a mmbha
participagio. Fu devidamente asclatecideo (2) guanto zoz objetives da pesguiza zoz procedimentos aos
guais serel submetido (3) 2 oz possivels niscos envelvidos na minha participagac.

A pesguisadora me g;.r:mﬁu disponibilizar qualquer esclarecimento adicionzl que eu venha a
solicrtar durante o decurse da pesqmsa & o direito d= desistir da participagio em qualquer momento, zem
gque a3 minha desisténcia impligos e qualqmrr prejuizo a minha peszoz ou 2 munha familia

A minha parficipagdo na pesgquiza & vohmtaria, e ndo mplicara em custos ou prejuizos adicionals,
sejam estes de cardter econdmice, socizl, peicologico ou meral, zendo garantdo o anonimato & o sizilo dos
dzdos referents 2 minha identificapia.

Dz acordo,

Azzmatura do parficipantes CFPF
COMPROMISSO DA PESQUISADORA

Dizcuotir as questdes acima apresentadas com os participantes no estudo. Cada individeo entendes
o0z nizcos, benaficios e chnzagdes relacionadas a esta pezquusa.

Prizcilla de Medeiros Costa Fernandas
Pesgquizadora

MWatal (RM), ¢ /2019
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido para os alunos

Universidade do Minho

TERMO DE AUTORTFACAQ PARA PARTICTPACAOQ FAM PESQUISA - AT.UNO

O projeto de pesquiza “As aulas de campo como ferramentas potencializadoras para a
contextualizacio do curriculo e da aprendizagem™ objetrva Imvestizar de que maneira as aulas
de campo influenciam, enquanto fertamenta pedagogica, a contextualizagdo dos conteddos
cmriculares & 2 aprendizagem des ahmos e estd sendo desenvolvide per mum, Priscilla de
Medeiros Costa Fermnandes, IMatricula STAPE n® 16448388, ocupante do cargo de Assistente em
AdministragBo, pertencents ac Quadro Permanente do Instituto Federal de Educagdo, Ciénecia e
Tecnolegia do Pio Grande do MNorte - IFEIN, lotada no Carmpas Watal-Central, aluna do Mestrado
em Ciéncias da EducacZo, na Area de Especializacic em Desenvelvimento Curricular e
Avaliagdo, na Universidade do Minho, em BragaPortuzal.

A participago serd atraveés da realizagdo da técmica de grupos focais reslizados ne
Campus Matal-Central do [FEIMN e os mesmos serdo gravados em som e Imagem para posterior
transcrigio e andlise dos dados. Os dados coletados serdo usados apenas para fins acad&micos e
clentificoz & o nome dos participantes nfo serd divilgado. Gostaria de contar com a sua
colaboragdo pelo que pego autorizagio para a sua participacdo no estudo. Em qualquer monemnto
podera desistiv da sua participacio, cazo seja essa a sua ventade.

En .
ahmo da Turma 20191401433 10 do Curzo Técmico Integrado de MNivel Médio em Geologia,
doe Compus MNatal-Central do IFEMN, ACEITO participar da pesquiza intitulada “As Aulas de
Campo como Femamentas Potencializadoras para Contextualizago do Cwmriculs e para a

Aprendizagem”™, por meio da participacio em gmpos focais realizades sob a moderagio da
mvestigadora Priscilla de Medeiros Costa Femandes, aluna do Mestrado Cigncias da
Educacdo, ezpecialidade Dezenvolvimento Cwmricular e Avabacie, da Universidade de
hiinhoPortugzl, bem come a AUTORIZ0 a utilizacio dos dades coletades para uso exclusive da
propria pesquiza e da sus divolgacio.

Matal (BIN), de de 2019,

ENTEEVISTADO / CPF

PRISCILLA DE MEDEIROS COSTA FERNANDES
PESQUISADORA
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APENDICE D - Termo de consentimento livre e esclarecido para os pais

>=< I

Uniiwerskdade do Minho

TEREMO DE AUTORIZACAQ PARA PARTICIPACAOQ EM PESQUISA — ALTUNO
(menor de 18 anos)

O projeto de pesquiza “As aulaz de campo como ferramentas potencializadoras para a

comtextualizacio do corriculo e da aprendizagem™ objetiva Investizar de que maneira as aulas
de campo influenciam, enquantoe fermamenta pedagdrica, a contextualizagio dos conteddos
curriculares & a aprendizagem dos azlunos e extd sendo desenvolvide por mim, Prizcilla de
Medeiros Costa Femandes, Matricula STAPE n® 1644888, ocupante do cargo de Asszistente em
Administragio, pertencents ac Quadro Permanente do Institute Federal de Educagio, Cifncia e
Tecnologia do Fio Grande do MNorte - [FEI, lotada no Cammpus MNatal-Central, aluna do Mestrado
em Ciénciaz da Educagio, na Area de Especlalizagio em Desenvelvimento Curricular e
Avaliagio, na Universidade do Minho, em BragaPortugal.

A participag@o serd através da realizagdo da técnica de grupos focais reslizados no
Campus MNatal-Central do IFEI e oz mesmos serdo gravado: em som e Imagem para posterior

transcrigdo & andlise dos dados. Oz dados coletados serfo usados apenas para fing acad@micos e
clentificos & o nome dos participantes ndo serd divulgado. Gostaria de contar com a sua

colaboragio pelo que pego autorizacio para a participacio do (2) seu (ua) filho (a) no estudo. Em
qualguer meomento ele (2) podera desistiv da participagdo, caso seja esza a ventade dele (2).

Eu . pal'mie cu

rezponsavel pele (2) aluno (&)
da Turma 20191401433 1M do Curzo Técnice Imtegrade de Mivel Madio em Geologia, do
Campus Natal-Central do IFBEN, AUTORIZO a inclusio do (a) mesmeo (a) na pesquisa intitulada
“As Aulas de Campo como Ferramentas Potencializadoras para Contextualizacio do Curriculo e

para & Aprendizagem”, por meio da participacdo em grupos focals realizados sob a moderagdo da
mvestigadora Priscilla de Mederos Costa Fermandes, aluna do Mestrado em Ciéncias da
Educagdo, especialidade Desenvolvimento Cwricular e Avaliagdo, da Universidade do
hiinho/Portugal, bem como a AUTORIZO a utilizagdo dos dados coletados para uso exclusrve da
propria pesquisa e da sua divulgacio.

Matal (RN, de de 2019

ASSINATURA DO PAIMAE OU EESPONSAVEL / CPF

PREISCILLA DE MEDEIROS COSTA FERNANDES
PESQUISADORA
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APENDICE E - Matriz e guido das entrevistas semiestruturada

Universidade do Minho

Mestrado em Ciéncias da Educacéo - Especialidade em Desenvolvimento Curricular e Avaliacao

MATRIZ DO GUIAO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Destinatarios: Professores que ministram/ministraram disciplinas para os alunos da Turma
20191.4.01433.1M - turma concluinte no ano letivo de 2019 do curso Técnico Integrado de Nivel Médio

em Geologia, do Campus Natal-Central do IFRN.

Tema do trabalho: As aulas de campo como ferramentas potencializadoras para a contextualizacao do
curriculo e da aprendizagem.

Objetivo global: Investigar de que maneira as aulas de campo influenciam, enquanto ferramenta
pedagogica, a contextualizacao dos conteudos curriculares e a aprendizagem dos alunos.

DIMENSOES

OBJETIVOS

QUESTOES A FORMULAR

. Perfil do
professor.

- Caracterizar o perfil pessoal,
académico e profissional do
professor.

- Qual a sua idade?

- Qual a sua formacao académica e profissional?

- Ha quantos anos vocé desempenha o papel de
professor?

- Qual o seu tempo de servico no IFRN? Sempre como
professor ou teve outra atividade?

- Ha quanto tempo vocé ministra aulas para o curso de
Geologia do IFRN?

- Que disciplinas vocé ministra no curso de Geologia do
IFRN?

. Percepcdes
sobre a
necessidade de
realizacao de
atividades praticas
no Curso Técnico

- Averiguar o posicionamento
do professor acerca da
realizacao de atividades
praticas com os alunos.

- Como vocé avalia a importancia da realizacao de
atividades praticas para o processo de ensino-
aprendizagem no curso de Geologia?

- Quais os principais tipos de atividades praticas que vocé
realiza com os alunos no curso de Geologia?

- Nas disciplinas que vocé ministra no curso de Geologia,

realizacao da aula de campo,

em Geologia. a realizacao de aulas praticas é algo que pode ser
dispensavel?

[ll. Percepcoes - Averiguar o posicionamento |- Vocé realiza ou ja realizou aulas de campo no curso de

sobre a realizacdo |do professor acerca da Geologia do IFRN (entende-se por aulas de campo as

das aulas de realizacdo de aulas de campo |aulas realizadas em ambientes diferentes de salas de aula

campo no Curso enquanto pratica pedagdgica. |ou laboratoérios)?

Técnico em * Caso negativo: Por qual(ais) motivo(s) nunca realizou?

Geologia. - Conhecer a rotina para a * Caso positivo: Qual o numero médio de aulas de campo

que vocé realiza por semestre?
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desde a concepcao até a
finalizacao da aula.

- Vocé costuma realizar as aulas de campo sozinho ou
com mais professores? Quantos? De quais disciplinas?
- Quais os procedimentos prévios que envolvem o
planejamento de uma aula de campo?

- Durante a realizacdo da aula de campo como o0s
conteudos das diferentes disciplinas sdo trabalhados?

IV. Percepcdes
sobre os aspectos
positivos que
envolvem a aula de
campo.

- Identificar os principais
beneficios das aulas de
campo na optica do
professor.

- Quais as principais contribuicdes para o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos advindas das aulas de
campo?

- Que outros aspectos positivos vocé enxerga na realizacao
de aulas de campo?

V. Percepcoes
sobre os aspectos
menos positivos
que envolvem a
aula de campo.

- Identificar as principais
dificuldades que envolvem
uma aula de campo, na
optica do professor.

- Quais as maiores dificuldades encontradas para a
realizacdo das aulas de campo?

- Que outros aspectos negativos vocé enxerga na
realizacdo de aulas de campo?

VI. Percepcdes
sobre a motivacao
do professor em
relacédo a
realizacédo das
aulas de campo.

- Identificar os fatores
motivacionais que levam o
professor a realizagdo de
aulas de campo com 0s
alunos.

- Como surge o interesse pela realizacao das aulas de
campo?

- Como vocé se sente, enquanto pessoa e profissional, ao
realizar uma aula de campo com seus alunos?

VII. Percepcoes
sobre a motivacao
dos alunos em
relacdo a
realizacdo das
aulas de campo.

- Averiguar quais as
impressdes dos professores
sobre a motivacéo dos alunos
em relacdo a participacdo em
aulas de campo.

- Avaliar se o professor
percebe as aulas de campo
como meios que favorecem o
aumento da confianca na
relacao professor/aluno.

- Investigar como o professor
percebe a influéncia das
relacdes afetivas entre
professor e aluno no processo
de ensino-aprendizagem.

- Como vocé percebe a reacao dos alunos diante da
divulgacao da realizacao de uma aula de campo?

- Como é o comportamento global da turma durante a
aula de campo?

- Como avalia a influéncia das relacdes afetivas entre
professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem?
- Vocé avalia que ha alguma influéncia, positiva ou
negativa, no processo de ensino-aprendizagem a partir
das relacdes alunos/professores estabelecidas durante a
realizacdo da aula de campo (incluindo os momentos fora
do contexto escolar como os trajetos de ida e retorno ao
local da aula, almocos, jantares e pernoites em
hotéis/pousadas)?

- Que tipo de influéncia a realizacéo de aulas de campo
exerce na aprendizagem dos alunos? Que aspectos o
levam a pensar dessa forma?

VIII. Percepcoes
sobre o incentivo
institucional a
realizacao das
aulas de campo.

- Recolher informacdes sobre
0 incentivo da instituicdo para
realizacao das aulas de
campo.

- Identificar propostas de
melhorias no desenvolvimento
de aulas de campo que
possam ser levadas a gestao
da instituicdo como forma de
feedback desta investigacéo.

- Na sua percepcao, o Campus Natal-Central do IFRN
oferece condicdes necessarias para realizacdo das aulas
de campo?

- Como vocé enxerga o olhar da gestao do Campus Natal-
Central do IFRN acerca da realizacao das aulas de
campo?

- Como vocé enxerga o olhar dos seus colegas professores
acerca da realizacao das aulas de campo?

- Vocé tem alguma sugestao que possa contribuir para a
melhoria do desenvolvimento das aulas de campo no
ambito do Campus Natal-Central do IFRN?
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Universidade do Minho

le Educacac

Mestrado em Ciéncias da Educacéo - Especialidade em Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo

GUIAO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA AOS PROFESSORES DO CURSO TECNICO INTEGRADO
DE NIVEL MEDIO EM GEOLOGIA, DO CAMPUS NATAL-CENTRAL DO IFRN

. Perfil do professor:

- Qual a sua idade?

- Qual a sua formacéo académica e profissional?

- Ha quantos anos vocé desempenha o papel de professor?

- Qual o seu tempo de servico no IFRN? Sempre como professor ou teve outra atividade?
- Ha quanto tempo vocé ministra aulas para o curso de Geologia do IFRN?

- Que disciplinas vocé ministra para o curso de Geologia do IFRN?

II. Percepcdes sobre a necessidade de realizacdo de atividades praticas no Curso Técnico em Geologia:

- Como vocé avalia a importancia da realizacao de atividades praticas para o processo de ensino-aprendizagem no
curso de Geologia?

- Quais os principais tipos de atividades praticas que vocé realiza com os alunos no curso de Geologia?

- Nas disciplinas que vocé ministra no curso de Geologia, a realizacdo de aulas praticas é algo que pode ser

dispensavel?

1l. Percepgdes sobre a realizagao das aulas de campo no Curso Técnico em Geologia:

- Voce realiza ou ja realizou aulas de campo no curso de Geologia do IFRN (entende-se por aulas de campo as
aulas realizadas em ambientes diferentes de salas de aula ou laboratdrios)?

* Caso negativo: Por qual(ais) motivo(s) nunca realizou?

* Caso positivo: Qual o numero médio de aulas de campo que vocé realiza por semestre?

- Vocé costuma realizar as aulas de campo sozinho ou com mais professores? Quantos? De quais disciplinas?

- Quais os procedimentos prévios que envolvem o planejamento de uma aula de campo?

- Durante a realizacdo da aula de campo como os conteudos das diferentes disciplinas sdo trabalhados?

IV. Percepcdes sobre os aspectos positivos que envolvem a aula de campo:
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- Quais as principais contribuicdes para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos advindas das aulas de
campo?

- Que outros aspectos positivos vocé enxerga na realizacao de aulas de campo?

V. Percepcdes sobre os aspectos menos positivos que envolvem a aula de campo:

- Quais as maiores dificuldades encontradas para a realizacdo das aulas de campo?

- Que outros aspectos negativos vocé enxerga na realizacao de aulas de campo?

VI. Percepcdes sobre a motivacdo do professor em relacdo a realizacdo das aulas de campo:

- Como surge o interesse pela realizacao das aulas de campo?

- Como vocé se sente, enquanto pessoa e profissional, ao realizar uma aula de campo com seus alunos?

VII. Percepcoes sobre a motivacédo dos alunos em relacao a realizacao das aulas de campo:

- Como vocé percebe a reacao dos alunos diante da divulgacao da realizacdo de uma aula de campo?

- Como é o comportamento global da turma durante a aula de campo?

- Como avalia a influéncia das relacdes afetivas entre professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem?

- Vocé avalia que ha alguma influéncia, positiva ou negativa, no processo de ensino-aprendizagem a partir das
relacdes alunos/professores estabelecidas durante a realizacéo da aula de campo (incluindo os momentos fora
do contexto escolar como os trajetos de ida e retorno ao local da aula, almocos, jantares e pernoites em
hotéis/pousadas)?

- Que tipo de influéncia a realizacdo de aulas de campo exerce na aprendizagem dos alunos? Que aspectos o

levam a pensar dessa forma?

VIl Percepgdes sobre o incentivo institucional a realizacéo das aulas de campo:

- Na sua percepcao, o Campus Natal-Central do IFRN oferece condicdes necessarias para realizacdo das aulas de
campo?

- Como vocé enxerga o olhar da gestdo do Carmpus Natal-Central do IFRN acerca da realizacdo das aulas de
campo?

- Como vocé enxerga o olhar dos seus colegas professores acerca da realizacao das aulas de campo?

- Vocé tem alguma sugestao que possa contribuir para a melhoria do desenvolvimento das aulas de campo no

ambito do Campus Natal-Central do IFRN?
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APENDICE F - Guido para os professores com os objetivos das entrevistas

el

Universidade do Minha

Mlestrado em Ciéncias da Educagdo - Especialidade am Dessmvolvimento Curmicular & Avalizgdo
Tema do trabalho: As aulas de campo como ferramentas potencializadoras para a contextualizagdo do
curriculo e da aprendizagem.

Objetive global: Investigar de que maneira as aulas de campo mfluenciam, enguante ferramenta
pedagégica, a contextualizagdo dos contedoes cumiculares e a aprendizagem dos alunos.

DIMENSOES OBJETIVOS
L. Perfil do professor. - Caracterizar o perfil pessoal, académico e profissional do
professor.
II. Percepgdes sobre a necessidade de - Averiguar o posicionamento do professor acerca da
realizacio de atrvidades praticas no realizacio de atividades praticas com o3 alunos.

Curso Técnico em Geologia.

III. Percepgdes sobre a realizagdo das - Averiguar o posicionamento do professor acerca da
aulas de campo no Curso Técnico em realizagdo de aulas de campo engquanto prética pedagogica.
Geologia.

- Conhecer a rotina para a realizagdo da aula de campo,
dezde a concepgdo até a finalizagdo da aula

IV. Perceppdes sobre os aspectos - ldentificar oz principais beneficios das aulas de campo na
positives que envolvem a aula de campo. | éptica do professor.

V. Percepcdes sobre os aspectos menos |- Identificar as principars dificuldades que envolvem wma
positivos que envolvem a aula de campo. | zula de campo, na ophica do professor.

W1, Percepgdes sobre a motrvagdo do - Identificar oz fatores motivacionas que levam o
profeszor em relagdo a realizagdo das profeszor d realizagdo de aulas de campo com os alunos.
aulas de campo.
VI Perceppdes sobre a motivagdo dog |- Averizuar quals as impressdes dos professores sobre a
ahmos em relagdo a realizacdo das aulas | metivacio dos alunos em relagdo 2 participagdo em aulas
de campoa. de campo.

- Avaliar z2 o professor percebe a3 aulas de campo como
meios que faverscem o aumento da confianga na relzgao
profeszor/zhumeo.

- Investigar como o professor percebe a influéncia das
relagdes afetivas entre professor e aluno no processo de

ensing-aprendizagem.
WIII. Percepgdes sobre o Incentivo - Recolher informagdes sobre o incentivo da mstitnigdo
mstitucional & realizagdo das anlas de | para realizagdo das aulas de campo.

campo.
- Identificar propostas de melhorias no desenvolvimento
de aulas de campo que possam ser levadas 3 gestdo da
mstituicEe como forma de feedback desta investigacio.
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APENDICE G - Matriz e guido das sessées de grupos focais

Universidade do Minho

Apéndices e Anexos

Mestrado em Ciéncias da Educacéo - Especialidade em Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo

MATRIZ E ROTEIRO DE DISCUSSAO DE GRUPO FOCAL

Destinatarios: Alunos matriculados na Turma 20191.4.01433.1M - turma concluinte no ano letivo de
2019 do curso Técnico Integrado de Nivel Médio em Geologia, do Campus Natal-Central do IFRN.

Tema do trabalho: As aulas de campo como ferramentas potencializadoras para a contextualizacdo do

curriculo e da aprendizagem.

Objetivo global: Investigar de que maneira as aulas de campo influenciam, enquanto ferramenta
pedagobgica, a contextualizacdo dos contelidos curriculares e a aprendizagem dos alunos.

DIMENSOES

OBJETIVOS ESPECIFICOS

QUESTOES A FORMULAR

. Perfil do aluno.

-Conhecer o perfil dos alunos e
identificar o interesse deles em
atuar na area de Geologia apos a
conclusao do curso técnico.

- Gostaria que vocés se
apresentassem informando nome,
idade e respondendo a seguinte
questao:

* Como vocés se veem
profissionalmente daqui ha um
ano? Estarao atuando na area de
Geologia?

. Percepcdes sobre a importancia
das aulas de campo para a
formacao geral dos alunos.

-Analisar qual o valor atribuido
pelos alunos as aulas de campo e
qual a contribuicao das mesmas
para a formacao deles.

- Como vocés avaliam a
importancia das aulas de campo
para o processo de ensino-
aprendizagem no curso de
Geologia?

[ll. Percepcoes sobre a
contextualizacdo curricular e
aprendizagem significativa a partir
da participacdo em aulas de
campo.

-Perceber como os contetidos
podem ser melhor
contextualizados resultando em
aprendizagens mais significativas.

- Vocés percebem alguma
diferenca na aprendizagem de um
conteudo ministrado em sala de
aula e daquele mesmo conteudo
guando ele é explorado durante
uma aula de campo?

* Caso positivo, me falem de
situacdes concretas que
demonstrem essas percepcoes.

- A participacdo na aula de campo
modifica o seu interesse pelos
conteudos que foram explorados
durante aquela aula?
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IV. Percepcdes sobre os aspectos
positivos que envolvem a aula de
campo.

-ldentificar os principais beneficios
das aulas de campo na optica dos
alunos.

- Para vocés, quais os melhores
aspectos relacionados as aulas de
campo?

V. Percepcdes sobre os aspectos
menos positivos que envolvem a
aula de campo.

-ldentificar as principais
dificuldades na participacao em
aulas de campo, na optica dos
alunos.

- E quais as maiores dificuldades
relacionadas a participacdo em
aulas de campo?

VI. Percepcoes sobre a motivacao
dos alunos em relacéo a
realizacdo das aulas de campo.

- Analisar o grau de motivacao dos
alunos para participar de aulas de
campo.

- Vocés gostam de participar de
aulas de campo?

- Como vocés se sentem ao
participar de uma aula de campo?

VII. Percepcdes dos alunos sobre a
influéncia das relacdes afetivas
entre professor e aluno no
processo de ensino-aprendizagem.

Verificar se as aulas de campo
consistem num espaco de
aproximacao entre alunos e
professores.

-Identificar qual a influéncia dessa
aproximacao para o processo de
ensino- aprendizagem.

- Vocés acreditam que a relacao
afetiva entre aluno e professor
interfere de alguma forma no
processo de ensino-aprendizagem?
- Vocés percebem se ha alguma
mudanca nas relacdes afetivas
entre alunos e professores durante
e apos a realizacao das aulas de
campo?

- Essas mudancas nas relacdes
afetivas, modificam o seu
interesse pela disciplina em que
foi realizada a aula de campo?

VIII. Percepgdes sobre as
propostas de melhoria para a
realizacdo das aulas de campo no
ambito da instituicao.

-Identificar propostas de melhorias
no desenvolvimento de aulas de
campo que possam ser levadas a
gestdo da instituicao como forma
de feedback desta investigacao.

- Vocés tém alguma sugestao que
possa contribuir para melhorar o
desenvolvimento das aulas de
campo no ambito do Campus
Natal-Central do IFRN?
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Universidade do Minho
Institut le Educacao

Mestrado em Ciéncias da Educacéo - Especialidade em Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo

ROTEIRO DE DISCUSSAO DE GRUPO FOCAL APLICADO A0S ALUNOS DO CURSO TECNICO
INTEGRADO DE NIVEL MEDIO EM GEOLOGIA, DO CAMPUS NATAL-CENTRAL DO IFRN

.Perfil do aluno:

- Gostaria que vocés se apresentassem informando nome, idade e respondendo a seguinte questdo: Como vocés
se veem profissionalmente daqui ha um ano? Estardo atuando na area de Geologia?

II. Percepgdes sobre a importancia das aulas de campo para a formacéo geral dos alunos:

- Como vocés avaliam a importancia das aulas de campo para o processo de ensino-aprendizagem no curso de
Geologia?

lll.Percepgdes sobre a contextualizagao curricular e aprendizagem significativa a partir da participacdo em aulas
de campo:

- Vocés percebem alguma diferenca na aprendizagem de um contetdo ministrado em sala de aula e daquele
mesmo contelido quando ele é explorado durante uma aula de campo? Caso positivo, me falem de situacoes
concretas que demonstrem essas percepcoes.

- A participacao na aula de campo modifica o seu interesse pelos contelidos que foram explorados durante
aquela aula?

IV.Percepcdes sobre os aspectos positivos que envolvem a aula de campo:

- Para vocés, quais os melhores aspectos relacionados as aulas de campo?

V.Percepcdes sobre os aspectos menos positivos que envolvem a aula de campo:

- E quais as maiores dificuldades relacionadas a participacdo em aulas de campo?
VI.Percepcdes sobre a motivacdo dos alunos em relacéo a realizacdo das aulas de campo:
- Vocés gostam de participar de aulas de campo?

- Como vocés se sentem ao participar de uma aula de campo?
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VIl.Percepcoes dos alunos sobre a influéncia das relacoes afetivas entre professor e aluno no processo de
ensino-aprendizagem:

- Vocés acreditam que a relacdo afetiva entre aluno e professor interfere de alguma forma no processo de
ensino-aprendizagem?

- Vocés percebem se ha alguma mudanca nas relacdes afetivas entre alunos e professores durante e apés a
realizacdo das aulas de campo?

- Essas mudancas nas relacdes afetivas, modificam o seu interesse pela disciplina em que foi realizada a aula de
campo?
VIIl.Percepcdes sobre as propostas de melhoria para a realizacdo das aulas de campo no ambito da instituicéo:

- Vocés tém alguma sugestao que possa contribuir para melhorar o desenvolvimento das aulas de campo no
ambito do Campus Natal-Central do IFRN?
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APENDICE H - Guigo para os alunos com os objetivos das sessdes de grupos focais

Universidade do Minho

Mestrado em Cigncias da Educacao - Especizlidade em Desemvolvimento Curricular e Avaliacac

GUIAQ DO ROTEIRO PARA DISCUSSAQ EM GRUPOS FOCAIS APLICADOS AOS ALUNOS DO CURSO
TECNICO INTEGRADO DE NIVEL MEDIO EM GEOLOGIA, DO CAMPLIS NATAL-CENTRAL DO IFRN

Tema do trabalho: 4z aulas d= campo como ferramentas potencializadoras para & contextualizacdo do

curncula & da aprendizagem.

DObjetivo global: Irvestigar de gque maneira az aulaz de campo influenciam, enguanto ferramenta
pedagogica, a contextualizacdo dos conteldos curriculares e & aprendizagem dos alunos.

DIMENSOES

DEIETIVOS

|. Perfil do alunao.

-Conhecer o perfil dos alunos & identificar o interess=
deles em atuar na area de Geologia apos a conclusdo
do curso tecnico.

Il. Perceppdes sobre a importancia das aulas
de campao para a formacdo geral dos alunos.

-Analisar qual o valor atribuido pelos alunos &s aulas
de campo 2 qual a contribuico das mesmas para a
formacao deles.

lll. Percepcies =obre a contextuaglizacio
curricular & aprendizagem significativa a
partir da participacio em aulas de campo.

-Perceber como oz conteudos podem zer melhor
contaxtualizados resuftando em aprendizagens mais
zignificativas.

IV. Perceppoes sobre oz aspectos positivos
que envolvern a aulz de campo.

-ldentificar oz principais beneficios das aulas de campo
na optica dos alunos.

V. Percepcies sohre oz aspectos menos
positivos gue envoleem a aula de campo.

Jddentificar as principais dificuldades na paricipacio
2m aulaz de campo, na optica dos alunos.

Vl. Percepcies sobre a motivacio dos alunos
am relagdo a realizacio das aulas de campo.

- Analisar o grau de maotivacdo dos alunos para
participar de aulas de campo.

VIl. Percepcbes dos alunos sobre a influéncia
das relagdes afetivas entre profezzor e aluno
no processo de ensinc-aprendizagem.

“Verificar =& 3z aulas de campo consistem num ezpaco
de aproximacao entre alunos & profeszores.
-ldentificar qual & influéncia dessa aproximacio para o
processe de ensino- aprendizagem.

WIll. Percepcies sobre asz propostas de
melhoria para & realizecdo das aulas de
campo no ambito da instituicao.

-ldentificar propostas de melhorias no desenvolvimento
de aulas de campo que possam ser levadas & geztdo
da instituicio como forma de  feedback desta
imvestisacio
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APENDICE | - Termo de confidencialidade (observador)

Universidade do Minho

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE PARA OBSERVACAO EM PESQUISA CIENTIFICA

O projeto de pesqumszz “As aulas de campo como ferramentas potencializadoras para a
contextualizacio do corricule e da aprendizagem™ objetiva imvestigar de que maneira as anlas
de campo influenciam, enquanto ferramenta pedagogica, a contextualizacdo dos conteddos
curriculares & a2 aprendizagem dos zhmos e estéd sendo desenvolvide por mim, Prizeilla de
Medeiros Costa Femandes, aluna do Mestrado em Ciénciaz da Educacio, na Area de
Ezpecializagio em Desenvolvimento Curricular & AvaliagZo, na Umversidade do hlinho, em
BragaPortugal.

A participagZo zerd atraves da gravagio em video e dudio de 2 (duas) sessdes de grupos
focais realizadas para a coleta de dados necessana a esta investigagio, as quais acontecerZo nos
dias 20 & 27052019, no Campus Natal-Cenfral do IFEMN. A parficipacdo também mclm a
chservagdo e anotagdo dos relatos dos parficipantes para posterior transcrigdo. Os dados coletados
zerdo usados apenas para fins académicos e clentificos & os nomes dos parficipantes ndo deverio
zer divuleados sob nenhuwma hipdtese.

Eu
mscrito no CPF n® . me comprometo & manter e
manpular em sigilo todos oz dados obtidos durante minha participagio nesta pesquisa. Guardarel
05 registros de cada participsnte 2 nfo dispomibilizarel estas informagdes a terceiros, sem a
autorizagio prévia da mvestizadora Prizcilla de Medeiros Costa Femandes, por entender que a
utilizagdo dos dados coletados sera para uso exclusivo da propria pesquisa. Me comprometo ainda

ando revelar, reproduzir, utilizar ou dar conhecimento, em hipotese slguma, a terceiros, de dados,
mformagdes cientificas ou materiais obtidos a partir desta participagdo.

Natal (BIV), de de 2019,

OBSERVADOR / CPF

T PRISCILLA DE MEDEIROS COSTA FERNANDES
PESQUISADORA]
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APENDICE J - Termo de autorizacdo para uso das imagens da aula de campo

Wi

reidade do Minho

TERMO DE AUTORIZACAQ COLETIVO PARA USO DE IMAGENS

Autorizamos, para uso excluszivo do projeto de pesquisa intitulado “As aulas de campo

como ferramentas potencializadoras para a contextualizaciio do curriculo e da

aprendizagem™, que esta sendo desenvolvido pela aluna de Mestrado da Universidade

do MMinho, Priscilla de Medeiros Costa Fermandes, a divulgacio para fins cientifices das

imagens feitas durante a aula de campe da disciplina de Senscriamento Femoto e

Geoprocessamento, realizada no dia 07/06°2019, conforme previsto no Processo n

o

230537002096 2019-17, sob responsabilidade do professor Jairo Rodrigues de Souza,
junto a furma do 4.7 ano do Curso Técnico Integrado de MNivel Medio em Geologia do
Instituto Federal de Educagfc, Ciéncia e Tecnologia do Fic Grande do Norte — IFEIN.

Natal (RN). 7 de junho de 2019.
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APENDICE K - Diario reflexivo da aula de campo

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Tema do trabalho: As aulas de campo como ferramentas potencializadoras para a contextualizacdo do
curriculo e da aprendizagem.

Objetivo global: Investigar de que maneira as aulas de campo influenciam, enquanto ferramenta
pedagobgica, a contextualizacdo dos conteuidos curriculares e a aprendizagem dos alunos.

Observacao participante realizada em 7 de junho de 2019, das 7h as 17h30min, durante aula de
campo com a Turma 20191.4.01433.1M

DIARIO REFLEXIVO

No dia 7 de junho de 2019, de fato pudemos participar da aula de campo que acreditdvamos ser
de essencial importancia para a compreensao dos dados que ja haviam sido recolhidos. Estadvamos
ansiosos e receosos que algum problema administrativo pudesse impedir essa participacao, pois ja se
sabia que o dnibus institucional havia quebrado na véspera da viagem. A saida do IFRN - Campus Natal-
Central, que estava marcada para as 7h, aconteceu as 7h30min, com meia hora de atraso, devido tal
problema administrativo. Porém o 6nibus foi substituido por um microdnibus e uma picape L-200, de
forma a acomodar todos os participantes com seguranca, num total de 31 pessoas, entre alunos,
professores, motoristas e a pesquisadora. A maior parte dos alunos embarcou no microdnibus (Foto 1)
com um dos professores e outros trés alunos fizeram a viagem na picape com o professor responsavel
pela aula.

Foto 1. Alunos no microdnibus no trajeto de ida para a aula de campo (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em 07/06/2019).

Embarcamos no microdnibus junto a maior parte dos alunos e fomos apresentados a eles pelo
professor. Nesse momento, aproveitamos para explicar, aos alunos que ainda ndo tinham participado
desta investigacdo, os objetivos da pesquisa € de como seria nossa participacao durante a aula.
Solicitamos autorizacdo por escrito, de forma coletiva, para fazer registros fotograficos das aulas e utiliza-
las nesta investigacao para fins cientificos.
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A viagem seguiu até a primeira parada para abastecimento dos veiculos num posto de
combustiveis. Nesse momento os alunos da picape se juntaram ao microdnibus para compartilhar o café
da manha que traziam no outro veiculo, demonstrando a cooperacao entre a turma. A viagem seguiu
com os veiculos abastecidos enquanto alguns alunos dormiam, cantavam, muitos conversavam entre si,
alguns interagiam com o professor e outros permaneciam calados observando a estrada. As 9h19min,
fizemos uma parada numa churrascaria para que os participantes pudessem ir ao banheiro. Nesse
momento, o professor ja aproveitava para ver as condicdes de higiene e o tipo de almoco que seria
oferecido no local, tendo em vista que, no IFRN, a alimentacdo dos alunos durante as aulas de campo é
custeada pela instituicdo e cabe ao professor responsavel pela viagem administrar o recurso financeiro
da melhor forma.

As 9h50min, apds 2h20min de estrada, paramos no Afloramento 1, no municipio de Serrinha/RN
e permanecemos la até as 11h da manha. No desembarque dos veiculos, ja percebemos os riscos
envolvidos na atividade, tendo em vista que, mesmo com os alertas dos professores acerca dos cuidados
com a seguranca, alguns alunos se arriscavam na beira da rodovia movimentada (Foto 2).

Foto 2. Alunos se arriscam as margens da rodovia (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em 07/06/2019).

Foram 70 minutos em um local aberto e sob um sol muito forte, porém os alunos pareciam estar
bem acostumados com aquela situacdo e estavam bem animados com a visita ao afloramento,
escutando atentamente os ensinamentos dos professores. Naturalmente eles se dividiram em grupos e
coletaram dados para compor os respectivos relatorios, que seriam entregues nas semanas seguintes
apos a aula de campo como parte da avaliacao da disciplina. Durante o tempo em que estivemos nesse
primeiro afloramento, vimos alguns alunos coletando seus dados e fazendo anotacdes incansavelmente,
outros dispersos conversando em grupos e ainda observamos alguns alunos que buscavam explorar
outros ambientes, além dos que os professores ja estavam demonstrando, o que parecia uma tentativa
de encontrar novidades naquele ambiente para que pudessem compartilhar o achado com os professores
e demais colegas (Fotos 3 e 4).

Ao sair do Afloramento 1, no retorno aos veiculos, percebemos o tamanho da responsabilidade
que os professores carregam ao levarem os alunos para as aulas de campo, pois para chegar ao
microdnibus e a picape foi preciso atravessar a rodovia e enquanto a maioria dos alunos estava muito
atenta ao transito de veiculos, outros pareciam néao se importar com os riscos de um possivel acidente,
mesmo com 0s incansaveis avisos dos professores.

As 11h14min paramos no Afloramento 2, uma pedreira desativada na cidade de Serrinha/RN.
Nesse afloramento, o clima ja estava mais ameno pois ventava um pouco mais, diminuindo a sensacao
de calor intenso (Foto 5).
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Foto 3. Alunos, sob a supervisdo do professor, praticando medicao de bussola e fazendo registros escritos e fotograficos para compor os
relatérios pds-campo (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em 07/06/2019).

Foto 4. Enquanto o professor faz explicacdes a turma, alguns alunos fazem anotacdes e exploram outros locais. Ao fundo, os veiculos
utilizados na aula de campo (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em 07/06/2019).

Foto 5. Afloramento 2: pedreira desativada no municipio de Serrinha/RN (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em 07/06/2019).

Enquanto os professores faziam a explanacao dos aspectos geoldgicos presentes na regiao em
que estdvamos, alguns alunos prestavam atencao e anotavam tudo com rapidez, outros conversavam ou
usavam o celular e ainda alguns poucos conseguiam tirar um cochilo deitados sobre as rochas. Existiam
ainda os que escutavam rapidamente as explicacdes dos professores e saiam em busca de explorar ao
maximo o ambiente em que estavamos buscando fazer uma analise mais profunda do local e coletar
amostras para levar ao IFRN para que sejam feitas analises macroscopicas e, se necessario, analise
quimica (Foto 6). Um desses alunos nos fez o seguinte relato:
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“A geologia tem um campo gigante e este € um momento Unico. Entdo tenho que aproveitar ao
maximo a aula de campo. Quando entrei em Geologia eu ndo gostava tanto, mas no campo eu me
apaixonei pela Geologia. Entdo eu gosto muito de estar aqui, de trazer amostras para analisar na
escola. Tenho que aproveitar quando estou aqui no campo”.

Foto 6. Alunos coletando amostras para fazer analises complementares e para aumentar o acervo dos laboratdrios da escola. Fonte:
Arquivo pessoal, fotografado em 07/06/2019.

Ficamos no Afloramento 2 até as 12h, tempo suficiente para os alunos comecarem a reinvindicar
pelo almoco, que aconteceu logo em seguida, as 12h15min. O almoco foi servido no estilo buffet livre e
0s alunos demonstraram ja estarem acostumados com essa sistematica das refeicdes durante as aulas
de campo. O momento pareceu ser de grande integracao entre o grupo. Muitos se reuniram em grupos
pré-formados e outros procuraram ficar proximos aos professores, aproveitando esse momento para
fazer perguntas diversas sobre questdes pessoais e profissionais, de maneira menos formal e num clima
mais descontraido. Ouvimos elogios dos alunos sobre a qualidade da comida. Todos comeram sem
pressa, porém de forma rapida, pois sabiam que nao tinham tempo para descanso, apenas uma pequena
pausa para comer sobremesa ou saborear um picolé na sombra de uma arvore enquanto os professores
pagavam a conta do restaurante (Foto 7). A aula tinha que seguir e os professores aproveitaram também
esse momento para abastecer o estoque de agua dos alunos, demonstrando um cuidado paternal com
a turma, que também ficou evidente em outros momentos ao longo do dia.

Foto 7. Alunos fazem pequena pausa apés o0 almogo para descanso e integracdo do grupo (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em
07/06/2019).
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E a viagem seguiu, com todos mais calados no micrénibus, provavelmente sentindo falta de um
descanso maior apds o0 almoco. O tempo era curto e ainda tinham mais dois afloramentos para serem
visitados. As 13h10, menos de uma hora apés o inicio do almoco, ja estavamos visitando o Afloramento
3, no municipio de Santo Antdnio, onde ficamos por cerca de uma hora (Foto 8).

5T B i

Foto 8. Subida ingreme no Afloramento 3, no municipio de Santo Antonio/RN (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em 07/06/2019).

Era um afloramento com muitas informacdes relevantes e mesmo o grupo estando cansado,
percebiamos o esforco que faziam para estarem dispostos para ouvir os professores e realizar a coleta
de dados para os relatérios (Foto 9).

Foto 9. Professor mostrando aos alunos um veio de pegmatito rotacionado numa cinematica dextral (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado
em 07/06/2019).

Alguns, porém, ja comecavam a se desmotivar pela questdo do cansaco fisico e acabaram nao
completando a rota proposta pelos professores e ficaram aguardando o retorno do grupo no meio do
caminho. Em meio ao sol forte, percebiamos o cuidado dos alunos em se ajudarem de forma mutua,
demonstrando que no campo, eles se ajudam e se reconhecem como um grupo (Foto 10).

Por fim, as 14h30min, chegamos ao Afloramento 4, o ultimo a ser visitado durante a aula de
campo. Ficava na Fazenda Poco Verde, no municipio de Sao José do Campestre, também no Rio Grande
do Norte. Ficamos nesse afloramento por 1 hora e 15 minutos. Os afloramentos rochosos dessa regiao
estavam em locais onde 0 acesso era mais dificil e tivemos que adentrar a mata com a vegetacao mais
fechada, onde o risco de encontrar animais peconhentos e de acontecer acidentes com plantas
espinhosas parecia ser maior, comprovando a importancia de utilizar os equipamentos de protecao
individual como perneiras acompanhadas de calcas compridas, camisas de protecdo solar de mangas
longas, botas com o solado apropriado para o tipo de solo, capacetes, etc (Foto 11).
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Foto 10. Alunas dividindo guarda-sol numa demonstracao de integracdo e solidariedade da turma (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em
07/06/2019).

Foto 11. Capacete e perneiras: alguns dos Equipamentos de Protecdo Individuais utilizados na aula de campo (Fonte: Arquivo pessoal,
fotografado em 10/06/2019).

Durante o trajeto percebemos o cuidado dos alunos com a seguranca pessoal demonstrado uma
consciéncia ja amadurecida sobre os riscos provenientes de estarem no campo de trabalho do técnico
em geologia (Foto 12).

Foto 12. Alunos trilhando o caminho em grupo para chegarem aos afloramentos rochosos em meio @ mata pouco explorada (Fonte:
Arquivo pessoal, fotografado em 07/06/2019).

No meio da trilha, um dos professores, percebendo o cansaco fisico e a dispersao da turma,
resolve reuni-los para elogiar o comportamento de todos, demonstrando estratégias de lideranca para
motiva-los de forma a retornarem o foco aos objetivos propostos para a aula. Nesse momento a turma
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comemorou 0s elogios com uma salva de palmas e nas conversas paralelas percebemos claramente que
0s alunos ficaram felizes e mais motivados a partir das palavras proferidas pelo professor (Foto 13).

Foto 13. Professor tenta motivar a turma ja bastante cansada. Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em 07/06/2019.

Ao término da exploracao de toda a area do afloramento, houve um momento de finalizacdo da
aula, com as palavras emocionadas dos dois professores sobre o comportamento dos alunos na aula,
orientacdes sobre o mercado de trabalho, relatos sobre algumas experiéncias de alunos egressos do
curso e comentarios gerais sobre os conteudos que foram explorados ao longo da aula. Também
aproveitamos o momento para agradecer o acolhimento e a disponibilidade dos professores e dos alunos
em colaborar com a nossa pesquisa. Recebemos muitas palavras e demonstracoes de carinho da turma
ao longo do dia. Acreditamos que esse foi um momento enriquecedor para esta investigacao (Foto 14).

Foto 14. Momento de integracao no ultimo afloramento visitado (Fonte: Arquivo pessoal, fotografado em 07/06/2019).

As 15h45min embarcamos novamente no microdnibus com destino de volta a Natal. A viagem
estava prevista para ter paradas nos municipios de Macaiba, Tangara, Sao José do Campestre, Santo
Antbnio e Brejinho, todos no estado do Rio Grande do Norte. Porém os professores fizeram uma
reprogramacao da aula e as paradas aconteceram apenas nos municipios de Serrinha, Santo Antonio e
Sa0 José do Campestre, todos no Rio Grande do Norte. Durante o retorno, ja percebiamos os alunos
mais animados, ainda que cansados fisicamente, mas existia de maneira geral uma sensacao de “dever
cumprido”, pois haviam atingido os objetivos propostos na aula de campo e para completar era um dia
de sexta-feira, ou seja, 0 dia seguinte seria de descanso para maioria deles. Entdo os alunos procuravam-
se expressar positivamente conversando em grupos e cantando em voz alta musicas comuns para o
publico da idade deles. Realmente era um clima contagiante de animacao e integracao do grupo. Eles
riam e lembravam fatos interessantes que tinham acontecido ao longo do dia.
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Foto 15. Apds o desembarque, alunos transportando as amostras recolhidas para o laboratorio do IFRN (Fonte: Arquivo pessoal,
fotografado em 07/06/2019).

As 17h30min, com o céu ja comecando a escurecer, desmbarcamos no IFRN (Foto 15). Era hora
de nos despedir daquela turma que conhecemos um pouco melhor ao longo da aula de campo. Ouvimos
historias, respondemos perguntas, trocamos experiéncias e compartilhamos momentos de nossas vidas
que ajudaram de certa forma a enriquecer essa experiéncia investigativa. Fica a certeza de que, no curso
Técnico em Geologia, a aula de campo n&o deve ser vista como um passeio ou atividade de lazer. E uma
atividade que deve ser valorizada pois, para que se atinjam os objetivos curriculares propostos, é
necessario por parte tanto dos professores, como dos proprios alunos, bastante comprometimento e
esforco fisico e emocional para suportar as adversidades que as condicbes ambientais apresentam.
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APENDICE L - Quadro de categorizagdo para andlise qualitativa dos dados

Universidade do Minho

Mestrado em Ciéncias da Educacéo - Especialidade em Desenvolvimento Curricular e Avaliacao

QUADRO DE CATEGORIZAGAO PARA ANALISE QUALITATIVA DOS DADOS COLETADOS NA PESQUISA

Tema do trabalho: As aulas de campo como ferramentas potencializadoras para a contextualizacao do
curriculo e da aprendizagem.

Fonte dos dados: Entrevistas semiestruturadas com os professores, grupos focais com os alunos e
observacao participante na aula de campo.

TEMAS CATEGORIAS

A - Percepcdes sobre o planejamento e a  |Al — Importancia das atividades praticas

realizacdo das aulas de campo no curso de |A2 — Necessidade das aulas de campo
Geologia

A3 - Planejamento da aula de campo

B - Percepcdes sobre os aspectos positivos | B1 = Aspectos mais positivos
e menos positivos das aulas de campo B2 — Aspectos menos positivos

C1 - A aprendizagem dos contetidos trabalhados em aulas de
campo

C - Aprendizagem e contextualizacdo
curricular a partir da participacao em aulas
de campo

C2 - Ainfluéncia da aula de campo no interesse dos alunos pelos
conteudos estudados

D1 - Interesse em realizar as aulas

D - Motivacao do professor i
D2 - Como se sente ao realizar aulas de campo

E1 - Como reagem ao anuncio da aula de campo

E - Motivacao dos alunos E2 - Comportamento dos alunos durante a aula de campo

E3 - Como se sentem ao participar da aula de campo

F1 - Como estdo estabelecidas as relacdes afetivas professor-
aluno

F - Relacoes afetivas aluno-professor F2 - Ainfluéncia das relacdes afetivas professor-aluno na
aprendizagem

F3 - Relacdes afetivas a partir da aula de campo
G1 - Olhar da gestao
G - Incentivo institucional e contribuicdes | G2 - Olhar dos demais professores

G3 - Sugestodes e contribuicdes
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APENDICE M - Exemplo da categorizagdo das unidades de registro - Tema B

Universidade do Minho

Mestrado em Ciéncias da Educacao - Especialidade em Desenvolvimento Curricular e Avaliacéo

QUADRO DA CATEGORIZAGAO PARA ANALISE QUALITATIVA DOS DADOS - TEMA B
PERCEPCOES SOBRE OS ASPECTOS POSITIVOS E MENOS POSITIVOS DAS AULAS DE CAMPO

Categoria: B1 — Aspectos mais positivos

Indicadores Unidades de registro Codificacéo
As aulas de | Em sala de aula geralmente eles [alunos] se juntam por afinidade. No campo nao existe
campo isso, porque é um trabalho coletivo. E vocé percebe que tem alunos que tem mais
estimulam a |dificuldade e outros que sabem um pouguinho mais e automaticamente tendem a ajudar o Ent01_p.05
convivéncia | que esta com dificuldade. Porque a gente ndo da conta de tudo. (...) O aprendizado da aula -
em grupo e |de campo é insubstituivel porque ele te forma uma pessoa mais companheira, vocé
promovem consegue ajudar, vocé aprende.
atitudes . Outra coisa que eu acho salutar € que o aluno aprende a conviver com o outro. Uma coisa é
cooperativas. |\oca chegar na sala de aula e vocé esta aqui sentado na sua cadeira e assistir a aula. E outra

coisa é vocé estar la fora da sala de aula e ai tem gente que anda mais rapido e tem gente

que anda mais devagar, tem gente que pergunta mais e tem gente que ndo pergunta, tem | Ent04_p.45

gente que anota mais rapido e tem outro que nao anota, tem gente que sé fica fazendo foto

e tem outro que ndo faz. (...) eles percebem essas diferencas que na sala de aula formal ou

na sala de aula tradicional ndo se percebe.

Eu percebo que a turma as vezes fica mais... as vezes ndo, na maioria das vezes elas ficam

mais amigas. O grupo fica mais amigo. E porque s& momentos em que vocé fica o dia

inteiro junto (...). Entdo a gente almoca juntos, a gente janta juntos, a gente faz as atividades | Ent04_p.50

juntos, de noite vamos dormir juntos, de manha acordamos juntos de novo. Entdo cria um
laco que n&o se cria dentro da sala de aula, da sala de aula formal.

Além da questao dos ensinamentos, serve muito para convivéncia de turma (...). Porque ha
mais interacédo de grupo (...) “ah, va ali”, “ali é mais facil de pegar os parametros”. Tem esse
compartilhamento de informacdes além do que é para ser a aula de campo. Acho que

funciona tanto para uma questao social dos alunos como para o conhecimento.

GF02_A08_p.30

E principalmente na aula de campo que a gente fica mais proximo (...) a gente tem essa
empatia. A gente, a meu ver, se ajuda bastante em aula de campo. Tanto na questdo de
compartilhar os conteudos, como de se ajudar na hora da descricao [das rochas], de anotar
as coisas que a gente tem que anotar, como na questao de cuidar do outro mesmo.

GF02_A06_p.42

No caso do campo em si, tem toda a questao da vulnerabilidade que a gente esta. Entédo cria
esse laco de empatia. Eu preciso ajudar esse grupo, porque se nao, eles nao vao ter como
fazer e resolver isso a tempo. Até para sair, alguns professores falam que a gente so vai sair
desse afloramento se todo mundo concluir.

GF02_AQ7_p.43

Os alunos da picape se juntaram ao micro6nibus para compartilhar o café da manha que
traziam no outro veiculo, demonstrando a cooperacéo entre a turma.

DRO1_p.02

Em meio ao sol forte, percebiamos o cuidado dos alunos em se ajudarem de forma mutua,
demonstrando que no campo, eles se ajudam e se reconhecem como um grupo.

DRO1_p.06
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Despertam o
aluno para
realidade do
mercado de
trabalho.

Porque ¢ o sol, € o mosquito. Sdo todas essas coisas que te ensinam a ficar uma pessoa
mais desprendida de determinadas vaidades.

Ent01_p.05

Eles [os alunos] acabam passando e experimentando uma vivéncia que seria o local onde
eles vao trabalhar. Por mais que vocé fale que o local é quente, que o local ¢ insalubre, por
vezes pode ter barulho, por vezes pode ter animais peconhentos, ele sé consegue ter
dimenséo disso quando ele se insere naquele meio.

Ent02_p.18

0 aluno ja esta vendo ali na pratica. Entdo quando ele for para o0 mercado de trabalho ja vai
ter uma nocao, um conhecimento (...) com todos os riscos que eles estdo suscetiveis eles
vao aprendendo a driblar esses riscos e vao cada vez mais se aperfeicoando.

Ent03_p.32

A nossa compreensao € de que a formacédo do aluno é para trabalhar numa empresa e la
ele vai trabalhar efetivamente na pratica e isso ele vivencia na aula de campo.

Ent04_p.45

Eu acho que a aula de campo é um divisor de aguas para o aluno, porque realmente os
coloca numa real situacdo de se situar com o que realmente ¢ a profissdo. Envolve aspectos
do dia a dia de um técnico, que ¢ ficar no campo muitas vezes em condi¢des adversas, no
sol quente com alimentacao inadequada muitas vezes. Porque vocé nao tem tempo de ir
num restaurante, vocé passa o dia todo no campo, tem que fazer um lanche. Entao esse ¢
um aspecto interessante de expor a realidade do trabalho de campo, que é um trabalho
arduo, ¢ um trabalho duro (...) € como se fosse para ele uma oportunidade de vivenciar de
uma maneira curta como é que vai ser a profissdo dele no futuro. E para ele isso ai é
importante. Para ele saber realmente se isso ai é 0 que ele quer ou nao.

Ent05_p.60

0 desafio de sair da zona de conforto e enfrentar o que realmente é a Geologia. A gente vai
para a aula de campo e vé realmente o que nos espera se a gente realmente seguir na area
de Geologia. E 0 campo, ¢ a natureza, é o que realmente a gente tem que fazer. Porque
Geologia € estar 14, ver, tocar, olhar e poder perceber o que acontece naquele ambiente,
naquela rocha.

IWO1_F1A03_p.
12

Desenvolvem
nos alunos a
maturidade
para aspectos
pessoais,
sociais e
profissionais.

0 aluno aprende a ficar mais “desenrolado”, mais atencioso e vai buscar mais o contetido
em sala de aula, questionando mais o professor.

Ent03_p.32

A aula de campo ajuda no proprio amadurecimento da pessoa porque as vezes a gente pega
um aluno que nunca fez uma viagem, nunca arrumou uma mala. Até essa questdo mesmo
a gente trabalha, de tamanho de mala, de organizacdo do que levar (...). As vezes até a
familia fala para a gente: “olha, o fulano de tal fez aula de campo e: ‘Nossa, mas mudou
totalmente! " .

Ent04_p.45

Ele [0 aluno] vai ver o quanto é importante as questdes como o cumprimento de horarios,
de organizacao e métodos, questdes que ele deve ter durante o campo.

Ent05_p.60

No campo o aluno acaba aprendendo, além do conhecimento geologico, essas questdes de
vivéncia que em laboratdrio nenhum vocé vai conseguir aprender.

Ent01_p.05

Tem muita gente que nunca foi para dentro do mato. Ai desperta um pouco aquele estimulo
de aventureiro, de se desprender e deixa de ser tao timido. Isso também é muito positivo.

Ent01_p.06

Tem muita gente (...) que tem medo, que é timido (...) e a pratica esta muito associada ao
ambiente profissional de uma empresa e tudo mais. E quando vocé vai durante os quatro
anos, participando de aula de campo, de aula tedrica e junta os dois conhecimentos, vocé
forma um profissional mais preparado para o mercado de trabalho.

GFO1_A01_p.06

Categoria: B2 — Aspectos menos positivos

sala com ar-condicionado, sai da realidade dele e ai ele acaba nao aprendendo.

Indicadores Unidades de registro Codificagéo
As turmas A grande dificuldade nossa de aprendizado é porque a quantidade de alunos por turma é EntOL_p.02
possuem muito grande para vocé dar atencao. -
muitos Entdo a gente tem um numero de alunos grande que dificulta (...) € complicado porque séo
alunos. poucos professores e 0s alunos cada vez mais sao mais independentes e € dificil vocé manter | Ent01_p.06

a questdo de seguranca.
Turmas enormes. (...) com isso vocé acaba passando mais tempo em exposicao ao sol, o
aluno comeca a ficar mais cansado, por que sai do ambiente normal dele que seria numa| Ent02_p.18
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Planejamento de tempo, porque até que a gente perceba que todos os alunos daquela turma
conseguiram manusear a bussola... J& teve caso de a gente ficar uma manhé inteira num
afloramento so. A gente tem convidado alunos que ja passaram pela disciplina para ajudar

como monitores voluntarios, mas € um risco para gente. Cada aluno daquele ¢ um risco. | Ent01_p.04
Mas a gente chama esses alunos para ajudar porque a gente nao tem como atender 40
alunos com dois ou trés professores, todos no mesmo afloramento e ao mesmo tempo
fazendo essa pratica.
0 acidente Teve um tempo que a gente ficou...alguns professores nao queriam ir para 0 campo por Ent04_p.42
ocorrido com | causa do acidente que teve la na universidade. -
uma aluno da | pepois que um aluno morreu 1a na UFRN em 2006, a questio do campo ficou muito mais
UFRN burocrética (...). Tem uma burocracia grande e por ter um risco associado a atividade de
aumento~u a8 |campo, os professores também ndo se sentem encorajados a fazer essa atividade, | Ent03_p.33
precaucao principalmente quando envolve aluno de menor [idade]. Ai ficam mais receosos porque se
dos acontecer alguma coisa, o professor ndo esta acobertado juridicamente.
professores , .
para Um aluno acabou p|sanQO num bk.)co. que rolou e fat‘alm.ente atingiu o ro;to e oaluno ghegou
realizacio a falecer. O professor foi acusado judicialmente e até hoje ele sofre com isso, quase foi preso
das aulas de e ai quando fgram yer toda a parte legal, ele estavg descobgrto. Ai.acaba que alguns
campo. professorgs hoje .reallzam aula de campp de forma mais adaptativa. th.os acabam dahdo Ent02_p.21
preferéncia para ir a uma empresa, que ja tem um nivel de seguranca maior, do que realizar
aula de campo em um local mais aberto, numa beira de estrada. E ai, por fim, prejudica a
parte profissional do aluno.
Quando vai para aula de campo a gente assina uns documentos (...) mesmo o aluno
assinando os termos com ciéncia dos perigos e tal, se morrer, eu [0 professor] sou Ent04_p.53
responsavel. Mesmo que aqui dentro faca uma auditoria e digam que eu sou inocente, mas -
a familia pode entrar na justica contra mim.
Existe uma A gente tem que cuidar deles como se fosse os filhos, cuidando desde alimentacao e
dificuldade na | hospedagem. Mesmo a gente tratando com alunos daqui que sdo maiores de idade, mesmo Ent02_p.18
administra- assim a gente fica responsavel por arrumar hotel, a gente fica responsavel pela alimentacéao. -
cao dos 0 recurso fica com o docente e depois ele tem que prestar conta de tudo.
recursos Tem a questao do financeiro, porque aqui a gente tem marmita de sete reais, mas quando
financeiros da | 5 gente esta no campo nao existe essa escolha. Tem que comer onde parar e as vezes a
aula de pessoa hdo consegue um bom preco. E s vezes o recurso ndo da, ai vem a preocupacao
campo. com a questdo administrativa de dividir o recurso pelos alunos, gastos que a gente ndo pode | 012
colocar, como se faltar pilha no GPS, porque eu ndo posso comprar pilha para entregar a -
nota. O recurso deve ser s6 para nossa alimentacao e para dormir. Acaba que a gente tem
que ficar se desdobrando nessa questdo administrativa. (...) tem pousada que cobra 40 reais,
ai nao sobra dinheiro para comer.
O professor ja aproveitava para ver as condicdes de higiene e o tipo de almoco que seria
oferecido no local, tendo em vista que, no IFRN, a alimentacdo dos alunos durante as aulas DROL_p.02
de campo ¢ custeada pela instituicio e cabe ao professor responsavel pela viagem -
administrar o recurso financeiro da melhor forma.
A aula de O professor ¢ responsavel da saida dele [aluno] até o retorno ao instituto, que é algo muito
campo exige | complexo porque teoricamente vocé é um servidor publico e vocé tem que dormir, tem que Ent02_p.18
do professor |descansar, sua hora de trabalho em teoria seriam de 8 horas, mas vocé tem que ficar se -
bastante preocupando com os alunos (...) o professor nao é Deus, ndo ¢ onipresente.
responsabili- | Hoje a0 ¢ nem pelos cortes, mas sim a questéo de seguranca. Uma das coisas que define
dade para a escolha dos roteiros de aula de campo é a questdo do quanto essa aula de campo é segura. Eno1_p.06
:?unr:ozs A gente tem uma conversa durante as aulas sobre cuidados que eles devem ter, desde o
perante os simples fato de retirar um objeto no chao, pois pode ter um animal peconhento, ou na
FiSCOS descida do 6nibus para que ele possa ver se vem caminhao ou nao, mas a gente sempre Ent02_p.17
inerentes 4 tem problema nesse quesito de seguranca. Essa geracao ¢ acostumada a ficar com o celular -
atividade. o tempo inteiro e ndo olha para frente, acha que esta caminhando no shopping e na verdade

ele esta atravessando uma rodovia que passa carretas a mais de 100 km/h.
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Quando vocé de repente olha, o aluno esta sentado e correndo o risco de ser picado por um
escorpido ou cobra, de queimaduras de plantas. E a gente ndo tem ninguém de seguranca
que va com a gente ou um enfermeiro.

Ent01_p.06

Fica complicado porque a ideia do aprendizado de Geologia a gente consegue, mas ao
mesmo tempo tem aquela preocupacédo até a hora que a gente volta: se o grupo esta na
beira da rodovia e a dispersao deles porque eles sao muito desatentos. Entao eles estdo ali
até prestando atencdo, mas para voltar para o énibus, de repente, quando vocé vé eles
cruzaram a rodovia sem juntar o grupo.

Ent01_p.06

Eu ja tive acidentes de alunos que se rasgaram quando foram pular cerca. Eu mostro como
¢, mas quando voceé vira as costas eles fazem do jeito que querem (...). Pisou no arame e o
arame arrebentou e saiu cortando a perna do joelho até a virilha. Se pega uma
artéria...rasgou a calca, rasgou a perna dela. Sao as coisas negativas da aula de campo que
a gente tem que tentar melhorar.

Ent01_p.06

No desembarque dos veiculos, ja percebemos os riscos envolvidos na atividade, tendo em
vista que, mesmo com os alertas dos professores acerca dos cuidados com a seguranca,
alguns alunos se arriscavam na beira da rodovia movimentada.

DRO1_p.02

No retorno aos veiculos, percebemos o tamanho da responsabilidade que os professores
carregam ao levarem os alunos para as aulas de campo, pois para chegar ao micro-6nibus
e a picape foi preciso atravessar a rodovia e enquanto a maioria dos alunos estava muito
atenta ao transito de veiculos, outros pareciam ndo se importar com os riscos de um possivel
acidente, mesmo com os incansaveis avisos dos professores.

DRO1_p.03

Os afloramentos rochosos dessa regiao estavam em locais onde o acesso era mais dificil e
tivemos que adentrar a mata com a vegetacao mais fechada, onde o risco de encontrar
animais peconhentos e de acontecer acidentes com plantas espinhosas parecia ser maior,
comprovando a importancia de utilizar os equipamentos de protecao individual como
perneiras acompanhadas de calcas compridas, camisas de protecao solar de mangas longas,
botas com o solado apropriado para o tipo de solo, capacetes, etc.

DRO1_p.07

E desesti-
mulante
realizar as
aulas de
campo para
0s alunos que
nao se
interessam
pela area de
Geologia.

A gente realizou uma pesquisa onde varios alunos do integrado falavam que entraram no
curso de Técnico em Geologia sem saber do que se tratava o curso. E ai a gente fica
pensando se a culpa é nossa, se é do setor responsavel que realiza a divulgacéo dos cursos
ou se a culpa é do aluno que nao realizou a pesquisa adequada antes de entrar ou a falta de
maturidade. O fato é que depois que eles entram, na categoria integrado, muitos querem sé
0 ensino médio, de forma quase unanime (...) € muito dificil para vocé ministrar uma aula
para alguém que ndo quer aprender, por mais que vocé tente encantar de diversas formas,
tente conversar, mas é muito dificil.

Ent02_p.19

No integrado a gente tem outro problema, que ¢ a turma que sé esta querendo diploma para
fazer o ENEM.

Ent05_p.65

0 curso de Geologia e Mineracao tem muita fama de ter aula de campo, entéo alguns alunos,
alguns estudantes vém para ca pensando basicamente nisso. Entdo aqui e ali a gente
encontra alunos que vao achando que ¢ turismo e nao é. E nem a gente aceita que o aluno
va fazer turismo.

Ent05_p.61

Essa importancia [da aula de campo] ao meu ver para eles [alunos] ela vai crescendo no
decorrer do curso, porque eles entram aqui e muitas vezes ndo sabem nem porqué. Muitas
vezes € pela questdo de vagas e nao pela afinidade com o curso. Entdo no final a gente
percebe que s6 tem um ou dois que vao para area de Geologia ou de Engenharia de Minas.

Ent01_p.08

A gente sabe que o foco deles ndo é o curso técnico e sim o propedéutico para entrar na
universidade (...) ha turmas que a gente tem quatro, cinco ou seis alunos que véo fazer
Geologia. Tem outras turmas que se formam alunos o6timos, maravilhosos em todas as
disciplinas e vocé tira um [que vai fazer Geologia]. Mas tem pelo menos um para salvar, que
vai la fazer Geologia. Mas ndo existe um padrdo. Ja teve turma de integrado que néo teve
ninguém para fazer Geologia. Tiveram umas turmas que eu disse “Meu Deus, 0 que esse
povo quer?”. Mas iam para aula e faziam todos os trabalhos.

Ent01_p.09

Mesmo a gente estando num curso em que a gente ndo queira futuramente, o professor
sempre esta engrandecendo e mostrando que o conhecimento nunca é demais e que possa

IWO1_F2A04_p.
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ser que isso sirva para nosso futuro. Ele sempre esta mostrando que a gente é importante
para nossa area, mesmo sabendo que a gente nao gosta tanto dela.

Dificuldades
advindas do
orcamento
reduzido.

Primeiramente é o financeiro, pois a instituicdo esta passando por uma crise, ndo sé os IF 's
como as UF 's também. E eu acho que vocé fazer uma viagem de campo bate-volta ndo é
como vocé estar uma semana em campo. O aprendizado ali é curto...pouco tempo.

Ent03_p.33

A dificuldade que a gente tem sempre ¢é financeira. A gente se desdobra. Os recursos estéo
cada vez menores, para vocé ter ideia eu tenho que usar 45 reais por dia para pagar
hospedagem e alimentacdo dos alunos. Entdo esse recurso ¢ muito pequeno e a gente tem
que se virar (...). Muitas vezes a gente pede ajuda dos alunos. Fala “olha pessoal, hoje nao
tem almoco, vocés tém que levar o lanche de vocés”. E ai a gente fica em hotéis mais simples
e da um jeito, mas esta ficando cada vez pior porque esse valor de 45 reais ele ja esta ai ha
muitos anos e as coisas estdo aumentando.

Ent05_p.60

A primeira delas [dificuldades] se refere exatamente ao orcamento.

Ent04_p.46

Outra dificuldade que eu sinto seria a quantidade de dias de campo. Seria interessante que
a gente pudesse aumentar, fazer mais pratica.

Ent05_p.61

As viagens deveriam ser de no minimo dois dias. O curso de Geologia se tivesse mais viagens
seria melhor. Se toda disciplina tivesse uma obrigatoriedade de ir a campo, seria melhor para
o0 aluno.

Ent03_p.34

A gente vé que ja é dificil fazer uma aula de campo, mas talvez tivesse a necessidade de
fazer outras aulas de campo antes dessa principal, outras menores para ele tratar de forma
mais tranquila, para ele se familiarizar com o meio. (...) Entdo acaba que esse aluno quando
vai para aula de campo ele so6 teve aquele “contatozinho” no final da disciplina e as vezes o
professor acaba querendo espremer tudo o que pode naquela aula de campo e ai fica
cansativo para ele. Cansativo fisicamente pelo deslocamento e mentalmente pela quantidade
de informacao, e ai nao é tao aproveitado.

Ent02_p.22

Comporta-
mento dos
alunos
durante as
aulas.

Outra coisa também que a gente percebe é a histéria das contravencdes. (...) E outra coisa
também é a desobediéncia. Assim, por exemplo, as vezes a gente vai fazer uma parada
numa BR e a gente fala antes: “olha, quando for parar numa BR tem que olhar para um lado
e para o outro. Nao pode demorar para descer. Todo mundo tem que ir junto”. Ai a pessoa
fica la no carro. (...) As vezes entdo eu acho que falta disciplina.

Ent04_p.46

Atitudes dos
Motoristas.

Dependendo do motorista, eles ndo vao ao afloramento e se chateiam de parar nos cantos
que a gente pede, mas a gente nao tem essa escolha. Eu tenho que ir naquele afloramento
€ eu nao sei se vai ter acesso, mas eu preciso daquela informacao.

Ent01_p.07

Tem determinados lugares que ¢é dificil o 6nibus entrar (...) Ele [o motorista] diz: “ndo vou
entrar nao. Nao da mais ndo. Porque o 6nibus vai quebrar e tal”.

Ent04_p.48

As condicdes
ambientais
nao sao
favoraveis.

A questdo do sol que também ninguém gosta de ficar ali naquele sol quente.

GFO1_A02_p.10

Nao é que o contetdo ali que a gente esta estudando na pratica seja ruim, é questao as
vezes do sol (...) Ai chega, por exemplo, na hora de comer e vocé fica: “ah, foi tdo legal”.
Vocé ja esta feliz.

GFO1_A02_p.14

A gente esta se formando para ser gedlogo, a gente nem sempre vai ter as melhores
condicdes, entdo a gente tem que ir 14 e os professores mesmos ficam: “Aguenta” (...) "é
sol, mas daqui a pouco entra no 6nibus; é poeira, mas daqui a pouco entra no 6nibus”.

GF02_A06_p.36

As aulas de
campo
interferem na
rotina dos
alunos.

A pessoa tem toda uma rotina de estudos. (...) a gente estuda pela manha, entao eu estudo
em casa ou nho cursinho a tarde e pela noite. E [a viagem] acaba um pouco quebrando isso.
Entdo eu tenho que deixar de frequentar o cursinho, deixar de frequentar meu treino de volei.
Porque pega uma viagem que sao dois dias inteiros, entédo, sao dois dias perdidos.

GFO1_A02_p.10

Existe
necessidade
de melhoria
dos EPI 's.

Eu tenho a reclamar sobre os EPI’s, os equipamentos de protecdo. Porque eu tenho rinite
alérgica ai, sempre que a gente vai para uma aula de campo, eu volto "morta" de alergia e
eles ndo ddo nenhuma mascara de protecéo (...) varias pessoas também reclamam que tem
rinite e que quando voltam, voltam acabadas porque nao tem protecéo.

GF02_A07_p.34
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ANEXO | - Termo de responsabilidade e conhecimento de risco do estudante

SERVICO PUBLICO FEDERAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE
DIRETORIA ACADEMICA DE RECURSOS NATURAILS
Av. Senador Salgado Filha, 1559, Tirol, Natal /RN — CEF 52015-000

http:/ fweww.ifrn.edu.br / Fone [(84) 4{I-b5-9949

TERMO DE RESPONSABILIDADE E CONHECIMENTO DE RISCO DO ESTUDANTE

Eu, , matricula;

aluno (3] do curso de ,declaro estar

ciente da existéncia de riscos  inerentes &  atividade exterma  dals)  disciplinals) de
nols) dials)

, motiva pelo qual concorda em seguir todas as orientacdes e informacfes transmitidas

pelos professores referentes & prevengdo e diminuicdo desses riscos, assuminda, por conseguinte, todas as
conseguéncias da desatencdo as orientagdes e normas de seguranga, podendo ser responsabilizade civil e

penalmente pelos meus atos.

Declaro estar ciente dos deveres do aluno, abaixo relacionados:

* apresentar-se devidamente vestido na saida e nos locais de atividades;

# phedecer aos hordrios [chegada, permanéncia e saida) no compus do IFRN e em todos os locais;

= comparecer ao embargue e acs locais das atividades quinze minutos antes da hora marcada;

« responsabilizar-se pela conservacdo do material usado durante as aulas;

* indenizar o IFEN ou instituigdo visitada por gualguer dano cawsado aos instrumentos ou equipamentos,
por conta do uso negligente:

« tratar com educacdo e cordialidade todas as pessoas com qQUE Mantiver contatos, incusive os colegas
de viagem;

» phedecer rigorosamente as normas da instituigdo a ser visitada e evitar a dispersdo no momento da
visita;

* |gvar o material de apoio solicitado pelos professores;

* responsabilizar-se pela poltrona do dnibus que for destinada;

* participar de todas as atividades até o seu térming;

=  permanecer convenientemente trajado em todos os locais e atividades.

Declaro ainda estar ciente de que, casa necessite de eventual atendimento médico 2/ou de primeiros
socorros, estes dependem sempre das condigdes do locgl onde eu me encontrar.
Declaro também gue informei ao responsavel por esta atividade, com a antecedéncia devida, de minhas

limitacdes fisicas & psicologicas (moléstia, doenga ou incapacidade fisica) gue possam aumentar os riscos das
atividades desenvolvidas, ou mesmo impedir de realiza-las.
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Declaro ainda estar cients das seguintes recomendacdes, passiveis de punicio:

» ¢ proibido fazer-se acompanhar de pessoas estranhas as atividades, inclusive de familiares;

» ndo serd permitido qualquer tipo de avaria ou retirada de objetos dos locais visitados, salvo oz de uso
estritamente permitidos para fins de pesguisa;

* nos locais de pernoite, apos as 22 horas, € proibido qualguer barulho nos alojamentos;

*» ndo € permitida qualguer atitude atentatdria & moral e 3os bons costumes, devendo conduzir-se com
dignidade nos respectivos ambientes;

» g proibido o porte ou consumo de gualquer tipo de droga, licita ouilicita {inclusive cigarro efou similares
ou bebida alcodlica), bem como o porte de armas, materiais inflamaveis, explosivos de qualguer natureza
ou objeto que reprezente perigo para si e/ou para os demais participantes da atividade;

» qualguer anormalidade detectads durante 2 wiagem ou visita 3 instituicdo, deve ser comunicada
imediatamente aos responsaveis pela atividade externa.

Emn caso de desobediéncia as normas de atividades externas, estou ciente de gue poderei ser desligado desta
atividade imediatamente.

{RN, / /

Azzinatura do (3) aluno (a) ou responsavel (para menores)

OBSERVACOES (descricio das limitagies fisicas ou incapacidades):

AUTORIZACAO DO PAI/MAE OU RESPONSAVEL (SOMENTE PARA MENORES)

, paifmde ou

responsavel pelofa) alunola) ,do

cursg -

AUTORIZO  swua particpacde na aule pratica de campo  nofs)  municipios) de

nadata [ [ 3 I no horario das as horas, sob a

coordenagdo do professor

Matal-RN, de de 201

Acsinatura do pai/maée ou responsavel
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Muamero de aulas semanal por Carga-horaria
DISCIPLINAS SN Hma:,ma'
12 22 32 Hora
aula

Mucleo Estruturante
Lingua Portuguesa e Literatura 3 3 3 4 440 330
Inglés 3133 3 240 180
Espanhol/Francés 3 3 120 90
Arte 2 2 2 120 90
Educacdo Fisica 2 2 160 120
Geografiz 4 4 2 2 240 180
Histaria 2 2 4 4 240 180
Filosofia 2 2 2 120 90
Sociclogia 2 2 2 120 o0
Matematica 4 3 3 400 300
Fisica 4 4 4 4 320 240
Quimica 4 4 4 4 320 240
Biologia 3 4 4 4 300 225
Subtotal de carga-hordria do nicleo estruturante |21 |2 |29[21] 26 18 3.140 | 2.355
Micleo Articulador
Informatica 3 &0 45
Gestdo Organizacional 2 40 30
Seguranga do Trabalho 2 40 30
Geologia Ambiental 3 &0 45
Subtotal de carga-horaria do nicleo articulador 3 2 5 200 150
Micleo Tecnologico
Geologia Geral 3 3 120 90
Mineralogia 3 3 120 a0
Topografia 3 &l 45
Dezenho Geoldgico 3 60 45
Analize Quimica dos Minerais 3 &0 45
Petrografia 3 3 120 90
Geologia Estrutural 4 B0 60
Sensoriamento Remoto 3 &0 45
Geoguimica de Exploracdo 3 60 45
Depositos Minerais 3 &0 45
Geologia do Brasi 2 40 30
Estratigrafia 2 40 30
Geologia do Petroleo 2 40 30
Geofisica de Exploracdo 2 z g0 &0
Hidrogeologia 4 B0 60
Geoprocessamento 5] 120 90
Pesquisa e Prospeccdo Mineral =] 120 90
Mogbes de Lavra e Processamento Mineral 4 B0 &0
IMapeamento Geoldgico 3 &0 45
Subtotal de carga-horaria do niicleo tecnologico 7] 9 a9 7 |17 12| 13 1460 | 1095
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Total de carga-horéria de disciplinas [30[30]30[36]38 4] 36] o[ 4.800]3.600]
PRATICA PROFISSIONAL

Pratica como Componente Curricular: Projeto Integrador 60 BO &0
Pratica como Componente Curricular: Relatdrio

Estagio Curricular Supervisionado: Relatdrio 340| 453 340
Total de carga-horaria de pratica profissional &0 340| 533 400

ATIVIDADES COMPLEMENTARES [obrigotdrios)

Seminario de Integracdo Académica 10 13 10
Seminario de Iniciacdo a Pesguisa 30 40 30
Seminario de Orientacdo para a Pratica Profissional 15 | 15 40 30
Seminario de Filosofia, Ciéncia e Tecnologia 10 13 10
Seminario de Sociologia do Trabalho 10 13 10
Seminario de Qualidade de Vida e Trabalho 10 13 10
Total de carga-horaria de atividades complementares 10 30 25|15 | 20 133 | 100

TOTAL DE CARGA-HORARLA DO CURSO 5.467 4.100

Observagdo: & hora-aula considerada possui 45 minutos.
Matriz curricular do Curso Técnico Integrado em Geclogia, na modalidade presencial Fonte: IFRN

(2011)
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ANEXO [l - Termo de responsabilidade e conhecimento de risco do servidor

SERVIGCI__F"UBIJCCI FEDERAL
INSTITUTC FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE
DIRETORIA ACADEMICA DE RECURSOS NATURAIS
Av_ Senador Salgado Filha, 1558, Tirol, Matal /RN — CEP 59015-000

http: /v ifrnedu br / Fone (84) 4005-3543

TERMO DE RESPONSABILIDADE E CONHECIMENTO DE RISCO DO SERVIDOR

Eu, matricula:

"

servidor(a) lotadofa) , declaro estar

ciente  da existéncia de  riscos  inerentes & atividade externa  dals) discipling(s)  de

nois) dia(s) . miotiva

pelo gual concordo em seguir todas as orientagdes e informactes transmitidas pelos gestores referentes a
prevencao e diminuicdo desses riscos, assumindo, por conseguinte, todas as consequéncias da desatencao as
orientagdes enormas de seguranca, podendo ser responsabilizado cvil e penalmente pelos meus atos.

Declaro ainda estar ciente de que, caso necessite de eventual atendimento médico efou de primeiros
socorros, estes dependem sempre das condigdes do local onde eu me encontrar.

Declaro também que informei ao responsavel por esta atividade, com a antecedncia devida, de minhas
limitactes fisicas e psicologicas (moléstia, doenga ou incapacidade fisica) gue possam aumentar os riscos das
atividades desenvolvidas, ou masmo impedir de realizéd-as.

Em caso de desobediénca & normas de atividades externas, estou ciente de que poderei ser

responsabilizado conforme determina a Lei 8.112/90, bem coma civil e penalmente.

/RN, / /

Assinatura do (a) servidor [a:n

OBSERVACOES [descricdo das limitagfes fisicas ou incapacidades):
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Fone: (84) 4005-0768, (84) 4005-0750

DECLARACAO 21/2019 - RE/IFRN

Declaro, para os devidos fins, que estou de acordo com a utilizagdo do nome do INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, por mim representado
legalmente, nos termos do Decreto Presidencial de 15 de abril de 2016 (Diario Oficial da Unido Ano
LVII N¢-73), na pesquisa intitulada "As aulas de campo como ferramentas potencializadoras para
contextualizacao do curriculo e para a aprendizagem", submetida pela aluna PRISCILLA DE
MEDEIROS COSTA FERNANDES, sob a orientagao do Prof. Dr. Carlos Manuel Ribeiro da Silva,
vinculada ao Programa de Mestrado em Ciéncias da Educacgdo - Especializacdo em Desenvolvimento
Curricular e Avaliacao do Instituto de Educagao da Universidade do Minho, Portugal.

Wyllys Abel Farkatt Tabosa
Reitor

(assinado eletronicamente)

Documento assinado eletronicamente por:
= Wyllys Abel Farkatt Tabosa, REITOR - CD1 - RE, em 25/10/2019 13:44:55.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 25/10/2019. Para comprovar sua autenticidade, faca a leitura do QRCode ao lado ou
acesse https://suap.ifrn.edu.br/autenticar-documento/ e fornecga os dados abaixo:

Cadigo Verificador: 155789
Codigo de Autenticacao: 2238415692
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Carta de Anuéncia 22/2019 - RE/IFRN
25 de outubro de 2019

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Wyllys Abel Farkatt Tabosa, Matricula Siape n? 1110378, Reitor do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, localizado no endereco: Rua Dr. Nilo Bezerra Ramalho,
1692, Tirol - Natal/RN, CEP: 59015-300, venho através deste documento, conceder a anuéncia para a
realizacao da pesquisa intitulada "As aulas de campo como ferramentas potencializadoras para
contextualizacao do curriculo e para a aprendizagem", no ambito deste Instituto Federal,
submetida pela aluna PRISCILLA DE MEDEIROS COSTA FERNANDES, sob a orientagao do Prof. Dr.
Carlos Manuel Ribeiro da Silva, vinculada ao Programa de Mestrado em Ciéncias da Educacéao -
Especializacao em Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo do Instituto de Educacao da Universidade
do Minho, Portugal. Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa,
concordo em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
segue abaixo:

1) O cumprimento das determinacoes éticas da Resolugao 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalidade ou
prejuizos.

Esta autorizacdo estd condicionada ao cumprimento das determinagdes éticas propostas na Resolugdo
466/12 do Conselho Nacional de Satude - CNS e suas complementares. O descumprimento desses
condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Documento assinado eletronicamente por:
= Wyllys Abel Farkatt Tabosa, REITOR - CD1 - RE, em 25/10/2019 10:17:43.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 24/10/2019. Para comprovar sua autenticidade, faca a leitura do QRCode ao lado ou
acesse https://suap.ifrn.edu.br/autenticar-documento/ e fornecga os dados abaixo:

Coédigo Verificador: 155464
Codigo de Autenticacao: 861b8d8eb9
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