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RESUMO

O PROEJA no IFRN: desafios curriculares para uma resposta adequada aos estudantes jovens e
adultos do Curso de Comércio do Campus Natal - Zona Norte

No ambito do surgimento do Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com
a Educacao Basica, na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), em atendimento a demanda do estado,
iniciou a oferta do programa em 2007 pautado pela éptica do curriculo integrado com intencao de
promover inclusdo escolar e emancipacao. Nesse contexto, este estudo problematiza a forma de
organizacdo dos projetos pedagogicos dos cursos ofertados pelo PROEJA para responder as
especificidades dos estudantes jovens e adultos beneficiarios do programa, tendo como foco o Curso
Técnico em Comércio Integrado PROEJA ofertado pelo Campus Natal - Zona Norte, e os desafios para
adequacdes curriculares que se colocam ao IFRN e aos docentes implicados.

A partir da abordagem qualitativa e interpretativa, realizou-se revisao de literatura para analise
das concepcdes sobre curriculo reveladas nos documentos oficiais do PROEJA e do IFRN, incluindo o
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) em questdo referente a estrutura curricular e as especificidades
dos seus estudantes. Utilizaram-se as técnicas de inquérito por questionario e de grupo focal para
coleta dos dados e os resultados foram interpretados a partir da analise de contetdo proposta por
Bardin (2011) e Esteves (2006).

A considerar os dados coletados a partir dos questionarios, foi possivel conhecer que as
turmas do curso sdo compostas, prioritariamente, por alunos do sexo feminino, entre a 18 a 35 anos,
solteiros e sem filhos, estudantes sem outra ocupacéo profissional. Como principal motivacdo para
ingresso no IFRN e no curso em questao, destacaram o interesse em atuar ou por ja atuarem no
comeércio e a busca pelo conhecimento na area do curso ofertado. No que se refere ao que conhecem
e opinam sobre o PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA, revelaram desconhecimento
e falta de apropriacao sobre o documento, mas declararam, em sua maioria, estarem satisfeitos com
0 CUrso.

Em relacao aos desafios para adequacao curricular do PPC do curso quanto as especificidades
dos seus beneficiarios, os docentes destacaram a heterogeneidade dos alunos no que se refere a
abrangéncia da faixa etaria em que estao distribuidos e a forma como essa diversidade reflete na
aprendizagem; reforcaram a importancia de prezar pelo desenvolvimento das competéncias
necessarias para certificacdo do técnico em Comércio; e, reconheceram a necessidade de formacao
na area da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e do PROEJA. Ha que se pontuar que, apesar do
envolvimento e do compromisso com o curso ofertado pelo programa e com seus alunos, os docentes
destacaram a indisponibilidade de tempo para dedicacdo as demandas do PROEJA tendo em vista
que atuam em todas as modalidades e niveis de ensino ofertados pelo Campus Natal - Zona Norte.

A partir desses resultados, o estudo contribui para compreensao das especificidades do
programa na perspectiva de construcdo de uma proposta curricular adequada aos seus beneficiarios,
visando a consolidacdo do PROEJA como uma politica publica permanente no campo da Educacao
Profissional e Tecnologica a partir da exceléncia historica da educacao ofertada pelos institutos
federais.

Palavras-chave: Curriculo, Educacao de Jovens e Adultos, PROEJA.



ABSTRACT
THE PROEJA at IFRN: Curricular challenge to answer properly the students Youth and Adult from the
trade’s course in the Campus Natal - North Zone

In the ambit of the emergence of the national Program of integration of the professional
education with the basic education, in the modality of Youth and Adult Education (PROEJA) The Federal
Institute of Education, Science and Technology of Rio Grande do Norte (IFRN), in response to state
demand, started offering the program in 2007, based on the integrated curriculum with the intention
of promoting school inclusion and emancipation. In this context this study problematizes the
organization of the pedagogical projects of the courses offered by PROEJA to answer the specificities
of the students youth and adults who are benefited by the program, having the aim the technical trade’s
course integrated PROEJA offered by the campus Natal - North Zone, and the challenges for the
curriculum adequation that present to the IFRN and to the teachers involved.

Starting from qualitative approach and interpretive conducted a literature review to analyze the
conceptions of curriculum revealed in the official documents of PROEJA and IFRN, including the
Pedagogical Project of the Course (PPC) on issues related to the curriculum structure and specificities
of its students. Used as survey and focus group research techniques for data collection and the results
were interpreted from the content analysis proposed by Bardin (2011) and Esteves (2006).

To considere the data collected from the questionnaires, it was possible to know that the
classes of the course are mainly composed of female students, between 18 and 35 years old, single
and without children, students without other professional occupation. As the main motivation for joining
IFRN and the course in question, they highlighted their interest in working or already working in
commerce and the search for knowledge in the area of the offered course.

Regarding what they know and think about the PPC of the Technical Course on Integrated
trade PROEJA, they revealed lack of knowledge and lack of appropriation about the document, but
stated, for the most part, that they were satisfied with the course. Regarding the challenges for the
curricular adequacy of the course's PPC regarding the specificities of its beneficiaries, the teachers
highlighted the heterogeneity of the students regarding the age range in which they are distributed and
how this diversity reflects on learning; reinforced the importance of valuing the development of the
necessary skills for certification of the trade technician; and recognized the need for training in the area
of Youth and Adult Education (EJA) and PROEJA. It should be noted that, despite the involvement and
commitment to the course offered by the program and its students, the teachers highlighted the
unavailability of time to dedicate to the demands of PROEJA considering that they work in all types and
levels of education offered by the Natal Campus - North Zone.

Starting from this results, the study contributes to the understanding of the specificities of the
program from the perspective of building a suitable curriculum proposal to its beneficiaries, aiming at
the consolidation of PROEJA as a permanent public policy in the field of Vocational and Technological
Education from the historical excellence of the program. education offered by federal institutes.

Keywords: Curriculum, PROEJA, Youth and Adult Education.
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Introducéo

Como politica publica, visando o rompimento de descontinuidades e garantir aos jovens e
adultos o acesso ao ensino publico de qualidade, a partir da integracdo da educacao profissional com
a educacao basica, na perspectiva de inclusao social e emancipacao, surge, no Brasil, o Programa
Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacéo Basica, na Modalidade de Educacdo
de Jovens e Adultos (PROEJA), regulamentado pelo Decreto n® 5.478/2005, em seguida ampliado
pelo Decreto n® 5.840/2006. Esse ultimo, dentre outras determinacdes, delibera que 10% das vagas
dos Institutos Federais (IF) de educacao profissional devem ser destinados ao PROEJA, ampliando a
oferta a partir de 2007.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), iniciou
sua oferta do PROEJA em 2007, em cumprimento do disposto nos referidos decretos, com intencéo
de promover a inclusao escolar e atender a demanda regional do estado.

0 Censo Escolar da Educacao Basica brasileira, realizado pelo Instituto Nacional de Pesquisas
em Educacdo (INEP) em 2018, considera o total das matriculas iniciais em todas as redes de ensino
do pais: creche, pré-escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio, incluindo os cursos do Ensino Médio
da modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA) integrados a Educacéo Profissional, nos quais se
enquadram os cursos ofertados pelo PROEJA. Os resultados referentes ao Ensino Médio na
modalidade EJA ainda podem ser considerados bem timidos, uma vez que correspondem a um
percentual de apenas 2,8% do total de mais 37 milhdes de alunos matriculados no Brasil. No Rio
Grande do Norte (RN) esse percentual é ainda menor, tendo em vista que os 15.364 alunos do Ensino
Médio na modalidade EJA correspondem a 2,5% do total de 616.809 alunos matriculados no estado.
Ao se considerar que as matriculas no PROEJA estdo contempladas nesses nimeros, reconhece-se
que o percentual ainda é mais baixo em relacao aos alunos beneficiarios do programa (Instituto
Nacional de Pesquisas em Educacéo [INEP], 2018).

O Relatorio de Gestéo do IFRN do mesmo ano de 2018 reflete essa tendéncia nacional ao
apresentar como um dos seus indicadores que as matriculas nos cursos de PROEJA corresponderam
apenas a 1,57% do total de vagas ofertadas, sendo o equivalente a 479 alunos de um total de 30.683
matriculados. Esse decréscimo nas matriculas PROEJA ocorreu a partir de 2013, ano que varios campi
do IFRN descontinuaram a oferta do PROEJA em virtude do alto indice de evaséo desses cursos.

Diante do descumprimento do percentual previsto no Decreto n° 5.840/2006 para as

matriculas do PROEJA nos institutos federais, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFRN
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para os anos de 2019 a 2026 aponta como medidas de enfrentamento a esse indicador, o
comprometimento de todos os campi em ofertar vagas de PROEJA, tendo em vista que, dos 21
espalhados pelo estado do RN, apenas 4 camp/ mantiveram ofertas na modalidade, cada um com
ingresso anual de 1 turma por curso. Além dessa medida, pretende-se investir na capacitacao dos
coordenadores dos cursos PROEJA e na realizacdo de reunides periddicas para acompanhamento a
partir de visitas técnicas /n7 /oco nos campi ofertantes da modalidade.

A considerar o que determina o Decreto n® 5.154/2004, a respeito da integracdo da educacao
profissional & educacdo basica, os cursos do PROEJA no IFRN estdo pautados pela optica do curriculo
integrado. Além disso, o Decreto n° 5.840/2006 exige o cumprimento integral da carga horaria
minima estabelecida para cada uma das areas profissionais, mas permite uma reducao de até 50%
na carga horaria da formacdo geral e também determina que é decisdo de cada instituicdo o
estabelecimento da carga horaria maxima para os contetidos vinculados a essa formacao geral. A
partir desse aspecto legal, o PROEJA no IFRN foi implantado como uma réplica do curriculo do Ensino
Médio regular apenas com carga horaria reduzida.

Diante do quadro institucional referente ao percentual de matriculas é necessario
compreender a importancia da discussao do curriculo do PROEJA, considerando-o ndo apenas um
curriculo de EJA, nem apenas de educacao profissional, devendo ser um curriculo proprio para o
programa, voltado para estudantes que trabalham ou que querem trabalhar enquanto estudam, o que
nado lhes possibilita 0 acesso e permanéncia numa escola regular. Os cursos ofertados pelo PROEJA
no IFRN necessitam, portanto, considerar, nos seus projetos pedagogicos e nas suas matrizes
curriculares, a realidade dos estudantes desta modalidade de ensino, reconhecendo as suas trajetorias
e experiéncias, que nao corresponde a do estudante adolescente e jovem do Ensino Médio em idade
regular.

Enquanto membro da Equipe Técnico-Pedagdgica (ETEP) do IFRN, atuando no Campus Natal
- Zona Norte em que é ofertado o Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA, ha que destacar a
inquietacao que surge aquando da necessidade de adequacédo da proposta curricular aos projetos
pedagogicos dos cursos ofertados pelo programa para resposta adequada aos estudantes jovens e
adultos beneficiarios. Pois, neste contexto, dentre as suas atribuicdes, assume responsabilidade no
planejamento, no acompanhamento, na avaliacdo dos planos pedagdgicos dos cursos, no que
concerne aos aspectos de aprendizagem da EJA e a elaboracao das matrizes curriculares dos cursos
do PROEJA, de forma a responder as especificidades da modalidade, com énfase na adequacéo

metodologica. Com base neste entendimento, ¢ premente problematizar tal questado a fim de que a
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exceléncia historica da educacéo profissional e tecnologica ofertada pelos Institutos Federais seja
mantida e ampliada para a modalidade da educacédo para jovens e adultos e que o programa em
questdo se consolide como uma politica publica permanente no campo da Educacédo Profissional e
Tecnologica.

Para discussdo tedrica da problematica em questdo, na perspectiva interpretativa, esta
investigacdo seguiu revisdo de literatura e analise do que esta previsto na legislacao que rege o PROEJA
e documentos institucionais que regulamentam o programa no ambito do IFRN. Apds coleta de dados
a partir de inquérito por questionario e grupo focal, a abordagem qualitativa permitira analisar, em
termos praticos, em que aspectos o curriculo proposto no PPC de Comércio ofertado pelo PROEJA no
Campus Natal - Zona Norte do IFRN esta adequado aos estudantes beneficiarios do programa.

A dissertacao discorrera sobre o resultado da investigacdo em 4 capitulos, além da presente
Introducao e das Consideracdes Finais.

O Capitulo | trata da Problematica da Investigacéo, envolvendo o mapeamento do estado da
situacdo pratica da investigacdo em torno do curriculo integrado do PROEJA no contexto dos Institutos
Federais como objeto de estudo, as questdes de investigacao com base nos resultados apresentados
e 0s objetivos da presente investigacao.

O Capitulo Il, Enquadramento Tedrico, traz, em uma perspectiva de analise critico-reflexiva, o
enquadramento teodrico que fundamenta a investigacao, envolvendo o histérico e 0 enquadramento
legal da EJA no Brasil, com énfase ao surgimento e a trajetéria do PROEJA, incluindo a implantacao
do programa nos Institutos Federais. Tendo por base a oferta do PROEJA nos IF, o capitulo ainda
versara sobre o curriculo integrado proposto pelo programa a considerar as especificidades dos seus
beneficiarios no contexto da integracao entre educacao basica e educacao profissional.

O Enquadramento Metodolégico, de que trata o Capitulo Ill, descreve o percurso metodolégico
seguido, resguardadas questdes éticas que permearam a investigacdo. Apresenta a natureza
qualitativa da investigacao, os procedimentos de recolha de dados por meio de inquérito por
questionario e grupo focal e a técnica de andlise de conteudo proposta por Bardin (2011), na
perspectiva de Esteves (2006) para interpretacao dos dados coletados. O capitulo ainda apresenta o
contexto institucional IFRN com destaque ao Campus Natal - Zona Norte do IFRN, onde foi realizado a
investigacao, além de caracterizar os alunos beneficiarios do programa e os professores atuantes
nessa modalidade de ensino participantes da sessao de grupo focal realizada, que compdem os

sujeitos da investigacao.
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Em didlogo com os autores discutidos no enquadramento tedrico, o Capitulo IV, Apresentacdo
e Interpretacdo dos Resultados, apresenta os dados empiricos como respostas desta investigacao a
problematica e aos objetivos elencados. Para tanto, traz a analise interpretativa do que revelaram os
sujeitos da investigacdo a respeito do referido curso na perspectiva das adequacdes curriculares
necessarias a uma resposta adequada dos seus alunos beneficiarios de acordo com as suas
especificidades e de compreender os desafios curriculares que se colocam ao IFRN e aos docentes
implicados.

Por fim, as Consideracdes Finais destacam os principais resultados, as limitacdes e as
potencialidades do estudo com expectativas de continuidade da investigacao a respeito do curriculo
integrado do PROEJA na perspectiva da consolidacdo do programa em questdo como uma politica
publica permanente no campo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica a partir da exceléncia histérica

da educacéo ofertada pelos institutos federais.
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Capitulo |

Problematica da Investigacao

O Capitulo | traz o contexto do curriculo integrado do PROEJA na esfera dos Institutos Federais
a partir da apresentacao de diferentes investigacoes ja realizadas tendo essa tematica como objeto de
estudo.

A partir do mapeamento que segue expondo o estado de situacao pratica/investigacao em
torno do tema, area de intervencao profissional da investigadora, apresentar-se-do as questdes a serem
exploradas nesse estudo juntamente com os objetivos que se pretendem alcancar com a presente

investigacao.

1.1. Estado da Arte

A Lein® 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), promulgada em 1996,
que reforca o direito constitucional a educacao a todo o brasileiro como dever do Estado, no seu artigo
37, trata da educacéo de jovens e adultos, determinando a garantia da educacédo aqueles que nao
puderam usufruir desse direito na idade regular (Lei n. 9.394, 1996). Tal artigo foi modificado a partir
da Lei n° 11.741/2008, reorientando a LDB, conforme Moll (2010, p. 134), com o propdsito de
“redimensionar, institucionalizar e integrar as ac6es da educacao profissional e técnica de nivel médio,
da educacao de jovens e adultos e da educacao profissional e tecnolégica”. Nesta perspectiva, surgiu
o PROEJA, visando proporcionar a escolarizacdo de jovens e adultos a partir da integracado entre
educacao basica e uma formacao profissional de qualidade, no sentido de contribuir para a incluséo
desses cidadaos (Decreto n. 5.840, 2006).

Com base nas particularidades do publico ao qual se destina tal modalidade de ensino e a
complexidade que envolve a integracdo da educacao profissional com a educacao basica proposta
pelo referido programa, é possivel elencar investigaces académicas que tém o curriculo integrado do
PROEJA como objeto de estudo.

Moura e Henrique (2007), a partir de revisdo bibliogréfica e analise documental, realizaram
um estudo sobre a historia do PROEJA com objetivo de analisar a génese do programa e os anos
iniciais apds a sua implementacéo, destacando os desafios e possibilidades de contribuicao para

melhoria das ofertas dessa modalidade de ensino. Como desafio ao programa, apontaram a
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necessidade de formacéao de profissionais para atuacdo na integracao da educacao basica a educacéo
profissional, considerando-se as particularidades inerentes a modalidade de ensino e a escassa
producéo académica sobre tal integracdo que o PROEJA envolve, evidenciando lacunas no pensar e
no fazer pedagdgico dos profissionais atuantes nesse contexto (Moura & Henrique, 2007). Dentre os
resultados obtidos, destacaram positivamente a oferta em todo o pais do curso de especializacdo para
formacao de profissionais do ensino publico para atuacdo no PROEJA, conforme diretriz proposta no
documento-base do programa (Brasil, 2007a). Os autores ainda ressaltam o alto indice de evasao nos
cursos da modalidade EJA em todo o pais como consequéncia da escassez de material didatico
adequado a essa modalidade, de metodologias infantilizadas utilizadas por professores sem formacao
adequada, de conteudos vazios de significado e/ou em horario de aulas que desconsideram a rotina
de estudo e trabalho dos estudantes.

Diante deste quadro, Moura e Henrique (2007) reafirmam a necessidade de considerar a
identidade propria dessa modalidade que se constitui como novo objeto de estudo fundamentado na
andragogia que requer formacao adequada de profissionais, métodos e material didatico especificos
e a adequacao dos horarios aos alunos aos quais se destina. A considerar a realidade dos IF como
um dos ofertantes do PROEJA, destacam a necessidade da elaboracéo de projetos politico-pedagogicos
e planos de curso e da criacao de grupos de pesquisa para construcao de conhecimento proprio dessa
modalidade de ensino.

Com foco nos processos de acesso, permanéncia e sucesso escolar dos alunos do PROEJA,
Noro (2011) problematiza a gestdo escolar no Campus Sapucaia do Sul do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense (IFSul) na perspectiva da consideracdo da
complexidade humana. A partir de uma abordagem metodoldgica qualitativa, a investigacdo envolveu
pesquisa bibliografica para compreensao da permanéncia e sucesso escolar, articulacao da EJA com
a educacao profissional, ética na relacao entre alunos e professores e dialogo com a EJA, além da
realizacéo de grupos focais com alunos e reuniao com docentes do curso Técnico em Administracao
ofertado pelo PROEJA do referido campus. Destacando a importancia de considerar os tempos de
trabalho e estudo dos alunos trabalhadores e da formacao de professores para atuacao na modalidade
de ensino em questao, a autora conclui que as politicas de assisténcia estudantil e a infraestrutura
adequada nas escolas sao fundamentais para permanéncia dos estudantes e que as relacoes
familiares e de amizade favorecem o sucesso escolar. Aponta ainda que uma organizacao curricular

fragmentada em disciplinas traz dificuldades para a aprendizagem, o que pode provocar evasoes.
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Nessa perspectiva, destaca, por fim, a importancia de considerar as especificidades do aluno
trabalhador para construcdo curricular do PROEJA.

Sydow (2012), em uma perspectiva essencialmente descritiva, apresenta histérias, teorias e
praticas do curriculo dos cursos ofertados pelo PROEJA, por sua vez voltando o olhar para a Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica no sul do Brasil. Em uma investigacdo empirica
qualitativa na perspectiva fenomenologica e tendo por referéncia para interpretacdo dos resultados a
hermenéutica de Gadamer, destaca os avancos, conflitos e solucdes a pratica do curriculo integrado
com objetivo de trazer uma colaboracao historica, teodrica e pratica a respeito dos éxitos e dificuldades
enfrentadas na oferta do PROEJA. Como resultado da investigacdo, da maior visibilidade as
experiéncias com curriculo integrado em acao nos Institutos Federais no PROEJA e destaca os projetos
integradores como melhor alternativa para operacionalizacdo do curriculo integrado orientado para a
formacao integral e a emancipacdo do beneficiario do programa. Nessa perspectiva de analise,
avaliacdo e divulgacao do curriculo integrado em acao, o autor afirma que o PROEJA exige mudancas
e espacos para que se afirme como programa com resultados exitosos e de qualidade.

Souza e Moura (2013) consideram que a complexidade tedrico-pratica, caracteristica da
modalidade de ensino ofertada pelo PROEJA, n&o se restringe a realidade da sala de aula, envolvendo
também a gestao educacional e a concepcao de curriculo integrado, a partir de um estudo que
realizaram sobre a gestdo do curriculo do programa no IFRN sob a ética dos docentes do Campus
Natal - Zona Norte. A investigacao teve carater descritivo misto, de natureza quantitativa para
apresentacao de dados e qualitativa para interpretacao dos resultados obtidos a partir de questionarios
aplicados a docentes e entrevistas com pedagogo e alunos do PROEJA do campus. A triangulacdo dos
dados possibilitou a comparacdo entre a visdo destes sujeitos sobre o objeto de estudo. O resultado
da investigacao apontou para uma oposicao entre as afirmacdes dos estudantes e do pedagogo e o
dito pelos docentes em relacao a predominancia de dialogo constante entre eles e seus estudantes,
ao planejamento pedagogico pautado na funcao social do IFRN e & mediacéo entre os conhecimentos
cotidianos e escolares dos estudantes e suas respectivas necessidades de aprendizagem.

Os autores apontam, diante deste quadro, para a necessidade de aproximacdo entre corpo
docente e a realidade dos estudantes do PROEJA e defendem que ¢é papel da gestdo institucional
possibilitar espacos de reflexdes sobre a pratica referente a essa modalidade. Destacam ainda que a
instituicao — diga-se gestores, docentes, equipe pedagogica e, por vezes, até estudantes de outras
modalidades de ensino -, necessita compreender a realidade dos estudantes do PROEJA e suas

condicoes concretas de aprendizagem. Por fim, afirmam que “para que esse ideario esteja presente
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na gestao do curriculo e se consolide como pratica educativa, a instituicao devera se tornar um espaco
de aprendizagem na e para a vida, de modo que o curriculo se torne o elo essencial e efetivo dessa
condicao, principalmente para o publico PROEJA” (Souza & Moura, 2013, p. 244).

Ainda no contexto do IFRN, Martins (2014), através de uma abordagem qualitativa a partir dos
métodos de estudo de caso e histdrias de vida, realizou um estudo no Campus Santa Cruz com objetivo
de investigar as concepcdes de curriculo a partir de quais sentidos, os estudantes do PROEJA,
atribuiam ao curriculo do seu Curso Técnico em Manutencao e Suporte em Informatica. Para tanto,
além da analise de documentos legais e institucionais, os demais dados analisados foram recolhidos
a partir de questionario e entrevista semiestruturada. Comparando-se o curriculo implantado no IFRN,
as narrativas dos alunos e o proposto pelos documentos oficiais do programa, constatou-se, dentre
outros resultados, que o curriculo é considerado descontextualizado da realidade dos alunos, ja que
em termos metodologicos o projeto pedagogico do curso, na pratica, ainda se apresenta como
tradicional. Com base neste entendimento, a autora recomenda a abertura de discussdes académicas
e pedagdgicas aprofundadas pela comunidade escolar quanto ao perfil do aluno do PROEJA, as
concepcoes, praticas pedagogicas e metodoldgicas explicitas no projeto pedagdgico do curso em
questdo, bem como aos principios do curriculo integrado e do trabalho por projetos interdisciplinares.
Defende, entao, que so6 assim sera possivel gerir o curriculo de forma adequada a modalidade, refere:
“(...) a realizacao de intervencdes pedagogicas mais compativeis com os sujeitos, proporcionando-hes
melhores processos de ensino e de aprendizagem, bem como a realizacao de politicas de inclusao
institucional coerentes e perenes” (Martins, 2014, p. 142).

Oliveira e Scopel (2016) exploram o percurso do PROEJA em recorte temporal mais longo,
analisando o programa na ultima década desde sua instituicao pelo Decreto n° 5.478/2005,
reafirmado e ampliado pelo Decreto n® 5.840/2006. Através de um estudo bibliografico e documental
analisaram ambiguidades e proposicdes do programa ao referir a oferta integrada de formacao geral
e profissional. Ao destacarem o principio da insercao organica da EJA na rede publica dos referidos
decretos, as autoras expuseram, dentre os resultados do estudo, uma reducao significativa na oferta
de PROEJA nos IF, revelando o descumprimento da obrigatoriedade de destinar 10% de suas ofertas
as matriculas no programa. Apontam ainda que tais instituicées tém enfrentado os desafios de assumir
o0 compromisso de ofertar educacao profissional integrada ao Ensino Médio a jovens e adultos,
mantendo a exceléncia da formacao ja referenciada pelos IF. Neste contexto, as autoras enfatizam a
necessidade da implementacéo do curriculo integrado na pratica e as formas apropriadas para lidar

com as especificidades culturais dos jovens e adultos a partir da valorizacado dos seus saberes e
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experiéncias. Oliveira e Scopel (2016) recomendam que tais desafios sejam, antes de tudo, assumidos
como dever do Estado brasileiro em prestar o apoio necessario as instituicdes ofertantes do PROEJA,
tais como os IF.

Andrade (2016) se debrucou na investigacdo do curriculo prescrito e o realizado no Curso
Técnico em Comércio Integrado PROEJA, no Campus Natal - Zona Norte do IFRN, na perspectiva de
compreender a construcdo curricular e se a sua efetivacao atende as especificidades dos beneficiarios
do programa. A sua pesquisa qualitativa utilizou para coleta de dados entrevistas com docentes e
sessdes de grupo focal com estudantes, analisando os dados a partir da triangulacéo. Os resultados
do estudo, em consonancia com o que destacaram Souza e Moura (2013), continuam a revelar que
o curriculo atende parcialmente as particularidades dos estudantes, tendo em vista que as praticas
pedagogicas integradoras acontecem apenas em atividades esporadicas ou pontuais. Os docentes
atribuiram essa dificuldade a falta de didlogo com os demais colegas, tal como a formacé&o disciplinar
que receberam, apesar de reconhecerem que o curriculo favorece a integracdo das disciplinas do
ensino basico as da educacao profissional. Ao concluir que as dificuldades apontadas comprometem
a efetivacdo do curriculo prescrito, Andrade (2016) recomenda acdes como apropriacdo do que
realmente é o curriculo integrado, além da mudanca de postura e de atitude dos docentes para que
as atividades integradoras e interdisciplinares se tornem uma realidade continua em sala de aula,
conforme prescritas nos documentos oficiais e institucionais.

Sena (2017) também traz o enfoque dos estudos sobre o PROEJA para a realidade do IFRN,
através de pesquisa documental e revisao bibliografica de uma maioria de artigos publicada por
servidores do proprio instituto, traca a trajetéria do programa nesse contexto, destacando as
dificuldades de sua implantacao e ajustes necessarios para que essa oferta seja uma realidade
significativa decorridos mais de 10 anos de sua implementacao. Dentre os debates que marcaram a
génese do PROEJA no IFRN, o autor destaca a discussao sobre a articulacao entre Ensino Médio, a
formacao profissional técnica de nivel médio e a propria educacao de jovens e adultos, a carga horaria
e a necessidade da formacao adequada dos professores para atuacao nessa modalidade de ensino.

Nos resultados do seu estudo, Sena (2017) considera que alguns avancos ocorreram em
relacdo a oferta do PROEJA, mas os desafios que permeiam a complexidade do programa ainda
permanecem. Dessa forma, recomenda formacao inicial e continuada de professores para atuacao
nessa modalidade, que necessita de praticas pedagogicas significativas, além da valorizacao e

reconhecimento das reais necessidades e aspiracdes dos jovens e adultos, a partir de um curriculo
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efetivamente integrado, fundamentado em contetidos com significados sécio-histérico-culturais e com

tempos didaticos que respeitem a rotina dos alunos trabalhadores.

1.2. Questdes de Investigacao

Com base nos resultados apresentados, que reportam as diferentes investigacoes ja
realizadas, que acabam a mapear um estado de situacao pratica/investigacao em torno do tema, e
considerando as especificidades proprias da modalidade da educacéo de jovens e adultos e o facto de
constituir uma area de intervencao profissional da investigadora, identificam-se as seguintes questoes
de investigacdo: De que forma organizar os projetos pedagogicos dos cursos ofertados pelo PROEJA
para responder as especificidades dos estudantes jovens e adultos beneficiarios do programa, tendo
como foco o Curso Técnico em Comércio Integrado ofertado pelo programa no Campus Natal - Zona

Norte do IFRN? Quais os desafios curriculares que se colocam ao IFRN e aos docentes implicados?

1.3. Objetivos da Investigacao

De acordo com a realidade do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA no IFRN
Campus Natal - Zona Norte e considerando as questdes enunciadas, os objetivos do presente estudo
sao:

1) Analisar as concepcdes sobre curriculo reveladas nos documentos oficiais reguladores do

PROEJA e nos documentos oficiais do IFRN;

2) Caracterizar os estudantes beneficiarios do PROEJA do Curso Técnico em Comeércio

Integrado ofertado pelo programa no Campus Natal - Zona Norte do IFRN;

3) Caracterizar o que esta proposto no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Comércio no

que se refere a estrutura curricular e as especificidades dos estudantes beneficiarios do

PROEJA;

4) Problematizar formas de adequacéo curricular ao PPC para resposta as especificidades dos

estudantes beneficiarios do PROEJA;

5) Compreender os desafios curriculares subjacentes a adequacao do PPC as especificidades

dos estudantes beneficiarios do PROEJA.
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Capitulo Il

Enquadramento Tedrico

O Capitulo Il traz o enquadramento tedrico que fundamenta a investigacdo, envolvendo o
historico e as bases legais da educacao de jovens e adultos no Brasil, desde o periodo colonial do pais
até os dias atuais, dando-se énfase ao surgimento e a trajetoria do PROEJA, incluindo a implantacéo
do programa nos IF.

Tendo por base a oferta do PROEJA no contexto dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, a fim de analisar as concepcdes sobre curriculo reveladas nos documentos oficiais
reguladores do programa e nos documentos oficiais do IFRN, ao longo do capitulo versar-se-a sobre 0
curriculo integrado proposto pelo PROEJA na perspectiva da teoria curricular critica, a considerarem-
se ainda as adequacdes as especificidades dos seus beneficiarios no contexto da integracao entre

educacao basica e educacao profissional.

2.1. Histdrico e bases legais da educacéo de jovens e adultos e do PROEJA no Brasil

Para compreensao do cenario atual da EJA no Brasil, com destaque ao contexto do PROEJA,
e as marcas identitarias que permeiam a modalidade de ensino, faz-se necessario conhecer
brevemente a educacao brasileira, destacando alguns de seus marcos legais e fatos historicos.

Na historia da educacéo, percebe-se que, a partir do século XIX, consolidou-se a defesa da
existéncia de uma escola publica, gratuita, universal, obrigatoria e laica como ideario liberal burgués.
No Brasil, 0 mesmo debate liberal fomentou e consolidou a Republica, entretanto, nao garantiu, de
forma imediata, 0 acesso e a ampliacao do investimento em educacéo publica. Em relacdo a educacao
de jovens e adultos, percebe-se que as iniciativas do governo para garantia da oferta de tal modalidade
sao bem mais recentes no pais.

Ha de se reconhecer que o ensino a jovens e adultos ocorre desde o Brasil Colénia, porém,
de forma assistematica e restringindo-se a doutrinacdo religiosa jesuitica e a oficinas para
instrumentalizacdo de equipamentos agrarios. E apenas no Brasil Império que surgem algumas
iniciativas de reforma educacional que considerava necessaria a oferta de ensino noturno, chamada
de instrucdo popular para alfabetizacdo de adultos. Com énfase em atender as demandas da Familia

Real Portuguesa recém-chegada ao pais, tais iniciativas objetivavam preparar servicais para a Corte.
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Nesse periodo também foram percebidas algumas acdes precarias e irregulares para preparacao da
classe operaria do novo Estado independente através do ensino de instrucao basica para o
desenvolvimento de habilidades para um oficio.

Apenas apos o final da Primeira Republica, a partir da defesa do Movimento dos Pioneiros da
Escola Nova que a Constituicdo Federal de 1934 oficializou o direito universal e publico a educacéo
como dever do Estado, incluindo a educacdo de pessoas jovens e adultas. Definiu, portanto, a
necessidade da formatacdo de um Plano Nacional de Educacdo com objetivo de diminuir a lacuna
existente entre o povo e a elite, destacando ainda a especificidade de tratamento proprio para a
Educacao de Jovens e Adultos. Viu-se, porém, que tais medidas ndo foram suficientes, tendo em vista
gue os investimentos se restringiram ao ensino primario.

A partir dos anos 1940, podem-se observar programas voltados a EJA e quando comecam a
surgir os primeiros materiais exclusivos para o ensino supletivo e material didatico para o ensino de
adultos, ao serem reconhecidos como capazes de raciocinio e resolucdo de problemas sendo agente
ativos na aprendizagem (Andrade, 2016; Di Pierro, Jéia & Ribeiro, 2001; Paiva, 2003; Silva, 2014;
Silva, 2015).

O Decreto n° 19.513/1945 oficializa a Educacao de Adultos e efetiva o Fundo Nacional de
Educacdo Popular para educacdo de adultos. Conforme destaca Basegio e Borges (2013), porém,
todas essas politicas tiveram carater compensatério, com énfase apenas na instrumentalizacao basica
para jovens e adultos analfabetos ou fora de faixa na escolaridade. Tais iniciativas e programas, de
acordo com Cunha (1999), coincidiram com o desenvolvimento industrial e urbano que marcou o
inicio do século XX, reforcando a preocupacao com a valorizacao do dominio da lingua falada e escrita
e aquisicao da leitura tendo em vista a possibilidade de ingresso dessa parcela da populacédo no
mercado de trabalho brasileiro, do desenvolvimento das técnicas de producao, além da ampliacao da
base de votos.

O final da década de 1950 e inicio dos anos 1960 foram marcados pela mobilizacdo da
sociedade civil e dos movimentos da cultura popular que provocaram fortes discussoes para reformas
na base da educacao, exigindo democratizacdo da educacdo basica e mudancas nas iniciativas
publicas voltadas para a educacéo de jovens e adultos. E nesse contexto que emerge Paulo Freire com
sua proposta de uma educacao popular € uma nova pedagogia de alfabetizacdo de adultos partindo
da compreensdo do analfabetismo como uma problematica social a ser combatida a partir da
educacao de base. Nessa perspectiva, com base nas ideias e no método de Freire, em 1958 inicia-se

a Campanha Nacional de Erradicacao do Analfabetismo, extinta em 1963 por falta de recursos.
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Nesse mesmo contexto surgem as escolas radiofonicas, resultado de parceria entre o Governo
Federal e os bispos do Brasil, através das quais programas educativos seriam veiculados pelas
emissoras catolicas visando a alfabetizacdo do homem do campo.

Merece destaque ainda o desenvolvimento do projeto piloto “De pé no chao também se
aprende a ler”, protagonizado pelo método de alfabetizacdo desenvolvido por Freire, no interior do
estado do RN, em que alunos, em 40 horas, através de palavras geradoras, eram alfabetizados. Apds
o Golpe Militar de 1964, sendo considerado subversivo e ameaca a ordem com seus ideais de
educacao libertaria e emancipatdria, Freire tem seus trabalhos interrompidos pelo governo (Porcaro,
2011).

Com o advento do Golpe Militar, as acdes e ideias dos movimentos populares ligadas a
alfabetizacdo de adultos com fins a transformacéo social foram interrompidas, passaram a sofrer
fortes repressdes do governo. Apenas as escolas radiofénicas, pelo vinculo com a igreja catolica, e
outros movimentos cristdos para alfabetizacdo funcional, com carater assistencialista e conservador,
tiveram continuidade em virtude de estarem em consonancia com os ideais do governo militar para a
educacao brasileira, destaca Andrade (2016).

Nesse contexto do regime militar, com proposta de combate aos altos indices de
analfabetismo no pais, & instituido, em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). O
movimento controlado pelos militares e com metodologia voltada para apenas para técnica, privada
de conscientizacdo dos alunos, durou até 1985, extinguindo-se juntamente com o inicio da
redemocratizacao brasileira.

Para p6r fim a essa lacuna no avanco da educacao brasileira marcada pela época do
militarismo no Brasil, a promulgacao da Constituicdo Federal em 1988 merece destaque ao garantir
o pleno desenvolvimento do cidadao, ao assegurar como dever do Estado a oferta de educacao publica

e gratuita a todo cidadao brasileiro, conforme transcrito:

Artigo 205: A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Artigo 208: O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:
educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na
idade propria

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo (Brasil, 1988, p.
2).

Nota-se, porém, que a também intitulada Constituicdo Cidada nado continha nenhum artigo

referente a Educacédo de Jovens e Adultos. Tal modalidade de ensino especifica s6 obteve destaque
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com a promulgacao, em 20 de dezembro de 1996, da Lei n°. 9.394, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB). A referida lei assegura a oferta de educacdo escolar para jovens e adultos
respeitando-se necessidades e especificidades que garantam acesso e permanéncia dos trabalhadores
na escola. Em seu artigo 37, trata da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), determinando a garantia

da educacdo a esse publico que ndo pdde usufruir desse direito na idade regular:

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nédo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° 0 Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si (Lei n. 9.394, pp. 11-12).

A LDB, além da educacao profissional e da educacéo especial, apresenta como uma terceira
modalidade de ensino a educacao de jovens e adultos como aquela que se destina aos que nao tiveram
acesso ou oportunidade de dar continuidade ao ensino fundamental ou médio em idade propria. A
EJA, para fins de conclusdo do Ensino Médio, prevé cursos e supletivos para maiores de 18 anos
(Libaneo, Oliveira & Toschi, 2003).

O Ministério da Educacao (MEC), por sua vez, caracteriza a Educacdo de Jovens e Adultos da

seguinte forma:

(...) a EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com atributos sempre
acentuados em consequéncia de alguns fatores adicionais como raca/etnia, cor, género,
entre outros. Negros, quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses, ribeirinhos,
pescadores, jovens, idosos, subempregados, desempregados, trabalhadores informais séo
emblematicos representantes das multiplas apartacées que a sociedade brasileira,
excludente, promove para grande parte da populacdo desfavorecida econdmica, social e
culturalmente (Brasil, 2007b, p. 13).

Além dos ja referidos marcos legais da EJA, vale ainda destacar o Parecer n° 11/2000 da
Camara da Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educacdo (CEB/CNE). Além de regulamentar
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, destaca a necessidade de
contextualizar o curriculo e as metodologias a realidade dos alunos jovens e adultos e propde a
formacao especifica e continuada dos professores que atuardo na modalidade de ensino. Ainda
estabelece as funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora da modalidade (Parecer n. 11, 2000).

A funcao reparadora refere-se a sanar a divida do direito negado a educacao brasileira aos
jovens e adultos que se afastaram da escola sem concluir os estudos, seja por evasao, sucessivas

reprovacdes e outro fator que impediram a permanéncia na escola. Esse retorno a escola, como
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destaca Silva (2013), deve ser marcado pela reparacdo dessa auséncia dos bancos escolares e,
referindo-se a funcado equalizadora, pela oferta de um ensino de qualidade para restabelecer a
trajetdria desses alunos, com equidade, para oferecer-lhes oportunidade de reinsercdo no mundo do
trabalho e na vida social, para o pleno exercicio da cidadania. Ja a funcdo qualificadora, conforme
aponta Carvalho (2009 apud Azevedo & Tavares, 2015), possibilita a superacdo do carater
compensatorio da EJA conforme vinha sendo praticada no Brasil.

Nessa perspectiva, o Parecer n° 11/2000 (CEB/CNE) estabelece que a EJA ndo deve se
restringir a alfabetizacdo de adultos e nem se reduz a intervencgdes e investimentos governamentais
assistencialistas, ténues, descontinuos, pontuais e improvisados a partir de campanhas emergenciais
que desconsideravam as especificidades dos alunos jovens e adultos.

E importante relatar, conforme afirma Soares (2003), que embora a LDB dedicasse artigos
especificos a tal modalidade e a Constituicdo Federal de 1988 a reconhecesse como direito publico,
obrigatdrio e gratuito, tais marcos legais nao tém conseguido garantir o atendimento da demanda
educacional dos jovens e adultos brasileiros.

A historia da educacao brasileira realmente revela que as politicas para educacao dessa
modalidade de ensino foram marcadas por fragilidades, descontinuidades e pela falta de prioridade
de transferéncia de recursos financeiros. Dessa forma, ndo sao suficientes para garantir o
cumprimento legal dos direitos dos cidaddos no que diz respeito ao acesso a educacao, diferentemente
do que ocorreu com o ensino regular, onde se observa um alargamento nas ofertas de matriculas para
0 ensino fundamental e médio. A EJA continuou deparando-se com caréncias e necessidades em
virtude da sua marginalizacao no contexto educacional brasileiro e, a0 mesmo tempo, no campo da
educacao profissional, também se observava um déficit na inclusao de jovens e adultos atendidos pelo
sistema publico de educacao profissional.

A partir desse contexto e da necessidade de garantia do direito a educacao a jovens e adultos,
em 2005 surgiu, através do Decreto n® 5.478/2005, o Programa Nacional de Integracao da Educacao
Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Esse
programa do governo federal visa contribuir para a inclusao desses cidadaos que nao tiveram
oportunidades de concluir seus estudos na idade "regular", dando-lhes acesso a educacao basica e a
uma formacao profissional de qualidade.

As bases do PROEJA foram articuladas especialmente desde o ano de 2004, com a revogacao
do Decreto n® 2.208/1997 e a promulgacao do Decreto n® 5.154/2004, num momento em que muito

se almejava a superacao da dicotomia entre formacéo profissional e educacao geral. O Decreto n°
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2.208/1997 separava formalmente o ensino técnico da formacdo basica, proibindo a formacéo
integrada e regulamentando formas fragmentadas de educacdo profissional em funcdo das
necessidades do mercado. O Decreto n® 5.154/2004 possibilitou entdo a tdo almejada integracéo
entre formacéao profissional e a educacao basica (Decreto n. 5.154, 2004).

No ano seguinte, através da Portaria n° 2.080/2005, o MEC estabeleceu, no ambito das
instituicoes federais de educacdo tecnoldgica, as diretrizes para a oferta de cursos de educacéo
profissional integrada ao Ensino Médio na modalidade EJA. Ainda nesse ano, foi promulgado o ja
referido Decreto n® 5.478/2005.

O Decreto n° 5.478/2005, no ano seguinte a sua publicacdo, foi revogado pelo Decreto n°
5.840/2006, que ampliou o PROEJA para toda a educacdo basica na modalidade de educacao de
jovens e adultos, incluindo a possibilidade de oferta de cursos na forma concomitante, além da forma
integrada. Dentre outras determinacdes, o novo decreto ainda em vigéncia delibera que 10% das vagas
dos Institutos Federais de educacao profissional devem ser destinados ao PROEJA, ampliando a oferta
a partir de 2007 (Decreto n. 5.840, 2006).

Em 2008, através da promulgacdo da Lei n® 11.741/2008, alteram-se alguns dispositivos da
LDB, estabelecendo, dentre suas regulamentacdes, que a modalidade da educacao de jovens adultos
deve se articular, preferencialmente, com a educacao profissional, o que corrobora com a proposta
do PROEJA (Lei n. 11.741, 2008a).

Num sentido mais amplo, conforme pontua Martins (2014), o programa propde o desafio de
transformacéao do Brasil a partir promocao de uma sociedade mais igualitaria em uma perspectiva de
desenvolvimento e justica social fundamentado nos eixos norteadores da ampliacéo politicas de
educacdo profissional. Para tanto, o Documento-Base do PROEJA prevé, dentro outros, o
desenvolvimento de estratégias de financiamento publico que permitam a obtencao de recursos para
um atendimento de qualidade; a oferta de educacao profissional dentro da concepcao de formacao
integral do cidadao - formacao esta que combine, na sua pratica e nos seus fundamentos cientifico-
tecnoldgicos e historico-sociais, trabalho, ciéncia e cultura — e o papel estratégico da educacao
profissional nas politicas de inclusao social (Brasil, 2007b).

A proposta do PROEJA provoca, como Moura (2006) destaca, o reconhecimento da
necessidade de o programa evoluir para uma politica publica com acdes sistémicas do estado
brasileiro voltadas para EJA que nao se restrinja apenas a iniciativas de governos especificos. A partir
de acdes concretas, integras e continuas, tal qual acontecem em relacdo aos niveis fundamentais e

médio, sera possivel enxergar o compromisso moral, histérico e politico da Uniao em garantir uma
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educacao de jovens e adultos de direito publico e de qualidade, em consonancia com o que esta posto

nos documentos legais e oficiais.

2.2. Oferta do PROEJA nos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia: o curriculo

integrado no contexto das especificidades dos jovens e adultos beneficiarios do programa

Ao se considerar o surgimento do PROEJA e a sua implantacao nos IF, ha que se observar as
especificidades dos alunos jovens e adultos beneficiarios e o curriculo integrado proposto pelo
programa e adotado no contexto dos Institutos Federais, mais especificamente do IFRN, /dcus da

presente investigacao, tal qual segue a discussao.

2.2.1. Especificidades dos alunos jovens e adultos beneficiarios do PROEJA

Compreende-se que o individuo constroi o conhecimento e promove interacdes entre o
ambiente e a sua realidade e, desta forma, resgata a visdo do contexto, revelando que sao o que sao
dentro de determinados universos. Sendo assim, devem ser compreendidos a partir de suas conexdes
e de suas relacdes com a sua realidade contextual. Isso implica em considerar que a educacéo deve
ser promotora do respeito as diferencas, a diversidade, as variaces culturais e aos diferentes
processos do desenvolvimento humano.

Ainda nesse contexto, Moreira e Silva (2002) afirma que o tipo de conhecimento e de curriculo
correspondem ao que se considera do ser humano. Nessa perspectiva, faz-se necessario compreender
quem sao os alunos jovens e adultos beneficiarios do PROEJA, considerando que suas especificidades
devem ser reconhecidas como fundamentos para a construcao de uma proposta curricular adequada
as suas necessidades. Ao serem consideradas as peculiaridades, tais alunos sentir-se-do acolhidos no
retorno a escola, proporcionando-lhes estimulo a busca pelo conhecimento e, consequentemente,
uma experiéncia escolar exitosa.

Diante do reconhecimento dessas especificidades da educacao do adulto, em 1973, Malcom
Knowles introduziu, através de sua obra 7he Adult Learner — A Neglected Species, o termo andragogia

como a arte e ciéncia de orientar adultos a aprender.
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O adulto, por ter vivido mais tempo, acumula uma maior quantidade, e também maior
diversidade de experiéncias, habilidades inumeras, conhecimentos acumulados e mais reflexdes sobre
o mundo do que as criancas.

Essa diferenca em quantidade e qualidade das experiéncias tém varias consequéncias em
sua aprendizagem. Em contraste com a orientacdo centrada no contetdo proprio da aprendizagem
das criancas, a do adulto é orientada em tarefas e em problemas, objetivando resolver efetivamente
as situacdes da sua vida real. Considerando que as experiéncias de vida fundamentam a aprendizagem
na modalidade de jovens e adultos, Cavalcanti (1999), citando os principios de Knowles (1990), afirma
gue esses alunos esperam a imediata aplicacao pratica do conhecimento, reduzindo seu interesse por
conteudos tedricos a serem Uteis apenas em futuro distante. E por isso que, segundo Chotguis (1999),
a aprendizagem do adulto acontece sob condicdes especificas e o0 modelo de educacédo andragogico
¢ baseado em varios pressupostos que sdo diferentes daqueles do modelo pedagdgico. Enfim, os
adultos atendem a alguns motivadores externos, porém, suas proprias pressdes internas, como o
desejo de crescente satisfacdo no trabalho, autoestima, qualidade de vida, entre outros, sdo os
maiores motivadores para a aprendizagem adulta.

A proposta da andragogia coaduna-se, entao, com a ideia de educacao ao longo da vida que
marcou, no final do século XX, o surgimento de uma nova ordem educativa. Desde entdo, os ambientes
de aprendizagem mais propicios passam a ser a questdo central da pratica andragogica. Novoa
(2002), dentro dessa perspectiva de formacdo de adultos, sugere superar a visao desenvolvimentista
da educacédo em busca de uma concepcao que permita ao individuo pensar-se na acao, colocando-se
o conceito de reflexividade critica em primeiro plano desse processo de formacao.

Além de todas essas caracteristicas elencadas, faz-se necessario destacar ainda as
especificidades referentes ao publico da modalidade EJA, que nao se destina apenas a um grupo
homogéneo de alunos jovens e adultos, mas sim bem singular e heterogéneo.

S&o pessoas que geralmente tiveram frustracdes ao longo da vida, ndo apenas referentes a
escolarizacao, provocadas por revezes impostos pela realidade social em quem viviam, tém vergonha
de si proprios e da sua historia. Por esses fatores, possuem complexo de inferioridade diante de uma
sociedade que os oprime e discrimina (Freire, 1987).

Em relacao ao contexto escolar, os alunos desta modalidade, dentre eles os beneficiarios do
PROEJA, ndo sao pos-graduandos, universitarios ou profissionais participantes de cursos de formacao
continuada ou de qualificacao e aperfeicoamento. Eles, porém, caracterizam-se pela passagem curta

ou descontinuada pela escola em idade regular, marcados pelo fracasso escolar com histérico de
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repeténcias e evasdo. Por essa razdo, apresentam dificuldades para adaptacédo & nova realidade da
escola (Oliveira, 1999).

Ainda ¢ destacado por Pasetto (2008) que, a interrupcdo ou impedimento da trajetdria escolar
desses jovens e adultos da modalidade EJA e beneficiarios do PROEJA, nao ocorre apenas em virtude
de um fato isolado de ndo acesso a um servico, mas envolve um contexto mais amplo de exclusao
social e cultural, e que, em grande medida, condicionara também as possibilidades de reinclusao que
se fardo nessa nova oportunidade de escolarizacéo.

Nesse contexto de retorno escolar, reforca-se que, além do acesso a instituicdo de educacéo,
& necessario que exista um conjunto de elementos facilitadores, motivadores e de acompanhamento
para garantir a permanéncia e o éxito nesse reingresso a escola. Esse reingresso deve ocorrer em
uma perspectiva formadora para que esses alunos se reconhecam novamente como sujeitos
integrados e pertencentes a nova instituicdo escolar em busca de compreender como o espaco
educativo auxilia e se relaciona com a construcao do projeto de si desses sujeitos. Somente assim, a
escola estara garantindo-lhe autonomia e inclusao social e no mundo do trabalho.

E necessario considerar também que esses alunos tém urgéncia para aprender pois buscam
certificacdo para alcancar melhor posicdo no mundo do trabalho para melhorar suas condicdes de
vida, além da elevacao e afirmacao da autoestima. Para tanto, a consideracao de suas experiéncias e
a superacdo da concepcao de que alunos do PROEJA apresentam mais limites que possibilidades de
aprendizagem tém grande importancia para a construcao de uma proposta pedagogica que considere
essas especificidades e aponte para uma intervencao significativa e exitosa.

Conforme Apple (2006) aponta, ¢ bastante comum que o curriculo ndo se aproxime a
realidade e a historia dos alunos a que se destina, estando alheio ao contexto em que vivem e
carregado de interesses e valores da classe dominante. Nessa perspectiva, urge uma proposta
curricular que atenda as reais necessidades dos alunos da modalidade EJA, conforme destaca Beane
(2003), organizando o conhecimento de forma acessivel e significativa, aplicando-o em torno de
problemas significativos de forma a contribuir com compreensao de si proprios e do mundo em geral.

De forma a contribuir para inclusdo e emancipacao dos alunos do PROEJA, eis que o maior
desafio para o programa consiste na construcao de um curriculo que, além de articulado aos contextos

dos seus beneficiarios, necessita:

reunir contetidos do Ensino Médio e da formacéo profissional, os quais serao trabalhados
de forma integrada durante todo o processo formativo do curso, adotando os principios da
flexibilidade, laboralidade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, contextualizacao e
interculturalidade (Rocha, Ferreira & Pereira, 2013, p. 55).
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Tal proposta curricular ainda precisa estar organizada em espacos e tempos escolares
flexiveis, sem comprometer a qualidade social da educacéo e envolver processos avaliativos de carater
diagndsticos e formativos, ndo classificatorio e punitivos. Conceber um plano pedagdgico que
desconsidere o potencial de aprendizagem ativa desses individuos € arriscar-se a perder todo potencial
transformador e motivacional que trazem.

Logo, para construcédo desse curriculo voltado ao respeito das particularidades desse publico-
alvo, é importante repensar criticamente toda e qualquer intervencao pedagogica, valorizando,
inclusive, a participacdo dos alunos nesse processo. Dessa forma, sim, sera possivel garantir a
inclusdo efetiva dos alunos beneficiarios do PROEJA, que estdo a margem da sociedade, a partir da

formacdo humana e cidada.

2.2.2. Adequacao da teoria curricular critica e do curriculo integrado & proposta do PROEJA

Etimologicamente, a palavra curriculo refere-se a caminho, trajetoria, itinerario a ser seguido.
Sabe-se, porém, que nao é possivel chegar a um conceito de curriculo definitivo e sucinto a esse
respeito, tendo em vista que, variando de acordo com precisao e amplitude, existem mais de uma
centena de definicdes de curriculo. Gaspar e Roldao (2007), porém, propdem uma definicdo genérica
ao considerar o curriculo como um plano, complementado por projetos, resultado de um modelo
explicativo para o que deve ser ensinado e aprendido. Para essa construcao curricular devem ser
respondidas as seguintes perguntas: o que, a quem, porque e quando vai ser oferecido, como e com
quem é oferecido?

Considera-se ainda curriculo, a partir de Beyer e Liston (1996) e Souza e Moura (2013), o
componente essencial da atividade educacional, instrumento que organiza a vida escolar em todos 0s
seus sentidos, desde o seu planejamento ao desenvolvimento de estratégias para atingir os objetivos
educacionais de acordo com as necessidades dos alunos. Estrela (2011) corrobora com a
consideracao do curriculo como o eixo central da escola, acrescentando que a partir desse instrumento
se concretizam politicas e intencdes de acordo com a distribuicdo dos conhecimentos propostos. O
curriculo ainda pode ser compreendido como um sistema dinamico e complexo, cuja estrutura nao é
pré-determinada, por ser “uma construcao, de natureza social, politica e cultural, cujas praticas séao

plurissignificativas” (Pacheco, 2001b, p. 55).
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Nessa perspectiva da complexidade do curriculo compreende-se que a teorizacdo curricular
varia de acordo com o contexto historico, politico, econdmico e social, com os elementos dominantes
vigentes nas relacdes de poder e conhecimento e com a perspectiva do sujeito a ser formado. Sem
pretensdo de chegar a um conceito fechado de curriculo e a um aprofundamento teérico a esse
respeito, considera-se por base nesse estudo a teoria curricular critica, que se coaduna com a do
curriculo integrado proposto pelo PROEJA e adotado no IFRN, /dcus da presente investigacdo, por
prezar pela promocdo de uma formacdo integral para emancipacdo dos sujeitos através do
conhecimento.

A teoria curricular critica traz a proposta interdisciplinar de superacédo da educacéao tradicional
com a perspectiva de um ensino-aprendizagem critico para formacado de sujeitos autébnomos,
conscientes e capazes de transformar a realidade a partir da problematizacao e dialogo na perspectiva
da libertacdo da classe trabalhadora. Essa € uma proposta de contestacdo da realidade com
compromisso politico e de transformacdo (Pacheco, 2001b; Silva, 2007), que corrobora com a ideia
do curriculo como “uma questdo de saber, identidade e poder” (Silva, 2007, pp. 151-152) e de
integracao curricular com objetivo de ajudar os jovens a integrar suas proprias experiéncias e promover
a integracdo social democratica entre eles (Beane, 2003).

Tal teoria problematiza a educacao tradicional que segue a organizacao curricular em
disciplinas com suas respectivas cargas horarias distribuida em grades curriculares estaticas. Nesses
moldes, privilegiam-se situaces de ensino-aprendizagem a partir de transmissao e assimilacao de
contelidos em detrimento da criacdo de ambiente pedagodgico onde haja interrelacao entre praticas e
saberes e flexibilidade de acbes educativas adequadas a aprendizagem (Pinheiro, 2011). Nessa
mesma perspectiva, Jaehn e Ferreira (2012, p. 259) destacam o que propde Goodson ao sugerir que
as atividades de selecao, organizacao e distribuicdo do conhecimento escolar devem embasar-se em
aportes criticos a fim de “(...) produzir a transformacéo da realidade, especialmente quanto ao acesso
desigual ao conhecimento (...)".

0 pensamento curricular critico questiona ainda a justaposicao de saberes e a acumulacao
de conhecimentos, tal qual Freire no combate a educacao bancaria. Dessa forma, busca uma resposta
a complexidade da realidade através de um curriculo que se define em funcéo da integracdo do
conjunto de aprendizagens necessarias em um determinado tempo e contexto (Rolddo, 1999). Em

sintese, a proposta curricular critica é contraria a

(...) fragmentacdo do conhecimento, e a organizacdo do curriculo numa perspectiva
cientificista, excessivamente tecnicista e disciplinarista, que dificulta o estabelecimento de
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dialogos entre as experiéncias vividas, os saberes anteriormente tecidos pelos educandos
e 0s contelidos escolares (Oliveira, 2009, p. 97).

Segundo Santomé (1998), o curriculo integrado refere-se a tentativa de encontrar caminhos
interdisciplinares na sua construcao para que os alunos possam ter uma compreensao global do
conhecimento por parte dos alunos. Ciavatta (2005) ja se refere ao termo integrar no sentido de
completude a partir da compreensao das partes em um todo e do tratamento da educacdo como uma
totalidade. Na mesma perspectiva, a formacéao integral, na visdo de Ramos (2008), deve pautar-se na
formacao omnilateral e na proposta da integracdo de todas as dimensdes fundamentais da vida no
processo da formacdo humana e na indissociabilidade entre saberes.

No contexto do PROEJA, defende-se esse didlogo entre os conhecimentos gerais da educacao
basica para o Ensino Médio integrados aos conhecimentos especificos da Educacdo Profissional,
articulando trabalho, ciéncia, cultura, conhecimento e tecnologia. Dessa forma, o curriculo possibilitara
a integracdo entre os conhecimentos gerais e especificos como totalidade.

Pautado no trabalho e na pesquisa como principios educativos, tendo a concepcao da
educacao na integralidade e na perspectiva da formacao integral e da politecnia, o curriculo integrado
possibilitara a superacao da fragmentacao do conhecimento e da dicotomia histérica da divisao social
do trabalho, que hierarquiza os trabalhos intelectual/de quem pensa e manual/de quem executa
(Saviani, 2003). Sendo assim, proporcionar-se-a uma educacao de qualidade cuja formacéo critica,
democratica e polivalente, a partir da qual o aluno compreendera as dimensdes econémica, politica,

cultural e do mundo do trabalho. Nessa perspectiva, Silva (2007, p. 54) afirma que

E através de um processo pedagdgico que permita as pessoas se tornarem conscientes do
papel de controle e poder exercido pelas instituicdes e pelas estruturas socias que elas
podem se tornar emancipadas ou libertadas de seu poder e controle.

E valido destacar ainda que proposicao da oferta de uma educacéo de qualidade a partir do

curriculo integrado coaduna-se com Moreira (2009, p. 2) ao definir que

(...) uma educacéo de qualidade deve permitir ao estudante ir além dos referentes de seu
mundo cotidiano, assumindo-o e ampliando-o de modo a tornar-se um sujeito ativo na
mudanca de seu contexto. Para que isso ocorra, s@o indispensaveis conhecimentos e
experiéncias escolares que garantam ao aluno uma visao acurada da realidade em que
esta inserido (favorecendo-lhe uma acéo consciente no mundo imediato) e que contribuam
para a expansao do seu universo cultural. (...) Aintencao &, claramente, favorecer o alcance
de esferas mais elevadas de atividade intelectual e pratica. Nesse enfoque, portanto, séo
tidas como restritas e equivocadas quaisquer definicdes de relevancia que limitem as
pessoas as suas experiéncias culturais de origem.
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Com base neste entendimento, a concretizacdo do curriculo integrado vai além da listagem
de conteudos ou transposicao de grelhas curriculares de cursos preexistentes na instituicao de ensino
(Souza & Moura, 2013). Mészaros (2008) e Sacristan (2000) propdem uma organizacao curricular
gue envolva os diversos agentes sociais, tanto quem nele intervém quanto quem o recebe, a partir de
uma construcao participativa, pautada pela interdisciplinaridade, visando garantir meios para alcancar
os objetivos da aprendizagem. E necessario atentar para a selecdo dos contetidos e sua vivéncia em
sala de aula pois é a operacionalizacao desse curriculo na pratica que pode disseminar ou combater
os valores ideologicos dominantes e vigentes. S6 assim serd possivel estabelecer articulacdo e
contextualizacdo entre os conteudos, proporcionando aprendizagens significativas que favorecam o
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, sujeitos atuantes e criticos da sua propria
formacéo.

Destaca-se, portanto, de acordo com Rocha, Ferreira e Pereira (2013), que adotar a pratica
do curriculo integrado € assumir uma opcao social, politica, ética e cultural, ndo se restringindo apenas
a uma opcao técnico pedagogica ou metodologica, devendo deixar claro seu posicionamento de visao
de mundo, sociedade e homem a ser formado. Beane (2003, p. 92) corrobora com essa integracdo

curricular no contexto da educacao de jovens e adultos tendo tem vista atender a

(...) propdsitos que estao relacionados com a expanséo da teoria e da pratica da democracia
no dia a dia das escolas, e como o envolvimento dos jovens num curriculo que se apresenta
como um desafio a sua imaginacao, que relaciona as suas escolas com a vida real, que
aprofunda e alarga a compreensao de si proprios e do seu mundo.

Nessas bases, compreende-se a proposta do curriculo integrado como ideal para atender as
especificidades dos alunos jovens e adultos beneficidrios do PROEJA, assegurando-lhes formacao

integral para atuacao consciente e qualificada no mundo do trabalho:

(...) a consideracdo de um novo projeto educativo que articule finalidades de educacéo para
cidadania e para o trabalho com base em uma concepcao de formacdo humana que, de
fato, tome por principio a construcdo da autonomia intelectual e ética, por meio do acesso
ao conhecimento cientifico, tecnoldgico e socio historico e ao método que permita o
desenvolvimento das capacidades necessarias a aquisicao e a producdo do conhecimento
de forma continuada (Kuenzer, 2000, p. 19).

Dessa forma, o curriculo no campo da modalidade de EJA nao pode ser restrito apenas a
estruturacao linear de disciplinas e conteudos. A organizacao do curriculo para a EJA necessita ter
como pressuposto a consideracao das especificidades, em especial as culturais, dos alunos jovens e

adultos, em busca de integrar saberes cientificos e experienciais, flexibilizando tempos e espacos
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formativos, na perspectiva de resisténcia como destaca Pinheiro (2011) e Beane (2003), este ultimo

confere importancia ao conhecimento proveniente da vida ao pontuar que

Quando se organiza o curriculo em torno de questdes sociais e pessoais {...), 0
conhecimento que é parte da vida quotidiana, bem como o que frequentemente de
denomina por ‘cultura popular’, também entra no curriculo. A adicdo do conhecimento
popular e no dia a dia ndo s fornece novos significados ao curriculo, como também
refresca os pontos de vista, uma vez que, frequentemente, reflecte interesses e
compreensdes de um espectro muito mais amplo da sociedade do que apenas as
disciplinas escolares (Beane, 2003, p. 97).

O curriculo para EJA, ponderando o que Sacristan (2000) destaca, deve refletir as finalidades
proprias da modalidade e, na perspectiva do curriculo integrado, nao deve ser mais um meio de
reproducdo do stafus quo. Dessa forma, ndo se pode limitar & preparacdo instrucional para atender
ao mercado, mas para proporcionar uma educacao libertadora e emancipatoria em busca de justica
social e acompanhamento das transformacdes técnico-cientificas do mundo do trabalho. Nesse
sentido, ndo pode focar apenas na profissionalizacdo, mas na integracado curricular e na formacao
critica para o mundo globalizado, que os alunos compreendam e se compreendam nele.

No contexto especifico do PROEJA nos Institutos Federais, os desafios curriculares que se
impde se referem, principalmente, a receber alunos que nao sao originalmente o alvo institucional na
proposta inédita do programa de integrar a modalidade EJA com a educacao profissional. Juntamente
com o desconhecimento e a falta de formacao especifica do corpo técnico e de docentes para atuacao
e adequacao de procedimentos didaticos-pedagogicos aos alunos jovens e adultos beneficiarios do

programa, tal qual se discorre a seguir.

2.2.3. Proposta curricular do PROEJA no contexto dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia

e Tecnologia

Como bem referencia Moll (2010), a efetivacdo da democracia no Brasil perpassa pela
garantia plena da universalizacao do acesso e permanéncia em escola publica de qualidade e da
aprendizagem. Pode-se considerar que o PROEJA, marco da proposta de integracdo entre
escolarizacao basica e profissionalizacao, se enquadra dentre as acdes articuladas do governo para
ampliacao de oportunidades educativas de acesso e permanéncia de jovens e adultos, para

enfrentamento das desigualdades que existem no pais (Brasil, 2007a).
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Ao analisar o PROEJA como objeto de estudo da presente investigacdo, faz-se necessario
entender, além da ja caracterizada em seu histérico e suas especificidades a Educacao de Jovens e
Adultos, em que consiste a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio e a proposta do programa
em integrar as referidas modalidades de ensino. A partir do Decreto n°® 5.154/2004, por Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio compreende-se a que se destina a proporcionar habilitacdo
profissional a alunos do Ensino Médio na perspectiva de qualificacdo e profissionalizacdo de
trabalhadores a partir da articulacdo de educacao, trabalho, ciéncia e tecnologia. Com a conclusao
dos seus estudos, o aluno obtém diploma de técnico de nivel médio com habilitacdo profissional sua
area de formacao.

Os principios do programa com énfase na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
previstos em seu documento-base, referem-se ao papel e aos compromissos dos integrantes do
programa com inclusdo das pessoas através das ofertas institucionais; a insercdo da EJA integrada a
educacao profissional nos sistemas educacionais publicos; @ compreensao do trabalho como principio
educativo; a pesquisa como fundamento para formacéo, dentre outros. Determina ainda que as

instituicdes ofertantes adotem um Projeto Politico-Pedagogico, como segue:

(...Juma proposta politico-pedagégica especifica, clara e bem definida para que possa
atender as reais necessidades de todos os envolvidos, e oferecer respostas condizentes
com a natureza de educacéo que buscam, dialogando com as concepc¢des formadas sobre
0 campo de atuacao profissional, sobre o mundo do trabalho, sobre a vida (Brasil, 2007b,
p. 36).

Nessa perspectiva, a Resolucdo n® 02/2012 (CNE/CEB/MEC), que define as novas diretrizes
nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Ensino Médio, afirma que a integracdo entre
educacao, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura deve ser a base do desenvolvimento curricular. De
acordo com essas diretrizes, o curriculo deve ser organizado a partir de itinerarios formativos por area
profissional em funcao da estrutura socio ocupacional e tecnoldgica, pautando-se na centralidade do
trabalho como principio educativo e na indissociabilidade entre teoria e pratica. Definido
sinteticamente por Davini (1999, p. 284) da seguinte forma: “como um plano pedagogico que articula
dinamicamente trabalho e ensino, pratica e teoria, ensino e comunidade”, o curriculo integrado atende
a essa proposta.

Ao considerar a educacao de jovens e adultos a partir desses eixos, através da integracao de
contetudos do mundo do trabalho e da pratica social do aluno, percebe-se que a proposta do PROEJA
pretende ultrapassar uma oferta educacional meramente técnica e possibilitar uma formacao integral.

Nao compreende também, como alerta Martins (2014), apenas a soma dos contetdos de Ensino

37



Médio aos de Educacao Profissional e nem a simples mescla de seus componentes curriculares, mas
de construcdo de um curriculo que compreenda as diversas especificidades e disponibilidades dos
alunos beneficiarios proporcionando condicdes de acesso, permanéncia e aprendizagem.

Em sintese, tal concepcéao curricular pretende romper a dualidade historica evidente entre a
formacdo propedéutica e profissional e contemplar conhecimentos significativos tanto para a formacéo
humana quanto profissional. Essa formacdo garante qualificacdo ao trabalhador, compreendendo o
conjunto de habilidades, saberes, conhecimentos e competéncias necessarias as exigéncias da
sociedade em uma perspectiva emancipadora, ndo apenas voltada para o trabalho.

Com essa recomendacdo curricular na perspectiva de oferta de Ensino Médio integrado a
Educacao Profissional na modalidade da EJA, o PROEJA propde a articulacdo de trés campos da
educacado que sdo bem particulares, tém suas préprias especificidades e que, conforme alertam Moura
e Henrique (2007), historicamente nao estdo tdo proximos. Desta forma, constitui-se como principal
desafio do programa.

Nessa perspectiva, a implantacdo do PROEJA trouxe provocacdes aos IF em virtude do
ineditismo e desconhecimento da proposta do programa e de procedimentos didaticos-pedagogicos
adequados a modalidade EJA na integracao com a educacao profissional. Além da auséncia de
formacdo docente especifica para atuacdo com esses alunos, a oferta do PROEJA exigiu adequacdes
para as quais os IF nao estavam preparados para atender a esse publico que nao é originalmente o
alvo da instituicao, inclusive a divisao dos espacos, do corpo técnico e de docentes.

No contexto do IFRN, por exemplo, Martins (2014, p. 23) afirma que a oferta do PROEJA
trouxe mudancas significativas, desafiando a esfera institucional em diferentes dimensdes/relacoes,
isto &, como refere, “as relacdes sociais, curriculares e pedagdgicas na sua esfera institucional”.

Referente a proposta pedagogica do programa, o PROEJA desafia as instituicdes federais a
adequacdes referentes a metodologia € a uma concepcao e implementacao curricular de qualidade
que proporcionem, de fato, a renovacao e inovacao dos processos de ensino-aprendizagem. Além
disso, sobretudo, o curriculo deve estar associado a vida dos estudantes, para que possam dar
significado aos conhecimentos cientificos a partir dos elementos relevantes da sua propria historia,
cultura e contexto em que vivem (Machado, 2010).

Percebem-se, entdo, muitas dificuldades a serem superadas pelos Institutos Federais
ofertantes do programa, incluindo adequacdes curriculares, considerando o exemplo do IFRN, em que
o curriculo do PROEJA é idéntico ao utilizado na modalidade regular, com mesmos componentes

curriculares, ementa e carga horaria de disciplinas.
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Mesmo com esse contexto desfavoravel, os institutos federais, além de ndo poderem repetir
a visdo reducionista e a formacdo precarizada da EJA oferecida ao longo da histéria da educacao
brasileira, precisam manter a qualidade referenciada da educacdo ofertada. Para tanto, s&o
necessarias disposicao e adequacao dos componentes curriculares face as necessidades préprias dos
beneficiarios do programa, incluindo espacos e tempos nos quais as praticas pedagogicas garantam
a esses estudantes formacdo comum aos demais participantes do Ensino Médio Integrado. S assim
sera possivel, conforme Delgado ef a/ (2013), atender as expectativas dos alunos da modalidade,

respeitando sua identidade e lhes proporcionando uma educacéo de qualidade.
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Capitulo Il

Enquadramento Metodolégico

O Capitulo lll descreve o percurso metodologico seguido para alcancar os objetivos propostos
no presente estudo. Apresenta a natureza qualitativa da investigacao, os procedimentos de recolha de
dados por meio do inquérito por questionario e da técnica de grupo focal, cujas informacdes colhidas
foram interpretadas a partir da técnica de analise de conteudo proposta por Bardin (2011) e Esteves
(2006), tendo resguardadas as questdes éticas que permearam a investigacao.

O capitulo ainda apresenta o contexto institucional do IFRN com destaque ao Campus Natal -
Zona Norte do IFRN, /dcus do estudo, além de caracterizar os sujeitos participantes da investigacéao,
sendo eles os alunos jovens e adultos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA que
responderam ao questionario e os professores atuantes nessa modalidade de ensino presentes na

sessao de grupo focal realizada.

3.1. Natureza da Investigacdo

O presente estudo enquadra-se numa abordagem qualitativa, focada, essencialmente, em
compreender a problematica referente a realidade do PROEJA no contexto do IFRN, mais
especificamente, no Campus Natal - Zona Norte. Nessa perspectiva, coaduna-se com Stake (2007, p.
91), que afirma que a investigacdo de natureza qualitativa se concentra em uma circunstancia
especifica, tendo em vista organiza-la para a interpretar de forma significativa, como refere, com o
proposito de: “fracciona-la e depois reconstitui-la mais significativamente”.

Ainvestigacao qualitativa se debruca na busca pela compreensao dos sentidos dos fendmenos
e nao em determinar conceitos fechados, definitivos para chegar a verdades absolutas. Vale considerar

Lessa e Tonet (2008, pp. 50-51) ao afirmarem que:

Uma realidade e uma consciéncia, ambas em movimento, ndo podem jamais resultar em
um conhecimento absoluto, fixo, imutavel. Por isso, a reflexao da realidade pela consciéncia
¢ um constante processo de aproximacdo das ideias em relacdo a realidade em
permanente evolucao.

E com esse entendimento que o presente estudo pretende problematizar as formas de

adequacao curricular necessarias ao PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA no
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Campus Natal - Zona Norte do IFRN, para resposta as especificidades dos seus estudantes jovens e
adultos, com objetivo de trazer reflexdes a respeito da complexidade desse campo de investigacao.
Tal realidade ndo pode ser quantificada ou mensurada, mas sim analisada e interpretada,
enquadrando-se na proposta da abordagem qualitativa.

Numa perspectiva interpretativa, a revisao da literatura e analise documental, possibilitou o
aprofundamento sobre as tematicas que versam sobre Educacao de Jovens e Adultos, o PROEJA e o
curriculo integrado como proposta curricular do programa no contexto da sua oferta pelos institutos
federais. Apos enquadramento tedrico, buscaram-se informacdes sobre o marco historico e legal que
se sobressairam na implantacdo do PROEJA nessa realidade institucional, com destaque ao contexto
do Campus Natal Zona - Norte do IFRN, contrapondo-se o que esta previsto na legislacdo que rege o
PROEJA e documentos institucionais que regulamentam o programa no ambito do IFRN.

Dessa forma, para alcancar os objetivos propostos na presente investigacao, foi necessario
prosseguir com o emprego de uma abordagem metodoldgica nas técnicas e instrumentos de recolha
e interpretacdo de resultados que ndo se restringissem a apresentar informacdes fragmentadas e
estatisticas. Para tanto, definiram-se essas técnicas e instrumentos metodoldgicos, dando-lhes a

devida importancia, a esse respeito afirmam Quivy e Campenhoudt (1998, p. 185) a esse respeito:

A escolha dos métodos de recolha de dados influencia, portanto, os resultados do trabalho
de modo ainda mais direto: os métodos de recolha e os métodos de analise dos dados sao
normalmente complementares e devem, portanto, se escolhidos em conjunto, em funcéo
dos objetivos (...).

Para caracterizacdo dos alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA, no
Campus Natal - Zona Norte do IFRN, optou-se pela utilizacdo do inquérito por questionario. As
respostas aos questionarios complementarao as informacdes pessoais e académicas dos estudantes
obtidas através do Mddulo Educacdo do Sistema Unificado da Administracao Publica (SUAP), a partir
do acesso ao sitio eletrénico do SUAP disponivel em https://suap.ifrn.edu.br.

Para analisar, em termos praticos, em que aspectos o curriculo proposto no PPC do curso em
questao esta adequado aos estudantes beneficiarios do programa, valorizou-se ao maximo o discurso
daqueles que estao diretamente envolvidos no processo. Realizou-se ainda uma sessao de grupo focal
com os docentes do curso como fonte privilegiada de informacbes que permitiram tomar em
consideracao, como critérios de validade e legitimidade, suas experiéncias, opinides e reflexdes

enquanto sujeitos participantes da investigacao a respeito do objeto central do estudo.
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Com os dados coletados a partir das respostas ao inquérito por questionario e da transcricdo
literal da conversa gerada no grupo focal, articularam-se as informacées quantitativas e qualitativas
obtidas para ampliar a discussao durante o procedimento da interpretacdo dos resultados.

A considerar ainda a natureza qualitativa da investigacao, e Chizzotti (2005) ao recomendar
um olhar apurado do investigador para além do que esta aparente dos dados coletados, adotou-se a
analise de conteudo (Bardin, 2011; Esteves, 2006) como um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes, possibilita ao investigador compreender o sentido e significados das informacdes
obtidas no grupo focal. A categorizacdo dos dados, questdo central dessa proposta, permitira um
recorte teorico da realidade estudada para compreensdo dos desafios curriculares subjacentes a
realidade do /dcus do estudo, na perspectiva de adequacao as especificidades dos beneficiarios do
programa, com vistas ao aprimoramento da experiéncia desta oferta no campus em questdo e no
proprio IFRN.

A partir das inferéncias e interpretacao das informacdes fornecidas pelos sujeitos participantes
do estudo, seja através do inquérito por questionario ou participacado do grupo focal, analisadas sob o

enfoque do referencial tedrico e metodologico, serdo apresentados os resultados da investigacao.

3.2. Contexto do Estudo

A partir do enquadramento metodologico a ser seguido na presente investigacédo, faz-se
necessario apresentar a caracterizacdo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN) desde o seu surgimento como Escola de Aprendizes e Artifices até a presente
institucionalidade, dando-se énfase ao contexto do Campus Natal - Zona Norte do IFRN, /dcus do

estudo.

3.2.1. Caracterizando o IFRN

0 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) foi criado

por meio da Lei n° 11.892/2008, vinculado ao Ministério da Educacao. A partir da sua natureza

juridica de autarquia, possui autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e

disciplinar. Como instituicdo de educacéo basica, profissional, superior, pluricurricular e multicampi,
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oferta educacao profissional e tecnologica em diferentes niveis e modalidades de ensino, através da
articulacéo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos em suas praticas pedagogicas.

Com quase 110 anos de atividades, a instituicdo deu inicio as suas atividades em 1909, a
partir do Decreto n° 7.566/1909, que estabeleceu a criacdo da Escola de Aprendizes e Artifices,
ofertante de cursos primarios de desenho e oficinas de trabalhos manuais. A partir de 1937, a Lei n°
378/1937 alterou a denominacdo da escola para Liceu Industrial de Natal, ampliando a oferta,
incluindo oficinas de alfaiataria, desenho, funilaria, marcenaria e sapataria.

Em 1942, a instituicdo passou a ser designada Escola Industrial de Natal (EIN), a partir da
promulgacdo do Decreto-Lei n® 4.073/1942, a Lei Organica do Ensino Industrial. A partir dessa
legislacdo, recebeu as oficinas, estas passaram a ser ofertadas no formato de cursos basicos de
primeiro ciclo, sendo eles cursos de Trabalhos de Metal, de Industria Mecéanica, de Eletrotécnica e de
Artes Industriais. Também foi permitida a escola a oferta de cursos de maestria para professores
atuantes nessas areas.

A partir da Lei Federal n°® 3.552/1959, todas as Escolas Industriais do Brasil foram
transformadas em autarquia, adquirindo autonomia administrativa, didatica e financeira e
transformando-se em instituicoes federais ofertantes de cursos técnicos de nivel médio. Essa oferta
s6 teve inicio na Escola Industrial de Natal em 1963 com a implantacao dos primeiros cursos técnicos
de nivel médio em Mineracdo e em Estradas. Esses cursos equivaliam ao 2° grau, possibilitando aos
concluintes o prosseguimento dos estudos no ensino superior. Em 1965, a EIN sofreu mais uma
alteracdo na sua nomenclatura, passando a se chamar de Escola Industrial Federal do Rio Grande do
Norte (EIFRN), mantendo-se a mesma estrutura e ofertas.

A Portaria Ministerial n® 331/1968 determinou extinguir gradativamente os cursos industriais
basicos, substituindo-os pela oferta somente de ensino profissional de nivel técnico. A portaria ainda
tratou da alteracdo da denominacao da EIFRN para Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte
(ETFRN). Atendendo a determinacao da referida portaria, entre os anos de 1969 e 1973, a ETFRN
passou a ofertar novos cursos técnicos de nivel médio em Edificacdes, Eletrotécnica, Geologia,
Mecanica e Saneamento. Nesse interim, a partir da Lei n® 5.692/1971 que definiu a estrutura do
ensino de 2° grau como ensino profissionalizante obrigatério, a ETFRN a se dedicar exclusivamente a
essa oferta.

Na década de 1990, a ETFRN expandiu-se a partir da inauguracao da Unidade de Ensino
Descentralizada de Mossord (UNED-Mossord) em 1994. Esse foi 0 marco inicial da interiorizacao da

Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica no estado.
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No final dessa mesma década, em 1999, a ETFRN tornou-se Centro Federal de Educacéo
Tecnologica do Rio Grande do Norte (CEFET-RN), em decorréncia do Decreto n® 2.208/1997, que
ainda determinou que além da oferta da educacéo profissional nos niveis basico, técnico e tecnologico,
ministraria cursos de Ensino Médio de forma concomitante e cursos técnicos subsequentes. A partir
de 2002, além dos cursos superiores de graduacdo tecnolédgica, o CEFET-RN passou a ofertar cursos
superiores de licenciatura.

Em 2006, o Governo Federal iniciou um plano nacional de expansdo da Rede Federal tendo
em vista a ampliacao da interiorizacdo da Educacao Profissional e Tecnoldgica em todo o Brasil. Dessa
forma, assinalando a Fase | da expanséo da Rede no RN, foram inauguradas as Unidades de Ensino
de Currais Novos, Ipanguacu e Natal - Zona Norte. Nesse mesmo ano foi lancado o PROEJA, marcando
0 inicio da oferta de educacdo profissional de nivel médio na modalidade EJA na instituicdo, que
também passou a ofertar cursos de pés-graduacao /ato sensu. E importante destacar que nenhuma
dessas unidades do CEFET, que passaram a oferta de vagas para o PROEJA, tinham em seu histérico
de atividades outras experiéncias com a modalidade EJA, tampouco ofereceu aos seus servidores
formacao para atuacao nas turmas ofertadas pelo programa.

Pouco antes do centenario do inicio de suas atividades, a instituicdo assumiu uma nova
configuracdo a partir da Lei n° 11.892/2008, passando a ser Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). No inicio do ano seguinte, a partir da Fase Il da expansao
da Rede no RN, o agora IFRN inaugurou 6 novos campino interior do estado, sendo eles: Apodi, Caico,
Jodo Camara, Macau, Pau dos Ferros e Santa Cruz. Além deles, iniciaram atividades os nucleos
avancados de Natal - Cidade Alta, Nova Cruz e Parnamirim. Hoje esses 3 nucleos também sao campi
do IFRN.

A partir dessa nova institucionalidade, as UNED de Currais Novos, Ipanguacu, Mossoré e Natal
- Zona Norte passaram a denominar-se carmpus do IFRN. Esses e os demais campi do instituto, hoje
totalizando 21 em todo o RN, estdo estruturados a partir dos arranjos produtivos locais e das
caracteristicas socioecondmicas de onde estdo inseridos em busca de atender e possibilitar avanco
no desenvolvimento local e estadual, tendo a Reitoria como unidade administrativa. Abaixo, a Figura

1 apresenta a distribuicdo do IFRN em todas as mesorregides do territorio estadual:
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Figura 1. Mapa de distribuicao dos 21 campido IFRN pelo Estado do RN (Fonte: IFRN, 2019, p. 27)

O IFRN tem como funcao social a oferta de educacao profissional e tecnoldgica de qualidade
socialmente referenciada e com uma proposta politico-pedagogica capaz de articular ciéncia, cultura,
trabalho e tecnologia. Dessa forma, assume compromissos, tais como: a “formacdo humana integral,
com o exercicio da cidadania e com a producdo e a socializacdo do conhecimento, visando, sobretudo,
a transformacao da realidade na perspectiva da igualdade e da justica social” (IFRN, 2012b, p. 21).
Atualmente oferta todos os niveis de ensino, desde cursos para formacao inicial e continuada de
trabalhadores, passando pelos técnicos profissionais de nivel médio integrados e subsequentes,
superiores de licenciaturas e tecnologia até pos-graduacao /afo e stricto sensu.

Dentre os objetivos e finalidades basicas institucionais, os que se referem a oferta da EJA no
contexto do PROEJA, objeto de estudo da presente investigacéo, sdo:

ministrar educacao de jovens e adultos, contemplando os principios e praticas inerentes a
educacao profissional e tecnoldgica; ministrar ensino médio, observadas a demanda local
e regional e as estratégias de articulacdo com a educacdo profissional técnica de nivel
médio; e, ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, de forma articulada com

0 ensino médio, destinado a proporcionar habilitacdo profissional para os diferentes setores
da economia (IFRN, 2012b, p. 22-23).
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3.2.2. Caracterizando o Campus Natal - Zona Norte do IFRN

O Campus Natal - Zona Norte do IFRN, inaugurado em 2006, fez parte da Fase | da expanséo
da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica no RN, iniciando suas atividades em abril de
2007 na mesma localidade das atuais dependéncias, em um terreno cedido pela prefeitura de Natal
na Rua Brusque, 2926, Conjunto Santa Catarina, Potengi. O terreno de 30.000 m? tem 8.122,26 m?
area construida, urbanizada e ambientada.

A regiao em que se situa esta na microrregiao de Natal, mesorregiao do Leste Potiguar e
segundo dados de 2016 da Secretaria de Urbanismo e Meio Ambiente de Natal (SEMURB), apresentou
a maior taxa de crescimento populacional das 4 zonas da capital do Rio Grande do Norte,
correspondendo a 35% de crescimento entre os anos de 2007-2017. Atualmente, com cerca de
aproximadamente 387 mil habitantes, é a maior regido metropolitana de Natal, com uma populacao
maior até que o municipio de Mossord (Anuario Natal, 2016).

Dessa forma, o campus atende a toda essa populacéo da regido, cuja economia se concentra
nas atividades comerciais e de servicos de apoio urbano, com potencial para desenvolvimento do
turismo e de arranjos produtivos locais nas areas de comércio, industria e servico. Justifica-se,
portanto, a oferta de cursos nos eixos tecnoldgicos com atuacdo prioritaria em Controle e Processos
Industriais, Gestao e Negocios e Informacao e Comunicacdo. Sao eles: cursos técnicos integrados em
Comeércio, Eletronica, Informatica para internet, técnico integrado em Comércio ofertado pelo PROEJA,
técnico subsequente em Manutencao e Suporte em Informatica e cursos superiores de Licenciatura
em Informatica e de Tecnologia em Marketing. O campus ainda oferta cursos de formacéo inicial e
continuada para trabalhadores e cursos subsequentes na modalidade de Educacéo a Distancia (EaD).

Dados constantes no Mdédulo Educacdo do Sistema Unificado da Administracdo Publica
(SUAP) no primeiro semestre letivo de 2019, o campus soma, em todos os cursos ofertados um total
de 1.191 alunos matriculados. Desses, 105 sdo alunos Curso Técnico em Comércio Integrado
PROEJA, representando 8,8% do total de matriculas registradas.

Para atender a esses alunos oriundos de 18 municipios do estado, o campus Natal - Zona
Norte do IFRN conta com um corpo de 100 servidores, sendo professores efetivos, professores
substitutos e servidores técnicos-administrativos efetivos segundo dados do Relatdrio de Gestao do
2018 do Campus Natal - Zona Norte (2018).

Vale destacar que o Campus Natal - Zona do IFRN ainda desenvolve 19 projetos de extens&o

e tem mais de R$ 900 mil investidos em assisténcia ao estudante. Merecem destaque também as
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atividades da pesquisa, com 25 projetos envolvendo alunos em curso, além de, nos ultimos 6 anos,
ter recebido 12 premiacdes internacionais e ter registrado 4 patentes de produtos oriundos dessas

pesquisas. Uma dessas patentes é de um produto capilar desenvolvido por uma aluna do PROEJA.

3.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Apds mergulhar nas fontes tedricas, legais e documentais, iniciou-se o processo de coleta de
dados na busca por informacdes para alcancar os objetivos propostos e para a elucidacdo das
questoes de investigacao. A partir da natureza qualitativa desse estudo, optou-se pela recolha de dados
por meio de inquérito por questionario e grupo focal.

A refutar uma visdo abstrata e genérica sobre os alunos jovens e adultos do PROEJA do Curso
Técnico em Comércio Integrado, ofertado pelo Campus Natal - Zona Norte, é imperioso desmistificar
o rétulo do senso comum e considera-los em suas especificidades no que diz respeito as
caracteristicas biograficas e as caracteristicas da vida escolar sob o olhar deles proprios. Para reflexdes
a respeito das adequacdes curriculares necessarias aos alunos beneficiarios, realizou-se o inquérito
por questionario para conhecer esses sujeitos de forma aprofundada e clara, além de apreciar o que
conhecem, consideram e sugerem a respeito do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA e seu
projeto pedagogico.

No contexto da presente investigacdo, compreende-se ainda a importancia da utilizacao do
grupo focal para problematizar as formas de adequacao curricular necessarias ao PPC do curso para
resposta as especificidades dos seus estudantes jovens e adultos. A partir da interacao proporcionada
durante a sessao, foram consideradas as opinides, reflexdes, perspectivas e experiéncias dos
participantes na modalidade EJA e mais especificamente no PROJA no contexto do IFRN.

A seguir, estdo descritos os referidos procedimentos de recolha de dados tal como foram
elaborados e aplicados no /dcus do estudo o que permitiu a investigadora amplas inferéncias em

relacéo a tematica discutida sob a dptica tanto dos alunos quanto dos professores.
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3.3.1. Questionario

A utilizacao do inquérito por questionario como técnica de recolha de dados é comum em
investigacdes na area da educacao, principalmente para coleta de dados primarios. Consiste em uma
observacao direta extensiva, segundo Lakatos e Marconi (2003), através de perguntas de multipla
escolha, sejam elas abertas ou fechadas, a serem respondidas pelos sujeitos participantes sem,
necessariamente, precisarem da presenca do investigador no momento da recolha. Tuckman (1994
apud Pacheco, 2006, p. 22) considera o questionario como processo para aquisicdo de dados sobre
pessoas interrogando-as e ndo através de observacao ou recolha de evidéncias de comportamento. E
valido destacar que através da resposta as questdes, os sujeitos emitem suas proprias observacdes
sobre 0 que pensam ou como se comportam a respeito de uma situacao especifica.

Os questionarios podem ser usados desde que sejam adequados aos objetivos da
investigacdao. No caso do presente estudo, optou-se por esse instrumento para sondagem e
aprofundamento da caracterizacdo dos estudantes beneficiarios do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA, ofertado pelo Campus Natal - Zona Norte do IFRN, para auxiliar na exploracdo do
objetivo central da investigacao a respeito dos desafios curriculares a uma resposta adequada a esses
estudantes. Oliveira (2012, p. 83) fundamenta essa opcdo metodoldgica ao afirmar que: “em regra
geral, 0s questionarios tém como principal objetivo descrever as caracteristicas de uma pessoa ou de
determinados grupos sociais”.

Na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994), os dados quantitativos coletados no questionario
em uma investigacao de natureza qualitativa tém valor informativo, a partir dos quais a analise do
investigador incidira na compreensao das informacdes contidas nessas variaveis de acordo com o
interesse do estudo. Dessa forma, o questionario & util no contexto do presente estudo para
apresentacdo clara e objetiva dos estudantes beneficiarios do Curso Técnico em Comércio Integrado

PROEJA, sem qualquer rotulo estabelecido.

3.3.1.1. Elaboracdo e aplicacdo dos questionarios
Ao considerar, conforme destacam Laville e Dionne (1999), a utilidade do inquérito por

questionario para interrogar os sujeitos da investigacao através de uma série de perguntas sobre o

tema a ser investigado, elaborou-se uma proposta de questdes tendo em vista caracterizar os
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estudantes beneficiarios do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA ofertado pelo Campus
Zona - Norte do IFRN no primeiro semestre letivo de 2019.

As perguntas foram organizadas em 3 blocos, totalizando 19 questdes, incluindo perguntas
de multipla escolha, perguntas fechadas condicionantes e perguntas abertas. Antes do inicio dos
blocos das questdes, dispos-se, de forma breve, informacdes gerais sobre a investigacdo e seus
objetivos, destacando-se a finalidade do referido instrumento de coleta de dados, além das 2 questdes
iniciais que tratam da ciéncia de participacéo no estudo e autorizacdo para utilizacao das informacdes
obtidas no questionario desde que resguardado o anonimato dos participantes.

Por meio da resposta as questdes, os sujeitos participantes que aceitarem participar da
investigacao forneceram informacdes sobre seus dados biograficos (Bloco ), sobre a sua vida escolar
(Bloco 1) e sobre seu conhecimento, opinido e sugestdes a respeito do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA (Bloco Ill). Optou-se pela distribuicdo das questdes nesses blocos tematicos a partir
da compreensao de que essa configuracéo facilitaria o processo da interpretacao dos resultados.

A elaboracdo das questdes de um inquérito por questionario, conforme relata Oliveira (2012),
parte da clareza do investigador em relacdo a necessidade da facilidade na obtencao de informacdes
a partir de coleta de dados. Nessa perspectiva, apds a definicao da proposta inicial das questoes do
inquérito, a investigadora criou um formulario através da funcionalidade do Google Forms tendo em
vista que, diante dos sujeitos a serem investigados, a praticidade possibilitada pelo preenchimento do
questionario online otimizaria o tempo demandando para resposta dos sujeitos. A geracdo automatica
dos dados coletados a partir das respostas ao formulario é outro facilitador para posterior analise.

Antes de chegar a versao final do inquérito online, o questionario foi submetido a validacao a
partir da disponibilizacao do /ink do formulario para que alunos que nao faziam parte do grupo em
estudo pudessem respondé-lo em versdo de pré-teste. Foram eles 2 alunos do Curso Superior de
Tecnologia em Gestao Publica do Campus Natal - Central do IFRN, sendo um deles do sexo masculino,
cursando 4° periodo e outro do sexo feminino, aluna do 2° periodo do curso. Considerando que nao
foram feitas sugestdes de adequacbes ao inquérito online, manteve-se essa versao para
preenchimento dos sujeitos participantes da investigacao. Tal versao esta disponivel em

https://forms.gle/5vGOX18DbLgzyjUw?7.

Em paralelo a isso, estabeleceu-se contato com o coordenador do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte expondo-se o objetivo da investigacdo, mais
especificamente do inquérito por questionario a ser respondido pelos alunos regularmente

matriculados no curso no primeiro semestre letivo de 2019.
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A partir da solicitacao de espaco e horario para aplicacao dos questionarios na versao online,
o coordenador alertou sobre a dificuldade dos alunos na utilizacdo do computador. Dessa forma, a
investigadora adotou como estratégia a reserva de algum laboratdrio de informatica do campus com
disposicao de computadores conectados a rede para acompanhar as turmas no preenchimento dos
formularios. Esse acompanhamento restringiu-se apenas ao esclarecimento de duvidas em relacdo a
utilizacdo do computador e preenchimento do questionario, resguardada a ndo interferéncia na
resposta as questoes.

Confirmada essa possibilidade e a disponibilidade de horarios nos laboratérios de Informatica,
a investigadora entrou em contato com os professores das turmas para cessao dos seus horarios de
aula para aplicacdo do questionario, sem antes expor os objetivos da investigacdo e do referido
instrumento de coleta de dados. Os colegas foram bastante solicitos e prontamente disponibilizaram
suas aulas para esse fim.

Dessa forma, dia 22 de maio do ano corrente, no primeiro horario de aula, com inicio as 19
horas, os alunos das turmas de 5° e 7° periodos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA
no Campus Natal - Zona Norte foram conduzidos ao Laboratorio de Informatica I. Na presenca da
investigadora e dos seus professores receberam breves esclarecimentos sobre a investigacao e
finalidade do preenchimento do questiondrio para o estudo. O /ink do Google Forms

(https://forms.gle/5vGOX18DblLgzyjUw7) estava escrito no quadro do laboratdrio para os alunos

acessarem nos computadores disponiveis.

Logo se confirmou o que o coordenador do curso informou sobre a dificuldade dos alunos
com a informatica tendo em vista que muitos ndo conseguiram sequer acessar a rede através de
senha pessoal € matricula por nao digitarem os dados corretos. Vencida essa etapa, outra dificuldade
encontrada foi para digitar o /ink no navegador, compreensivel em virtude da longa sequéncia de
numeros e letras maiusculas e minusculas do endereco eletrdnico. Apds conseguirem acessar 0
questionario, os alunos nao apresentaram dificuldade em responder as questdes, com todos 0s
presentes concluindo o preenchimento em cerca de 45 minutos.

Dos 8 alunos regularmente matriculados e frequentando aulas do 5° periodo do curso, 6
estavam presentes na aula e se dispuseram a responder ao inquérito. Ja em relacdo aos 11 alunos
regularmente matriculados e frequentando aulas no 7° periodo, 9 dos presentes preencheram o
formulario. No total do primeiro dia de aplicacao, foram obtidas 15 respostas. Além dessas 15, soma-

se a resposta de mais um aluno do 5° periodo que respondeu ao questionario dia 24 de maio a partir
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de /ink disponibilizado pelo coordenador do curso por nao estar presente no momento de aplicacao
junto a sua turma.

No dia seguinte, 23 de maio do ano corrente, responderiam aos questionarios os alunos das
turmas de 1° e 3° periodos, totalizando 53 respondentes previstos a considerar os regularmente
matriculados e frequentando as aulas nas suas respectivas turmas.

E valido destacar que, ao considerar as dificuldades encontradas no primeiro dia de aplicacéo
e a quantidade de respondentes previstos, desta vez a investigadora chegou com bastante
antecedéncia ao Laboratorio de Estudos em Informatica do campus conforme agendamento, acessou
todas as maquinas disponiveis com sua senha pessoal e matricula e abriu o /inkdo Google Forms em
todos os computadores antes da chegada das turmas.

Apds receberem o0s mesmos esclarecimentos sobre a investigacdo e finalidade do
preenchimento do questionario para o estudo na propria sala de aula, pouco depois das 19 horas, a
primeira turma chegou ao laboratério. Estavam presentes 27 alunos dos 35 matriculados e
frequentando o 1° periodo do curso. Mesmo com o acesso aos computadores e a propria pagina do
questionario facilitados pela investigadora, os alunos utilizaram a mesma média de tempo de cerca
de 45 minutos para resposta as questoes.

Adotados os mesmos procedimentos para acesso ao questionario e esclarecimentos sobre o
estudo, apos o intervalo das aulas, por volta das 20h30min, chegaram ao Laboratdrio de Estudos em
Informatica os 9 alunos presentes dos 18 matriculados e frequentado aulas previstos do 3° periodo
do curso. Estes, por sua vez, demonstraram mais habilidade e agilidade na resposta aos questionarios,
concluindo o preenchimento em cerca de 10 minutos.

Finalizada a aplicacdo do questionario em todas as turmas do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte obteve-se um total de 52 respondentes, o que
corresponde a um percentual de 72% de respondentes do total de 72 alunos regularmente
matriculados no curso que estao frequentando as aulas no primeiro semestre letivo de 2019. O /ink
do Google Forms ficou indisponivel para respostas a partir do dia 25 de maio de 2019. A partir de

entdo, os 52 respondentes passam a ser considerados sujeitos participantes do estudo.
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Figura 2. Aplicacdo de questionario a alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA no Laboratdrio de
Informatica do Campus Natal - Zona Norte do IFRN

Os dados coletados a partir do preenchimento do questionario serado utilizados para melhor
descrever a identidade e as especificidades dos alunos beneficiarios do PROEJA do Curso Técnico em
Comércio Integrado PROEJA ofertado pelo Carmpus Natal - Zona Norte do IFRN e compreender o que

consideram a respeito do proprio curso.

3.3.2. Grupo Focal

A técnica do grupo focal consiste na realizacdo de uma ou mais reunides, as quais se chamam
sessoOes, para discussao de tema especifico por pessoas previamente selecionadas a partir de critérios
definidos, a fim de atingir os objetivos de uma investigacao. A selecdo dos participantes da sessao
observa a vivéncia e experiéncia que possuem em relacdo a um tema abordado na investigacdo. Dessa
forma, Gatti (2005) destaca a utilidade dos grupos focais para exploracao do grau de consenso em
relacdo a determinado tema na intencdo da compreensao de suas diferencas e contradicdes. O grupo
focal ainda é referido como uma técnica de coleta de dados eficaz para a investigacao qualitativa,
tendo em vista que possibilita obter informacdes complexas com o minimo de interferéncia do
investigador.

E necessario ainda diferenciar o grupo focal de uma espécie de entrevista coletiva ja que as
sessdes ndo se restringem apenas a resposta aos questionamentos feitos pelo investigador, mas sim

a todo o contexto de interacédo entre os participantes ao se colocarem a respeito de uma tematica.
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Morgan (1997) afirma que os grupos focais sdo uma técnica de pesquisa qualitativa derivada de
entrevistas grupais, mas caracterizada especificamente pela coleta de dados através das interacdes
entre os participantes.

Nessa perspectiva, vale ainda destacar a importancia desse procedimento nessa investigacao

qualitativa, conforme considera Gatti (2005, p. 11):

A pesquisa com grupo focal, além de ajudar na obtencao de perspectivas diferentes sobre
uma mesma questado, permite também a compreensao de ideias partilhadas por pessoas
no dia a dia e dos modos pelos quais os individuos sdo influenciados séo influenciados
pelos outros.

Orienta-se ainda que cada sessdo do grupo focal envolva entre 6 a 12 participantes que
tenham carateristicas em comum, mas que a diversidade de suas experiéncias possa trazer riqueza
a discussao. Esse limite de participantes & sugerido para que o grupo nao se disperse ou que a
participacdo ndo fique restrita apenas a participantes especificos em virtude de um niimero maior de
membros no grupo. Conforme Pizzol (2004), o nimero de participantes deve permitir a participacdo
efetiva de todos para discussado adequada do tema. Nesse sentido, corrobora Minayo (1998) que é
necessario que todo o ambiente esteja favoravel a discussao para possibilitar aos participantes a
exposicao dos seus pontos de vistas e suas percepcoes.

A duracao da sessao deve ser de 1 hora e meia a 3 horas até que a tematica se esgote na
discussao, de forma que nem seja superficial nem saturada ou cansativa. Gondim e Veiga (2001)
consideram que a discussao se da por esgotada quando os participantes do grupo focal nao
acrescentam mais nenhum argumento ou conteudo em relacdo a tematica ou tornam-se a ser
repetidos e previsiveis. Caso julgue necessario, o investigador, chamado de moderador, pode organizar
um unico grupo focal em mais de uma sessao, a depender da abrangéncia da tematica, ou montar
mais de um grupo focal, de acordo com o numero de participantes que precisam ser ouvidos.

Cabe, entdo, ao moderador coordenar e organizar as falas, envolvendo todos os participantes
nas discussdes para que se obtenha um espectro detalhado e diversificado sobre o tema. Nesse
sentido, é importante que o investigador informe de forma objetiva 0 tema a ser abordado e que
conduza a sessao de forma imparcial, para que a discussao flua e os participantes se sintam a vontade
e nem estejam condicionados para se posicionarem. Para registo das informacdes do grupo focal, o
moderador pode utilizar instrumentos de gravacdo de voz ou video para posterior transcricao,

apoiando-se ainda de alguns apontamentos por escrito.
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Ainda se sugere ao investigador a elaboracdo de um guido que oriente a discussao em torno
de topicos que precisam ser evidenciados no estudo. E valido lembrar, porém, que tal guido deve ser
essencialmente flexivel e adaptavel de acordo com a fluéncia da abordagem do tema em cada sessao
do grupo focal. Além de evitar questdes objetivas no guido, Gomes e Barbosa (1999) ainda sugerem
evitar questdes que perguntem “por que”, ja que poderiam provocar uma postura defensiva dos
participantes ou se posicionarem de forma “politicamente correta”, sem colocacdes sinceras e reais.

No contexto da presente investigacdo, compreende-se a importancia da utilizacdo do grupo
focal para problematizar as formas de adequacéo curricular necessarias ao PPC do Curso Técnico
Integrado de Comércio PROEJA, no Campus Natal - Zona Norte do IFRN, para resposta as
especificidades dos seus estudantes jovens e adultos a partir do que pontuam os professores atuantes
no curso em questao. A partir da interacao proporcionada durante a sessdo, seus participantes
exporao suas opinides, reflexdes, perspectivas e experiéncias, o que permitira a investigadora amplas
inferéncias em relacdo a tematica discutida. O grupo focal ainda possibilita, além do acesso as
opinides individuais dos participantes, a observacao das interacoes entre eles ao reagirem as respostas
dos colegas e ao se posicionarem em relacdo ao que concordam ou discordam. Dessa forma, é
possivel obter uma ampla visao sobre o que se pretende investigar no estudo sobre a tematica
especifica.

Diante dos dados coletados a partir do grupo focal, fica a critério do proprio investigador a
escolha de um modelo de analise que envolva esses dados com os respectivos significados em dialogo
com seu referencial tedrico de modo a dar uma resposta adequada e abrangente ao objeto de estudo.
Nessa perspectiva, Gatti (2005, p. 47) observa que é possivel ao investigador realizar “(...)
agrupamentos de opinides, comparando e confrontando posicdes, extraindo significado das falas ou
de outras expressoes registradas, analisando a vinculacao desses agrupamentos com variaveis
contempladas na composicdo do grupo”. No contexto da presente investigacao optou-se pela analise

de contetido fundamentada por Bardin (2011) e Esteves (2006).

3.3.2.1. Realizacdo do Grupo Focal
Na intencdo de entender o que os professores atuantes no Curso Técnico em Comércio

Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte do IFRN compreendem a respeito do PPC do curso

e 0s desafios curriculares a uma resposta adequada aos estudantes jovens e adultos beneficiarios do
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programa, optou-se nessa investigacdo pela realizacdo de grupo focal com estes participantes. Essa
opcao metodologica deu-se por considerar que o grupo focal promove um amplo debate entre seus
participantes a partir de uma maior problematizacao sobre o tema em questao do que entrevistas
individuais poderiam possibilitar. E importante notar ainda que, em virtude da complexidade das
questdes a serem investigadas a respeito da tematica, a realizacao e transcricao de entrevistas
requereriam bastante tempo.

Ao considerar Leny (2009) ao afirmar que, para a utilizacdo do grupo focal como estratégia
metodoldgica, faz-se necessario compreender tanto os fundamentos quanto os procedimentos da
técnica, buscaram-se leituras para apropriacao e levantamento de estratégias para sua realizacao no
/ocus da investigacao.

Deu-se inicio ao contato com o coordenador do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA
no Campus Natal - Zona Norte expondo-se 0 objetivo da investigacdo e solicitando apoio para
agendamento de data e local adequados para a realizacdo do grupo focal e articulacdo com possiveis
participantes da sessao. Em paralelo organizava-se o guidao de questdes para nortear a discussao
durante a sessao a partir do enquadramento tedrico-metodoldgico seguido pela investigacao. A
primeira versao desse guiao foi validada a partir de analise de dois professores do IFRN e duas
técnicas-administrativas de nivel superior com conhecimento da realidade da tematica do estudo.

O primeiro deles é professor do quadro efetivo da disciplina de Matematica com ingresso na
instituicao em 2006 e com atuacdo Campus Natal - Zona Norte até 2012. E doutor em Ensino de
Ciéncias e Matematica, atualmente atua na Coordenacéo de Acesso Discente da Pré-Reitoria de Ensino
do IFRN. Sua analise ndo sugeriu nenhuma alteracdo no guido. A segunda é pedagoga docente do
quadro efetivo de disciplinas da area de Educacao dos cursos superiores. Doutora em Educacao,
ingressou no IFRN em 2009 e atua no Campus Natal - Zona Norte de 2010 até os dias atuais. Apos
analisar o guido, sugeriu que, para caracterizacao dos participantes do grupo focal, fosse questionada
a experiéncia docente com Educacao de Jovens e Adultos de modo geral e ndo apenas no contexto do
PROEJA no IFRN, mas também em outras instituicdes e redes de ensino. Sugeriu ainda, em relacao
ao questionamento sobre se a maneira como a proposta curricular do PROEJA esta posta atende as
especificidades dos estudantes beneficiarios do programa, nao perguntar apenas adequacoes
curriculares necessarias caso tais especificidades nao sejam atendidas, mas também apontar que se
acredita que a atual proposta curricular atende aos estudantes beneficiarios.

Receberam-se sugestdes ainda de outra colega, mestre em Educacao ocupante do cargo de

Técnica em Assuntos Educacionais com ingresso no IFRN em 2015 com atuacdo no Campus Jodo
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Camara desde entdo como membro da Equipe Técnico-Pedagodgica. Apresentou sugestdes para alterar
termos em algumas questdes de forma a deixa-las mais abertas, a fim de possibilitar aos participantes
do grupo focal a oportunidade de falar mais detalhadamente sobre os temas, fornecendo mais
informacdes, tal como seguem abaixo:

Questao proposta no guido: Vocé considera que o que esta proposto no PPC do Curso Técnico em
Comércio Integrado PROEJA se adequa a realidade atual?

Sugestdo: Em que medida vocé considera que a proposta do PPC do Curso Técnico em Comeércio
Integrado PROEJA se adequa a realidade atual?

Questao proposta no guido: Vocé considera possivel que a matriz curricular do curso envolva as
especificidades dos estudantes beneficiarios do programa?

Sugestdo: Em que medida vocé considera possivel que a matriz curricular do curso atenda as
especificidades dos estudantes do PROEJA.

Questao proposta no guiao: Na sua opinido, a maneira como a proposta curricular do PROEJA esta
posta atende as especificidades dos estudantes beneficiarios do programa? Por favor, justifique sua
resposta.

Sugestao: Na sua opinido, em quais aspectos a proposta curricular se aproxima e em quais ela se
afasta das especificidades dos estudantes?

As ultimas contribuicbes em relacdo a proposta inicial do guido foram dadas por uma
pedagoga do quadro efetivo com ingresso no IFRN em 2011, mestre em Educacao Profissional,
atualmente em exercicio no Campus Lajes como membro da Equipe Técnico-Pedagbgica. Sua
sugestao referiu-se a pergunta que questiona sobre os espacos de discussao das propostas de
adequacao curricular, a fim de evitar qualquer equivoco de compreensao conceitual e nao correr o
risco de os participantes confundirem o termo “espacos” com espaco fisico.

Questao proposta no guidao: Em quais espacos as propostas de adequacao curricular devem ser
discutidas? Esses espacos existem?

Sugestao: Em quais grupos de discussao as propostas de adequacao curricular devem ser tratadas?
Esses grupos estdo em atividade? Com que frequéncia se retinem para tais discussdes?

Com a versdo validada e definitiva do guido (Ver Apéndice 4) a partir da contribuicdo dos
colegas, compreendeu-se que, considerando o nimero ideal de participantes sugerido pela literatura,
comporiam a sessao Unica do grupo focal os membros titulares do NCE de Tecnologia em Marketing
e Técnico em Comércio, totalizando 6 participantes, sendo eles o préprio coordenador e outros 4

docentes do Nucleo tecnolégico do curso e a técnica em assuntos educacionais membro da ETEP do
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campus, tal qual exposto na caracterizacdo do grupo de participantes do estudo. Considerando que
numa investigacao qualitativa devem ser valorizadas as experiéncias e percepcdes dos sujeitos do
estudo, selecionaram-se tais participantes por considerar que o seu envolvimento com o Curso Técnico
em Comeércio Integrado PROEJA possibilita ampliar a discussao acerca da proposta curricular do curso
em questao.

A selecdo dos participantes do grupo focal a serem considerados como participantes da
presente investigacdo busca pela ampla visdo a respeito da compreensao do PPC do Curso Técnico
em Comércio Integrado PROEJA e os desafios curriculares a uma resposta adequada aos estudantes
jovens e adultos beneficiarios do programa.

Decidiu-se, portanto, que a composicao do grupo focal deve envolver os membros titulares do
Nucleo Central Estruturante (NCE) de Tecnologia em Marketinge Técnico em Comércio, totalizando 6
elementos convidados a fazerem parte do grupo focal. Tal opcdo seguiu recomendacao de Barbour e
Kitzinger (1999 apudLeny, 2009), considerando que esses participantes apresentam homogeneidade
em relacdo a presente atuacdo no PROEJA, o que Ihes da competéncia e propriedade para discussao
do tema, de forma critica e reflexiva, por conhecerem os fatores que interferem na questdo central da
investigacao.

E importante explicitar que os Nucleos Centrais Estruturantes sio comissées permanentes de
professores e servidores técnicos-administrativos especialistas com a funcdo de assessoria dos
processos de criacdo, implantacao, consolidacao e avaliacdo de cursos nas diversas areas. Estao
vinculados a Diretoria de Avaliacdo e Regulacéo do Ensino da Pro-Reitoria de Ensino do IFRN e tém,
como objetivo geral, garantir a unidade da acao pedagogica e do desenvolvimento dos curriculos nos
diversos campi, com vistas a manter um padrdo de qualidade, de acordo com o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e com o Projeto Pedagogico de Curso (PPC).

0 NCE em questdo, de Tecnologia em Marketinge Técnico em Comércio, enquadra-se dentre
os NCE tecnoldgicos, voltados para os cursos de engenharia, cursos superiores de tecnologia e
técnicos de nivel médio vinculados, o que envolve o Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA.
Tem vigéncia de 2 anos e foi instituido por portaria a partir de resultado de pleito regulamentado via
edital para escolha dos seus membros mediante critérios e competéncias definidos acerca do perfil
de composicéo, conforme consta na Organizacdo Didatica do IFRN. E composto por um total de 9
membros, sendo 6 titulares e 3 suplentes, tendo, dentre os membros titulares os coordenadores do
Curso Técnico em Comércio Integrado e Integrado PROEJA e Superior de Tecnologia em Marketing,

um membro da ETEP do campus e professores do nucleo tecnoldgico dos cursos em questao.
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Apds a selecdo dos sujeitos a participarem do grupo focal, retomou-se o contato com o
Coordenador do curso para definicdo da data da sessdo conforme a disponibilidade temporal dos
participantes. Enviou-se por e-mail, no dia 24 de maio do presente ano, um convite para participacéo
no estudo (Ver Apéndice 2) aos pretensos participantes da sessdo do grupo focal, com breves
esclarecimentos sobre as intencdes da investigacdo, a ocorrer as16h30min do dia 29 de maio no
Laboratdrio de Gestdo do Campus Natal - Zona Notte.

Na data agendada, a investigadora apresentou Requerimento para realizacao de investigacao
(Ver Apéndice 1) a Direcao-geral do campus e, mediante autorizacdo, dirigiu-se ao espaco onde se
realizaria a sessao para verificar se comportaria os participantes de forma confortavel e se estariam
garantidos o siléncio e o isolamento de interrupcdes externas. Confirmadas essas condicoes,
organizaram-se as cadeiras ao redor da mesa, disponibilizando-se ainda o 7ermo de Autorizacéo para
participacao no estudo (Ver Apéndice 3) a ser lido, preenchido e assinado pelos participantes antes

do inicio da sessao, tal qual registo apresentado abaixo, na Figura 3.

Figura 3. Organizacao da sala do Laboratério de Gestdo do Campus Natal - Zona Norte do IFRN para realizacéo da
sessao Unica do grupo focal

Vale informar que, para realizacdo da sessao, a investigadora contou com apoio de uma
observadora externa comprometida em nao se manifestar durante a discussdo. Seu papel foi fazer
anotacoes adicionais e dar suporte técnico em relacdo aos equipamentos utilizados para registro da
Sessao.

Foram dispostos, no centro da mesa, um celular com aplicativo livre para gravacédo de voz,

denominado “Gravador”; e, em mesa ao fundo da sala, um fablet com aplicativo livre para gravacao
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de som e imagem, denominado “Camera”. Ainda foram feitas anotacdes pela investigadora e pela
observadora, na perspectiva de assegurar o registo da sessao em sua integridade. Todos esses registos
foram expressamente consentidos pelos participantes a partir do estabelecido no 7ermo de
Autorizacdo para participacdo no estudo assinado no inicio da sessdo, conforme questdes éticas da
presente investigacao.

Na hora marcada para inicio da sessdo, o coordenador do curso foi o primeiro a chegar ao
local e informou que todos os docentes do Nucleo Tecnologico de Gestao e Negocio, que no momento
lecionam ou ja lecionaram ou lecionarao disciplinas no Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA,
independentemente de ser membro do Nucleo Central Estruturante (NCE) de Tecnologia em Marketing
e Técnico em Comeércio, por demonstrarem interesse em participar do grupo em virtude da tematica
envolvida.

Dessa forma, estiveram presentes 11 docentes, dentre eles 5 ja previstos por serem membros
titulares do NCE, inclusive o ja mencionado Coordenador do curso Técnico em Comércio Integrado e
Integrado PROEJA, 3 suplentes do NCE e outros 2 professores que ndo eram membros do NCE mas
lecionam disciplinas no PROEJA. Destaca-se ainda que a técnica em assuntos educacionais, membro
titular do NCE previamente convidada para participar da sessdo, ndo pdde comparecer por estar de
licenca médica para tratamento de saude. Os participantes do grupo focal, tendo sido convidados
previamente ou nao, sdo, a partir de entdo, considerados sujeitos participantes da investigacao.

Mesmo com essa nova configuracdo do grupo focal, cuja quantidade de participantes estava
bem proxima ao limite maximo sugerido para cada sessao, a investigadora concordou com a particao
de todos os interessados considerando que poderiam trazer contribuicoes valiosas para a discussao e
a participacao ja se constituia como um espaco de formacao para tais.

0 grupo focal iniciou com a apresentacdo da investigadora enquanto moderadora da sesséo,
e da observadora, sendo expostos sucintamente os objetivos da presente investigacao e da realizacao
do proprio instrumento utilizado para coleta de dados com suas respectivas questdes centrais. Apos
esse momento, foi sugerido pela moderadora que os participantes se apresentassem informando
nome, tempo de servico no IFRN, tempo de atuacao na modalidade da educacéo de jovens e adultos
e no PROEJA e se possuiam formacao na area da EJA.

Seguiu-se o roteiro com 10 questdes abertas propostas no guiao, a partir das quais foi possivel
problematizar as formas de adequacdo curricular necessarias ao PPC do curso em questdo, para
resposta as especificidades dos seus estudantes jovens e adultos. Houve liberdade para que os

participantes da sessao se expressassem de forma espontanea, sem interferéncia da moderadora,
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respeitando-se o tempo dedicado a cada questdo de acordo com o ritmo e a fluéncia da discussao até
esgotamento do tema.

O grupo focal funcionou de forma tranquila, com as falas organizadas, sem tumulto ou
repeticdo de falas, com duracdo de pouco mais de 1 hora e 30 minutos, com todos os
questionamentos respondidos a contento, sem necessidade de acréscimo de outras questdes, sendo
propostas pelo grupo ou pela moderadora. Ao considerar que os participantes ja se conheciam foi
estabelecido um clima favoravel a troca de experiéncias e opinides, o que ndo foi comprometido pela
presenca da observadora, desconhecida ao grupo. Além disso, pela atuacéo na modalidade de ensino
em questao, os participantes apresentaram competéncia para se posicionar com propriedade em
virtude da familiaridade com a tematica discutida na sessdo, cujo resultado foi bastante satisfatério
pelo envolvimento e comprometimento de todos. Segue registro fotografico do grupo focal,

preservando-se a identidade dos participantes.

Figura 4. Realizacao de grupo focal com professores do Nucleo Tecnoldgico de Gestdo e Negocio do Campus Natal -
Zona Norte do IFRN

Apds a realizacdo do grupo focal, foram transcritos na integra os registros dos aportes
eletronicos, e ainda com suporte das observacdes anotadas pela moderadora e observadora, os dados
coletados foram analisados a partir da analise de contetdo proposto por Bardin (2011), na perspectiva

de Esteves (2006), conforme descrito a seguir.
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3.4. Analise de conteudo como técnica de interpretacéo dos resultados

A analise e a interpretacdo dos dados coletados, das quais depende a relevancia de qualquer
investigacdo de acordo com Morgado (2012), sera norteada a partir da metodologia da analise de
contelido proposta por Bardin (2011) e Esteves (2006), frequentemente utilizada em investigacdes
qualitativas na area de Educacao, seja no Brasil ou em Portugal.

Definida como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, a analise de contetido
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos para auxiliar na extracdo de conteudo latente ou
diretamente manifesto no contetildo das mensagens. Suscita, assim, realce dos sentidos e significados

possibilitando compreensao mais ampla dos dados coletados. Nas palavras de Esteves (2006, p. 108)

a perspectiva qualitativa da analise de dados (...) defende que a analise de contetdo, mais
do que simplesmente descritiva e atenta ao conteldo manifesto, visa a producdo de
inferéncias e, portanto, a interpretacao e, eventualmente, a explicacao dos fendmenos tanto
patentes quanto latentes da comunicacao.

Nesse sentido, € através das inferéncias feitas pelo investigador que a analise avanca de uma
simples descricao para uma interpretacao mais ampla dos dados coletados. Para tanto, € a partir da
objetividade, do rigor e da sistematicidade nos procedimentos que a analise de contetdo se caracteriza
pela confiabilidade. Tal rigor nota-se pela necessidade da existéncia de um “projecto de investigacao
suficientemente detalhado, que assegura que os dados suscitados pelo investigador (...) sejam
relevantes e que a respectiva analise de contetdo esteja, por essa via, facilitada” (Esteves, 2006, p.
112).

A categorizacao dos dados € o procedimento principal da analise de contetdo, através do qual
se reconfigura o material coletado, classificando-o e reduzindo-o aos dados considerados relevantes
para os objetivos da investigacao. Sdo elencados diversos tipos de categorias na analise de contelido,
dentre elas, a classificada analise categorial na terminologia de Bardin (2011), mais frequente nas
investigacées no contexto da Educacdo. Refere-se a criacdo de categorias para organizacao por
analogia dos dados coletados, tal qual se da no presente estudo.

Considerados ja definidos os objetivos, a metodologia e constituido o corpus documental a ser
submetido a analise, chega-se a essa categorizacao através do que se denomina leitura flutuante. A
partir dela, o investigador se deixa “impregnar pela natureza dos discursos recolhidos e pelos sentidos
gerais neles contidos a fim de comecar a vislumbrar o sistema de categorias a usar no tratamento”

(Esteves, 2006, p. 113).
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A categoria em si, conforme Vala (2001 apud Pacheco, 2006, p. 25), é “composta por um
termo-chave que indica a significacdo central do conceito que se quer aprender, e de outros
indicadores que descrevem o campo semantico do conceito”. A exaustividade na leitura dos dados
coletados e transcritos permite definir temas a partir dos quadros de referéncia emergentes do material
coletado. A partir desses temas, definem-se as categorias e codificam-se os dados em unidades de
registo e unidades de contexto dentro dos indicadores elencados em cada categoria.

De acordo com Pacheco (2006) e Bardin (2011), a codificacdo refere-se ao procedimento de
classificacao e agregacao sistematica dos dados brutos em unidades a partir de critérios pré-definidos
de acordo com caracteristicas em comum.

A Unidade de Registo é “o elemento de significacao a codificar, a classificar, ou seja, a atribuir
a uma dada categoria” (Esteves, 2006, p. 114). Desse modo, fazem-se recortes nos dados coletados
em funcdo das categorias. A partir das unidades de registo codificadas em cada categoria, é possivel
a extracao de indicadores que auxiliam na compreensao do sentido da propria categoria.

A Unidade de Contexto (UC) permite a identificacdo dos dados, podendo referir-se a cada uma
das entrevistas, a cada sujeito entrevistado ou participante de uma sessado de grupo focal ou até
mesmo a cada questao classificada em uma mesma categoria, a depender das especificidades de
cada investigacao. Para identificacdo de cada unidade de contexto geralmente atribuem-se cddigos
numeéricos, alfabéticos ou alfanuméricos, que acompanham a unidade de registo a qual se referem
(Esteves, 2006).

De acordo com o que o investigador considera adequado para o seu estudo, podem-se ainda
ser definidas unidades de enumeracao para quantificacao de ocorréncias nos discursos.

E importante destacar que a categorizacéo é provisoria e passivel de alteracdes, podendo ser
ajustada, reformulada ou até mantida na medida em que o investigador se aprofunda na analise. Esse
estudo deve ainda obedecer a critérios explicitos e bem definidos em relacdo ao que cada categoria
representa no contexto dos objetivos da investigacdo. Nesse sentido, Esteves (2006, p. 122) defende
gue uma boa categorizacdo deve obedecer aos principios de exclusdo mutua, homogeneidade,
exaustividade, pertinéncia, produtividade e objectividade.

Finalizada a categorizacao, a interpretacao dos resultados da analise de contetdo deve buscar
responder as questdes de investigacao, tendo-se por base o seu enquadramento teorico. Nessa
perspectiva, Amado (2000, p. 54) destaca a importancia da analise de contetdo ao possibilitar “além
duma rigorosa e objectiva representacao dos contetdos das mensagens, o avanco fecundo, a custa

de inferéncias interpretativas derivadas dos quadros de referéncias tedricos do investigador {...)".
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Ha que se considerar ainda que nao € possivel esgotar a analise de uma investigacdo de
natureza qualitativa. Compreende-se, porém, a necessidade de delimitar esse procedimento pelo
quadro teorico e objetivos estabelecidos na investigacao. Desta forma, considera-se que a analise deve
possibilitar um incessante dialogo entre o referencial tedrico e os dados obtidos.

No estudo em questdo, os resultados do grupo focal e das respostas dadas ao questionario
foram interpretados de forma articulada a partir da analise de contelido respaldadas nas reflexdes
tedricas nos campos da Educacao de Jovens e Adultos, do PROEJA e o curriculo integrado como
proposta curricular do programa no contexto da sua oferta pelos institutos federais. A categorizacéo
dos dados permitira um recorte da realidade estudada para compreensado dos desafios curriculares
subjacentes a realidade do /dcus do estudo, na perspectiva de adequacdo as especificidades dos
beneficiarios do programa, com vistas ao aprimoramento da experiéncia desta oferta no campus em

questao e no proprio IFRN.

3.4.1. Categorizacdo dos dados coletados no grupo focal

Apds a definicao dos objetivos, enquadramento teérico e metodoldgico orientadores e dados
coletados constituintes do corpus documental do estudo, deu-se inicio ao processo de interpretacao
dos resultados que partiu da transcricao literal da discussao do grupo focal. Em seguida, agruparam-
se os discursos tendo por base as duas questdes de investigacao previstas: De que forma organizar
0s projetos pedagogicos dos cursos ofertados pelo PROEJA para responder as especificidades dos
estudantes jovens e adultos beneficiarios do programa, tendo como foco o Curso Técnico em Comércio
Integrado ofertado pelo programa no Campus Natal - Zona Norte do IFRN?; e Quais os desafios
curriculares que se colocam ao IFRN e aos docentes implicados?

A considera-las como as duas tematicas centrais iniciais, o procedimento de categorizacao
discorreu com o reagrupamento dos dados a partir das questdes propostas no guiao seguido para a
conducdo do grupo focal. Tal andlise seguiu o que orienta Bardin (2011) ao sugerir partir de elementos
particulares em reagrupamentos progressivos mediante aproximacao por afinidade tematica até
finalmente se chegar aos titulos das categorias.

Foi a partir das perguntas do guiao que se chegou a trés nucleos tematicos: Especificidades
dos alunos do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN

(Tema l); Proposta curricular do PROEJA e Estrutura do PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado
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PROEJA (Tema II); e, Desafios para adequacdes necessarias ao PPC do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN (Tema IlI).

A partir desses nucleos tematicos, partiu-se para a definicdo das respectivas categorias a luz
do objeto do estudo e seus respectivos objetivos. Apds a identificacdo dos dados pertinentes, “a
categorizacdo é a operacdo através da qual os dados (invocados ou suscitados) sao classificados e
reduzidos, (...), de forma a reconfigurar o material ao servico de determinados objetivos de
investigacdo” (Esteves, 2006, p. 106). Apos a definicdo das categorias, através das inferéncias feitas
a partir da leitura flutuante das declaracdes dos sujeitos participantes foram definidos seus respectivos

indicadores. Seguem as categorias e os indicadores elencados por ntcleos tematicos.

Quadro 1. Categorias e indicadores referentes ao Tema | — Especificidades dos alunos do Curso Técnico em Comeércio
Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN

Tema | - Especificidades dos alunos do Curso Técnico em Comeércio Integrado
PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN

Categorias Indicadores
Faixa etaria

1. Heterogeneidade dos alunos Comprometimento e motivacdo para estudos

Nivel de compreensao e aprendizagem
. . Afetividade
2. Especificidades dos alunos que interferem no processo . -
de ensino-aprendizagem SApeticieiald liin
P & Compreensao dos contelidos

Quadro 2. Categorias e indicadores referentes ao Tema Il - Proposta curricular do PROEJA e Estrutura do PPC do Curso
Técnico em Comeércio Integrado PROEJA

Tema Il - Proposta curricular do PROEJA e Estrutura do PPC do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA

Categorias Indicadores

Conhecimento sobre documentos legais que

1. Proposta curricular do PROEJA
regulamentam o programa

2. PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA

do Campus Natal - Zona Norte do IFRN Elaboracao do PPC e sua proposta inicial

Reducéo da temporalidade do curso

3. Adequacdes necessarias ao PPC do Curso Técnico em

Comércio Integrado PROEJA Adequacdes com foco no desenvolvimento de

competéncias para certificacdo

4. Atores importantes para a discussao da revisao do PPC Comunidade escolar

do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA Comunidade externa
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Quadro 3. Categorias e indicadores referentes ao Tema Ill — Desafios para adequacgdes necessarias ao PPC do Curso
Técnico em Comércio Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN

Tema Il - Desafios para adequacdes necessérias ao PPC do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA do
Campus Natal - Zona Norte do IFRN

Categorias Indicadores

Necessidades de formacéo na area da EJA

Atividade docente em todas as modalidades e niveis

1. Estrutura do IFRN de ensino e falta de tempo para dedicacao ao
PROEJA
Falta de didlogo entre as areas de ensino
2. Estrutura curricular Certificacao

A partir dos nucleos tematicos com suas respectivas categorias e indicadores, classificaram-
se segmentos com sentido dos discursos dos sujeitos participantes da sessao do grupo focal como
Unidades de Registro. Tais sujeitos tiveram suas identidades preservadas a partir da codificacao em
Unidades de Contexto (UC).

Essa codificacdo seguiu a seguinte légica: os nomes dos participantes foram elencados em
ordem alfabética e inicialmente denominados em ordem crescente de P1 a P11, sendo a letra “P”
referente a palavra professor. Em seguida, seguindo a mesma ordem alfabética, classificaram-se os
sujeitos de acordo com a sua participacdo no Nucleo Tecnoldgico do Curso Técnico em Comeércio
Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN. Seguindo a nomenclatura anterior,
estabeleceu-se a letra “T"” para referir os professores titulares e, a letra “S”, a professores suplentes
do NCE, sendo enumerados também de acordo com a ordem alfabética dos seus préprios nomes. Os
sujeitos participantes do grupo focal que nao faziam parte do NCE permaneceram identificados apenas
pela letra “P” acompanhada de numero de acordo com a ordem alfabética dos seus préprios nomes.

Tém-se, portanto, sinteticamente, as seguintes unidades de contexto:
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Quadro 4. Codificacdo dos participantes da sessao do grupo focal nas suas respectivas Unidades de Contexto (UC)

LEGENDA uc

P1
Professores que ndo sdo membros do NCE P2
P3
P1-TNCE
P2-TNCE
Professores titulares do NCE P3-TNCE
P4-TNCE
P5-TNCE
P1-SNCE

Professores suplentes do NCE P2-SNCE
P3-SNCE

Apds concluida a grelha de categorizacao das Unidades de Registro por temas, prosseguiu-se
com a analise da discussao do grupo focal relacionando-a com as respostas dadas aos questionarios

tal qual segue no Capitulo IV destinado a apresentacao e interpretacdo dos dados coletados.

3.5. Participantes do estudo

Apos aplicacdo do questionario e da realizacao do grupo focal como técnicas e instrumentos
de recolha de dados, segue a caracterizacdo dos sujeitos participantes da investigacado, tanto dos
alunos respondentes do questionario quanto dos professores participantes da sessdo de grupo focal

realizada.

3.5.1. Alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte

A selecao dos participantes do presente estudo abrange todos os alunos com matricula ativa
Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA, no Campus Natal - Zona Norte no primeiro semestre
letivo de 2019 para caracterizacdo dos estudantes beneficiarios do programa, um dos objetivos da
presente investigacao.

De acordo informacdes constantes no Médulo Educacdo do SUAP, no primeiro semestre letivo

de 2019, o qual contém informacdes acerca dos perfis pessoais e académicos dos estudantes do
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IFRN, o referido curso soma 105 alunos registrados, sendo 85 matriculados e 20 em matricula
vinculot. Os 85 alunos matriculados estao distribuidos entre as turmas de 1°, 3°, 5° e 7° periodos, da
seguinte forma:

1° periodo: 45 alunos matriculados;

3° periodo: 20 alunos matriculados;

5° periodo: 8 alunos matriculados; e,

7° periodo: 12 alunos matriculados.

Vale considerar que se tornou conhecido que dos 85 alunos regularmente matriculados,
apenas 72 deles frequentam regularmente as aulas nos referidos periodos, a partir de informacao
dada pela Coordenacéo do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona
Norte. Considerar-se-d0, portanto, estudantes participantes do estudo os respondentes do questionario
preenchidos através do Google Forms disponivel no /inkhttps://forms.gle/5vGOX18DbLgzyjUw7 entre
os dias 22 e 25 de maio de 2019.

Finalizada a aplicacdo do questionario em todas as turmas do Curso Técnico em Comeércio
Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte, obteve-se um total de 52 respondentes, alunos que
estavam presentes nas datas em que a investigadora acompanhou as turmas nos laboratérios de
informatica do campus para aplicacao do questionario. Esse nimero corresponde a um percentual de
72% de respondentes do total de 72 alunos regularmente matriculados no curso que estdo
frequentando as aulas no primeiro semestre letivo de 2019. Esses 52 respondentes sao considerados
0s sujeitos participantes de investigacao, cuja caracterizacdo segue descrita e exposta nos graficos
cujos percentuais estao expressos em numeros inteiros aproximados.

Em relacdo a idade, conforme exposto no Grafico 1, evidencia-se que a maioria dos alunos
esta compreendida na faixa etaria entre 18 a 35 anos, o que corresponde a 34 respondentes (65%).

Desses 34 alunos, quase 50% tém, no maximo, 25 anos de idade, alunos bastante jovens.

10 status de matricula vinculo é atribuido ao aluno nos casos em que, conforme o art. 218 da Organizacéo Didatica do IFRN (IFRN, 2012), “(...) por

reprovacao ou trancamento de matricula do estudante, ndo houver oferta de disciplinas pela Diretoria Académica ao qual o estudante esta vinculado”

(IFRN, 2012, p. 54).
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1 Idade

mDe 18 a 25 anos
®De 26 a 35 anos
= De 36 a 45 anos
“De 46 a 55 anos
H De 56 a 60 anos

Grafico 1. Idade dos alunos do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte

A considerar o sexo dos alunos, nota-se uma maioria expressiva de alunas do sexo feminino,
tendo-se 32 mulheres, o que corresponde a 62% do total de respondentes do Curso Técnico em

Comeércio Integrado PROEJA, conforme revela o Grafico 2 a seguir:

Sexo

B Feminno
= Masculino

Grafico 2. Sexo dos alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte

Referente ao estado civil, no Grafico 3, observa-se mais uma vez um percentual que se destaca
em relacdo aos demais, o que corresponde aos 37 dos alunos (71%) que se declaram solteiros. Ao
declarar que ainda nao constituiu sua prépria unidade familiar, esse grupo ndo apresenta uma
configuracdo familiar que caracteriza a vida adulta pelo préprio perfil tdo jovem dos alunos
ingressantes. Além disso, evidencia a prioridade em construir sua identidade profissional por meio da

formacdo ofertada pelo PROEJA e ndo em estabelecer vinculo familiar:
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Estado Civil

H Solteiro(a)
u Casado(a)
= Uniao Estavel
= Divorciado(a)

Grafico 3. Estado civil dos alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte

No Grafico 4, que contém os dados referentes ao numero de filhos, revela-se que a maioria
dos alunos do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA declara nao ter filhos, o que corresponde
a 29 alunos (56%). Essa realidade se coaduna com a jovem idade e com a configuracao familiar da

maioria desses alunos:

Ndmero de filhos

(2%)

H N3o tenho filhos
u 1 filho

2 filhos

= 3 filhos

u Mais de 3 filhos

Grafico 4. Numero de filhos que tém os alunos do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA no Campus Natal -
Zona Norte

Apds a sintética apresentacdo das caracteristicas biograficas dos alunos do Curso Técnico em
Comércio Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN, é possivel fazer algumas

inferéncias sobre o perfil desse publico para compreendé-lo de uma forma mais aprofundada.
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A se referir a idade dos alunos, os dados apresentados refletem a tendéncia registrada em
todo territério nacional em relacao ao rejuvenescimento dos alunos da modalidade EJA. O INEP vem
registrando desde 2008 que 79% do total de matriculas na EJA é de jovens, caracterizando esse novo
perfil predominante na modalidade de ensino.

Esse fato é percebido pelos professores do curso mesmo sem acesso a esses dados

estatistico, a citar a fala de um dos participantes do grupo focal:

Uma coisa que tenho notado é que, quando a gente comecou aqui a gente tinha aluno com
mais de 50 anos, muitos, e isso estd mudando ao longo do tempo. Hoje a gente ja tem
recebido alunos mais proximos de 30, 20 e poucos, tem recebido até alunos de 19, 20
anos, que é jovem, mas isso nado era regra (2019, P3-TNCE).

A maioria, 34 alunos (65%) que estao entre a idade de 18 e 33 anos, é considerada jovem
adulta, conforme a classificacdo de Marchand (2005b), grupo que se caracteriza pela busca de
satisfacdo pessoal em relacao a vida familiar e a identidade profissional.

Os demais 18 respondentes (35%), compreendidos entre 37 e 53 anos, além de mais um
aluno que informou ter 60, sdo considerados adultos de meia idade, ja se caracterizam pelo inicio da
diminuicao gradual das capacidades bioldgicas. Apesar disso, tais capacidades ainda possibilitam
vigor para uma vida enérgica e produtiva a esse grupo que, pela idade, estdo mais centrados no
proprio eu €, nessa perspectiva, geralmente sao mais bem-sucedidos nos seus intentos.

0 ingresso desses alunos, em sua maioria mais jovens, no PROEJA do Campus Natal - Zona
Norte do IFRN pode ser reflexo dos processos seletivos que envolvem provas com questoes objetivas
e uma producdo textual escrita para acesso ao Curso Técnico em Comércio Integrado ofertado pelo
programa. Essas provas acabam por privilegiar os alunos recém-concluintes do Ensino Fundamental
e com menor periodo de auséncia escolar, devendo-se realcar ainda que os mais velhos podem se
intimidar a enfrentar um processo seletivo.

As 32 alunas (62%) do sexo feminino no curso também merecem destaque pois, conforme
Martins (2014), atestam a igualdade de género no acesso a educacdo basica, técnica e profissional,
refletem uma sociedade mais igualitaria, digna para todos.

Ainda na discussao sobre o género dos alunos, relacionando-o com o estado civil declarado,
dos 11 (21%) do total de 52 respondentes, que declaram ser casados, 9 sdo mulheres e apenas 2 sdo
homens. Ao comparar com os dados sobre ntimero de filhos, dos 23 (43%) que declararam ter filhos,

20 deles sdo mulheres e s6 os demais 3 sdo homens.
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Nesse contexto, é valido considerar que a aprendizagem entre homens e mulheres se da de
maneira diferente como reflexo das diferentes demandas de cada género. As 32 mulheres do Curso
Técnico em Comércio Integrado PROEJA, em sua maioria, possuem uma rotina mais ocupada por
atividades domeésticas e maternas, assumindo uma jornada tripla ao ingressarem no IFRN. Por vezes
chegam até a enfrentar ciumes de seus conjuges ao optarem por estudar no turno noturno.

Ha que se considerar ainda que as informacdes referentes ao estado civil e ao numero de
filhos confirmam a incidéncia de um perfil jovem dos alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado
PROEJA evidenciado nos dados referentes a idade.

As turmas da EJA sdo compostas tanto por alunos trabalhadores que chegam a sala de aula
ja fatigados apos o cumprimento do expediente quanto por alunos que estdo desempregados ou
trabalham em empregos temporarios ou informais. E crucial, portanto, mais especificamente no
contexto PROEJA, compreender os beneficiarios do programa além da sua condicdo escolar,
conferindo a mesma importancia que o trabalho tem nas suas vidas, tendo em vista que, por vezes,
esse é o fator que os afastou da escola e por outras ¢ o motivo para retornar a ela.

Nessa perspectiva, faz-se necessario analisar o perfil profissional dos alunos do Curso Técnico
em Comeércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte a partir dos dados que seguem.

Em relacdo a ocupacao principal dos alunos, da qual trata o Grafico 5, 34 dos respondentes
(65%) declaram nao trabalhar e terem por principal ocupacao ser estudante. Além do Unico aluno (2%)
que afirma ser funcionario publico, os demais 17 alunos (33%) se declaram autdbnomos ou terem outra
ocupacao temporaria, tais como baba, diarista, cuidador de idosos, cozinheira e encarregado de

manutencao de servicos gerais:
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,  Ocupacao principal

e

® Estudante

= Qutro

= Auténomo(a)

= Funcionario(a) Publico(a)

Grafico 5. Ocupacao principal dos alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA no Carmpus Natal - Zona
Norte

Referente a participacdo na renda familiar, o Grafico 6 demonstra que 21 alunos (40%) nao
contribuem com a renda familiar, o que corrobora com a informacao dada por 34 alunos (65%) ao
declararem ter os estudos como ocupacao principal. Dos demais 31 alunos (60%) que afirmam ter
participacdo na renda familiar, 27 alunos contribuem com até 1 salario minimo, o que corresponde a

R$ 998,00 em 20109:

Participacao na renda familiar

4
(8%)

® Nao contribuo

1 Menos de 01 salario minimo
01 salario minimo

“ Mais que 01 salario minimo

Grafico 6. Participacao dos alunos do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte na
renda familiar
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Os dados acima revelam que a maioria dos alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado
PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN n&o trabalha e nao tem participacao no rendimento
familiar. Em linhas gerais, o grupo ainda ndo se caracteriza pela insercdo no mundo do trabalho
comum a vida adulta, o que se justifica pelo perfil juvenil que predomina entre esses alunos.

Tais caracteristicas permitem inferir que a justificativa para o ingresso desses alunos jovens,
e sem insercao no mundo do trabalho no PROEJA, se da em virtude de dificuldades na aprendizagem
na experiéncia escolar anterior, o que ocasionou descontinuidade dos seus estudos. Hoje tém a seu
favor a disponibilidade de tempo para retomar e dar continuidade a trajetéria escolar, dando prioridade
a educacao em detrimento a outros compromissos.

Os demais 27 alunos (52%) que declaram trabalhar, tm como ocupacao principal atividades
informais que, conforme informados no Grafico 6, Ihes permite contribuir com a renda familiar com
no maximo 1 salario minimo, revelando um baixo poder aquisitivo para o sustento pessoal e da familia.

Esse quadro permite destacar a importancia que a formacéo técnica de nivel médio em
Comércio ofertada, de forma gratuita e com qualidade, pelo PROEJA tem para possibilitar o ingresso
qualificado desses alunos no mundo do trabalho, o que, por consequéncia, lhes conferirda melhores
condicoes de vida.

0 ingresso no PROEJA compreende uma tentativa de retomada e conclusdo dos estudos de
jovens e adultos que geralmente apresentam um histérico escolar de frustracao e interrupcdes por
dificuldades de aprendizagem e adaptacéao refletido em sucessivas reprovacoes e até evasao.

Faz-se necessario compreender a trajetoria escolar anterior ao ingresso no Curso Técnico em
Comércio Integrado PROEJA ofertado pelo Campus Natal - Zona Norte do IFRN a fim de os incluir
plenamente na instituicdo em busca de uma nova experiéncia escolar exitosa a partir do que os
préprios alunos referem.

Referente a idade de inicio escolar, conforme apresenta o Grafico 7, mais da metade dos
alunos ingressou na escola ainda na primeira infancia, em entre 2 e 5 anos de idade, o que
corresponde a 27 alunos (52%) do total de 52 respondentes. Uma parcela ainda expressiva de 22
alunos (42%) afirma ter iniciado sua vida escolar ainda na infancia, apenas um pouco mais tarde,
entre 6 e 10 anos. Apenas 3 dos respondentes (6%) ingressaram na escola mais tardiamente, no inicio

da adolescéncia, com idade entre 11 e 15 anos:
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Idade de inicio escolar

HDe 02 a 05 anos
De 06 a 10 anos
mDe 11 a 15 anos

Grafico 7. Idade de inicio escolar dos alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona
Norte

Em relacdo ao ano de conclusdo do Ensino Fundamental, nivel de escolaridade anterior e preé-
requisito para ingresso no Ensino Médio ofertado pelo PROEJA, segue o que informaram os alunos
conforme dados do Grafico 8. Dos 52 estudantes participantes do estudo, 33 deles (63%) afirmaram
ter concluido o Ensino Fundamental recentemente, entre os anos de 2011 e 2019. Desses, 6 deles
(12%) revelaram té-lo concluido um pouco mais tarde, entre 2001 e 2010. A desconsiderar o Unico
aluno (2%) que nao respondeu ao questionamento, os demais 12 alunos (23%) informaram ter
concluido essa fase da escolarizacao ha bastante tempo, entre os anos de 1980 e 2000, alguns deles

ha mais de 30 anos:

Ano de conclusdo do Ensino Fundamental
1

H De 1980 a 1990
uDe 1991 a 2000
1 De 2001 a 2010
= De 201122019
u N&o respondeu

Grafico 8. Ano de conclusao do Ensino Fundamental dos alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA no
Campus Natal - Zona Norte
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O Grafico 9 mostra as respostas dos alunos sobre até que série estudaram antes de ingressar

no Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte do IFRN:

Até que série estudou antes do ingresso no PROEJA no IFRN

1
(2%)

m 8% série do antigo Ens. Fund.
®9° ano do Ens. Fund.
= 1° ano do Ens. Médio
2° ano do Ens. Médio
= Concluiu o Ens. Médio

Grafico 9. Até que série estudaram os alunos antes do ingresso no Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA no
Campus Natal - Zona Norte

Do total dos 52 respondentes, 20 alunos (38%) declararam ter concluido Ensino Fundamental
a considerar a soma dos que se referiram a 82 série da antiga seriacdo desse nivel de ensino com o0s
que informaram té-lo concluido no formato atualz. Dos demais, 16 alunos (31%) iniciaram o Ensino
Médio, porém, sem conclui-lo. O que chama mais atencdo dentre essas informacdes constantes no
Grafico 9 é que essa mesma quantidade de alunos afirmou ja ter concluido o Ensino Médio e, mesmo
assim, optou por cursa-lo novamente, dessa vez integrado a educacao profissional, ao ingressar no
Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA.

Ha que se observar que, a partir da matricula dos 16 alunos (31%) que afirmaram ja ter
concluido o Ensino Médio, ndo se cumpre objetivo do PROEJA, tendo em vista que, no contexto dos
Institutos Federais, o programa foi idealizado para promocéo da elevacdo da escolaridade dos seus
beneficiarios a partir da integracdo da educacéo basica com a educacao profissional.

Nota-se ainda que nem no processo seletivo para ingresso no Curso Técnico em Comércio

Integrado PROEJA nem no ato momento da matricula dos alunos aprovados se restringiu 0 acesso ao

2 A Lein® 11.274/2006 alterou a Lei n° 9.394/1996, estabelecendo, dentre outras diretrizes e bases para a educacao nacional, aumentando a duracéo
do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos (Lei n. 11.274, 2006).
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curso daqueles que apresentaram o Ensino Médio concluido. A saber, pode-se inferir que esses
proprios alunos podem ter omitido essa informacao no ato da matricula, que exige documento
comprobatorio de conclusdo do Ensino Fundamental e ser maior de 18 anos, para receberem, dessa

vez, um Ensino Médio de qualidade referenciada.

Modalidade em que estudou antes do ingresso no Curso
Técnico em Comércio Integrado PROEJA

1
(2%)

HEJA
= Certificacdo ENCCEJA
= Regular
Supletivo
H Técnico

Grafico 10. Modalidade em que estudaram os alunos antes do ingresso no Curso Técnico em Comeércio Integrado
PROEJA no Campus Natal - Zona Norte

Ao serem questionados a respeito da modalidade de ensino em que estudaram antes de
ingressar no IFRN, o Grafico 10 demonstra que 31 dos alunos (59%) realizaram o Ensino Fundamental
em escolas regulares:. Observa-se, portanto, que esses alunos concluiram essa etapa da escolarizacao
na idade apropriada.

Dos demais respondentes, 16 alunos (31%) ingressaram no PROEJA ja oriundos da propria
modalidade de educacdo de jovens e adultos. 3 alunos (6%) declararam que cursaram 0 ensino
supletivo, tendo-se também 1 respondente (2%) que informou ter ingressado no Curso Técnico em
Comércio Integrado PROEJA ja vindo de uma instituicao escolar ofertante de ensino técnico. Um unico
aluno (2%) ainda informou ter obtido certificacdo do Ensino Fundamental por meio do Exame Nacional

para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA)-.

3 Sa0 chamadas escolas regulares aquelas destinadas a estudantes com trajetdrias escolares continuas, cursando os niveis de ensino ofertados em idade
propria.

40 ENCCEJA é um exame nacional para certificacdo de competéncias, habilidades e saberes adquiridos em ambientes que escolares quer extraescolares
destinados a jovens e adultos que ndo conseguiram concluir os estudos em idade apropriada. Oferece certificacdo de Ensino Fundamental para maiores
de 15 anos e de Ensino Médio para maiores de 18 anos. Para tanto, & necessario realizar provas objetivas e de redacao cujos contetidos variam de
acordo com a certificacdo requerida. (http://portal.mec.gov.br/encceja).
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0 Grafico 11 refere-se ao tempo de auséncia escolar informado pelos alunos antes do ingresso

no Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte:

Tempo de auséncia escolar

= N&o teve auséncia escolar
=De 1abanos
=De 6 a 10 anos
De 11 a 15 anos
= De 16 a 20 anos
= Mais de 20 anos

Grafico 11. Tempo de auséncia escolar dos alunos antes do ingresso no Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA
no Campus Natal - Zona Norte

Dos dados evidenciados no grafico, dos 14 alunos (27%) que afirmam nao ter intervalo de
auséncia escolar antes de ingressar no IFRN, 5 deles fazem parte dos que declararam ja ter concluido
o Ensino Médio.

Ha que se destacar que se soma um total de 38 dos respondentes (63%) com periodo de
auséncia escolar. Considerando que o grupo todo se caracteriza por ser jovem em sua maioria, essa
quantidade de alunos que afirma ter tido auséncia escolar torna-se ainda mais expressivo.

Outra informacao importante a se realcar refere-se a relacao desses dados com o género dos
alunos no Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA. Dentre os 38 alunos que declararam ter de
1 a mais de 20 anos de auséncia escolar, 27 sdo mulheres e 11 sdo homens. Dentre esses, 0s 15
alunos com maior intervalo de tempo de auséncia escolar, de 11 a mais de 20 anos, 13 sdo mulheres
e apenas 2 sdo homens. A partir desse quadro, é possivel inferir sobre uma trajetoria escolar anterior
de desigualdade entre os géneros.

No Grafico 12 surgem as informacodes referentes ao ano em que os alunos ingressaram no

Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA.
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Ano de ingresso no Curso Técnico em Comeércio Integrado
PROEJA
1

(2%)

1
(2%)

=2008
=2011
u2016

2017
=2018
=2019

-

Grafico 12. Ano de ingresso dos alunos no Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte

Do total, 25 alunos (48%) afirmaram ter ingressado no IFRN no presente ano de 2019,
revelando serem alunos do 1° periodo do curso no primeiro semestre letivo do ano corrente. Dos
demais percentuais apresentados, ha que se destacar os 2 alunos (4%) que revelaram ter ingressado
no IFRN, respectivamente, em 2011 e 2008, no ainda Curso Técnico em Operacdes Comerciais
Integrado PROEJA. A considerar o que determina a Organizacao Didatica do IFRN em relacao ao limite
de tempo para conclusdo do curso, nota-se que tais alunos foram jubilados e reingressaram na
instituicao. Ao relacionar esses dados com o periodo que esses alunos informaram estar cursando,
nota-se que estdo no 1° periodo, o que revela que foram aprovados no processo seletivo mais recente

e seguem o PPC do curso que passou a vigorar a partir de 2012.

Periodo em que esta no Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA

B ]° periodo
1 3° periodo
1 5° periodo

7° periodo

Grafico 13. Periodo que estdo cursando os alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA no Campus Natal -
Zona Norte
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Em relacao ao periodo que esta cursando no primeiro semestre letivo de 2019, o Gréafico 13
aponta que a maioria dos respondentes, 27 alunos (52%), esta no 1° periodo do Curso Técnico em
Comércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte.

Relacionando-se esses dados do Grafico 13 com os que se referem ao ano de ingresso no
curso, todos os 9 alunos (17%) que afirmaram estar no 3° periodo sao ingressantes de 2018 e, dos
outros 9 alunos (17%) que afirmaram estar no 7° periodo, todos ingressaram no IFRN em 2016. Tais
informacdes revelam que estes ndo sofreram reprovacdes durante o curso e seguem-no em uma
trajetoria regular. Ja em relacdo aos 7 alunos (14%) que estdo no 5° periodo, 5 deles ingressaram no
curso em 2017 e 2 em 2016, o que evidencia que esses ultimos tém reprovacao no histérico escolar
no IFRN.

A considerar esses dados referentes a quantidade de alunos do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA por periodo, é valido destacar que sao ofertadas 36 vagas a cada processo seletivo
para ingresso no 1° periodo do curso. Referente aos dados apresentados no Grafico 13, percebe-se
um esvaziamento das turmas ao longo dos 4 anos de curso, o que pode ser atribuido a diversos
fatores, dentre reprovacdes, trancamentos, evasdo, a propria temporalidade do curso e até mesmo
processos seletivos esvaziados.

A saber que desde 2014 as entradas no curso sao anuais, no primeiro semestre de cada ano,
caso seja reprovado no 1° periodo, o aluno ficara 1 semestre inteiro em matricula vinculo e sé apos
esse periodo podera dar prosseguimento ao seu curso, o que pode ser uma das justificativas para
esse esvaziamento das turmas.

No reingresso escolar depois de um periodo de auséncia, seja ele mais longo ou nao, 0s
alunos necessitam adaptar-se a proposta do PROEJA no contexto do IFRN e sua oferta educacional
integrada a educacao profissional. Para facilitar o processo de adaptacao e de efetiva aprendizagem,
€ necessario compreender a motivacao dos alunos nessa retomada a trajetdria escolar. Apresentar-
se-a 0 que relataram os alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA no Campus Natal -
Zona Norte do IFRN em relacao ao que os motivou a ingressar na instituicao e no curso em questao.

O Grafico 14 revela o que os alunos declararam ser o motivo do seu ingresso no IFRN. Percebe-
se, a partir dos dados expostos, que foram apontados diversos fatores motivadores, a considerar que
foi possibilitado aos alunos referir-se a mais de um dentre os listados nas alternativas sugeridas para

resposta a questao:
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Motivacao para ingresso no IFRN

Hncentivo da familia

H |ncentivo de amigos alunos do IFRN

& Qualidade do ensino ofertado pelo IFRN
Instalagdes fisicas do IFRN

® Busca por qualificacéo profissional

= Busca por crescimento em conhecimento

H Certificacdo em educacao profissional para melhoria salarial

5

(4%) H Conclus&o do Ensino Médio

Grafico 14. Motivacao dos alunos do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte para
ingresso no IFRN

22 alunos (17%) revelaram terem recebido incentivo de familiares ou amigos que ja estudam
no instituto. Somando-se o que se afirmou a respeito da motivacao vinda do proprio IFRN, observa-se
que um total 35 alunos (27%) se referiram as instalacoes fisicas e a qualidade do ensino ofertado.

Tais dados confirmam o que Noro (2011) destacou ao afirmar que algumas motivacdes que
levam os alunos jovens e adultos ao PROEJA referem-se a infraestrutura qualificada dos Institutos
Federais e também ao apoio da familia e amigos.

Outros 35 alunos (27%) informaram sentirem-se motivados para ingressar no IFRN somando-
se 0s que revelaram estar em busca por qualificacao profissional e os que desejam obter certificacao
em educacao profissional para melhoria salarial. Destaca-se ainda que 38 respondentes (29%) do
Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA apontaram motivos relacionados a questdes
educacionais, ao somarem-se 0s que se referiram a busca por crescimento em conhecimento e pela
concluséo do Ensino Médio.

Destaca-se ainda que o PROEJA oferece uma bolsa de fomento ao estudo no valor de R$
100,00 como forma de contribuicao para permanéncia e melhoria do desempenho do aluno no IFRN
para despesa com estudos, material didatico, transporte e alimentacéo. A respeito da motivacdo dos
alunos para ingresso no IFRN observa-se que nenhum aluno destacou essa bolsa e demais incentivos
ao estudante que o instituto oferece como motivo para ingresso no instituto.

Referente a motivacdo para ingresso especificamente no Curso Técnico em Comércio

Integrado PROEJA, segue-se o Grafico 15, registra o que declararam os alunos a respeito da motivacéo,
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destacando-se que em resposta a essa questdo eles também podiam optar por mais de um dos fatores

listados nas alternativas sugeridas:

Motivacéo para ingresso no Curso de Comércio

2

2
(3% 2
(3% 4
(5%) ® Abrangéncia da area
® |ngressar no Ensino Superior
W nteresse em atuar na area
Interesse em voltar a estudar
m Atuacdo na area
m Certificagdo em Educacao Profissional
® Conclusédo do Ensino Médio
® (Jnico curso ofertado PROEJA em Natal
® Qualidade do ensino do IFRN
B Busca por conhecimento na area
® Busca por qualificagao profissional
H |dentificacdo com a area
m Qutros

(3%) (3%)

Grafico 15. Motivacao dos alunos para ingresso no Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA no Campus Natal -
Zona Norte

8 alunos (14%), além dos motivos listados nas alternativas, ainda citaram outros fatores como
motivacao para ingresso no curso, tais como: aproveitamento da oportunidade oferecida; curiosidade;
incentivo recebido de um professor; ter sido motivado pelo filho; busca por mudanca de area de
atuacdo; a proximidade com a casa e ter perdido a inscricao do processo seletivo para ingresso no
curso integrado, essas ultimas questdes sem se referir especificamente ao Curso Técnico em
Comeércio Integrado PROEJA.

7 respondentes (12%) voltaram a se referir & qualidade de ensino ofertado pelo IFRN como
motivacao para ingresso no curso. Ainda, em alusdo a questdes relacionadas a educacdo como
motivacao, 2 alunos (3%) citaram o ingresso no Ensino Superior apds conclusao do curso, outros 2
(3%) se referiram ao proprio interesse em voltar a estudar e 4 respondentes (7%) voltaram a referir-se
a conclusao do Ensino Médio.

Dentre os respondentes, 5 alunos (10%) afirmaram n&o terem optado pelo curso em virtude
de suas especificidades, mas sim porque é o unico ofertado pelo PROEJA em Natal. Contrario a essa
opiniao, tem-se um total de 22 alunos (43%) que deram respostas relacionadas a area de Comeércio
como motivacdo para ingresso no curso. Esses alunos pontuaram sentirem-se motivados seja pela

abrangéncia da area, pelo interesse em atuar ou por ja atuarem no comércio, pela busca pelo
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conhecimento na area e/ou por se identificarem com a area do curso ofertado. Tais afirmacdes
revelam que o curso ofertado pelo PROEJA no Campus Natal - Zona Norte esta adequado ao arranjo
produtivo local.

Ainda em relacdo a questdes profissionais, 3 alunos (5%) afirmaram sentir-se motivados a
ingressar no Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA em busca de certificacdo na Educacéo
Profissional e 17 alunos (12%) em busca por qualificacao profissional.

Esses dados permitem observar que, apesar de o grupo de respondentes, em sua maioria,
ainda nao se caracterizar pela insercdo no mundo do trabalho como evidenciaram as respostas ao
questionamento sobre ocupacao principal, esses alunos destacaram que a motivacéo para ingresso
no curso esta diretamente relacionada a essa questao. Diante disso, reconhece-se a importancia da
uma educacdo de qualidade a partir do ingresso no Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA
que possibilite a insercao desses alunos no mundo do trabalho ou melhoria de sua condicao nesse

espaco profissional.

3.5.2. Grupo Focal - Corpo docente do Nucleo Tecnoldgico do Curso Técnico em Comércio

Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN

Fizeram parte da sessao todos os 11 professores que compdem o corpo docente do Nucleo
Tecnoldgico do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN.
A considerar que a proposta inicial da composicao do grupo focal envolvia o critério de participacao
no NCE de Tecnologia em Marketing e Técnico em Comércio do referido campus, é valido observar

essa questdo na sua configuracao final, conforme apresentado no Grafico 16:
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Membro do NCE de Tecnologia em Marketinge Técnico em
Comeércio

H Nao
= Suplente
u Titular

Grafico 16. Participacao no NCE de Tecnologia em Marketing e Técnico em Comércio do Carmpus Natal - Zona Norte do
IFRN

Dos 11 participantes da sessao do grupo focal, 8 professores (73%) compdem o NCE de
Tecnologia em Marketing e Técnico em Comeércio, 5 deles (46%) como membros titulares e 3 (27%)
como suplentes. Apenas 3 professores (27%) presentes nao sao membros do NCE, mas compdem o
corpo docente do Nucleo Tecnolégico do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA do Campus
Natal - Zona Norte do IFRN.

Em relacao ao sexo, o Grafico 17 revela que os participantes da sessao do grupo focal eram
6 docentes do sexo feminino (55%) e 5 do sexo masculino (45%), revelando equilibrio entre homens e
mulheres na composicao do corpo docente que atua no Curso Técnico em Comércio Integrado

PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN.

Sexo

H Feminino
® Masculino

Grafico 17. Sexo do corpo docente do Nucleo Tecnoldgico do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA do Campus
Natal - Zona Norte do IFRN
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Em relacdo a idade, apenas 1 dos docentes (9%) tem menos de 30 anos. Os demais 10

docentes (91%) estdo compreendidos na faixa etaria entre 34 e 48 anos.

Idade

= Menos de 30 anos
®De 34 a 48 anos

Grafico 18. Idade do corpo docente do Nucleo Tecnolégico do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA do
Campus Natal - Zona Norte do IFRN

Referente ao tempo de exercicio no IFRN, tem-se o seguinte quadro: 1 docente (9,1%) com
apenas 2 meses de experiéncia no IFRN, sendo professor substituto; 1 docente efetivo (9,1%) tem 4
anos de experiéncia no IFRN; 7 docentes efetivos (63,6%) tém experiéncia no IFRN entre 5 a 9 anos;
e, por fim, 2 docentes efetivos (18,2%) tém 10 anos de experiéncia no IFRN. Percebe-se que a maioria

dos professores ainda tem apenas um breve tempo de atuacao na instituicao.
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Tempo de experiéncia no IFRN

® Menos de 1 ano
®De 1a4anos
=De 5a9anos

= A partir de 10 anos

Grafico 19. Tempo de experiéncia no IFRN do corpo docente do Nucleo Tecnoldgico do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte

Ao referir-se a experiéncia docente na modalidade de educacéo de jovens e adultos, apenas
1 deles (9%) afirmou ainda nao ter experiéncia com EJA. Dos 4 docentes (36%) que declararam ter até
5 anos de experiéncia com EJA, um deles tem apenas 2 meses de atuacao com a modalidade. 5
docentes (46%) declararam ter de 6 a 9 anos de experiéncia com EJA e 1 docente afirmou ter 10 anos
de atuacao com a modalidade, revelando que a maioria dos envolvidos com o PROEJA no Campus
Zona - Norte do IFRN tém experiéncia docente com alunos jovens e adultos. E valido destacar que a
experiéncia na EJA de todos que declararam té-la coincide com a atuacao no PROEJA no IFRN. Aléem
disso, todos os participantes do grupo focal declararam nao ter formacdo na area de Educacéo de

Jovens e Adultos.

Experiéncia com EJA

1
(9%)

B N&o tem experiencia
= Até 5 anos
=De6a9anos

A partir de 10 anos

Grafico 20. Tempo de experiéncia do corpo docente do Nucleo Tecnoldgico do Curso Técnico em Comeércio Integrado
PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN com a modalidade EJA
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3.6. Questdes Eticas da Investigacao

Por reconhecer que as técnicas de recolha de dados que uma investigacao engloba devem
envolver questdes éticas que garantam a sua credibilidade, foram elaborados documentos para a
solicitacdo de autorizacao de estudo a instituicao /dcus do estudo através do Aequerimento para
realizacdo de investigacdo, além do Termo de Autorizacdo para participacdo no estudo em que se
garante o consentimento livre e esclarecido dos sujeitos para participarem do estudo. Além desses
documentos, solicitou-se autorizacao para realizacdo da investigacdo no ambito do IFRN e para
utilizacdo do nome do instituto no estudo, concedida através da emissdo da Carta de Anuéncia
23/2019 - RE/IFRN e da Declaracao 20,2019 - RE/IFRN (Ver Anexos 1 e 2).

Antes da aplicacdo do inquérito por questionario, com os alunos do Curso Técnico em
Comércio Integrado PROEJA, no Campus Natal - Zona Norte do IFRN, e da realizacdo do grupo focal
com os docentes do curso em questao, obteve-se autorizacao para realizacao do estudo investigacao
no campus, a partir do consentimento do Diretor-Geral, a partir da assinatura do Requerimento para
realizacao de investigacao (Ver Apéndice 1).

Ainda foram garantidos aos participantes do estudo o seu anonimato, além do sigilo de suas
respostas e a confidencialidade do inquérito por questionario e participacdo da sessao do grupo focal,
conforme orientam Bogdan e Biklen (1994).

O questionario disponivel no Google Forms para preenchimento dos alunos regularmente
matriculados e frequentando as aulas do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA, no primeiro
semestre letivo de 2019, foi introduzido por um texto de apresentacao trazendo informacoes gerais
sobre o estudo e seus objetivos, destacando-se a finalidade do referido instrumento de coleta de dados.
Além dessas informacoes, o texto introdutorio garantia aos respondentes que sua participacao na
investigacao nao lhes traria complicacoes legais, resguardando-se ainda o sigilo da identidade e a
absoluta confidencialidade das informacdes coletadas. Apds a leitura de tais esclarecimentos, através
da resposta das duas primeiras questdes do questionario, os respondentes concordaram com a
participacado no estudo e autorizaram a utilizacao das informacdes obtidas no questionario apenas em
publicacdes académico-cientificas. Apenas apds tais confirmacdes, os respondentes conseguiram
prosseguir para as questoes referentes ao objeto do estudo.

Em relacdo ao grupo focal, tais garantias foram confirmadas aos participantes da sessao a
partir do 7ermo de Autorizacdo para participacdo no estudo. A sessao sé foi iniciada apos a leitura e

assinatura do por todos dos participantes (Ver Apéndice 4).
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Através desses documentos e acdes, estarao assegurados, como aspectos centrais do estudo,
0 compromisso da investigadora em relacdo a conduta responsavel e ética, a confiabilidade e a

prestacao de contas ao /dcus da investigacao através da apresentacao dos seus resultados.
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Capitulo IV

Apresentacéo e interpretacdo dos resultados

A partir do dialogo entre os autores discutidos no enquadramento tedrico, a abordagem
metodolégica e das técnicas e instrumentos de coleta de dados considerados adequados a
problematica da investigacao e aos objetivos elencados no estudo, o presente capitulo apresenta a os
dados resultantes das respostas dadas aos questionarios e as questdes discutidas no grupo focal.

Dessa forma, faz-se necessario conhecer o que esta proposto no PPC do curso no que se
refere a estrutura curricular e as especificidades dos seus estudantes beneficiarios. Em seguida,
interpretar-se-a o que revelaram os sujeitos da investigacao a respeito do referido curso na perspectiva
das adequacdes curriculares necessarias a uma resposta adequada desses alunos de acordo com as
suas especificidades e de compreender os desafios curriculares que se colocam ao IFRN e aos

docentes implicados.

4.1. O Projeto Pedagogico e a estrutura curricular do Curso Técnico em Comeércio Integrado

PROEJA do Carmpus Natal - Zona Norte

0 inicio da oferta do PROEJA no Campus Natal - Zona Norte do IFRN coincide com o inicio
das suas proprias atividades, atendendo ao previsto na legislacao de criacao do programa e sua oferta
no ambito dos IF.

A partir de 2006, o Curso Técnico em Informatica Integrado PROEJA foi o primeiro a ser
ofertado no campus, com abertura de duas turmas e ingresso de 81 alunos. No ano seguinte, em
2007, iniciaram-se as ofertas dos Cursos Técnicos em Eletrotécnica e em Manutencdo em Informatica
Integrados PROEJA. O alto indice de evasao, reprovacdo e jubilamento marcou essas ofertas, que
acabou por nao atender aos objetivos do programa de reinserir os jovens e adultos na escola e foram
descontinuadas apos a oferta unica dessas turmas iniciais.

Sob a nomenclatura de Curso Técnico em Operacdes Comerciais Integrado PROEJA, conforme

o primeiro Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT)s, em vigéncia na época, o presente Curso

® 0 Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, instituido pela Portaria MEC n° 870/2008, é o instrumento que regulamenta e orienta a oferta dos cursos de

educacéo profissional técnica de nivel médio estabelecendo, dentre outras, cargas horarias e infraestrutura minimas requeridas. Traz a concepc¢éo de
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Técnico em Comércio Integrado PROEJA teve a sua oferta iniciada no segundo semestre de 2008.
Seguiu com esse nome do seu inicio até o ano de 2011, com matriz curricular cujas disciplinas
técnicas e do nucleo profissional se concentravam apenas nos ultimos periodos do curso (Ministério
da Educacao [MEC], 2014).

No ano de 2012 foi aprovado o Projeto Pedagbgico do Curso Técnico em Comércio Integrado
PROEJA, o qual esta vigente até o presente ano de 2019, construido seguindo as diretrizes do
Documento-base do programa e referentes ao eixo de Gestdo e Negocios estabelecidas na 2? edicédo
CNTC aprovado pela Resolucdo CNE/CEB n° 04/2012. O PPC traz a proposta curricular do curso,
que ainda observa o que determinam a Lei n° 9.394/96, alterada pela Lei n° 11.741/2008, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, bem como o que estabelece o Projeto
Politico- Pedagdgico do IFRN em seus principios e diretrizes.

O Documento-Base do PROEJA orienta que os Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) se
fundamentem nos principios do curriculo integrado, privilegiando a contextualizacdo, a politecnia e a
interdisciplinaridade. Reconhecendo a modalidade EJA como campo de conhecimento especifico,
propde a valorizacao das especificidades e das experiéncias vividas pelos alunos beneficiarios do
programa (Brasil, 2007a).

Nessa perspectiva, o PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA, ofertado pelo
Campus Natal - Zona Norte do IFRN, parte de um referencial de educacdo como pratica social e de
formacao humana integral com objetivo profissionalizante nos quais se fundamenta o proprio instituto.
A partir desses principios, o PPC, além da matriz curricular e dos seus contetidos formais, traz também
0s requisitos e formas de acesso, objetivos, indicadores metodologicos e o perfil profissional de
concluséo do curso.

0 acesso ao Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA esta aberto a maiores de 18 anos
e portadores de certificado de conclusdo do Ensino Fundamental, ou equivalente. O ingresso pode
ocorrer mediante transferéncia, para periodo compativel; ou por processo seletivo aberto ao publico

ou conveniado, para o primeiro periodo do curso. A fim de democratizar o acesso ao curso, nos

eixos tecnoloégicos que fundamentam a estrutura curricular e subsidia o planejamento dos cursos e seus perfis profissionais de conclusao a partir do
campo de atuacéo e das normas associadas ao exercicio profissional.
0 CNCT é atualizado periodicamente para se adequar as novas demandas socioeducacionais. Atualmente esta em sua 3° edicdo, de acordo com o que

dispde a Resolucdo CNE/CEB n° 01/2014, e apresenta 227 cursos, agrupados em 13 eixos tecnologicos.
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processos seletivos, pelo menos 50% das vagas ofertadas por turma séo reservadas a alunos que
tenham cursado do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental em escola publica.

O processo seletivo acontece por meio da aplicacdo de 3 provas comuns a todos os cursos e
campi, abrangendo os conhecimentos comuns aos contetdos de Ensino Fundamental. Sdo duas
provas compostas por 20 questdes de multipla escolha, 10 de Lingua Portuguesa e 10 Matematica,
respectivamente, e uma terceira, que consiste em uma redacao que avalia o candidato quanto ao
dominio de conteudo e habilidade de producéao escrita.

A considerar o curso ofertado pelo PROEJA no Campus Natal - Zona Norte do IFRN, desde o
ano de 2014, ha processo seletivo para entradas anuais, no primeiro semestre de cada ano letivo,
sempre com 36 vagas oferecidas no turno noturno.

O Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA tem como objetivo geral exposto no PPC a
formacdo de um profissional técnico de nivel médio cidaddo, apto a articular teoria a pratica no
desenvolvimento das atividades especificas referentes aos métodos de comercializacdo de bens e

servicos. Por seus objetivos especificos, o PPC define:

propiciar a aquisicdo de conhecimentos de base cientifica, técnica e humanista
direcionados para area de Gestdo e Negocios; proporcionar condicdes favoraveis para
aplicacéo dos conhecimentos apreendidos em situacOes teorico-praticas nas atividades
Comerciais; e, possibilitar o desenvolvimento de competéncias demandadas do mundo do
trabalho, assim como uma formacéao técnica-humanista (IFRN, 2011, p. 11).

Na perspectiva legal, com base nos referenciais que estabelecem a organizacdo do eixo
tecnoldgico de Gestao e Negocios do CNCT e em busca de alcancar tais objetivos, a matriz curricular

dispde as disciplinas de forma contextualizada em nucleos politécnicos (IFRN, 2011):
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Figura 5. Representacéo grafica do desenho e da organizacéo curricular dos cursos técnicos integrados na modalidade
EJA (Fonte: IFRN, 2011, p. 15)

TECNICO INTEGRADO
NA MODALIDADE EJA

NUCLEO FUNDAMENTAL
Disciplinas de
revisdo do Ensino
Fundamental
(120 horas)

—

NUCLEO ESTRUTURANTE
Disciplinas de
Ensino Médio
(1.200 horas)

NUCLEO ARTICULADOR
Disciplinas de base
cientifica e tecnoldgica
comuns aos eixos
tecnoldgicos e disciplinas
técnicas de
articulagdoeintegragiio

ENSINO MEDIO

ENSINO TECNICO

NUCLEO TECNOLOGICO
Disciplinas técnicas
especificas do curso, ndo
contempladas no Niicleo
Articulador

Nucleo fundamental: refere-se a conhecimentos de Lingua Portuguesa e Matematica do Ensino
Fundamental, basilares a um bom desempenho académico;

Nucleo estruturante: refere-se a conhecimentos do Ensino Médio (Linguagens, Cddigos e suas
tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias; e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
tecnologias), na perspectiva de fornecer base cientifica e cultural basilares para a formacao humana
integral;

Nucleo articulador: refere-se a conhecimentos do Ensino Médio e da Educacdo Profissional,
relacionados ao eixo tecnologico de Gestdo e Negocios. Na perspectiva da integracao curricular e do
aprofundamento da base cientifica, envolve disciplinas técnicas de articulacdo com o nucleo
estruturante e/ou tecnoldgico e disciplinas ancoras para praticas interdisciplinares; e,

Nucleo tecnoldgico: refere-se a conhecimentos da formacao técnica especificos do eixo tecnologico de

Gestdo e Negocios, relacionados a atuacdo profissional e as regulamentacdes do exercicio da
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profissdo. Envolve disciplinas técnicas complementares de acordo com as especificidades da regido
de insercao do campus e outras ndo contempladas no nucleo articulador.

Nessa proposta de distribuicdo por nucleos politécnicos, a partir do perfil profissional de
conclusdo do curso estabelecido no CNTC para o técnico de nivel médio em Comeércio, sua matriz
curricular ofertada pelo PROEJA contempla, em regime seriado semestral, uma carga horaria total de
2.825 horas, sendo 2.355 delas destinadas as disciplinas de bases cientifica e tecnoldgica, 70 horas
aos seminarios curriculares e 400 horas a pratica profissionals. A partir da integralizacdo de todos
esses componentes curriculares, o aluno faz jus ao seu diploma de conclusdo do Curso Técnico em
Comércio Integrado PROEJA.

Para integralizacao curricular, a Organizacdo Didatica do IFRN, em seu Capitulo V, Art. 30,
Paragrafo unico, prevé, para os cursos técnicos integrados EJA, que o estudante tera o tempo maximo
de duas vezes a duracdo prevista na matriz curricular. No caso do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA, portanto, o aluno tera um minimo de 4 anos e no maximo 8 anos para a
integralizacdo dos componentes curriculares, incluindo a pratica profissional (IFRN, 2012a).

A seguir, apresenta-se a referida matriz curricular com as disciplinas distribuidas ao longo dos

8 periodos e seus respectivos nucleos politécnicos.

6 “A pratica profissional (...) sera realizada por meio de Estagio Curricular e desenvolvimento de projetos de pesquisa e/ou projetos de extensao, podendo
ser desenvolvidos no proprio IFRN, na comunidade e/ou em locais de trabalho, objetivando a integracdo entre teoria e pratica, com base na
interdisciplinaridade, e resultando em relatorios sob o acompanhamento e supervisdo de um orientador” (IFRN, 2011, p. 17).
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Quadro 5. Matriz curricular do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA (Fonte: IFRN, 2011, p. 16)

Numero de aulas semanal por Carga-horaria
DISCIPLINAS Serie /| Semestre total

10| 22| 3|4 |5 |6 |7 |8 ':"’:l:" Hora
Nucleo Fundamental
Lingua Portuguesa 4 80 60
Matematica 4 80 60
Subtotal de carga-horaria do nucleo fundamental 8 0 0 0 0 0 0 0 160 120
Nucleo Estruturante
Lingua Portuguesa e Literatura 4 |4 41212 320 240
Inglés 2 2 2 120 90
Espanhol 4 80 60
Arte 2 40 30
Geografia - 2 120 90
Historia - 120 90
Matematica 4 4 4 2 2 320 240
Fisica 4 | 4 160 120
Quimica 4 ) 160 120
Biologia 4 4 160 120
Subtotal de carga-horaria do nucleo estruturante 2 |14 (14 |08 [ 08 | 10 | 10 | 14 | 1.600 | 1.200
Nucleo Articulador
Informatica - 80 60
Filosofia, Ciéncia e Tecnologia 2 40 30
Sociologia do Trabalho 2 40 30
Qualidade de Vida e Trabalho 2 40 30
Espanhol Instrumental B 80 60
Empreendedorismo - 80 60
Subtotal de carga-horaria do nucleo articulador 4 | 0] 2 0] 0 6 [ 6] 0 360 270
Nucleo T
Fundamentos da Administrac@o 2 40 30
Teoria dasOrganizacdes 2 40 30
Gestao de Marketing 4 80 60
Gestao da Qualidade 4 80 60
Gestao de Pessoas 4 80 60
Comportamento Organizacional 4 80 60
Legislacdo trabalhista, tributaria e empresarnial 4 80 60
Técnicas de vendas e negociacao 4 80 60
Estratégia Empresarial 4 80 60
Gestao de Servicos 4 80 60
Matematica Comercial e Financeira 4 80 60
Gestao Financeira 4 80 60
Logistica - 80 60
Sistema de Informacao 4 80 60
Subtotal de carga-horaria do nucleo tecnologico 6 | 6 | 4 |12 [12] 4 | 4 | 4 |1.040 | 780
Total de carga-horaria de disciplinas 20| 20| 20 | 20 | 20 | 20 | 19 | 18 | 3.140 | 2.355
ETICA PROFISSIONAL
Desenvolvimento de Projeto Integrador 60 80 60
Estagio Cumicular Supervisionado: Relatonio 340 453 | 340
Total de carga-horaria de pratica profissional 533 400

CURRICULARE

Semna_ﬂo de Integracao Académica 10 13 10
Seminario de Iniciacao a Pesquisa 15 | 15 40 30
Seminario de Orientacdo para a Pratica Profissional 15 | 15 40 30
Total de carga-horaria dos Seminarios Curriculares 10|00 |16 145 1456 |15 | 0 0 93 70

Observagao: A hora-aula considerada possui 45 minutos.

0 aluno egresso é reconhecido como profissional apto a aplicar métodos de comercializacédo

de bens e servicos, visando a competitividade no mercado e atendendo as diretrizes organizacionais;
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a comunicar previsdes e demandas aos fornecedores; a efetuar controle quantitativo e qualitativo de
produtos e proceder a sua armazenagem no estabelecimento comercial; a operacionalizar planos de
marketing e comunicacao, logistica, recursos humanos e comercializacdo. Dessa forma, pode atuar
como técnico de nivel em Comércio em instituicdes publicas, privadas e do terceiro setor (IFRN, 2011).

Ha que se considerar que a oferta do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA, a partir
desse perfil profissional de conclusdo do curso, coaduna-se com o arranjo produtivo local da Zona
Norte da cidade de Natal e suas circunvizinhancas. Tendo o comércio como um dos segmentos que
mais cresce nao apenas na regiao, mas em todo o Brasil, & possivel vislumbrar possibilidades de
sucesso com essa oferta que visa a preparacdo de profissionais qualificados para atender as

demandas desse setor da economia. Nos termos do proprio PPC do curso em questdo, tem-se que:

o IFRN propde-se a oferecer o Curso Técnico de Nivel Médio em Comércio, na forma
integrada, modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, presencial, por entender que
estara contribuindo para a elevacao da qualidade dos servicos prestados a sociedade,
formando o Técnico em Comércio, através de um processo de apropriacdo e de producédo
de conhecimentos cientificos e tecnologicos, capaz de impulsionar a formacdo humana e
o desenvolvimento econdmico da regidao articulado aos processos de democratizacao e
justica social (IFRN, 2011, p. 10).

E necessario destacar que os PPC do IFRN, nos processos de revisdo das suas ofertas
educacionais, sao passiveis de avaliacao periédica e sistematica anual a partir de discussdes
participativas com a comunidade escolar conduzidas por comissao avaliadora competente. Nesses
processos, sugerem-se adequacoes necessarias em relacao ao “perfil de conclusao do curso, objetivos
e organizacao curricular frente as exigéncias decorrentes das transformacdes cientificas, tecnoldgicas,
sociais e culturais” (IFRN, 2011, p. 18). Tais alteracdes sao efetivadas apos serem solicitadas e
acatadas pelos conselhos competentes do instituto.

Nessa perspectiva de avaliacdo, far-se-do ponderacdes sobre a matriz curricular do Curso
Técnico em Comeércio Integrado PROEJA em comparacdo com a do mesmo curso ofertado na
modalidade regular, considerando-se a carga horario dos nucleos politécnicos, tal qual sintetizado no

Quadro 6:
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Quadro 6. Comparacéo da carga horaria dos componentes curriculares dos Cursos Técnicos em Comeércio Integrado e
Integrado PROEJA

Carga Horaria do Curso Técnico em Carga Horaria do Curso Técnico em

Nucleos Politécnicos

Comércio Integrado Comércio Integrado PROEJA

Ntcleo Fundamental 0 hora 120 horas
Nucleo Estruturante 2.340 horas 1.200 horas
Nucleo Articulador 240 horas 270 horas
Nucleo Tecnolégico 780 horas 780 horas
Pratica Profissional 400 horas 400 horas
Seminarios Curriculares 70 horas 70 horas

Total 3.830 horas 2.825 horas

Além da carga horaria da pratica profissional e dos seminarios curriculares serem as mesmas
nas duas modalidades em que o Curso Técnico em Comércio Integrado é ofertado, 0os componentes
curriculares do Nucleo Tecnoldgico, referentes as disciplinas da area especifica também apresentam,
em sua totalidade, a mesma carga horaria. Ao compreender que a certificacdo € a mesma para as
duas modalidades, considera-se essa equivaléncia coerente com o perfil profissional de conclusao do
curso previsto no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos.

Percebe-se, porém, que, somando-se as cargas horarias dos nucleos fundamental e
estruturante do curso ofertado pelo PROEJA, tem-se aproximadamente metade da carga horaria do
nucleo estruturante do curso regular. Nota-se que, apesar de legitimada pela legislacdo que rege o
programa, essa reducao de carga horaria proporciona uma formacao basica aligeirada. Tal fato torna-
se ainda mais agravado ao se lembrar que o Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA ¢
destinado a um publico que, antes do ingresso no IFRN, teve uma trajetdria escolar desfasada no que
se refere a educacdo basica. Com essa visao, evidencia-se que o curriculo foi concebido originalmente
justamente para adolescentes que percorreram o caminho da escolaridade de forma regular, tal qual

aponta Moura (2008, p. 5):

os estudantes com os quais esses profissionais vinham trabalhando eram adolescentes
oriundos, em geral, de uma trajetoria continua de estudos, de acompanhamento familiar e
que, dentre outras especificidades educativas e socioecondmicas, ingressaram na
Instituicdo mediante um rigoroso processo seletivo que adota como critério Unico a
dimensao cognitiva. Enquanto isso, os sujeitos da EJA trazem consigo um conjunto de
caracteristicas proprias como descontinuidades de estudos, reprovacdes, lacunas
cognitivas, necessidade de trabalhar para ajudar na renda familiar ou para manter a prépria
familia, dentre outras amplamente conhecida na literatura especifica da EJA e que os
diferencia fortemente dos demais.
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Essa analise permite perceber que, embora a oportunidade educacional de ingresso no Curso
Técnico em Comeércio Integrado PROEJA esteja acessivel aos jovens e adultos para a retomada e
prosseguimento da formacao escolar, essa condicao por si s6 ndo tem sido suficiente para que esses
alunos obtenham éxito. Reforca-se, portanto, a necessidade de adequacdes curriculares as

especificidades dos alunos beneficiarios do programa.

4.2. O que dizem os alunos sobre o Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA do Campus

Natal - Zona Norte do IFRN e sua proposta curricular

Para compreender quais as adequacdes curriculares necessarias ao PPC do Curso Técnico
em Comércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte faz-se necessario conhecer a
consciéncia que os alunos tém sobre a proposta curricular do curso, seu nivel de satisfacdo e o que
sugerem como melhorias em relacdo as suas proprias expectativas e aspiracdes em relacao ao curso.
0 que revelam a esse respeito esta exposto a seguir a partir dos dados recolhidos.

O Grafico 21 expde que a quantidade expressiva de 43 alunos (83%) afirma desconhecer o
PPC do préprio curso, com apenas 9 dos respondentes (17%) afirmando o inverso. Esses estdo
distribuidos uniformemente no 1°, 3° e 5° periodos do curso. Chama atencao o fato de que nenhum
dos alunos que esta cursando o 7° periodo considera que conhece o PPC do curso, apesar de ja
estarem proximos de integralizar os componentes curriculares do Curso Técnico em Comércio

Integrado PROEJA e de terem uma vivéncia maior no IFRN:

Conhecimento sobre o PPC do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA

H Conheco
= Nao conheco

Grafico 21. Conhecimento dos alunos sobre o Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA no
Campus Natal - Zona Norte
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Os 9 alunos (17%) dentre os 52 respondentes que afirmaram conhecer o PPC do Curso
Técnico em Comércio Integrado PROEJA foram interrogados, em questdo aberta, sobre o que
conheciam e qual a opinido que tinham sobre esse projeto pedagogico.

Dessas respostas, as que foram dadas pelos alunos do 1° periodo sequer se referiram ao
projeto pedagbgico curso, fazendo apenas mencao de elogio aos alunos e professores do curso,
reproduzidas abaixo. A considerar que ingressaram recentemente na instituicdo, esse
desconhecimento é compreensivel a esta altura do curso:

Al.1 - “E bom para os alunos também quanto para os professores”.

Al.2 - “Alunos e professores”.

A1.3 - “Muito bom. E uma oportunidade muito boa”.

Os 3 alunos do 5° periodo, mesmo ja estando cursando a segunda metade do curso,
demonstraram conhecimento superficial do PPC em suas respostas, de acordo com o que foi referido:

Ab.1 - “Uma grade de disciplina com excelente qualidade e bom desempenho do curso”.

AB.2 — “E muito bom e tenho o que aprender pois o ensino é de qualidade”.

Ab.3 - “Conheco a grade curricular e é de muita importancia, o que me atrai no curso”.

As 3 respostas que revelaram minimamente um maior nivel de consciéncia ao se reportarem
ao PPC foram a dos alunos que estdo no 3° periodo do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA.
As declaracdes, conforme transcritas abaixo, relacionam-se a temporalidade do curso, a necessidade
de maior énfase as disciplinas do nucleo tecnoldgico; e, por fim, a uma observacao relativa ao processo
de ensino-aprendizagem.

A3.1 - “Deveria diminuir a quantidade de periodos para o aluno poder voltar para o mercado

de trabalho mais rapido. Ter um tempo de duracédo do curso menor”.

A3.2 - “E boa mais deveria focar mais nas matérias técnicas”.

A3.3 - “Deveria ser alterado pois no inicio & muito agressivo para algumas pessoas que nao

estdo habituadas ao ambiente do IFRN e muitos vém de uma longa auséncia no que
se diz respeito aos estudos. Deveriam haver (sic) mais (disciplinas) introdutérias e
menos pesadas”.

De modo geral, as respostas dos alunos expdem o desconhecimento e a falta de apropriacao
sobre o PPC do prdprio curso. Esse quadro revela que esses alunos estdo alheios a didlogos e espacos
coletivos para discussdo e compreensdo da proposta curricular do Curso Técnico em Comércio

Integrado PROEJA. A esse respeito, Pacheco (2001a, p. 221) afirma que:
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[...] ainda que agora se fale do aluno como um sujeito activo ao desenvolvimento do
curriculo, o certo é que, olhando para um passado recente, o aluno tem sido um sujeito
passivo, subordinado a coordenadas didacticas que fazem dele um recipiente de contetido.

Para uma formacéo critica e reflexiva desse aluno faz-se necessario que lhe seja oportunizado
a apropriacdo das questdes referentes a realidade do seu curso e do IFRN. Sé assim sentir-se-a seguro
para participar ativamente e com responsabilidade, dos espacos democraticos de discussao, avaliacao
e elucidacdo de questdes, tanto referentes ao curriculo quanto a instituicdo como um todo. Dessa
forma, nao estardo e nem sentir-se-do alheios a questdes que interferem de forma direta nessa nova
etapa da sua trajetoria escolar.

Nessa perspectiva de dar voz aos alunos em relacdo a sua opinido em relacdo ao Curso
Técnico em Comeércio Integrado PROEJA, o Grafico 22 revela suas respostas ao serem questionados

sobre o seu nivel de satisfacdo com o curso:

Satisfacdo com o Curso Técnico em Comércio Integrado

PROEJA
2
(4%)

| Satisfeito
u |nsatisfeito

Grafico 22. Satisfacdo dos alunos com o Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte

Dos 52 respondentes, a expressiva maioria de 50 deles (96%) declara estar satisfeita com o
curso. Apos responderem a essa questdo, os alunos puderam, em pergunta aberta, dar suas
sugestdes em relacdo as melhorias que consideram necessarias ao curso. Nessa questdo, 1 dos
Unicos 2 respondentes que alegaram estar insatisfeitas com o curso, declarou ndo ter nenhuma
sugestdo a dar, ao afirmar, contraditoriamente, que o curso esta 6timo. As sugestdes dadas foram

classificadas de acordo com o expresso no Grafico 23.
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Sugestdes para melhorias do Curso Técnico em Comeércio Integrado
PROEJA

® Nao tenho sugestao

= Reducéo do tempo do curso

® Exclusdo e alteracao na ordem de disciplinas
Maior énfase nas disciplinas técnicas

B Possibilidade de estagio

= Aulas mais explicativas, praticas e dinamicas

B Melhor aproveitamento das aulas com trabalhos

w G642 G aNIgades 48 %219 pRoEA

® Qutras

Grafico 23. Sugestdes dos alunos para melhorias no Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA no Campus Natal -
Zona Norte

Apesar de terem recebido a oportunidade de expressar o que sugerem para o curso, 20 alunos
(45%) afirmaram nao ter nada a propor, o que revela uma certa inibicdo em expressar as proprias
opinides. Os demais 32 respondentes (55%) fizeram observacoes bem diversificadas.

Dentre os 32 respondentes que expressaram suas sugestoes, 5 deles (12%) opinaram em
relacédo as disciplinas, somando-se 0s que propuseram extensao de disciplinas basicas ao longo de
todos os periodos do curso e 0s que sugeriam a exclusdo ou a alteracdo da ordem de algumas
disciplinas aos que sao favoraveis a uma maior énfase as disciplinas técnicas.

Outros b5 respondentes (12%) fizeram sugestoes referentes a questdes mais relacionadas a
pratica pedagogica, considerando os que propuseram melhor aproveitamento do tempo das aulas com
trabalhos em grupo e atividades de sala somados aos que sugeriram aulas mais explicativas, praticas
e dinamicas. Estas observacdes confirmam o fato de que os alunos jovens e adultos tém mais
consciéncia a respeito das melhores condicdes para a propria aprendizagem.

Ha que se considerar ainda 2 respostas (5%) classificadas como Outras. Em uma delas, um
aluno que declarou ter 10 anos de auséncia escolar sugeriu uma maior atencao aos alunos que
apresentam mais dificuldades em virtude do tempo que passaram afastados da escola.

Ja a 27 dessas respostas também merece destaque por ser a sugestdo de um respondente
de 19 anos referente a separacao das turmas do PROEJA em relacdo a idade dos alunos, sendo uma
turma para os mais velhos e outra para os mais novos. Apesar de ser observada apenas uma

proposicao nesse sentido, dentre as sugestdes dada, ela reforca o que é de conhecimento a partir do
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relato de alguns professores a respeito dos mais velhos se sentirem intimidados diante da resisténcia
gue 0s mais novos tém em relacao a eles.

4 respondentes (9%) sugeriram a reducdo do tempo de curso, o que permite considerar que
0s 4 anos de duracéo do curso se podem constituir num fator desmotivador em virtude da urgéncia
desses alunos em ingressar no mundo do trabalho, a ponderar ainda o tempo de auséncia escolar
que alguns ja perderam.

Algumas sugestdes revelaram que o0 que se oportuniza e se oferece aos alunos do Curso
Técnico em Comércio Integrado PROEJA, em termos de atividades académicas e assisténcia ao
estudante difere do que se oferece aos alunos das demais modalidades ofertadas no IFRN. Péde-se
chegar a essa conclusdo ao se observar que 4 alunos (9%) sugeriram maior oferta de oportunidade de
estagio e outros 4 respondentes (9%) sugeriram maior assisténcia aos alunos do PROEJA.

Diante dessa caracterizacdo dos estudantes beneficiarios do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA, ofertado pelo Campus Zona - Norte do IFRN no primeiro semestre letivo de 2019,
sera possivel problematizar, de forma bem mais direcionada, quais as adequacdes curriculares

necessarias para resposta as especificidades desses estudantes.

4.3. 0 que dizem os professores sobre o Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA do

Campus Natal - Zona Norte do IFRN e sua proposta curricular

Ha que se compreender o que os professores atuantes no Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA no Campus Natal - Zona Norte do IFRN consideram a respeito do PPC do curso e
os desafios curriculares a uma resposta adequada aos estudantes jovens e adultos beneficiarios do
programa. A seguir serao interpretadas suas opinides, reflexdes, perspectivas e experiéncias em

relacdo a tematica discutida na sessao do grupo focal.
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4.3.1. Especificidades dos alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA do

Campus Natal - Zona Norte do IFRN

Os alunos jovens e adultos caracterizam-se por ser um grupo heterogéneo, desde o ponto de
vista da faixa etaria até as questdes culturais e da visdo de mundo, a partir das quais constroem o0s
seus conhecimentos.

Essa heterogeneidade, segundo Leite e Pacheco (2010, p. 12), deve-se a uma multiplicidade

de fatores:

(...) facto de a sociedade ser diversa e de se constatar que a populacdo que frequenta os
espacos escolares tem diferentes capitais culturais, diferentes tipos de inteligéncia,
diferentes expectativas face a educacéo escolar e diferentes necessidades, ainda que todos
devam ter as mesmas oportunidades de se apropriarem dos conhecimentos socialmente
reconhecidos e desenvolverem competéncias essenciais a vida em sociedade.

A considerar as falas dos professores em relacdo as especificidades dos alunos do Curso
Técnico em Comeércio Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN, percebe-se que
merecem destaque as que reconhecem essa heterogeneidade referente a idade, ao comprometimento
e motivacdo para os estudos e ao nivel de compreensao e aprendizagem, tais quais seguem
reproduzidas a seguir.

P4-TNCE - "(...) pessoas que tém pouco tempo que sairam da sala de aula, com uma idade
menor, e (...) senhora de 60, 65 anos que saiu da sala de aula ha muito tempo".

P3-TNCE - "Turmas heterogéneas, com idades diferentes, com vivéncias diferentes".

P3 -"{(...) diversidade do publico, com alunos de 20 e poucos anos até 50, 60 e alguma coisa
na mesma turma, o que demanda um desafio didatico e metodologico para o professor".

As referidas falas dos professores confirmam o que foi atestado a partir dos dados referentes
a faixa etaria dos alunos revelados no inquérito por questionario, que as turmas do PROEJA do Curso
Técnico em Comércio Integrado do Campus Natal - Zona Norte do IFRN sdo compostas por alunos
que vao desde os 18 aos 60 anos. Essa faixa etaria bastante extensa na qual os alunos estao
compreendidos, conforme Brunel (2004) afirma, modifica o cotidiano escolar para além das questdes
proprias da pratica pedagogica, exigindo também adaptacdes nas relacdes que se estabelecem entre
esses sujeitos na sala de aula.

Os professores reconhecem ainda que a heterogeneidade em relacdo a idade dos alunos
reflete na sua aprendizagem. A considerar o comprometimento e motivacao para estudos, percebem-

se varios apontamentos que dao destaque ao maior envolvimento dos alunos mais velhos. Marchand
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(2005a), ao se referir aos adultos de meia idade, confirma que nessa fase da vida os alunos se
esforcam bastante para aprender, a considerar o préprio contexto de vida em que se encontram no
reingresso escolar. Corrobora com o autor o que observam P2-TNCE (2019) ao apontar que "o pessoal
mais idoso tem muito mais cuidado e muito mais comprometimento, apesar da falta de tempo, com
o aprender” e P3 (2019), ao considerar que "(...) uma pessoa muito mais idosa que esta aqui porque
quer voltar a estudar, que valoriza o conhecimento em si, o ato de aprender".

Na perspectiva da valorizacdo do conhecimento no retorno a instituicao escolar e da urgéncia
em aprender em virtude do tempo que ja foi perdido no periodo de auséncia da escola, Costa et a/.

(2013, p. 125) alegam que

Grande parte dos alunos de cursos regulares pensa no conhecimento como algo que ira
beneficia-los no futuro. A maioria dos adultos, ndo; eles querem aprender de verdade, ndo
para tirar notas boas, e sim para pdr em pratica no seu cotidiano, sentem a necessidade
de aprender agora, pois sao levados pelo sentimento de que ja perderam muito tempo.

A saber que é possivel ter-se um bom nivel de competéncia cognitiva até uma idade avancada
e que a aprendizagem é diretamente proporcional a motivacdo, reconhece-se o diferencial dos alunos
mais velhos em relacao ao aprendizado.

Em relacdo a heterogeneidade, o relato dos professores ainda releva o seu reflexo no nivel de
compreensao e aprendizagem dos alunos. Mencionaram novamente o comprometimento dos mais
velhos com o conhecimento e a aprendizagem, dessa vez, porém, relacionando-o0 com as suas proprias
dificuldades em decorréncia da trajetoria escolar marcada pelas interrupcdes e periodo de auséncias.

Os professores reconhecem as dificuldades que esse desnivelamento dos alunos em relacdo
a compreensdo e aprendizagem trazem para a sua pratica docente. O P1-SNCE (2019) relata que o
“comprometimento dos mais velhos reflete em uma desmotivacdo dos mais novos". Nessa
perspectiva, apontam a necessidade de mediar o processo de ensino-aprendizagem de modo a
equilibrar o nivel turma, tal qual refere o P4-TNCE (2019) ao afirmar que "O nosso grande desafio e
uma das grandes dificuldades {(...) é equilibrar, é ndo perder a capacidade e as competéncias que eu
ja tenho na turma e puxar o pessoal que tem as dificuldades para tentar nivelar o maximo por cima"
(P4-TNCE, 2019).

Para tanto, os professores sugerem o nivelamento a partir de projetos em paralelo as
atividades desenvolvidas em sala de aula. Esses projetos se destinariam a sanar dificuldades
especificas de alguns alunos em relacao a formacéo de base identificadas pelos professores, como

reconhece P3-TNCE (2019) ao referir que "(...) tem uns que precisam mais e outros menos e vocé

102



ndo deve parar a turma toda quando é um caso especifico de um”. O P2-TNCE (2019) afirma que, no
desenvolvimento desses projetos, “(...) pessoas se encaixariam nesse nivelamento que permitisse ou
habilitasse a ter um melhor aproveitamento para a disciplina pratica".

Pode-se inferir que essa dificuldade identificada pelos professores em relacdo aos
conhecimentos da educacdo basica reflete a reducdo da carga horaria destinada a essas disciplinas
na matriz curricular do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA, que, conforme ja referido,
corresponde a metade do que ¢ ofertado no curso da modalidade regular.

Vale destacar ainda que a mediacdo docente referente a heterogeneidade dos alunos nao deve
restringir apenas as questdes relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem, mas também
com a convivéncia entre os alunos tendo em vista que esse desnivelamento interfere nas suas relacdes
interpessoais.

Os mais jovens intimidam os mais velhos, criando um clima de inseguranca para exposicdo
das suas dificuldades de aprendizagem e esclarecimentos de duvidas. P3-TNCE (2019) exemplificou
essa questdo ao citar o caso de uma aluna que foi ridicularizada pela turma que “teve uma certa
resisténcia porque ela tinha muitas duvidas, questionava demais os professores e isso para um aluno
mais jovem é atrapalhar a aula porque esta impedindo que a aula continue". A esse respeito ainda
vale destacar a separacdo de jovens e mais idosos em turmas distintas sugerida por um dos
respondentes do questionario para melhoria para o Curso Técnico em Comércio Integrado do Campus
Natal - Zona Norte do IFRN.

Apesar da caracteristica da heterogeneidade se tornar mais evidente no contexto do PROEJA,
ha que se considerar que em nenhuma sala de aula o professor encontra um grupo homogéneo de
alunos. Moreira (s/d., p. 7), por sua vez, considera que essa heterogeneidade torna o trabalho docente

mais complexo, ao que sugere

considerar como se faz viavel despertar o interesse dos alunos/as tdo diferentes, atender
as especificidades de distintos grupos. (...) Podemos sensibilizar nosso/a aluno/a para o
carater multicultural da nossa sociedade, para a urgéncia do respeito ao outro, para a
percepcao e para o questionamento dos fatores que tém provocado e justificados
preconceitos e discriminacdes.

Diante desse quadro, portanto, cabe ao professor auxiliar na adaptacao das turmas a
heterogeneidade na perspectiva de respeito e valorizacao dessa diversidade a partir da riqueza que o

compartilhamento das vivéncias proporciona. Nesse sentido, Oliveira (2009, p. 104) propde que

Na interacdo entre esses diferentes sujeitos (...) a riqueza desse processo e das
aprendizagens que ele possibilita a uns e outros que precisa ser aproveitada e nao
combatida como entrave. (...) Quanto maiores as possibilidades abertas pelo curriculo
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formal para dar conta dessa multiplicidade, mais ele estara inserido no cotidiano da
experiéncia escolar.

Ainda ¢ valido destacar que mesmo diante da diversidade etaria, das capacidades, do ritmo e
tempos de aprendizagem, os alunos tém os mesmos objetivos em relacdo a formacdo e ao
crescimento em conhecimento.

A heterogeneidade exige adequacdes curriculares que reflitam, como sugerem Rocha, Ferreira
e Pereira (2013) e Martins (2014), as especificidades dos alunos beneficiarios a partir de uma
organizacao que respeite os seus tempos, flexibilize os trajetos formativos e as praticas pedagogicas
para que haja uma efetiva inclusdo escolar e uma nova experiéncia exitosa nesse contexto.

A respeito da heterogeneidade propria das turmas de EJA destacada anteriormente, Oliveira

(1999, p. 21) considera que

(...) embora frequentemente constituindo dois subgrupos distintos (o de ‘jovens’ e o de
‘adultos’), tal grupo se define como relativamente homogéneo ao agregar membros em
condicao de ‘nao-criangas’, de excluidos da escola, e de pertinentes a parcelas ‘populares’
da populacdo (em oposicdo as classes médias e aos grupos dominantes), pouco
escolarizadas e inseridas no mundo do trabalho em ocupacdes de baixa qualificacdo
profissional e baixa remuneracéo.

Na perspectiva dessa consideracao, o aluno da EJA, de modo geral, normalmente apresenta
baixa autoestima como caracteristica significativa, muitas vezes reforcada pelas situacoes
socioecondmicas e de exclusdo e fracasso escolar. Diante desse contexto, retornam a escola afim de
encontrarem nesse espaco a possibilidade de resgate da sua autoestima e um porto para suas
inquietacdes. Essa garantia lhes é assegurada, conforme Andrade (2009, p. 42), “(...) quando o
sistema educacional olha para os jovens com algum respeito, (...) dando-lhes a conviccao de que tém
algum valor, reconhecendo neles proprios, pelo espelho do olhar do outro, o valor que, antes, parecia-
lhes inexistente”.

A considerar que a autoimagem do aluno interfere na sua postura diante das novas
oportunidades de aprendizagem no retorno escolar, Scheibel (2008) afirma que a afetividade é fator
preponderante e explicativo para as relacdes dos professores com os alunos da EJA no processo de
ensino-aprendizagem.

A citar a fala do P3 que confirma a "(...) afetividade que eles {...) informam necessitar para a
efetividade da aprendizagem", evidencia-se que os professores reconhecem a afetividade uma
caracteristica dos alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA como uma das suas

especificidades que interfere na sua aprendizagem. Essa consciéncia desperta-hes um olhar
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ressignificado e uma escuta sensivel diferenciados e essenciais na pratica docente para o
estabelecimento de vinculo com os alunos do programa.

A perceber o que o0s professores declararam, nota-se que reconhecem a importancia que recai
sobre suas proprias funcdes docentes o estabelecimento desse vinculo com os alunos a fim de lhes
proporcionar um ambiente favoravel a aprendizagem pautado no acolhimento e na afetividade. Tal
ambiente corrobora com a educacao de qualidade defendida por Moreira (2009, p. 3), que “precisa
(...) promover experiéncias voltadas para incrementar a auto-estima de grupos identitarios
discriminados”, o que se coaduna ao contexto apresentado pelos professores ao se referirem aos
alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA.

Nas falas a seguir, os professores identificam a necessidade da atencdo e da interacdo
despendidas pelos alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA:

P1-TNCE - "(...) eles sdo alunos muitos carentes, {(...), eles precisam sentir a presenca do
professor para se engajar (...). Vocé tem que interagir de fato com eles para eles se envolverem e até
abrirem a dificuldade que sentem na sala de aula, a se sentirem a vontade".

P3-TNCE - "Querem que vocé entenda porque ele esta aqui. Muitas vezes ele esta aqui para
ser ouvido de alguma maneira".

Nesse sentido, compreendem que seu papel, enquanto docente, ndo envolve apenas dar aula
em uma perspectiva de transmissao de conteudo e elucidacao das duvidas dos alunos. Eles
necessitam que o professor ouca suas historias, experiéncias e sentimentos para compreenderem
todo o contexto que envolve seu ingresso no PROEJA. A declaracdo do P1-TNCE (2019) exemplifica o
que demandam os alunos ao perceber que "Se vocé der uma aula convencional, chegar e sair, eles
se sentem menosprezados. (...). Vocé tem que interagir de fato com eles para eles se envolverem e
até abrirem a dificuldade que sentem na sala de aula, a se sentirem a vontade".

Os professores ainda discerniram que € essencial o estabelecimento de vinculo através de
relacdes afetivas com alunos para motivacao da aprendizagem e para a adaptacao ao instituto, a citar
PA-TNCE (2019) ao afirmar que quando "(...) um aluno do EJA nao consegue criar uma identidade,
se identificar com a instituicao, ele sai".

Ainda nesse aspecto, nao se podem encerrar as inferéncias a respeito da importancia da
afetividade para uma experiéncia educativa exitosa no PROEJA sem destacar o seguinte exemplo
citado na sessao do grupo focal: "(...) encontrei uma aluna (...) do EJA que mesmo formada ela vem

para ca e as vezes assiste aula. Vem conversar, esta assistindo aula de alguns contetidos que ela se
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interessa, que ela gosta do professor porque ela ndo quer perder o vinculo com a instituicdo" (P3-
TNCE, 2019).

Ao analisar as questdes referentes a afetividade, percebeu-se a importancia de ouvir os alunos.
Nessa mesma perspectiva, os professores anuiram sobre a importancia de considerar a experiéncia
de vida dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Conforme destacam, os alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA trazem uma
bagagem de vida que nao pode ser desconsiderada por reconhecerem a quantidade dos saberes que
possuem em funcdo de suas diversas vivéncias. Mesmo cientes que esses saberes ndo estdo
sistematizados, os docentes compreendem que cabe partir deles para construcao de novos
conhecimentos, a concordar com Goodson (1997, p. 241) ao defender que a “aprendizagem diz
respeito a viver sem habitos ou aprendizagens rotineiras, a romper com as prescricoes determinadas
do curriculo, a voltar-se para a definicdo, apropriacao e narrativa continua de seu proprio curriculo”.

No entendimento de que os jovens e adultos reorganizam seus conhecimentos a partir desse
repertorio que ja possuem, os professores também destacaram a experiéncia dos alunos trazidas dos
seus contextos profissionais, de atividades ligadas ao comércio. Nessa perspectiva, Viana (2011, p.
637) refere que, para um conceito de escola em que se aprende, deve-se “procurar proporcionar uma
conexao entre a vida e a aprendizagem e a formacado e a profissédo, com intencao de criar fluxos
continuados de aprendizagem entre a escola, os contextos de trabalho e a vida dos cidadaos”.

Deve-se ressaltar, porém, que, conforme revelado pelos dados coletados nos questionarios,
34 dos alunos respondentes (65%) declararam n&o trabalhar. Nesse sentido, é valido observar o que
o PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA destaca a respeito da importancia dos
conhecimentos prévios ligados a experiéncia de vida dos alunos como um todo, ndo apenas referente

ao mundo do trabalho:

Considera-se a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimento, em que
partindo dos conhecimentos prévios dos alunos, os professores assumem um fundamental
papel de mediacao, idealizando estratégias de ensino de maneira que a partir da articulacao
entre o conhecimento do senso comum e o conhecimento escolar, o aluno possa
desenvolver suas percepcdes e convicgdes acerca dos processos sociais e de trabalho,
construindo-se como pessoas e profissionais com responsabilidade ética, técnica e politica
em todos os contextos de atuacéo (IFRN, 2011, p. 19).

Nessa perspectiva, o0 PPC do curso ja segue o Projeto Politico-Pedagbgico institucional que
orienta os professores a “contextualizar os conhecimentos, valorizando as experiéncias dos alunos
adultos e a (re)construcado dos saberes historicamente construidos” (IFRN, 2012b, p.114). O que

orientam essas diretrizes institucionais coaduna-se ao pensamento de Freire (1987, p. 58), ao
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considerar que os conteudos previstos no curriculo consistem na “devolucdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada”.

Seguindo os documentos institucionais, cabe, pois, ao professor, partir dos conhecimentos
construidos da experiéncia dos alunos do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA, conforme
orienta Oliveira (2009, p. 106), “oportunizando (...) a valorizacdo dos saberes tecidos nas suas praticas
sociais em articulacdo com saberes formais que possam ser incorporados a esses fazeressaberes
cotidianos, potencializando-os técnica e politicamente”.

Essa perspectiva corrobora com a proposta do curriculo narrativo de Goodson (2007, p. 250)
em substituicdo ao meramente prescritivo, a partir do sentido e significado dado a aprendizagem
informal trazida pelos jovens e adultos em que podem ser apoiados e intensificados novos

aprendizados dentro do contexto de vida. Nesse sentido, afirma que

(...) ver a aprendizagem como algo ligado a histdria de vida é entender que ela esta situada
em um contexto, e que também tem histdria (...) em termos de histérias de vida dos
individuos e histdrias e trajetdrias das instituicdes que oferecem oportunidades formais de
aprendizagem (...).

A dar prosseguimento as inferéncias sobre as especificidades dos alunos que interferem no
processo de ensino-aprendizagem € importante considerar que os jovens e adultos possuem tanto
habilidades quanto dificuldades diversas nas situacdes de aprendizagem se comparados as criancas,
além de serem capazes de refletir, de forma autbnoma e consciente, a respeito das proprias
estratégias que favorecem sua aprendizagem. Os professores do Curso Técnico em Comeércio
Integrado PROEJA identificaram, além dos ja referidos, tantos outros facilitadores da compreenséo de
conteudos por parte dos alunos do curso a partir das observacdes durante a sua pratica pedagogica.

Perceberam que os alunos tém dificuldade com as aulas puramente teoricas e expositivas,
conforme destacou P2 (2019) que, com aulas praticas e vivenciais, “ficam mais estimulados a
participar". Tal dificuldade justifica-se pela complexidade que o pensamento abstrato exige. Desse
modo, os professores necessitam privilegiar a apresentacao de conceitos contextualizados a realidade

dos alunos, tal qual pontua Oliveira (2009, p. 101)

(...) se, notadamente na EJA, os contetidos aparentemente abstratos fossem trabalhados
em relacdo com sua utilidade concreta, a escola poderia ter, na adesao dos alunos a
necessidade de aprendizagem deles, um contributo fundamental para a facilitacdo dos
processos pedagogicos. (...) os contetidos escolares precisam ser compreendidos em seu
significado social para que sua aprendizagem seja potencializada.
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Nessa perspectiva, 0os proprios professores conseguem observar a maior facilidade na
compreensao de contetidos de origem cientifica ao serem aplicados e aproximados a vivéncia dos
alunos através de atividades praticas. Essa aplicabilidade dos conteudos ¢é favorecida pela propria
abrangéncia da area de Comércio, que facilita a aprendizagem nao apenas dos alunos que ja atuam
no mundo do trabalho. O P3-TNCE (2019) confirma essa questdo ao afirmar que quando "Eles (os
alunos) conseguem fazer a ponte com o que precisa, a relacdo é mais facil. (...) Mesmo a dona de
casa, a domeéstica, precisa ter nocdo da gestao e por isso a proximidade com o curso".

Além desse relato, ainda se destaca o que refere P5-TNCE (2019)

(...) tem alguns contetdos que eles tém muito mais proximidade e valorizam muito mais
do que o aluno do Integrado. Na minha disciplina de Matematica Financeira, quando falo
de juros, € muito mais interessante para eles por ser um assunto mais concreto para eles.
Quando eu falo sobre os direitos e obrigacdes do trabalho ou mesmo trato dos calculos
trabalhistas, eles se empolgam muito mais porque é a vivéncia deles.

Para ocorrer a aprendizagem, ainda ¢ valido referir que o conhecimento deve fazer sentindo
aos alunos a partir do entendimento do porqué das atividades e, conforme lembra P3-TNCE (2019),
"(...) de entender o contexto daquilo que eles vao estar aprendendo". Tal fato se da porque os jovens
e adultos do PROEJA n&o aprendem sob pressdo em busca apenas de um bom desempenho em uma
atividade avaliativa, mas de acordo com a utilidade imediata que o contetdo aprendido trara para a

propria vida, tal como confirma Solé (1996, p. 35):

Para sentir interesse, deve-se saber o que se pretende e sentir que isso preenche alguma
necessidade (de saber, de realizar, de informa-se, de aprofundar). Naturalmente, se um
aluno nao conhece o proposito de uma tarefa e ndo pode relacionar esse propdsito a
compreensdo daquilo que implica a tarefa e as suas proprias necessidades, muito
dificilmente podera realizar aquilo que o estudo envolve em profundidade.

Nesse mesmo entendimento sobre a utilidade dos contetidos, em especial no contexto do

PROEJA, Beane (2003, p. 97) também reconhece a importancia do

conhecimento mais acessivel ou mais significativo ao retira-lo de compartimentos
disciplinares separados e ao enquadra-lo em contextos que supostamente fardo mais
sentido para os jovens (..) especialmente quanto esses contextos se encontram
relacionados com as experiéncias de vida dos jovens.

Sendo assim, para uma resposta adequada dos alunos, a estrutura curricular do Curso
Técnico em Comércio Integrado PROEJA deve se voltar para esse fim, com os professores levando em
consideracao as especificidades que refletem na sua aprendizagem e os conhecimentos que lhes sao

uteis. Nessa perspectiva, ha que se considerar o que destaca Moreira (2009, p. 1) em relacdo a
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relevancia curricular na perspectiva de uma educacédo de qualidade coaduna-se com a proposta do

PROEJA, quando pontua que devem ser privilegiados

(...) conhecimentos e habilidades que permitem o bom desempenho no mundo imediato e
propiciam ir além desse mesmo mundo. Argumenta-se que uma educacéo de qualidade
precisa favorecer ao estudante no acesso aos conhecimentos disponiveis na sociedade bem
como centrar-se na cultura, de modo a responder a pluralidade que marca as sociedades
contemporaneas, bem como desafiar as relacdes de poder que tém preservado situacoes
de opressao para distintos individuos e grupos {...).

4.3.2. Proposta curricular do PROEJA e Estrutura do PPC do Curso Técnico em Comércio

Integrado PROEJA

Ao serem questionados sobre o que conheciam sobre a proposta curricular e os documentos
que regulamentam o PROEJA, os professores do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA
demonstraram um conhecimento superficial sobre a modalidade EJA de forma geral e o prdprio
programa no qual atuam, confundindo sua fundamentacéo legal com as caracteristicas dos alunos

beneficiarios. A fala do P3-TNCE (2019) sintetiza e justifica essa observacao:

Esse siléncio inicial retrata muito o que a colega P2-SNCE comecou a colocar (a respeito
aa auséncia de formacao para atuacéo na EJA). O que a gente conhece oficialmente do
programa foi por curiosidade de ver, mas a documentacdo do programa em si, eu ndo
tenho contato. Aprendi no dia-a-dia da sala e dos requisitos que precisava para a
coordenacdo, que a gente precisava se aprofundar, mas da documentacdo do programa
em si, da proposta do MEC para ca, eu nao tenho conhecimento.

Nesse contexto de conhecimento superficial sobre regulamentacao legal da modalidade e,
mais especificamente do PROEJA no qual é ofertado o Curso Técnico em Comércio Integrado, P2
(2019) declarou que a proposta do programa € propria do IF. Essa afirmacdo nao se confirma pois 0s
documentos determinam a oferta nas esferas municipais, estaduais e federais com especificidades
distintas. A oferta que compete aos Institutos Federais € aquela que se refere a educacao profissional
integrada a educacao basica, tal qual o Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA ofertado pelo
Campus Natal - Zona Norte do IFRN.

0O desconhecimento da regulamentacdo legal da modalidade e, mais especificamente do
PROEJA, revela, conforme a propria observacado feita durante a discussdo no grupo focal, a
necessidade de formacao na area. Tal caréncia formativa ainda sera discutida nessa sessao por ter

sido referida novamente em outra tematica a ser analisada.
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No processo de desenvolvimento curricular, Morgado (2003, p. 397) reconhece a capacidade

dos professores e importancia da sua autonomia na tomada de decisdo

tanto no que diz respeito a adaptacdo do curriculo proposto a nivel nacional as
caracteristicas e necessidades dos estudantes e as especificidades do meio em que a
escola se insere, como no que se refere a definicao de linhas de ac¢éo e a introducdo de
tematicas que julguem imprescindiveis para a sua plena formacéo.

Ja no contexto do IFRN, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) institucional, determina que

Nos processos pedagdgicos institucionais, respeita-se a autonomia dos docentes quanto a
transposicao didatica dos conhecimentos estabelecidos pela matriz curricular. No entanto,
reconhece-se ser necessario tratar, de modo diferenciado, as metodologias de ensino e
aprendizagem para estudantes na modalidade EJA (IFRN, 2012b, 113).

Com respaldo da regulamentacdo institucional, ao serem questionados sobre a proposta
inicial do PPC do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA, vigente no presente ano de 2019,
3 participantes do grupo focal confirmaram ter colaborado diretamente na construcdo desse projeto
pedagogico apesar de essa afirmacdo ser contundente ao se considerar o desconhecimento assumido
pelos docentes sobre a fundamentacao legal do PROEJA.

Desde as suas primeiras falas, reconhecem que a proposta curricular do curso desconsiderou
as especificidades dos alunos jovens e adultos beneficiarios do programa, tal qual refere P3-TNCE
(2019), justificando que “como a EJA emite o mesmo certificado de técnico do Integrado, os dois
cursos tém que ser iguais”. O que difere entre as matrizes curriculares é a ordem das disciplinas,
conforme ainda observa, apenas para “(...) encaixar a carga horaria frente ao que tinha no Integrado
regular”.

Sacristan (2000) afirma que o curriculo se concretiza na pratica, a partir da confrontacdo do
que se prescreve com a realidade onde se materializa, de acordo com as condicdes postas pelo
contexto. Nesse entendimento, o curriculo real € 0 que se vivencia na sala de aula com suas devidas
adaptacdes. A fala dos professores do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA corroboram
com o0 que refere o autor ao afirmarem que as adaptacdes necessarias as especificidades dos
beneficiarios do programa foram feitas intuitivamente a medida que as demandas surgiam, passando
a ser responsabilidade do professor e nao do que prescrevia a proposta curricular. As palavras do Pb-
TNCE (2019) tornam clara essa realidade quando afirma: "A gente ndo pensou mesmo nessa
possibilidade de fazer a adequacao. Foi na pratica mesmo, ‘apanhando’ e fazendo".

Na possibilidade de reflexdao sobre uma nova proposta curricular mais adequada aos alunos

do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA faz-se necessario haver coeréncia entre o que os
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documentos oficiais e institucionais pretendem com o PROEJA e o que se concretiza na pratica em
sala de aula.

Apds as consideracdes a respeito da proposta inicial do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico
em Comércio Integrado PROEJA, os professores reconheceram a necessidade de adequacdes no
projeto para uma resposta adequada aos beneficiarios do programa. Referiram mais especificamente
a necessidade da reducado da temporalidade do curso, sem comprometer o desenvolvimento das
competéncias exigidas para certificacdo de acordo com o que determina o Catalogo Nacional dos
Cursos Técnicos.

Sobre essa necessidade de reducdo da temporalidade, ha que lembrar que, ao serem
questionados sobre as sugestdes de melhorias para o Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA,
4 alunos apontaram essa questdo corroborando com o que pontuaram os professores a esse respeito.

A fala do P3-TNCE (2019) revela ja haver conhecimento dessa demanda dos alunos:

Os alunos apontaram para a temporalidade do curso. Eles tém uma pressa de entrar e sair
com o diploma para recuperar o tempo que eles perderam la atras. Reproduzindo
pensamento de aluno: "£u tenho uma idade avancada que jd me emprega vérias outras
responsabilidades fora da escola e que muitas vezes eu demorei tanto a voltar para escola
porque [sso era mais importante até para que eu consiga me manter e eu ainda acho que
o0 tempo que passo aqui é tempo demais. Eu ndo consigo ver o resultado rapido.

A temporalidade do curso realmente é uma questdo que deve ser prioritaria no PROEJA, mas
nao deve restringir-se apenas a reducao das disciplinas, dos seus contetdos previstos na ementa e
de suas cargas horarias. Envolve uma ampla discussao a partir de um trabalho integrado, o que exige
preparacao e formacao adequada para a integracao curricular. A esse respeito, Malta (2013, p. 342)
considera que essa discussao deve envolver “as varias atividades educativas por meio das quais o
conteudo ¢ desenvolvido, bem como os materiais e metodologias utilizadas”.

No que se refere ao contexto da EJA, Oliveira (2009, p. 106) defende que

As formas mais tradicionais de selecdo e abordagem dos contetidos encontrados no Ensino
regular devem dar lugar a formas alternativas que possam favorecer a escolarizacdo de
trabalhadores anteriormente excluidos deste processo. Nesse sentido, a definicao prévia. E
coletiva de principios norteadores do trabalho de selecao e organizacao dos contetidos
torna-se um instrumento valioso para o trabalho na EJA, na medida em que incorporam
essas prioridades.

E nessa perspectiva que os professores do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA
devem trabalhar, a considerar ainda o que referiram em relacéo as adequacdes necessarias com foco

no desenvolvimento das competéncias para certificacdo. Os registros permitem notar que a maioria
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das observacoes feitas pelos professores se referem a reducdo da carga teorica com énfase as
disciplinas praticas. Moura e Pinheiro (2009) sdo contrarios a esse enfoque, ao que chamam de
instrumentalidade da formacdo, ao priorizarem-se os contetdos de formacdo profissional em
detrimento dagueles mais relacionados diretamente com a formacao cientifico-cultural dos estudantes.
Viana (2011, p. 634) corrobora com os referidos autores ao considerar que a importancia da escola

deve

(...) organizar-se pela e com democracia, pela e com autonomia, pela e com cidadania (...).
Esta transformacao a operar-se na organizacao da Escola poderia projectar uma educacao
que nao se limita a formacéo técnica, antes permite que todos os aprendentes desenvolvam
trabalho intelectual e criativo ao ritmo da possibilidade de apreender e compreender a
cidadania democratica.

Nesse sentido, o curso ofertado pelo PROEJA deve ter um significado para além da certificacdo
profissional, na perspectiva de uma formacdo emancipatdria para a vida, que possa trazer dignidade
aos alunos e nao apenas qualificacdo para atuacdo no mundo do trabalho.

E reconhecida pelos professores a necessidade de revisao do tipo e quantidade de disciplinas,
desde que, como defende Beane (2003), a abordagem integradora do curriculo ndo Ihes traga prejuizo
para a integridade académica e, conforme destaca Oliveira (2009, p. 105), ndo se trate de “(...) reduzir
conteudos para ‘facilitar’, mas para adequar contelidos a objetivos mais consistentes do que o de
mera repeticao de supostas verdades universais desvinculadas do mundo da vida”.

A preocupacao dos professores em relacao a organizacao das disciplinas revela exatamente

o que refere Moreira (2009, p. 3),

uma tensao entre capacitar o aluno a funcionar apropriadamente no cotidiano e subsidiar-
lhe o comprometimento com ac¢des que visem a mudancas sociais significativas, tanto em
termos individuais quanto coletivos. (...) fazem-se necessarios conhecimentos escolares
relevantes, selecionados, organizados e distribuidos de forma tal que se facam vidveis sua
apreensdo e sua critica (...), desenvolvendo-se o dialogo entre os saberes disciplinares e
outros saberes socialmente produzidos.

As adequacdes curriculares do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA, portanto, a
seguir a proposta do curriculo integrado, devem ser construidas a partir da identidade propria dos
alunos beneficiarios do programa, sem hierarquizacao ou fragmentacao de conteldos, evitando-se
concessdes que comprometam a qualidade do ensino e, consequentemente, a formacao.

Nessa perspectiva e prezando-se pelo cumprimento do que determina o PPC do curso em
relacédo aos objetivos e ao perfil profissional do concluinte, deve-se garantir a integracao dos contetdos

da formacéo cientifico-cultural com os conteudos de formacao profissional, para, como pontua Ramos
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(2008, p. 11), “(...) uma formacao profissional que possibilite aos jovens e adultos se apropriarem de
conhecimentos que estruture sua insercao na vida produtiva dignamente”.

A considerar a opcao pelo curriculo integrado proposta pelo PROEJA e adotada no IFRN, ha
que se reconhecer que os desafios que se apresentam as adequacdes curriculares as especificidades
dos beneficiarios do programa necessitam ser compartilhados por todos os envolvidos nos processos
formativos no ambito desse programa no IFRN. A construcéo curricular, com seus conceitos e valores,
deve ser amplamente discutida na perspectiva do didlogo, da flexibilidade e da negociacdo na tomada
de decisoes.

No contexto da revisdo do PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA, os
professores participantes do grupo focal se consideram fundamentais nesse processo. Pela
experiéncia com o programa, desde a construcado da proposta inicial do PPC, como ja referido, que
coincide com comeco da oferta no atual formato, no Campus Natal - Zona Norte do IFRN, o grupo
considera-se apto a essa discussao.

Conforme P3-TNCE (2019) pontua, o processo de revisdo, porém, ndo depende e nem se
restringe a esse grupo, citando a necessidade do envolvimento dos professores da area propedéutica,
ao ponderar sobre o curriculo integrado. Acrescenta ainda a importancia de ouvir o Colegiado do
Curso’, que, juntamente com o NCE em questdo, se retine regulamente para tratar essas questdes.

A esse respeito, Mouraz (1998, p. 12) refere que 0 modo como os professores compreendem
0 que &, 0 que constitui e como se estrutura o curriculo determina se serdo seus construtores ou

executores. Para assumirem a funcao de construtores é necessario conscientizarem-se de que

(...) ndo é empresa facil: a um tempo porque remete constantemente para a pré-ocupacao
de perguntar sempre: que competéncias estou a providenciar que os alunos adquiram as
experiéncias de aprendizagem proporcionadas? Por outro lado, porque exige a criatividade
e o desafio de produzir novas ligacdes entre o saber das disciplinas e a realidade, que se
metamorfoseia aos olhos dos alunos.

Nesse sentido, ha que se reconhecer a necessidade de formacao adequada dos professores
do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA, tal qual referiram desde o inicio da discussao, para

desempenho dessa funcéo como construtores de fato.

'0s Colegiados de Curso Técnico s@o os orgéos deliberativos constituido pelo coordenador de curso, como presidente; todos os professores em exercicio
no curso ou que tenham atuado nos 2 ultimos semestres letivos; 2 representantes dos alunos de cada turma do curso; e 1 representante da ETEP.
Referente as atribuicdes relacionadas ao PPC, s&o responsaveis por acompanhar e avaliar o seu desenvolvimento do PPC; propor aperfeicoamento e
participar da sua (re)elaboracao; e articular a participacdo dos professores sua na implementacao, respeitadas as diretrizes gerais do Projeto Politico-
Pedagdgico da Instituicdo; e articular a integracdo entre as diversas disciplinas ofertadas.
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Ao citar e reforcar a importancia do envolvimento dos atores ja citados, acrescentam a
necessidade das colaboracoes da equipe técnico-pedagogica do campus no processo de avaliacdo do
PPC. Além da ETEP, consideram indispensavel ouvir os alunos para que tragam “(...) suas vivéncias,
experiéncias, dificuldades {(...)" (P4-TNCE, 2019).

Compreende-se, a partir do desconhecimento dos alunos sobre o PPC do curso revelado nos
questionarios, a importancia de lhes oportunizar espacos para discussao tendo em vista desenvolver
a compreensdo e consciéncia do seu papel de protagonismo na construcdo do curriculo do Curso
Técnico em Comeércio Integrado PROEJA. A esse respeito, Brito (2012, p. 153) aponta que quando se
promove a participacdo efetiva do aluno no planejamento curricular, amplia-se “sua compreensao
sobre 0 que esta sendo ensinado, motivando-o a enfrentar os desafios que Ihe sdo postos, com maior
participacdo e seguranca”.

Para esse processo de revisao curricular ocorrer dentro do contexto da educacdo democratica,
Beane (2003, p. 98) afirma que é crucial a participacdo dos proprios jovens e adultos na planificacéo
do curriculo tendo em vista compreender como “(...) poderiam enquadrar as questdes e as
preocupacdes que sao utilizadas para organizar o curriculo, assim como as experiéncias que acreditam
poderem vir a ajuda-los na aprendizagem”. A considerar que 43 alunos (83%) do Curso Técnico em
Comércio Integrado PROEJA afirmaram desconhecer o projeto pedagogico do curso, pode-se
questionar, portanto, como poderiam contribuir nesse processo de revisao e planificacdo curricular.

Ainda a considerar a educacao como um ato socialmente comprometido, os professores
reconhecem a necessidade de comunicacao e interacao com a comunidade externa no processo de
revisdo do PPC do curso como revela P2 (2019) ao afirmar que "(...) um outro grupo que a gente
deveria ouvir, que a gente ndo ouve {(...) é a propria comunidade”. Corroboram, portanto, com o que
pontua Viana (2013, p. 122) sobre a escola como facilitadora de uma participacéo ativa na cidadania,
considerando a importancia da crescente e significativa participacdo e comunicacdo com a
comunidade, “com base na construcao conjunta e partilhada de projetos comuns e coerentes”.

Essa consideracao dos professores € relevante e coaduna-se ainda com Leite e Pacheco
(2010, p. 15) ao defenderem que “(...) a escola tem de aprofundar dindmicas em que se assuma
como uma instituicao que, juntamente com as outras instituicdes da comunidade, se co-responsabiliza
pela tarefa de formar e educar criancas, jovens e adultos dessa comunidade”. Nessa perspectiva de
didlogo na tomada de decisdes no processo de revisdo do PPC do Curso Técnico em Comeércio

Integrado PROEJA, ouvir a comunidade de todo o entorno do territdrio social é fundamental.
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4.3.3. Desafios para adequacdes necessarias ao PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado

PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN

Em relacdo aos desafios que sdo postos para discussao e implementacdo das adequacdes
necessarias ao PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte
do IFRN, os professores fizeram referéncia ao préprio contexto institucional, além de questdes
propriamente curriculares.

Referente a estrutura institucional, destacam como fator desfavoravel o tempo escasso para
dedicacdo a discussdo e a propria implementacdo das adequacdes curriculares que identificam
necessarias aos alunos beneficiarios do PROEJA. Como determinante para a falta de tempo e espaco
para tais discussdes citado por todos os que responderam a questao foi o fato de os professores das
disciplinas do Nucleo Tecnologico de Gestdo e Negdcios lecionarem em todos os cursos e modalidades
ofertadas pelo campus, envolvendo os mais diversos componentes curriculares. Além da carga horaria
em sala de aula, os professores ainda dedicam horarios a reunides ordinarias e atividades de pesquisa
e extensao junto aos alunos.

Dessa forma, reconhece que a falta de tempo para dedicacdo ao PROEJA impossibilita um
trabalho mais adequado as especificidades dos alunos do programa. P1-TNCE (2019), a exemplo
dessa inquietacao, refere: “(...) para a gente fazer um trabalho até mais personalizado para uma
modalidade como essa & muito dificil. (...) A gente faz muita coisa diferente e nao consegue focar nos
pontos centrais de cada modalidade para saber o que tem que ser priorizado e o que ndo tem que ser
priorizado".

Nas palavras de P3-TNCE (2019), reconhecem que o PROEJA exige uma dedicacao vai além
da sala de aula. Solicitam, para tanto uma providéncia institucional no sentido de viabilizar a estrutura
necessaria para que se possam colocar em pratica as adequacoes pois, como relata, “se dedicar a
um curriculo desse acarreta muito mais do que a simples carga horaria de sala de aula, envolve mais
coisas. (...) muitas vezes a gente tem varias ideias, mas a gente se vé limitado a ofertar porque a gente
nao tem mais carga horaria”. Essa observacao reflete o que revela Alves e Flores (2010, p. 8 apud

Viana, 2013, pp. 120-121), que afirmam que

Na escola, pelo excesso de missdes que Ihe sdo atribuidas, na sua maioria sem definicao
clara das prioridades e de estratégias para a sua implementacdo, o trabalho dos
professores tem aumentado exponencialmente. (...) Se é verdade que as organizacoes
escolares tém e devem de prestar contas pelos resultados escolares, ndo é menos verdade
que os professores precisam de espaco, de tempo e de formacéo para por a aprendizagem
dos alunos no centro de suas preocupacdes, para aumentar os seus conhecimentos, para
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promover o seu desenvolvimento profissional e para alcancar os melhores resultados
escolares dos alunos.

Ainda no que se refere a outra dificuldade encontrada no ambito institucional para as
adequacdes ao PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte,
foi apontada por alguns professores a falta de didlogo entre as areas de ensino envolvidas no curso.

Na propria perspectiva do curriculo integrado, conforme ja referido, o diadlogo entre as
disciplinas e contetdos é imprescindivel e infere-se que ndo ha como fiar-se nessa integracao se os
professores relatam nao haver comunicacgéo entre eles.

Sobre o aspecto da avaliacdo e da revisdo da proposta curricular, ha que se considerar ainda
Mouraz (1998, p. 12), que aponta que, para “fazer articulacao (...) dos curriculos supde exactamente
essa apropriacdo do (...) olhar das outras disciplinas, num gesto de entrecruzar saberes”.

O préprio PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA coaduna-se com a
perspectiva de integracao tendo o dialogo como elemento fundante para a o trabalho coletivo e

participativo, ao destacar que

0 trabalho coletivo entre os grupos de professores da mesma base de conhecimento e
entre os professores de base cientifica e da base tecnologica especifica é imprescindivel a
construcao de praticas didatico-pedagodgicas integradas, resultando na construcao e
apreensdo dos conhecimentos pelos estudantes numa perspectiva do pensamento
relacional. Para tanto, (...) os professores tém, a disposicao, horarios para encontros ou
reunides de grupo, destinados a um planejamento antecipado e acompanhamento
sistematico (IFRN, 2011, p. 19).

A partir dessa fundamentacao, compreende-se que a gestdo do Campus Natal - Zona Norte
preza pelo cumprimento do que prevé o PPC em relacdo aos horarios de reunides para garantia da
integracao dos professores de todos os componentes curriculares do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA. A partir de um planejamento e avaliacdo do curriculo participativo abrangendo,
além dos docentes, os demais profissionais envolvidos na oferta do programa, cumprir-se-a o
compromisso de assegurar a aprendizagem dos alunos no processo formativo em busca da formacao
profissional qualificada partindo-se das suas especificidades.

Conforme se observa na fala dos professores, eles reconhecem a necessidade de
planejamento coletivo e estao dispostos a assumirem tal compromisso, mas afirmam que a conjuntura
do IFRN nao contribui para essa integracao, a despeito inclusive do que esta prescrito nos normativos

institucionais, o que corrobora com o que problematiza Beane (2003, p. 109) ao questionar “Por que
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razdo uma abordagem do género na integracdo curricular manifestamente direccionada para tais
objetivos, tem um espaco tao limitado de operacionalizacdo?”.

Ainda se referindo a estrutura do IFRN no sentido de contribuir com as adequacdes
curriculares necessarias ao Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona
Norte, os professores destacaram a necessidade de formacado na area da modalidade EJA no contexto
do PROEJA como iniciativa institucional.

Os participantes do grupo focal assumiram terem aprendido na pratica docente diaria a lidar
com o aluno do PROEJA. Como ja referido, a experiéncia na EJA de todos coincide com a atuacdo no
PROEJA no IFRN, a considerar ainda que declararam nao ter formacéo na area de Educacéo de Jovens
e Adultos. A partir desse quadro, percebe-se que, apesar de afirmarem que constituem um grupo cuja
participacdo no processo de avaliacdo e revisdo do PPC é de suma importancia, reconhecem que
caréncia de formacdo compromete o desempenho dessa funcao.

O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacao de Jovens e Adultos, considera, a esse respeito, que

(...) o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial
dessa modalidade de ensino. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa
vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também
das especificidades que a habilitacdo como formacao sistematica requer (Parecer n. 11,
2000, p. 56).

Em relacdo a essa determinacéo sobre a formacédo na area da modalidade EJA, Silva (2016,
p. 49) alerta que o curso de Pedagogia é a unica licenciatura que destina carga horaria para essa
modalidade. Ainda assim, uma carga horaria minima, cuja média é de aproximadamente 60h/aula.
Pontua-se ainda que as politicas especificas para a formacao docente para atuacao em EJA deveria
acompanhar as politicas publicas voltadas a modalidade, dentre elas, o PROEJA.

No contexto do IFRN, tal qual sugerem os professores do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte, ja houve, através da SETEC, uma iniciativa
institucional voltada a essa formacao através da oferta. Em 2006, ano da implantacao do programa,
iniciou-se a oferta de um curso de especializacao /afo sensu em Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio na Modalidade Educacao de Jovens e Adultos. Andrade (2016),

p. 74) afirma que tal que o curso foi criado

a partir de apontamentos no Documento Base do Programa para essa finalidade na
intencao de suprir tal necessidade. Essas especializacdes a principio foram destinadas aos
servidores dos CEFET e do Estado, porém, a maioria das vagas no ambito do CEFET foram
preenchidas por técnicos administrativos, pois muitos dos professores que atuavam no
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PROEJA ja possuiam pos-graduacdo em outras areas em nivel de especializacdo, mestrado
e alguns até de doutorado.

A considerar que a oferta foi descontinuada, nenhum dos docentes do grupo participou dessa
formacdo, uma vez que, conforme ja caracterizados, os 2 docentes efetivos com 10 anos de
experiéncia no IFRN ndo eram servidores do instituto na época da oferta da especializacao.

Esse contexto exemplifica com fidelidade o que problematiza Viana (2013, p. 109) ao
constatar que a apenas a promulgacao de leis com vistas a mudanca do quadro educacional, tal qual
propde o PROEJA, ndo sdo suficientes. Dessa forma, afirma que tais alteracdes estabelecidas
legalmente “(...) implicam novos papeis para os professores, exigindo formacéo continua com sentido
nos contextos de trabalho, trabalho colaborativo dentro da escola ou com outros parceiros, novos
quadros de gestao do curriculo (...)".

Para construcdo de um curriculo que traga respostas as urgéncias dos alunos do PROEJA a
partir de praticas educativas coerentes e adequadas as suas especificidades, conforme afirmam
Rocha, Ferreira e Pereira (2013), sdo necessarias investigacdes no campo curricular. Nessa
perspectiva, é valido ainda considerar o que refere Gualberto (2015) ao alegar que auséncia de
formacao do corpo docente fragiliza o programa tendo em vista que, dessa forma, tais profissionais
atuam de maneira improvisada e intuitiva nessa nova modalidade de ensino. Os préprios professores
do Curso Técnico em Comeércio Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte confirmam essa
atuacdo que se adequa na pratica diaria @ medida que surgem as demandas.

Nesse contexto, a fala desses professores relevam o anseio do grupo por direcionamento para
atender a contento aos interesses dos alunos e evitar mais uma experiéncia de fracasso na sua

trajetoria escolar, tal qual P2-TNCE (2019) afirma necessitar para

Analisar de uma forma mais técnica as proprias fragilidades que tem no documento (PPC)
para que pudesse ter uma discussdao com a gente até para a gente externar o que esta
tendo de dificuldade como esta fazendo aqui com esse olhar mais diferenciado, por alguém
que ja vivencia a EJA, que tem uma formacéo em EJA.

A declaracao em que P1-SNCE diz "(...) fico me questionando sobre a competéncia da gente
em fazer isso, 0 preparo, que eu nao me sinto preparado para ter esse tipo de pratica", exprime com
clareza as inquietacdes, angustias e limitacoes reconhecidas pelo grupo de professores. Dessa forma,
reconhecem a necessidade que pontua Viana (2013, p. 115), da “(...) reflexdo em torna da pratica;
tal como as que respeitam ao trabalho colaborativo e participado na elaboracdo de novas

estratégias/propostas de ensino, com a intencdo de alcancar objetivos e permitir refletir sobre os
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processos desenvolvidos e as alteracdes a que estiverem sujeitos”. O que pontuam, porém, ¢é a
dificuldade de colocar tais questdes em pratica tendo em vista os desafios destacados no que se refere
ao proprio contexto institucional.

Ha que se reconhecer, portanto, a necessidade de conhecimentos aprofundados sobre a
modalidade EJA e dos seus sujeitos, em particular o PROEJA no contexto dessa investigacao, a saber
que a falta de formacao traz dificuldades e insegurancas no desempenho da atividade docente. E fato,
diante desse quadro, que o IFRN, e ndo apenas o Campus Natal - Zona Norte, precisar dar uma
resposta a esses professores a fim de atender a essa demanda formativa para um atendimento
adequado as especificidades dos seus alunos beneficiarios do programa.

Na perspectiva da estrutura curricular, a discussdo sobre os desafios encontrados para as
adequacdes ao PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA aos alunos beneficiarios do
programa, os professores trouxeram a tona mais uma vez observacdes referentes a certificacao
recebida pelos alunos apds a conclusao do curso através das seguintes declaracoes:

P3-TNCE - “A gente ndo pode ser irresponsavel de dar um diploma igual para as duas
modalidades quando alunos estdo em niveis de competéncia diferentes. Mas dentro das competéncias
que permitem a gente atestar que ele é um técnico, ambos podem receber o diploma".

P1-SNCE - "Outra discussao que ja tenho desde la de PF (referindo-se ao Campus Pau dos
Ferros do [FRM é a gente ofertar cursos distintos e entregar o mesmo diploma. Entendo que néo é
algo facil, uma discussao facil para se ter".

Conforme observado, os professores ja se referiram a certificacdo quando discutiram as
adequacdes necessarias a partir do desenvolvimento das competéncias necessarias a ela. Nesse
topico, relacionado a estrutura curricular, apresentam inseguranca ao certificar como técnicos em
Comércio tanto os alunos da modalidade regular quanto os da oferta pelo PROEJA. Alegando que as
competéncias dos alunos serao diferentes, percebe-se que nao se sentem a vontade com o fato de os
alunos receberem o mesmo diploma de conclusao de curso.

Ha que se confirmar que as competéncias sdo as mesmas, pois a carga horaria referente ao
nucleo tecnologico, que envolve as disciplinas da area técnica de Comércio, ¢ a mesma, de 780 horas
nas duas modalidades de ensino. A formacéo deficitaria do PROEJA ¢ referente as disciplinas do
nucleo estruturante, concernente aos conhecimentos do Ensino Médio, cuja carga horaria é de
aproximadamente metade da carga horaria destinada a esses componentes na modalidade regular.

Sob esse aspecto da carga horaria do nucleo estruturante, Souza e Moura (2013, p. 233)

pontuam que
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(...) é necessario que, para o PROEJA, a instituicdo garanta a qualidade da formacao, ou
seja, € necessario buscar metodologias, tempos e espacos distintos para garantir que, ao
final, as formacdes sejam equivalentes (integrado regular e EJA) pois, se nao for assim, a
formacéo do aluno do curso integrado EJA estara aquém da formacao do aluno do curso
integrado regular, portanto, o diploma nao poderia ser o0 mesmo.

Nessa perspectiva, é necessario que compreendam que a certificacdo equivalente para as
duas modalidades € legitima sob a optica dos componentes curriculares do nucleo tecnologico e estao
de acordo com o perfil profissional de conclusao do curso previsto no PPC e no Catalogo Nacional dos
Cursos Técnicos. A atencdo deve voltar-se para a formacao basica, que fornece o fundamento cientifico
e cultural para a formacéo humana integral, diferencial da proposta do PROEJA.

Para concluir a ampla discussdo aviltada no grupo focal, a partir da qual foi possivel fazer
inferéncia sobre todas as tematicas e categorias, nao se pode deixar de destacar o quanto os professores
se sentem recompensados por lecionarem nas turmas do Curso Técnico em Comércio Integrado
PROEJA.

Para Freire (1996, p. 23) “nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam, e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, nao se reduzem a condicao de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender”. Trazendo-se essa afirmacao
para o contexto da EJA, Arroyo (2005, p. 39) considera que a modalidade “é um campo especialmente
instigante para o exercicio do pensar e do fazer docentes, para a revitalizacao do oficio de mestres {(...)
porque a EJA chegam interrogacdes mais radicais ainda do que chegam a educacdo infantil e

fundamental”. P1-TNCE (2019) confirma as afirmacoes desses autores com o seguinte relato:

(...) para mim, uma coisa que pesou muito ¢ que uma das grandes vantagens de vocé esta
no EJA é que quando vocé pensa nessa estrutura curricular que vocé precisa adaptar a
didatica, a forma de cobranca de atividades do aluno lhe da um 4Anow how para vocé
trabalhar inclusive nas outras modalidades. O EJA, para mim, é um nivel em que a
dificuldade é maior, mas o nivel de aprendizado que vocé tem como professor & muito
maior em relacdo aos 0s outros, porque é mais desafiador e vocé passa por uma série de
dificuldades que eu brinco que se vocé consegue dar aula no EJA o resto vai ser tranquilo.
Se vocé consegue ter essa pratica de adaptar metodologias e uma série de coisas de acordo
com as exigéncias do curso e ai vocé consegue replicar isso fazendo as adaptacdes para
as outras modalidades também.

Apesar de todas as dificuldades e desafios préprios da realidade da EJA, conforme pontuaram
com o conhecimento que a pratica docente lhes permite, reconhecem, apreciam e sentem-se
responsaveis por honrar o esforco e a motivacdo dos alunos em retornarem a escola, tal qual atesta

P2 (2019) ao confirmar que
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O desafio é grande, agora pensar em desistir, ndo. Quando chega a formatura, quando
chega o dia de formatura, quando chega num dia de colacdo de grau que a gente vé eles
entrando, a alegria que eles sentem, passa tudo. Vale tudo! Vale tudo porque ali é a festa
que eles tém e talvez é a Unica festa que alguns deles venham a ter como sendo uma
colacéo de grau, vestir uma beca, colocar um capelo. E ai a gente vé que valeu a pena.

A partir do relato de P4-TNCE (2019), é possivel compreender que a educacao de jovens e
adultos s6 faz sentido mediante as possibilidades de transformacao real das condicdes de vida do
aluno, ao concluir sua fala afirmando que "E extremamente gratificante para a minha trajetoria ter
sido professor de alguns alunos que posso até citar nominalmente, mas seria injusto com outros. {...)
S&0 pessoas que a gente olha para tras e vale a pena escutar os alunos: “ Professor, o senhor mudou
a minha vida'. Dessa forma, observa-se, na pratica, o que propde Goodson (2007, p. 251) a respeito
de um curriculo verdadeiramente para o empoderamento, comprometido “com as missoes, paixoes e
propositos que as pessoas articulam em suas vidas” na perspectiva de “transformar nossas
instituicdes educacionais e fazé-las cumprir sua antiga promessa de ajudar a mudar o futuro social de

seus alunos.
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Consideracdes Finais

O objetivo da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos no contexto do PROEJA é
proporcionar uma formacdo para exercicio da cidadania e inclusdo no mundo de trabalho na
perspectiva emancipatoria, democratica e de justica social, superando o modelo de educacao
compensatoria, reducionista e precarizada, de mera instrumentalizacdo mecanica. Pelas
particularidades da modalidade e do programa ao ofertar educacao basica integrada a educacéo
profissional, o préprio documento que institui o PROEJA reconhece a complexidade da sua proposta,
0 que envolve desafios politicos e didatico-pedagdgicos para sua materializacao e sucesso.

No que se refere ao ineditismo do curriculo do programa, ha que considera-lo um campo fértil
de investigacdes tendo em vista as adequacdes que requer referentes a ressignificacdo da pratica
didatico-pedagogica em consonancia com a modalidade EJA integrada a educacéo profissional e com
as especificidades dos seus alunos beneficiarios.

Para atendimento a esses beneficiarios, publico que ndo é originalmente o alvo dos Institutos
Federais, percebem-se que sdo muitas as dificuldades a serem superadas, incluindo a divisdo dos
espacos, do corpo técnico e de docentes, além das adequacdes curriculares, a considerar o exemplo
do IFRN, em que o curriculo do PROEJA é idéntico ao utilizado na modalidade regular.

Com o presente estudo, buscou-se ampliar a reflexdo a respeito do PROEJA no IFRN em
relacdo aos desafios curriculares para uma resposta aos beneficiarios do programa no contexto do
Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA ofertado pelo Campus Natal - Zona Norte que se
colocam a instituicdo e os docentes implicados. A analise dos documentos oficiais e institucionais
referentes ao programa e o do referencial teorico aliada a interpretacao dos dados coletados a partir
do inquérito por questionario e da sessao do grupo focal trouxe subsidios para compreensao das
opinides, reflexdes e perspectivas dos sujeitos participantes do estudo a respeito da tematica.

Apresentam-se, a seguir, os principais resultados, as limitacoes e as potencialidades do estudo
sem, porém, oferecer respostas definitivas a esse respeito e com expectativas de continuidade da
investigacao.

As respostas dos questionarios permitiram saber que as turmas do Curso Técnico em
Comércio Integrado PROEJA ofertado pelo Campus Natal - Zona Norte caracterizam-se por serem
compostas, em sua maioria, por alunos do sexo feminino, entre a faixa etaria de 18 a 35 anos, solteiros
e sem filhos, estudantes sem outra ocupacao profissional que, quando contribuem com a renda

familiar, € com menos de 1 salario minimo. Em relacdo as caracteristicas referentes ao historico
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escolar, a maioria dos alunos, mesmo tendo iniciado a educacdo formal ainda na primeira infancia,
concluiu o Ensino Fundamental apenas nos ultimos 8 anos. Apesar de serem alunos do PROEJA,
concluiram o Ensino Fundamental ou estavam cursando o Ensino Médio na modalidade regular de
ensino antes de ingressarem no IFRN, tendo afirmado, em sua maioria, ndo ter tido periodo de
auséncia escolar ou ter no maximo entre 1 e 5 anos distante da escola.

Pontuaram ter recebido incentivo de familiares ou amigos que ja estudam no IFRN para
retomar os estudos pelo PROEJA e terem se sentido motivados a ingressar no instituto pela qualidade
do ensino ofertado em busca por crescimento em conhecimento, pela conclusdo do Ensino Médio
integrado a educacao profissional e qualificacdo para melhoria salarial. Como motivacdo para ingresso
Curso Técnico em Comércio Integrado ofertado pelo PROEJA no Campus Natal - Zona Norte
destacaram a propria area abrangéncia do curso, pelo interesse em atuar ou por ja atuarem no
comeércio, pela busca pelo conhecimento na area e/ou por se identificarem com a area do curso
ofertado. Diante desse realce a questdo profissional como uma das principais motivacdes para
ingresso tanto no IFRN quanto no curso, é possivel reconhecer a importancia da oferta de uma
educacao de qualidade que possibilite a insercao desses alunos no mundo do trabalho ou melhoria
de sua condicao nesse espaco profissional.

No que se refere ao que conhecem e opinam sobre o projeto pedagogico do Curso Técnico
em Comeércio Integrado PROEJA, os alunos revelaram desconhecimento e falta de apropriacdo sobre
o documento que traz a sua proposta curricular, seus conteudos formais e o perfil profissional de
conclusao. Esse quadro aponta para a auséncia de espacos coletivos para discussao, avaliacéo e
elucidacdo de questdes referentes a realidade do IFRN e ao curriculo do curso, contribuindo para os
tornar alheios as demandas que interferem de forma direta nessa nova etapa da sua trajetoria escolar.

Os alunos declararam, em sua maioria, estarem satisfeitos com o proprio curso, mas ainda
fizeram algumas sugestdes que confirmaram ter mais consciéncia a respeito das melhores condicoes
para a propria aprendizagem ao solicitarem aulas mais explicativas, praticas e dinamicas com uma
maior énfase nas disciplinas técnicas. Ainda diante da reducao do tempo de curso sugerida por alguns
alunos, € possivel inferir que os 4 anos de duracdo do curso se podem constituir num fator
desmotivador em virtude da urgéncia desses alunos em ingressar no mundo do trabalho, como ja
pontuado, a ponderar ainda o tempo de auséncia escolar que alguns ja perderam.

Diante dessa caracterizacdo dos estudantes beneficiarios do Curso Técnico em Comércio

Integrado PROEJA ofertado pelo Campus Natal - Zona Norte do IFRN é possivel problematizar, de

123



forma bem mais direcionada, quais as adequacdes curriculares necessarias para resposta as
especificidades desses estudantes numa perspectiva de formacao integral e emancipatoria.

Consideraram-se as declaracdes dos participantes da sessao do grupo focal, fazendo-se as
devidas inferéncias a partir do que destacaram a respeito das especificidades dos alunos do Curso
Técnico em Comeércio Integrado PROEJA ofertado pelo Campus Natal - Zona Norte; a proposta
curricular do programa de modo geral e, mais especificamente, a estrutura do PPC do curso em
questdo; e os desafios para as adequacdes necessarias a esse projeto pedagogico.

Ao sublinharem a heterogeneidade dos alunos, os docentes se referiram a abrangéncia da
faixa etaria em que os alunos estao distribuidos e a forma como essa diversidade se reflete no
comprometimento, na motivacdo para os estudos, na compreensdo e na aprendizagem. Afirmaram
ainda perceber na vivéncia em sala de aula que os estudantes beneficiarios do programa prezam pelo
estabelecimento de uma relacdo afetiva com os professores para além da mera transmissdo de
contetidos e conhecimentos. E valido evidenciar também que consideram importante valorizar o
estabelecimento de uma relacdo afetiva com os alunos e a experiéncia de vida deles nos contextos de
aprendizagem para facilitar a aprendizagem e a compreensao dos conteudos.

A ponderar sobre 0s documentos legais que regulamentam o PROEJA, apesar de alguns terem
participado da elaboracdo da proposta inicial do PPC do Curso Técnico em Comércio ofertado pelo
programa, os docentes assentiram que conhecem apenas superficialmente tanto a modalidade EJA e
quanto o proprio programa no qual atuam, reconhecendo necessidade de formacao na area tendo em
vista que a experiéncia docente com a EJA coincide a atuacdo no PROEJA.

Ao tratarem especificamente sobre o que precisa ser adequado no projeto pedagogico do
curso, destacaram, tal qual os alunos, a necessidade da reducéo da temporalidade para integralizacao
dos componentes curriculares. Nessa perspectiva, revelaram bastante preocupacao com essa
diminuicao da duracao do curso para que nao se comprometa o desenvolvimento das competéncias
necessarias para certificacdo dos alunos beneficiarios do PROEJA como técnico em Comércio. Para
discussao desta e de outras questdes que precisam ser debatidas no processo de revisdo do PPC do
curso, consideraram-se importantes pela vivéncia que tém com a docéncia no PROEJA mas
reconheceram a necessidade de envolver toda a comunidade escolar, além de membros da
comunidade externa que tragam suas proprias demandas.

Nesse contexto, revelaram ainda quais sdao os desafios postos para a discussao e
implementacao dessas adequacdes elencadas no que se referem a estrutura disponibilizada pelo

proprio IFRN. Destacaram, unanimemente, a indisponibilidade de tempo para dedicacao as demandas
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do PROEJA tendo em vista que a atuacdo docente em todas as modalidades e niveis de ensino
ofertados pelo Campus Natal - Zona Norte. Além de relatarem a falta de espacos e horarios para
dialogo entre os docentes de todas as areas que atuam no programa, solicitaram uma acao
institucional para oferta de formacao na area da educacao de jovens e adultos tendo em vista que o
que relatam saber sobre a modalidade e o proprio PROEJA veio de forma intuitiva a partir da propria
pratica docente com os alunos beneficiarios.

A partir do que foi discutido pelos professores, ha que se destacar o envolvimento e
compromisso que tém com o Curso Técnico em Comércio ofertado pelo PROEJA Campus Natal - Zona
Norte ao reconhecerem as especificidades proprias do programa e seus beneficiarios em busca de
atender aos alunos de forma adequada.

Reconhece-se que os aspectos pontuados tém relevancia para a compreensao da complexa
proposta do PROEJA no contexto do IFRN a partir da realidade do Curso Técnico em Comércio ofertado
pelo programa no Campus Natal - Zona Norte e os desafios as adequacdes curriculares que se colocam
a instituicio e aos docentes implicados. Evidencia-se ainda que o estudo suscitou reflexdes
importantes a esse respeito, mas nao se encerra nas discussdes supracitadas, a considerar as
limitaces encontradas na investigacao.

Uma delas refere-se ao tempo limitado para a realizacao da investigacdo que nao possibilitou
considerar todos os professores do Curso Técnico em Comércio ofertado pelo PROEJA no Campus
Natal - Zona Norte como sujeitos do estudo. Dessa forma, a discussao a respeito da tematica refletiu
apenas a perspectiva dos docentes do Nucleo Tecnologico de Gestao e Negocio do referido campus,
participantes da sessao do grupo focal, nao sendo contempladas as opinides e reflexdes dos demais
dos professores.

A considerar ainda que os alunos revelaram, conforme ja referido, desconhecimento e falta
de apropriacao sobre o projeto pedagogico do curso, a problematizacao das formas de adequacao
curricular do que esta proposto no PPC sob a propria optica deles e suas especificidades como
beneficiarios do PROEJA ficou comprometida. Diante desse quadro, nao foi possivel analisar e fazer
inferéncias sobre essa questao de forma detalhada e mais aprofundada.

Por fim, a respeito da singularidade do PROEJA no que se refere a sua estrutura curricular e
as especificidades dos alunos beneficiarios, considera-se que o estudo contribui para compreensao
dos desafios que se colocam as instituicbes para efetivacao da oferta do programa e para as
adequacdes curriculares aos seus alunos beneficiarios a partir do relato dos docentes do Curso

Técnico em Comércio PROEJA no Campus Natal - Zona Norte do IFRN. A partir dos resultados da
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investigacao, percebe-se a utilidade do estudo e sugere-se, no ambito institucional, a disponibilidade
de tempo e espaco para discussdes sobre o programa em busca da ressignificacdo da pratica didatico-
pedagogica e de adequacdes curriculares praticas e efetivas embasadas nas necessidades apontadas
pelos sujeitos do estudo e envolvendo-os nesse processo de discussao.

Dessa forma, tem-se a finalidade de atender as especificidades dos beneficiarios do PROEJA
para uma resposta adequada desses alunos na perspectiva da sua permanéncia e éxito nessa nova
trajetoria escolar, respeitando sua identidade e lhes garantindo formacao integral, emancipacao
cultural e inclusdo qualificada no mundo do trabalho como técnicos em Comércio.

Nesse sentido, partindo-se do contexto da oferta do PROEJA no Campus Natal - Zona Norte
do IFRN, visa-se a consolidacao do programa como uma politica publica permanente no campo da
Educacao Profissional e Tecnologica a partir da exceléncia histérica da educacdo ofertada pelos

institutos federais.
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Anexo 1. Carta de Anuéncia para realizacdo da pesquisa

Ministério da Educacao
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Morte
REITORIA
REITORIA
Rua Dr. Nila Bezerra Ramalho, 1692, Tirol, NATAL / AN, CEP 53015-300

Carta de Anwéncia 23/2019 - REAFRN
25 de outubro de 2019

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Wyllys Abel Farkatt Tabosa, Matricula Siape n® 1110378, Reitor do Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, localizado no endereco: Rua Dr. Nilo Bezerra Ramalho,
1692, Tirol - Natal/RN. CEP: 59015-300, venho através deste documento, conceder a anuéncia para a
realizacdo da pesquisa intitulada "0 PROEJA no IFRN: desafies curriculares para uma resposta
adequada aos estudantes jovens e adultos de Curse de Comércio do Campus Natal-Zona
Norte", no ambito deste Instituto Federal, submetida pela aluna LUCIANA KARINE DE SOUZA
SENA, sob a orientacio do Prof, Dra. Isabel Maria Torre Carvalho Viana, vinculada ao Programa de
Mestrado em Ciéncias da Educacao - Especializacio em Desenvolvimento Curricular e Avaliacio do
Instituto de Educacdo da Universidade do Minho/Portugal. Ciente dos ohjetivos, métodos e técnicas
que seran usados nesta pesguisa, concordo em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento,
desde que seja assequrado o que seque abaixo:

1) O cumprimento das determinacdes éticas da Resolugao 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualoquer momento da pesguisa sem penalidade ou
prejuizos.

Esta autorizacao estd condicionada ao cumprimento das determinacoes éticas propostas na Resolugao
466/12 do Conselho Nacional de Safdde - CNS e suas complementares. O descumprimento desses
condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha anuéncia a qualgquer momento da pesquisa.

Documents Asunsdn SEtrnnCHmants por
® Wyllys Abel Farkatt Tabosa, REITOR « COL - RE am 25/10@01% 10.21:05.

Este documsnto fol emitido palo SUAPF em 24102018, Para comprovar ssa aotenticidade, faga & Gstua do QRCode ao lado ou  acesse
hibps /ieuap i o brisutenti car-dorumento) @ fernecs o dados abaloa:

Coufigo Varificadon 155518
Codigo do Autenticacso: E2510577e
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Anexo 2. Declaracdo para utilizacdo do nome do IFRN no estudo

Ministério da Educacao
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
REITORIA
Rua Dr. Nilo Bersfa Ramalha, 1692, Tirol, NATAL / RN, CEP 53015-300
Fane: (84) 4005-0768, (4] 4005-0750

DECLARACAO 20/2019 - RE/IFRN

Declaro, para os devidos fins, que estou de acordo com a utilizacdo do nome do INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, por mim representado
legalmente, nos termos do Decreto Presidencial de 15 de abril de 2016 (Diério Oficial da Unido Ano
LVII N92-73), na pesquisa intitulada "0 PROEJA no IFRN: desafios curriculares para uma resposta
adequada aos estudantes jovens e adultos do Curso de Comércio do Campus Natal-Zona
Norte", submetida pela aluna LUCIANA KARINE DE SOUZA SENA, socb a orientagao
da Proff. Dr2. Isabel Maria Torre Carvalho Viana, vinculada ao Programa de Pés-graduacio em
Ciéncias da Educacao, da Universidade do Minho- UMINHO - Braga/Portugal.

Wyllys Abel Farkatt Tabosa
Reitor

(assinado eletronicamente)

& Wyllys Abel Farkatt Tabosa, REITOR - CD1 - RE, em 25/1020159 13:44:43

Este documenta Ffoi emitido pele SUAP em  25/10/2019. Para comprovar sua autenticidade, faga & |eitura do QACode ao lado ou acesss
https:ffsuap irn.edu bijautenticar-documento/ e farneca o8 dados absixa:

Cadigo Verificadar: 1557E2
Cadigo de Autenticacio: dafll0c478
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Apéndice 1. Requerimento para realizacdo de investigacao

Universidade do Minho
| 1Tut I 1

Requerimento para realiza¢ao de investigacao
(original assinado)
Exmo. Senhor
Valdemberg Magno do Nascimento Pessoa
Diretor-Geral do Campus Natal - Zona Norte do IFRN

Eu, Luciana Karine de Souza Sena, Matricula SIAPE n° 1674208, ocupante do cargo de
Pedagoga, pertencente ao Quadro Permanente do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte — IFRN, lotada no Campus Natal - Zona Norte em cooperacao técnica na Pro-
Reitoria de Ensino, aluna do Mestrado em Ciéncias da Educacéo, na Area de Especializacdo em
Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo, na Universidade do Minho, em Braga/Portugal, estou
desenvolvendo um trabalho de investigacao intitulado “O PROEJA no IFRN: desafios curriculares para
uma resposta adequada aos estudantes jovens e adultos do Curso de Comércio do Campus Natal -
Zona Norte”, sob orientacédo da Professora Doutora Isabel Maria Torre Carvalho Viana.

Este estudo objetiva investigar a necessidade de adequacao da proposta curricular do Curso de
Comércio ofertado pelo PROEJA no Campus Natal - Zona Norte para resposta adequada aos
estudantes beneficiarios. Para isso, pretendo realizar questionarios para caracterizacao de alunos e
corpo docente do Curso Técnico Integrado de Nivel Médio em Comércio na modalidade Educacéo de
Jovens e Adultos, do Campus Natal - Zona Norte do IFRN das turmas em curso no primeiro semestre
letivo de 2019 e grupo focal com os membros do Nucleo Central Estruturante (NCE) do Curso Técnico
em Comeércio.

A minha participacao enquanto investigadora nos diferentes contextos do estudo pautar-se-a
pelos principios da confidencialidade das informacdes recolhidas, bem como irei preservar o
anonimato dos sujeitos da investigacao. Os dados recolhidos e os resultados do trabalho estardo a
disposicao dos participantes, sempre que estes os solicitarem. Do mesmo modo, pretendo oferecer a
instituicdo um feedback dos resultados obtidos ao término da investigacéo.

Para isto, solicito autorizacao para desenvolver a investigacao supracitada nas dependéncias do
Campus Natal - Zona Norte do IFRN. Agradeco desde ja a atencado dispensada.

Respeitosamente,

Natal (RN), 20 de maio de 2019.

LUCIANA KARINE DE SOUZA SENA
Investigadora
AUTORIZO:

VALDEMBERG MAGNO DO NASCIMENTO PESSOA
Diretor-Geral do Campus Natal - Zona Norte do IFRN
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Apéndice 2. Convite para participacao no estudo

Universidade do Minho
Instituto de Educacac

Convite para participa¢ao no estudo
(enviado via e-mail em 24 de maio de 2019)

A investigacdo intitulada “O PROEJA no IFRN: desafios curriculares para uma resposta
adequada aos estudantes jovens e adultos do Curso de Comércio do Campus Natal - Zona
Norte” objetiva investigar a necessidade de adequacao da proposta curricular do Curso de Comércio
ofertado pelo PROEJA no Campus Natal - Zona Norte para resposta adequada aos estudantes
beneficiarios e esta sendo desenvolvido por mim, Luciana Karine de Souza Sena, Matricula SIAPE n°
1674208, ocupante do cargo de Pedagoga, pertencente ao Quadro Permanente do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN, lotada no Campus Natal - Zona
Norte em cooperacao técnica na Pro-Reitoria de Ensino, aluna do Mestrado em Ciéncias da Educacéo,
na Area de Especializacdo em Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo, na Universidade do Minho, em
Braga/Portugal, sob orientacdo da Professora Doutora Isabel Maria Torre Carvalho Viana.

Gostaria de contar com a sua colaboracao no estudo, como membro titular de Nucleo Central
Estruturante (NCE) do Curso Técnico em Comeércio, através da participacao em reunidao que ocorrera
no dia 29 de maio de 2019 as 16h30 no Laboratorio de Gestao do Campus Natal - Zona Norte. Nessa
ocasiao sera utilizada a técnica de grupo focal a partir de um roteiro organizado em perguntas
referentes ao PROEJA e ao Projeto Pedagogico do Curso de Comércio ofertado pelo PROEJA
no Campus Natal - Zona Norte.

LUCIANA KARINE DE SOUZA SENA
Investigadora
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Apéndice 3. Termo de Autorizacéo participacao no estudo

Universidade do Minho

Termo de Autorizacao para participacao no estudo
(originais preenchidos e assinados)

A investigacao intitulada “O PROEJA no IFRN: desafios curriculares para uma resposta
adequada aos estudantes jovens e adultos do Curso de Comércio do Campus Natal - Zona Norte”
objetiva investigar a necessidade de adequacao da proposta curricular do Curso de Comeércio ofertado
pelo PROEJA no Campus Natal - Zona Norte para resposta adequada aos estudantes beneficiarios e
esta sendo desenvolvido por mim, Luciana Karine de Souza Sena, Matricula SIAPE n° 1674208,
ocupante do cargo de Pedagoga, pertencente ao Quadro Permanente do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN, lotada no Campus Natal - Zona Norte
em cooperacao técnica na Pro-Reitoria de Ensino, aluna do Mestrado em Ciéncias da Educacéo, na
Area de Especializacdo em Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo, na Universidade do Minho, em
Braga/Portugal, sob orientacdo da Professora Doutora Isabel Maria Torre Carvalho Viana.

A participacao sera através da realizacdo da técnica de grupo focal realizado no Carmpus Natal
- Zona Norte e 0 mesmo sera gravado em som e imagem para posterior transcricao e interpretacéo
dos resultados. A participacao nessa investigacao nao traz complicacdes legais e os dados coletados
serao guardados com absoluta confidencialidade e nédo serdo disponibilizados para outros fins que
nao sejam publicacbes académico-cientificas. A privacidade dos participantes do estudo sera
preservada, de modo terao suas identidades resguardadas. Caso a investigadora necessite utilizar, em
publicacdes académico-cientificas, alguma resposta direta do entrevistado, a referéncia no texto
ocorrer € mediante sua codificacdo. Gostaria de contar com a sua colaboracdo pelo que peco
autorizacao para a sua participacao no estudo. Em qualquer momento podera desistir da sua
participacdo, caso seja essa a sua vontade.

Eu, , membro do Nucleo Central
Estruturante do Curso Técnico em Comércio do Campus Natal - Zona Norte do IFRN, ACEITO participar
da investigacao intitulada “O PROEJA no IFRN: desafios curriculares a uma resposta adequada aos
estudantes jovens e adultos do Curso de Comércio do Campus Natal-Zona Norte”, por meio da
participacdo em grupo focal realizados sob a moderacdo da investigadora Luciana Karine de Souza
Sena, aluna do Mestrado em Ciéncias da Educacao, especialidade Desenvolvimento Curricular e
Avaliacao, da Universidade do Minho/Portugal, bem como AUTORIZO a utilizacdo dos dados coletados
para uso exclusivo da propria investigacao e da sua divulgacao.

Natal (RN), de de 2019.
ENTREVISTADO / CPF LUCIANA KARINE DE SOUZA SENA
Investigadora
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Apéndice 4. Guido do Grupo Focal

Universidade do Minho

Guido do Grupo Focal

Caracterizacdo do Grupo Focal — Corpo docente do Nticleo Tecnoldgico do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN

PROEJA

1. Vocé conhece a proposta curricular do PROEJA? Se sim, qual sua compreensao sobre a
concepcao curricular do programa?

2. 0 que vocé destaca como as principais especificidades dos alunos jovens adultos beneficiarios
do PROEJA?

PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA do Campus Natal - Zona Norte do IFRN

3. Vocé conhece o que esta proposto no PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA
ofertado no Campus Natal - Zona Norte no que se refere a sua estrutura curricular?

4. Em que medida vocé considera que o que esta proposto no PPC do Curso Técnico em Comércio
Integrado PROEJA tem se efetivado na pratica?

Adequacdes curriculares ao PPC do Curso Técnico em Comércio Integrado PROEJA do Campus Natal
- Zona Norte do IFRN

5. Na sua opinido, em quais aspectos como a proposta curricular do PROEJA atende as
especificidades dos estudantes beneficiarios do programa? E em quais aspectos se afasta das
especificidades desses estudantes?

6. Em que medida vocé considera possivel que a matriz curricular do curso envolva as
especificidades dos estudantes beneficiarios do programa?

7. Quem deve estar envolvido na construcao de propostas de adequacao curricular no PPC do Curso
Técnico em Comércio Integrado PROEJA? Qual seria o seu papel nesse processo? Vocé se
considera apto para isso?

8. Em quais grupos de discussdo as propostas de adequacao curricular devem ser tratadas? Esses
grupos estao em atividade? Com que frequéncia se reinem para tais discussoes?

9. Quais os principais desafios que vocé pontua para adequacao curricular do PPC do Curso Técnico
em Comércio Integrado PROEJA para atender as especificidades dos estudantes beneficiarios do
programa?

OUTRAS QUESTOES

10. Gostaria de acrescentar algo importante sobre o0 assunto que ainda nao foi abordado?
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