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Este ensaio procura reflectir acerca de alguns aspectos relativos & formacgao literaria em con-
texto académico de futuros mediadores de leitura em situacao escolar, em particular educado-
res de infancia e professores do Ensino Basico (1.° ciclo). Tépicos como os distintos niveis de
competéncia literdria e, mais especificamente, os tipos de intertexto leitor, a importancia dos
classicos e, ainda, a leitura ou as potencialidades semanticas da ilustragcao sdo problematiza-
dos nesta abordagem, sempre a partir do recurso a exemplificagado.

literary education | literary mediation | children’s literature

This article is concerned with aspects pertaining to the literary education, in an academic con-
text, of future educators and mediators of literature for children in schools, namely primary
school teachers. Drawing on specific examples, this study deals with subjects such as: different
levels of literary competence and, more specifically, different types of reader; the importance of
the classics; the reading of illustrations and their semantic potential.

Assiste-se actualmente, com entusiasmo - e,
como é natural, com alguma controvérsia —, a um
conjunto de iniciativas, tornadas manifestamente
visiveis pelos media, por exemplo, acerca dos hdbi-
tos de leitura e das estratégias de promogio do livro
e da leitura. A oferta de obras e a sua seleccdo por
faixas etdrias — e a preocupagio também com a pro-
mogao comercial dessas mesmas obras —, bem como
a proposta orientada de actividades escolares/lecti-
vas de contacto com a leitura e com o livro nunca,
até hoje, tinha sido levada a efeito com tanta insis-
téncia e determinacdo. Nunca também, como hoje,
se falou tanto de formacio de leitores, da importan-
cia da leitura e dos livros, da fun¢io de todos aque-
les que tém responsabilidades educativas — profissio-
nais e familiares — nesse processo de aproximagio ao
livro e promogio do gosto pela leitura, de «anima-
¢ao de leitura», etc. etc. Fala-se talvez menos,
porém, em nosso entender, acerca de questdes como
a qualidade literaria e/ou estética dos livros editados
em Portugal e colocados ao dispor do leitor infantil.
Também pouco se continua a debater o problema da
formacdo literdria — superior/académica ou nio -
dos mediadores e o acesso que estes tém a esta
mesma formagio ou aos instrumentos (pensamos,
por exemplo, em publicagées periddicas de divulga-
¢do e investigagdo na drea — de destacar o papel pra-
ticamente solitdrio que a revista Malasartes tem
desempenhado neste @mbito — ou, até mesmo, em
rubricas televisivas ou radiofénicas, sites, etc.) que, a
este nivel, lhes sdo facultados.
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Estas e outras questdoes dominam o nosso quo-
tiano e determinam, em ultima instancia, as nossas
opgoes/orientagdes no processo de ensino-aprendiza-
gem ou de formagdo literdria de futuros profissionais
de educagdo/mediadores de leitura, que, sublinhe-se,
mesmo numa fase que se pode considerar ja avan-
¢ada nos estudos literdrios, evidenciam niveis de
competéncia literdria muito distintos, em alguns
casos até manifestamente constrangedores quanto,
por exemplo, ao intertexto leitor.

E neste contexto e pelas razdes sugeridas que
intentamos relatar, ainda que brevemente, a nossa
experiéncia de mediagio leitora em contexto acadé-
mico, mais especificamente no dmbito da nossa activi-
dade de docéncia universitaria, em concreto, da disci-
plina de Literatura Infantil, aos cursos de Licenciatura
em Educacio de Infincia e Ensino Basico (1.° ciclo)
no Instituto de Estudos da Crianga da Universidade
do Minho. Até a reestruturagio curricular imposta
pelo Processo de Bolonha, a disciplina de Literatura
Infantil era, nos cursos e na instituigio mencionados,
de frequéncia obrigatéria, no segundo ano de ambas
as licenciaturas, embora, no primeiro caso (Educagio
de Infincia), fosse de cardcter anual, enquanto, no
segundo (Ensino Bésico, 1.° ciclo), se restringisse a um
semestre lectivo. Em termos globais e no que diz res-
peito aos estudos literarios e de formagio no dmbito
da promogao da leitura, designadamente literdria, nos
curriculalplano de estudos dos dois cursos, surgiam,
também, além da disciplina de Literatura Infantil, as



disciplinas de: no primeiro ano, comum a ambas, Lin-
gua, Textualidade e Estratégias Interpretativas; no ter-
ceiro ano de Ensino Basico (1.° ciclo), Didactica do
Texto; e, no dltimo ano, Semindrio de Lingua
Materna (Ed. de Infiancia) e Oficina de Lingua
Materna (Ensino Bdsico, 1.° ciclo).

De facto, ao analisarmos, de modo pormenori-
zado, os curricula dos cursos supracitados, e quer
nos reportemos a situagdo anterior ao Processo de
Bolonha quer nos centremos nos planos actuais,
verificamos que a estes se encontra inerente o princi-
pio de que a lingua deve ser encarada e exercitada
na sua omnifuncionalidade, pois, «para além das
disciplinas ligadas a visio da lingua como sistema e
como uso e das respectivas componentes didacticas
(...), estes curricula contemplam também uma abor-
dagem da lingua nas suas dimensdes estética e sim-
bélica, com disciplinas que focalizam a sua atengio
primordialmente nos c6digos e convengdes que asse-
guram a leitura literaria, disciplinas que procuram
mostrar a especificidade dos processos de intensifica-
¢do estilistica (...) explicitamente dirigida a infancia
e, finalmente, disciplinas que correlacionam o texto
estético com as praticas diddcticas e o objectivo da
promoc¢do de uma competéncia literdria». (Azevedo,
2003: 127).

Antes de explicitar, em tragos largos, os pressu-
postos que tém vindo, assim, a orientar o processo de
ensino-aprendizagem da disciplina de Literatura
Infantil que temos levado a cabo, importa sublinhar
que, nos dltimos anos, temos vindo a verificar que
um numero considerdvel de alunos dos cursos em
questdo ndo revela possuir uma enciclopédia literaria
composta por «leituras emblemadticas». De facto,
como defende, em termos genéricos, Pedro Cerrillo, a
proposito de muitos dos novos leitores do século
XXI, a grande maioria dos actuais discentes portu-
gueses do Ensino Superior sdo «leitores com expe-
riéncias infantis marcadas pela televisio, os jogos
electrénicos, o jogo solitrio, as historias Disney»?
ou, por outras palavras, detentores de um parco
patrimoénio literdrio, que se restringe, em muitos
casos, as leituras acumuladas ao longo do seu per-
curso escolar pré-universitario ou as obras de leitura
metodica previstas nos Programas da disciplina de
Lingua Portuguesa/Portugués. E, como é do conheci-
mento geral, os Programas referidos e, consequente-
mente, os manuais da disciplina em causa, no sistema
portugués de Ensino Basico e Secundario, reflectem
uma certa desvalorizagio da literatura, em favor da
veicula¢io de conteidos relativos ao funcionamento
da lingua, observando-se uma constrangedora escassez
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no que diz respeito, particularmente, a4 presenca de
textos classicos da literatura universal. Na verdade,
no 1.° ciclo do Ensino Basico®, ainda que se aponte
como um dos objectivos gerais «utilizar a leitura com
finalidades diversas (prazer e divertimento, fonte de
informagao, de aprendizagem e enriquecimento da
lingua)» e se ressalte a importincia de descobrir e
desenvolver as «dimensdes cultural, lidica e estética
da lingua», ndo se sugerem, para uma leitura met6-
dica/orientada, textos cldssicos ou candnicos. Em
contrapartida, nos programas do 2.° ciclo, propdem-
-se leituras orientadas de alguns classicos da Litera-
tura Infantil ou de obras anexadas como As Viagens
de Gulliver, de Jonathan Swift, os contos de Perrault
e de Grimm, Pindquio, de Collodi, Arca de Noé I11.7
Classe, de Aquilino Ribeiro, bem como da quase
totalidade dos contos de Sophia de Mello Breyner
Andresen, da reinvencgdo da Odisseia por Maria
Alberta Menéres em Ulisses, de contos tradicionais
portugueses, recontados, por exemplo, por Anténio
Torrado, e, ainda, de alguns contos de Hans Chris-
tian Andersen, entre outros. Quando analisamos,
porém, os manuais que servem de apoio a disciplina
e nos detemos nos questionarios que sobre os textos
surgem ai formulados, rapidamente concluimos que
estes se apresentam profundamente redutores, nio
explorando os sentidos tropoldgicos inerentes ao
texto literario e limitando, portanto, na maioria dos
casos, a analise textual & concretizagio de tarefas de
levantamento e transcri¢ao vocabulares.

Na leccionagdo da disciplina de Literatura Infan-
til e, naturalmente, na nossa actividade de mediacio
leitora que, esperamos, ser, a posteriori, «transfor-
mada» numa outra actuagdo mediadora — ja que os
nossos actuais discentes serdo, eles proprios, em con-
texto pré-escolar e escolar, mediadores de leitura —,
partimos da convicgdo de que, para se formar leito-
res, é fundamental um conhecimento alargado de
obras diversas quer da literatura portuguesa, quer da
literatura estrangeira.

E, assim, com o objectivo de colmatar algumas
lacunas a este nivel dos futuros educadores de infin-
cia e professores do Ensino Basico (1.° ciclo), que,
na nossa actividade lectiva, temos como primeira
preocupagio — num momento de diagnose — facultar
o contacto livre, auténomo e critico com uma diver-
sidade de textos literdrios considerados cldssicos da
literatura infanto-juvenil universal. Pretendendo afe-
rir a(s) leitura(s) concretizada(s) pelos discentes, soli-
citamos habitualmente a redaccio de uma resenha e
a sua posterior divulgagio oral em contexto de sala
de aula. Do «corpus» normalmente sugerido fazem
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parte, por exemplo, e s6 para citar alguns, as fabulas
de La Fonraine, os contos de Perrault, dos irmios
Grimm e de Hans Christian Andersen®, um conjunto
de textes seleccionados que pretendemos que sejam
lidos directamente pelos alunos, possibilitando-lhes
uma experiéncia de leitura pessoal, simultaneamente
fruitiva e facilitadora de um exercicio de compara-
¢do entre as versdes anteriormente conhecidas, regra
geral via oral, em muitos casos, ainda enquanto pré-
-leitores, ou através dos meios audiovisuais (por
exemplo, nas versdes Disney), e o objecto escrito
(re)descoberto.

Se atendermos ao caricter, em nosso entender,
matricial dos textos clissicos mencionados, cremos
que este passo inicial de convivio literdrio — em mui-
tos casos, inaugural — com a escrita preferencial-
mente destinada aos mais novos possibilitard, em
posteriores experiéncias de leitura literaria, uma acti-
vidade receptiva mais eficaz de outros textos produzi-
dos, por exemplo, por autores contemporineos, na
medida em que s6 «acumulando» leituras se alargard
o «intertexto leitor» e, consequentemente, se promo-
verd a competéncia literaria de um leitor/mediador.

E nesse sentido também que, quando, jia numa
primeira unidade do programa da referida disci-
plina, tracamos um breve panorama histérico da
Literatura Infantil Portuguesa, intentando, deste
modo, dotar os alunos de informagdes atinentes a
contextualizacio da literatura em questio’, procu-
ramos reflectir acerca da edicio de obras classicas
em Portugal, designadamente, e no que diz respeito
aos textos de Hans Christian Andersen®, por exem-
plo, acerca das colectineas Contos para a Infancia
(1877)" do poeta Guerra Junqueiro e Contos para os
Nossos Filhos (1882)%, assinada por Maria Amalia
Vaz de Carvalho e Gongalves Crespo, bem como
das versdes em verso de alguns contos’ de Andersen
que o fabulista Henrique O’Neill inseriu no In
Memoriam (1887).

Efectuada esta abordagem historica, centramos o
processo de ensino-aprendizagem no estudo sistema-
tico da produgdo literdria portuguesa — preferencial-
mente contemporinea — de textos narrativos, poéti-
cos e dramaticos, colocando os futuros profissionais
de educagdo perante um conjunto mais ou menos
vasto de obras assinadas por autores diversos, visto
que encaramos como fundamental que estes,
enquanto mediadores do contacto infanto-juvenil
com os livros e com a leitura, reconhecam a sua
importincia ou o seu lugar na educagio linguistica,
literaria e estética'’, Sio, neste contexto, decisivos

MALASARTES 1 Abril de 2009: pp. 24-28

quer o conhecimento de géneros ou textos plurais'!,
quer a aquisigdo de competéncias nio s6 ao nivel da
seleccio'?, mas também do trabalho continuado a
partir de distintas modalidades literarias e tipologias
textuais, em fungdo das necessidades associadas ao
desenvolvimento dos seus proprios discentes.

Importa sublinhar que, a aplicagdo pratica de téc-
nicas de andlise e interpretagio textuais — um exerci-
cio reiterado que se estende ao longo de todo o ano
lectivo e que pretendemos consolide saberes e com-
peténcias facilitadoras da interpretagio critica da
obra literdria -, e ao nosso trabalho em particular,
como sugerimos, se encontra subjacente a nogdo de
«intertexto leitor»"*, E, portanto, nessa medida que
procuramos propor aos discentes um conjunto aglu-
tinador de experiéncias e de referéncias literarias e
culturais diversas, tanto no eixo sincrénico, como no
diacrénico, alicer¢ando o percurso em questio em
dindmicas de leitura que possibilitem um didlogo
entre textos, um encontro fértil e vivo de intimeros
objectos literdrios inovadores e criativos, que podem
relacionar-se entre si por semelhanca, por contigui-
dade ou por contraste.

Concretizando melhor o que vimos a expor e
recorrendo, agora, a exemplificagdo, na andlise e
interpretagio textuais, que efectuamos com os dis-
centes, de obras de autores portugueses como
Manuel Anténio Pina, Matilde Rosa Aragjo, Ana
Saldanha, Anténio Torrado, Luisa Dacosta, Luisa
Ducla Soares, Sophia de Mello Breyner Andresen,
Maria Alberta Menéres, Alvaro Magalhdes, Anténio
Mota e Jodo Pedro Mésseder, apenas para citar
alguns exemplos, surgem, com frequéncia, e quase de
modo inevitdvel, leituras em que sobressai a presenga
de modelos herdados de uma tradi¢io/memdria lite-
rdria ora fortemente marcada pelo patriménio oral,
ora pelos legados de Charles Perrault, dos irmaos
Grimm e de Hans Christian Andersen. Textos como
Histéria do Capuchinho Vermelbho Contada a Crian-
cas e Nem Por Isso (2005), de Manuel Anténio Pina,
O Gorro Vermelho (2002), de Ana Saldanha, O
Capuchinbo Cinzento (2005), de Matilde Rosa
Araujo, e A Menina do Capuchinho Vermelho no
século XXI (2007), de Luisa Ducla Soares, apenas
pelo contacto inicial com o elemento paratextual que
é o titulo obrigam a uma revisitagdo da famosa nar-
rativa cldssica da tradi¢do oral, escrita, pela primeira
vez, por Charles Perrault (1697) e, mais tarde, rees-
crita pelos irmdaos Grimm (1812). J4 em contos
como, e s6 para mencionar alguns, O Pajem ndo Se
Cala (1981), de Anténio Torrado, Sonhos na Palma
da Mao (1990), de Luisa Dacosta, Os Ovos Misterio-



sos (1994), de Luisa Ducla Soares, A Menina do Mar
(1958), de Sophia de Mello Breyner Andresen, senti-
mos a influéncia da escrita de Hans Christian Ander-
sen, mais especificamente de ecos de textos como O
Traje Novo do Imperador, O Rouxinol do Impera-
dor, O Patinho Feio e A Sereiazinha®.

E, por isso, nossa convicgio que, nos estudos lite-
rarios, mais especificamente no processo de recepgio
literaria, bem como nas actividades de contacto com
o livro ou de mediacio/promocio da leitura, o des-
conhecimento da tradi¢io e dos cldssicos torna-se,
em nosso entender, profundamente inibidor e restri-
tivo de uma (re)construgio pessoal e plural dos sen-
tidos de um determinado texto.

O contacto por via oral com os classicos, nomea-
damente com inimeros textos de Hans Christian
Andersen, sendo frequente na primeira infincia, ou
na fase da pré-leitura, quer em contexto escolar,
quer no meio familiar, constitui um passo determi-
nante nio s na conformagio de uma sélida compe-
téncia literaria, mas também enquanto meio privile-
giado de autoconhecimento e de descoberta do
Outro. Cientes do papel decisivo que os futuros
profissionais de educagio que frequentam a disci-
plina de Literatura Infantil desempenhario na
mediagao do livro e no contacto precoce de criangas
e jovens com a leitura literdria, no processo de
ensino-aprendizagem da disciplina em causa, procu-
ramos também abordar a importancia de diferentes
estratégias/técnicas de mediacdo leitora e do recurso
a mediadores cinético-dramdticos como, por exem-
plo, os fantoches, as marionetas, as sombras chine-
sas, o flanelografo, as transparéncias e os diapora-
mas. Reflectimos também sobre algumas técnicas de
leitura em voz alta e sobre a relevincia da hora do
conto — devidamente programada e reflectida — no
contacto precoce com o livro e com a literatura.

Refira-se que estes contetidos sdo retomados em
momento posterior, nomeadamente e no que diz res-
peito a Licenciatura em Educacio de Infancia, na dis-
ciplina de Semindrio de Lingua Materna. Situando-se
ja no quarto ano da referida licenciatura, o trabalho
de avaliacdo desenvolvido nesta disciplina, valori-
zando contetidos como a promogiao das competén-
cias literdcita e literdria no pré-escolar, prevé a elabo-
racdo de uma proposta fundamentada de actividades
de fomento do gosto pelo livro e pela leitura a partir
de um texto de autoria portuguesa. Estas propostas
nascem, regra geral, a partir de obras de autores
como, por exemplo, Sophia de Mello Breyner Andre-
sen, Antonio Torrado, Maria Alberta Menéres, Luisa
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Ducla Soares, José Jorge Letria, Ilse Losa, Luisa
Dacosta, Matilde Rosa Aratjo, Manuel Anténio
Pina, Jodo Pedro Mésseder ou Manuela Bacelar,
sendo, normalmente, aplicadas em contexto de jar-
dim-de-infincia.

Outro aspecto a ressaltar, e muito especialmente
pelo facto de nos estarmos a referir a literatura de
potencial recep¢do infantil na qual a componente
pictorica possui uma indiscutivel relevancia, reside
no facto de, por exemplo, através de inimeras reedi-
coes/versoes ilustradas de textos de Hans Christian
Andersen que, em Portugal, se tém constatado, ser
possivel dar a conhecer os diferentes discursos
visuais ou pldsticos de ilustradores de renome quer
nacionais quer internacionais, como acontece, por
exemplo, com as edi¢des de A Sereiazinba (trad. de
Ribeiro da Fonseca) ilustrada por Manuela Bacelar
(Afrontamento, 1996), de O Traje Novo do Rei
(Kalandraka, 2002) por Jodo Caetano, ou da colec-
tanea Contos de Andersen pela austriaca Lisbeth
Zwerger (Ambar, 1994, 5.* ed. — 2003). Trata-se
este de um campo potencialmente fértil para o alar-
gamento de um léxico visual e, essencialmente, do
gosto estético que, quanto a nds, importa, desde
cedo, ser promovido junto dos leitores menos expe-
rientes.

De tudo o que expusemos, resta destacar que, ao
defendermos, junto dos nossos alunos, o contacto
«mediado» com os cldssicos e, em termos globais,
com textos literdrios de qualidade, desde os anos
mais precoces, é nosso objectivo consciencializar os
futuros profissionais de educagio para as dimensdes
estética, expressiva e lidica da lingua concretizadas
na literatura infantil, promovendo uma sensibiliza-
¢do face a especificidade estética dos textos recebi-
dos por criangas, alargando a sua enciclopédia lite-
riria e solidificando a sua competéncia literdria.
Para tanto, tem sido nossa preocupagio, quer na dis-
ciplina de Literatura Infantil quer em outras, como
mencionamos, em cujos programas se prevé o
estudo da lingua na sua omnifuncionalidade semi6-
tica, quer, ainda, em outros contextos formativos em
que nos temos integrado, assegurar aos discentes em
formagido possibilidades de conhecimento e de con-
tacto proximo com uma multiplicidade tipoldgica e
autoral de textos literarios de qualidade, fomen-
tando a exercitacdo de técnicas de analise textual
que lhes permitam reconhecer a inovagdo e a criati-
vidade, por exemplo, de determinados processos de
intensificagdo retérico-discursiva recorrentes na lite-
ratura de potencial recep¢do infantil.
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Se, no final de um ano de leccionacio da disci-
plina de Literatura Infantil, tivermos conseguido que
os futuros mediadores a quem concedemos forma-
¢do conhegam um universo mais ou menos variado e
amplo de autores e textos representativos da litera-
tura preferencialmente destinada as criangas, pos-
suam uma formagdo literdria de base, sejam auténo-
mos na seleccdo de um texto, partindo da sua
qualidade literdria e tendo em conta a diversidade
inerente aos leitores em crescimento, e se sintam
comprometidos e entusiasmados com a perspectiva
da partilha de um gosto emergente pela leitura e
pelos livros, daremos por produtiva a nossa activi-
dade. A pritica de técnicas e de estratégias criativas
ou inovadoras de mediacdo (ou animagio, se quise-
rem) vird, natural e certamente, depois... ®

Notas

! Este texto corresponde genericamente i comunicagio apresentada no
encontro MALASARTES - Encontro sobre Literatura e Ilustracio para
a Infancia, Porto, Auditério Espaco Professor da Porto Editora, 30 e 31
de Maio de 2008.

* Pedro C. Cerrillo, «Los nuevos lectores: La formacién del lector litera-
rio», p. 12 (texto impresso, 20 pp.) in www.alonsoquijano.org/.../pro-
mocion_lectura/ponencia/los%20nuevos%20lectores % Pedro20Cer-
rillo.pdf (retirado em 30-08-2005).

I Cf. www.deb.min-edu.pt/curriculo/Programas/programas-1ciclo.asp.

* Sao geralmente sugeridas a consulta e a leitura de (re)edigbes recentes
como, por exemplo, as seguintes: La Fontaine, Jean (2002): Fabulas,
Porto: Ambar (ilustragées de Anténio Modesto); Perrault, Charles
(1997): Trés Contos de Perrault, Porto: Campo das Letras (ilustragdes
de Manuela Bacelar) (contém os contos: «A Pele de Burro», «O Barba
Azul» e «O Polegarzinho»); Andersen, Hans Christian (1996): A
Sereiazinha, Porto: Afrontamento (ilustracdes de Manuela Bacelar).

* Com P. Cerrillo, defendemos que os conhecimentos sobre o enquadra-
mento histérico da literatura infantil representam um dos requisitos
fundamentais do mediador adulto (Cerrillo, 2005).

* Os contos de Andersen foram apenas traduzidos, pela primeira vez,
em Portugal em 1879 (a tradugdo foi da responsabilidade de Gabriel
Pereira). Note-se que a «Biblioteca das Criangas», iniciada em 1898
com Contos de Fadas (tradugio de alguns contos de Perrault por Hen-
rique Marques Jinior), permanece até 1910, especialmente com tradu-
¢6es de Grimm e de Andersen (Bastos, 1997: 24 ¢ 27).

7 Colectinea na qual se pressente um forte pendor educativo e em que
surgem textos do patriménio tradicional portugués e contos de Per-
rault, Grimm e Andersen.

# Com 18 textos adaptados de Andersen e dos irmaos Grimm.

* «A caridade», «A Mie», «A Noite de Natal» ¢ «O menino e a flor»,
"" Sobre este assunto, vide Gomes, José Anténio (2004): «Leitura, Lite-
ratura para a Infincia e Bibliotecas Escolares» in Vértice, 120, Novem-
bro-Dezembro de 2004, pp. 5-21.

" José Anténio Gomes diferencia oito niicleos de obras/géneros no
dominio da ficgdo para criangas e jovens, destacando, ainda, outras
obras que, situando-se fora do imbito da ficgdo, possuem também
importincia na formagao de leitores (Gomes, 2004: 14-15).

2 Note-se que a diversidade (qualitativa e quantitativa) da oferta edito-
rial destinada aos jovens leitores exige, cada vez mais, do mediador
uma constante actualizagio e o conhecimento de critérios de seleccao
especificos.

" Pedro C. Cerrillo, «Los nuevos lectores: La formacién del lector litera-
rio», p. 3 in http://www.alonsoquijano.org/cursos2004/cursos%
202005/promocion_lectura/ponencia/Los%20nuevos%20lectores. %
20Pedro%20Cerrillo.pdf (retirado em 30-08-05).

" Sobre esta questio, vide Martins, Marta (2005): «Uma matriz civili-
zacional» in fornal de Letras, Artes e Ideias, n.° 900, 30/03-12/04/05,
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pp. 10-11; Soares, Luisa Ducla (2005): «Amargamente Doce e Belo» in
Jornal de Letras, Artes e Ideias, n.” 900, 30/03-12/04/05, p. 11; Gomes,
José Antonio (2005): «Contos de sempre» in Jornal de Letras, Artes e
Ideias, n.° 900, 30/03-12/04/05, pp. 11-12.

" Cf. «O incentivo a leitura em casa e na escola constitui também um
modo especial de dar 4 crianga e ao jovem a possibilidade de se auto-
~descobrir e, em simultineo, descobrir a singularidade do outro. Dito
de outro modo: a leitura permite esse trabalho de auto e heterognose,
de confrontagio do sujeito consigo mesmo e com a subjectividade do
outro (...).» (Gomes, 2004: 7).
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