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CURRICULO E ESPACOS NAO ESCOLARES —
EDUCAR PARA A SUSTENTABILIDADE SOCIAL,
UM CONSTRUCTO EDUCATION CITY

Isabel C. Viana'™

NOTA DE ABERTURA

Curriculo e espacos nao escolares assumem-se movimento
quotidiano que pode ser interpretado, essencialmente, como colaboragao
entre professores, estudantes e comunidade/o local na constru¢io do
conhecimento. Situa a dificuldade complexa de ir além o entendimento
linear de realizacao de tarefas educativas e atribuicao de certificacio. A
qualidade da educacao ¢ um #zerritirio plural inteligente alicergado em direito
essencial, capaz de projetar e defender os direitos de todos, de ser
equitativa, relevante e perfilada por um conceito de aprendizagem ao
longo da vida. O que exige um compromisso com uma metodologia de
intervengao aberta e participada (Stenhouse, 1984), com intuito de gerar
desenvolvimento de competéncias adequadas a participagao cidada
inteligente (Viana, 2011), enquanto espaco e lugar de qualidade e de
construcao do projeto de vida de todos e de cada um. A qualidade da
educacdo expressa-se como uma aspiragao dos Sistemas Educativos de
diferenciados pafses e, ainda, como uma aspiracdo local/municipal,
consensualizada pela sociedade, em geral, ¢ pelo poder politico, em

104 icviana@ie.uminho.pt

Instituto de Educacio, Universidade do Minho, Portugal



193

particular, variando de sociedade para sociedade e de grupo de individuos
para grupo de individuos. A predispor configurar a educagdo como um
produto ou servico mercantilizavel, legitimada por processos de avaliacao
em grande escala.

Hoje, a cultura-mundo que estrutura o curriculo, um curriculo
perfilado por teoria e histéria (Goodson, 1975), e os espagos nao escolares,
promove didlogos de contiguidade entre angulos teoéricos do curriculo e a
sua conectividade com ambientes escolares formais, niao formais e
informais. Com interesse em perspetivar que aprender é naturalmente
trabalhar com outros, é ferritdrio plural inteligente de consumos e de
produgdes singulares inclusivas (Viana e Serrano, 2010) e de atengdo para
com a diversidade. Os contextos de aprendizagem, orientados para o
desenvolvimento humano, esculpem lugares com caracteristicas
especificas que se escrevem e reescrevem da cenografia do ambiente
experienciado com presenca emocional, gerada entre o imaginario e o
lugar, sem anular a diversidade. Em fun¢ao deste entendimento,
preconiza-se que o processo de ensino e aprendizagem, consubstanciado
por mecanismos do nao escolar, considere as especificidades e os
interesses das pessoas, para que aprendam com qualidade e com
capacidade resiliente. A alinhar o curriculo e os espagos nao escolares com
a sempre almejada educacio de qualidade, proposta como eixo
estruturante de sustentabilidade socioeconémica e cultural, propria a
participagdo ativa nos desafios do século XXI.

Com este interesse, esta comunicacio/ texto disponibiliza alguns
vetores de reflexdo partilhada, em co-autoria com todos os presentes/ leitores,
a procura de se constituir um contributo relevante para a discussao publica
do curriculo e espagos nao escolares, de forma singular, do contructo Education
Ciy.
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ECOLOGIA DO CURRICULO E ESPACOS NAO ESCOLARES
— UM CONSTRUCTO EDUCATION CITY

A ecologia que evidenciamos destaca-se como constructo Education City,
interpretado como tempo e lugar para aproximar conhecimento, pessoas
e vida.

O que ¢?

Pretende desenvolver uma sociedade que vive os direitos humanos
para atingir o bem-estar sociocultural, um bem-estar proprio a coesiao
social. Alicer¢a-se na aprendizagem ao longo da vida para todos, potencia
a inclusao, a criatividade e abraga os desafios tecnologicos para responder
aos seus interesses varios dentro de uma rede de interagdes ampliada e
qualificada. E um habitat de valorizacio e descoberta da wltura-mundo
(Lipovetsky e Juvin, 2011), com destaque para as especificidades locais e
valor de incidéncia na singularidade (talento) de cada um,
independentemente da idade e condi¢ao sociocultural, com interesse em
melhorar a consciéncia e participagao cidada ativa e democratica
(Perrenoud, 2005). E um contributo integrado plural para o
desenvolvimento sustentavel. Constitui uma estratégia ampla para os
desatios sociais e econémicos da Europa e do Mundo, sendo que nao sao
apenas desafios para a sociedade em geral, surgem ao nivel da comunidade,
da familia e da vida pessoal, e considera que a educagdo pode apoiar a
preencher vazios entre os desafios globais e a responsabilidade e
competéncia das pessoas/cidadaos, de todas as idades, para agirem

Glocalmente.
A ecologia de que falamos assume como principios:

i) A cidade/comunidade como lugar, tempo e ambiente natural de
aprendizagem para todas as pessoas/cidadios, conectados com os
diversos contextos educativo-culturais (Villar, 2007);

i) A cidade/comunidade assume responsabilidade partilhada para
assegurar a aprendizagem ao longo da vida para todos —
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compromisso com a qualificagio continuada de todas as
pessoas/cidaddos, com principal realce das criangas e jovens;

ili) A cidade/comunidade gera ambientes criativos, inclusivos,
envolventes e envolvidos, ativos e proativos, comunidades de
aprendizagem colaborativa e partilhada; gera lugares onde habitar,
espacos abertos alinhados com o tempo que vivemos (Cacciari,
2009);

iv) A cidade/comunidade sente as pessoas/cidaddos. As
pessoas/cidaddos sentem a cidade/comunidade (cidades cognitivas,
emocionais e humanas), interpretando-as, valorizando-as e
alavancando processos capazes de as projetar glocalmente, em

conexao com todas as dimensdes da vida da cidade/comunidade.

A ecologia de que falamos ¢ lugar e tempo de fusido com as cidades
inteligentes, com 0s ferritdrios sustentaveis (Pereira e Machado, 2014), configura
um prospetivo paradigma urbano humanizado e desenha um novo
impulso de participagao social, pessoal, econémica e cultural. Intui-se
principal fonte de atividade econémica Europeia e de inovagio e
criatividade  coletiva ~ partilhada. Cada cidade/comunidade tem
especificidades préprias, mesmo que enfrentem problemas comuns,
nomeadamente questdes de seguranga, de poluicdo, de energia,
mobilidade, desemprego, educacio, pobreza, entre outros (Viana, 2011).
Os diversos vetores da educacio, incluindo a oferta universitaria e de
investigacdo, a oferta formativa, as parcerias com diversos setores da
comunidade, caraterizam novos padrdes politicos e a organizacio dos
espacos publicos, a perspetivarem concegoes e praticas de educagio de
qualidade, equidade, autonomia, identidade profissional, capazes de
corporizar competéncias, perfis e papéis dos novos atores sociais

Quem participa?
Todos os comprometidos com o conhecimento, direta ou

indiretamente, integra as pessoas, os decisores locais/nacionais, os
servigos educativo-culturais, o setor empresarial. Com a colabora¢io da
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melhor experiéncia glocal — parceiros estratégicos (locais, nacionais,

internacionais).

PLANO ESTRATEGICO'"® — CIDADES COGNITIVAS,
HUMANAS E EMOCIONAIS - TEMPO, LUGAR E
CONHECIMENTO CO-CRIADO

O maior valor diferenciador assenta na nobreza do /Jugar Educagao
e no respeito pelo tempo humano, valiosamente contemporaneo e
projetivo. A construir habitar o nosso mundo com dignidade, concebido
como marca genuina de constru¢io humana com futuro, composta de
constituintes verdadeiros, sejam de maior ou menor agrado. A
convocarem a seriedade prépria ao bem-estar, com potencial cultural
criativo e também mundano e muito produtivo, de acordo com a esséncia
intemporal de tradicdo cultural com memoria e inspiragao imagética e
etnografica, com estética, a ndo permitir nega-la, ou descaracteriza-la, em
lugares de nada.

Smart Education City no Projeto Educativo Local, um espaco
de realizagio projetiva ampliada da cidade/comunidade, coloca todos os
cidaddos a participar, a expressar e desenvolver o seu talento, dando voz a
sua singularidade, em respeito pelos direitos humanos e pela vivéncia com
dignidade de se ser pessoa. O constructo Education City define-se
através da colaboragio responsavel da comunidade de uma regido,
agregada na cidade (Trilla, 2005), com e pela Educagao, numa abordagem
de aprendizagem ao longo da vida, enquanto espago de resiliencia (Day,
2014), de adaptabilidade e transformabilidade, da Smart Education City,
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A agdo estratégica para explorar e viabilizar o contructo Education City deve
partir das iniciativas, especificidades, interesses e prioridades das comunidades
envolvidas, podendo assumir diversas formas e tipologias, tais como pegas de
teatro, eventos tematicos, momentos criativos, rotas de histéria e paisagem,
etc. Perspetiva que a atuacdo em torno da Educacio e da Cultura aconteca em
colaboracio responsavel, no respeito pelos direitos humanos.
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enquanto ecologia do conhecimento, o logo do Projeto Educativo
Local, com imagem de presente que alavanca futuro. Com um plano
estratégico que organiza a comunidade para explorar, vivenciar e
transformar Education City, tal como o afirma o Instituto Democratico de

Educacio.
Passos do plano estratégico:

a) Criar interagdes entre espago fisico e virtual — comunicagio,
criatividade e conectividade — mapa educativo-cultural
interativo, apresenta a dimensdo cultura como um elemento
chave para trabalhar cédigos diferenciados para usufruir das
transformagdes que a tecnologia esta a introduzir na vida de cada
um e das comunidades, dos territorios, dos lugares (Coll, 2014).
A conectividade pode possibilitar acesso de elevada qualidade, e
em seguranca, a informacao util em diferentes dominios de
intervencao, com diferentes interesses e respostas diversas,
independentemente da hora e do lugar. Portanto, pode responder
a varias necessidades, desde a mobilidade a4 formacio/educacio,
passando pela saude, lazer, ambiente, entre outros. Explora a
inteligéncia emocional e a forma como as pessoas sao envolvidas
e integradas nos ambientes inteligentes, no ambito da cibercultura,
com a preocupagao de compreender as trocas que sao
proporcionadas nos ambientes (Hargreaves, 2003) _ como se esta
a socializar/como se educa para interagir com a tecnologia? Como
podemos aproximar ao universal, através de um conceito de
cultura-mundo, sem descaraterizar as especificidades locais, a
identidade cultural local? A comunicacio e a conectividade, no
plano de  educar/formar, tornam  também  possivel
aprendet/construir conhecimento a partit de dados? Como os
dados disponiveis podem fornecer, de forma imediata,
informagdes uteis a diferentes pessoas/cidadiaos, a diversos
interessados, sobre multiplos dominios educativo-culturais? De
que forma melhora a qualidade de vida das pessoas/cidadiaos ou
torna os negocios mais rentaveis? Como um ambiente humano
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transita de um contexto de atuagdo analégico para um contexto de

atuacao digital?

Organizar novas formas de valorizar, pensar e criar
conhecimento — gerar autoconfianga, desenvolver hard skills e sof
skills de forma integrada; formagdo em ambiente natural de
realizacao (Dunst; Raab; Trivette e Swanson, 2010), valorizacao do
experiencial vivido; processos de decisio informada; cultura
colaborativa, lideranga sustentavel (Hargreaves e Fink, 2007),
cultura empreendedora; abordagem gloca/ do curriculo; o que
significa ser cidadao/pessoa no/do século XXI?

Gerar espagos de dialogo partilhado — a descoberta de ideias
criativas e capacitagdo de talentos — praticas colaborativas;
criatividade e desenvolvimento; cidadania no e para o século XXI,
ampliacio da vida civica/humana.

Incluir a diferenga — educagdo e cultura inclusiva na pratica;
cuidar da diferenca (Magalhdes e Stoer, 2011), atividades
contextualizadas dentro de ambientes naturais de pertenca,
significam estruturar espagos formativos através das multiplas e
significativas experiéncias diarias vivenciadas (Dunst, 2001),
configuradas por posturas inovadoras. A inclusio educativa,
enquanto perspetiva integrada das dimensdes presenca,
aprendizagem e participa¢ao, contribui para diminuir a exclusao
social, no exercicio do direito essencial que constitui a educagao
(Echeita, 2008). As atividades que o contexto familiar e a
comunidade proporcionam sao facilitadoras da inclusao, enquanto
resposta a diversidade.

Co-criagido de futuro — referencial de aprendizagem para o século
XXI (http://www.p2l.otg/our-work/p21-framework), o que se
pode fazer na Educacao para o século XXI? Experiéncias dentro


http://www.p21.org/our-work/p21-framework
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e fora da escola (Gregori, 2005). Capacitar pessoas, familias,
comunidades.

a) Areas prioritarias do constructo Education City:

Inclusio - educacio; mais cidadania, memoria cultural;
envelhecimento  ativo;  emprego/desemprego;  habitacio;
voluntariado; satde; ambiente; empreendedorismo, mobilidade,
energia, bem-estar, violéncia, pobreza, diferenca, aprendizagem ao
longo da vida para todos.

Criatividade — explora a interatividade entre o espago fisico e
virtual; explora novas ecologias do aprender e ensinar, integrando
as expressoes artisticas e as emogoes; destaca o pensamento
reflexivo no mundo real (http://creativitylabs.com/#home;
http://childcreativitylab.org/;

https:/ /www.idmi.nus.edu.sg/index.php/2013-03-15-06-21-
52/33-arts-and creativity-laboratory)

Inteligente — nova relagdo com a distancia e com o tempo,
entramos numa dimensao do ebertempo global, que nio pode
significar dissolu¢ao da diversidade cultural (Innerarity, 2009). O
desenvolvimento do ciberespago, para além de gerar oportunidades
de sermos informados do que acontece no mundo, acrescenta-lhe
valor se organizado para desenvolver a inclusio e a coesao social.
Comunidade/Regido com especificidades e agenda proprias que
carece de ambientes envolventes e envolvidos e serdo
prospectivos, se enquadrados por intervencao e agoes de
governacao participadas e adequadas a identidade glocal
(http:/ | www.eschoolnews.com/ 2015/ 05/ 08 [ rubicon-atlas-learning-
098/).

Espacos de fusdo — o ambiente natural como contexto de
experimentacdo e criagao. Curriculo, transi¢oes e territorios
associam-se em produto e praxis do curriculo (Grundy, 1998),
assumindo-se como componente tedrico-pratica criativa. A fusao
disponibiliza uma dimensao de introdugao a teoria do paradigma


http://creativitylabs.com/#home
http://childcreativitylab.org/
https://www.idmi.nus.edu.sg/index.php/2013-03-15-06-21-52/33-arts-and%20creativity-laboratory
https://www.idmi.nus.edu.sg/index.php/2013-03-15-06-21-52/33-arts-and%20creativity-laboratory
http://www.eschoolnews.com/2015/05/08/rubicon-atlas-learning-098/
http://www.eschoolnews.com/2015/05/08/rubicon-atlas-learning-098/
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emergente, szart city, € do papel da resiliéncia enquanto criagao nas
sociedades contemporaneas. Propoe-se como cluster de casos
multiplos em fusdo, integrando produto, praxis e resiliéncia,
adaptabilidade e transformabilidade, onde uma estratégia
reinventada do curriculo, pelo paradigma emergente smart cities, é
estruturada com base no conceito educagao das cidades
inteligentes. Aberto a co-criagdo de cada interveniente como
convite a projetar um dispositivo de educac¢ao da cidade inteligente
para o territorio especifico onde habita/interage. A nogio de
educacio da cidade inteligente combina os principios da educagao
criativa com a reflexdo do territorio, lugares de vida com sentido e
significado, originado pela emergéncia da sociedade inteligente,
conectada em rede (participada, criada e reinventada através de,
por exemplo, seminarios, cinema e teatro de rua, workshops em
ambiente natural, meses/semanas teméticas, de forma partilhada e
conectada com outros lugares, praca educacio conectada em

rede).
CONSIDERACOES FINAIS

A ambicdo constructo Education City é garantir aos cidadaos de
todas as idades os saberes uteis a participagao efetiva na vida, na cultura e
no desenvolvimento econémico. A cidade/Municipio consubstancia o
cenario fértil para articular educagao e desenvolvimento sustentavel de
forma real, criativa, inclusiva e desafiante. A convocar o Projeto Educativo
Local como mecanismo universal dinamico de uso e produgio de politicas
publicas integradas, almejando o equilibrio bio-psico-sociocultural. Com
interesse em combinar a¢cdes de ambito imaterial e material, que capacitem
os contextos vida, trabalho, talentos, Recursos Humanos em geral,
transformando-se num desafio competitivo para o desenvolvimento glocal.
A posicionar-se como legado estruturante da intervencdo educativo-
cultural para o desenvolvimento sustentiavel estratégico. Cidade
Educagio — inclusao, criatividade, inteligente, fusao, #do ¢ preparagao
para a vida, ¢ a pripria vida, como promulgou Dewey (2005). F uma
mudanga continua com plano estratégico de Desenvolvimento Humano
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Sustentavel, com responsabilidade em responder, de forma reflexiva e
criativa, as dimensoes que orientam a agenda 2030 para o desenvolvimento
sustentavel, em particular, a zransformagao econdmica, a justica social € a protecdo
ambiental. . uma ambicio que gera combinagbes entre dimensoes
especificas proprias aos contextos/regides, as pessoas, enquanto atitude
resiliente orientada para a adaptabilidade e transformabilidade, capaz de
interagir com a sua propria histéria e com o futuro que deseja construir e
inventar. E um constructo conectado com a vida a promover uma maior
consciéncia civica, maior consciéncia curricular e integragao da diferenca
(Moreira e Macedo, 2002), assumindo como carta de principios os Direitos
Humanos. Com interesse em responder com formagao e conhecimento
(Pacheco, 2014), com equidade e qualidade a aprendizagem ao longo da
vida para todos, enquanto preocupacio do Mundo, como o podemos ver
anunciado pela UNESCO e a UNICEF:
http://www.norrag.org/es/publications/boletin-norrag/online-
version/educacion-y-desatrollo-en-el-paisaje-post-2015/detail /unesco-
and-the-post-2015-education-agenda-what-have-we-done-so-far.html

(La UNESCO vy la agenda educativa post-2015: ¢:Qué hicimos
hasta ahora?)

Terminamos a sublinhar que o constructo Education City é uma
proposta que valoriza e desenvolve a atitude empreendedora e inclusiva, o
pensamento critico, a capacidade de comunica¢do, a resolucao de
problemas, o trabalho em equipa, o relacionamento interpessoal, a
adaptabilidade/resiliéncia, a curiosidade e a capacidade imaginativa, entre
outras. Trata-se de uma abordagem que considera importante articular a
cultura educativa e formativa com a cultura de aprendizagem orientadas
para desenvolver inovadores criativos, significando ir além os conteddos
disciplinares, com interesse em projetar o perfil Cidadao do Séc. XXI, que
o desenvolvimento tecnoldgico rapido e sofisticado prefigura em
dimensoes nucleares, tal como a fig.1 explicita:


http://www.norrag.org/es/publications/boletin-norrag/online-version/educacion-y-desarrollo-en-el-paisaje-post-2015/detail/unesco-and-the-post-2015-education-agenda-what-have-we-done-so-far.html
http://www.norrag.org/es/publications/boletin-norrag/online-version/educacion-y-desarrollo-en-el-paisaje-post-2015/detail/unesco-and-the-post-2015-education-agenda-what-have-we-done-so-far.html
http://www.norrag.org/es/publications/boletin-norrag/online-version/educacion-y-desarrollo-en-el-paisaje-post-2015/detail/unesco-and-the-post-2015-education-agenda-what-have-we-done-so-far.html
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Perfil Cidadao
Séc. XXI

Desenvolviment,
tecnoldgico rapid¥e
sofisticado

Competitividade

Pessoa
Cognitiva e
Emocional

Criatividade

Resiliéncia

Inovagao

Diferenciagdo

Fig. 1 — Cidadao do séc. XXI no contexto dos desafios societais

Este perfil aberto e plural de cidadao do sée, XXI, que, no constructo
Education City, é adotado para tornar tangivel a cidade/comunidade
criativa, inovadora e inclusiva, é impulsionado todos os dias, e todos os
dias transformado, pela tecnologia ubiqua e omnipresente (Fernandes,
Machado & Carvalho, 2007).
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