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A gestdo da expressao oral em interacdo na aprendizagem de ELE
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RESUMO

O presente relatério insere-se no &mbito da realizacdo do estagio profissional do
Mestrado em Ensino de Inglés e Espanhol no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario e relata um projeto desenvolvido em 2015/16 numa turma de Espanhol —
nivel Iniciacdo - A2, do 11° ano de escolaridade, numa Escola do distrito de Braga. O
projeto de intervengdo tem o tema de “A gestdo da expressdo oral em interagdo na
aprendizagem de Espanhol como Lingua Estrangeira” e foi articulado segundo oS
seguintes objetivos: 1) Diagnosticar as principais dificuldades dos alunos na interagdo
da expressdo oral; 2) Conhecer os mecanismos utilizados pelos alunos na gestdo da
comunicacdo; 3) Fazer com que os alunos desenvolvam estratégias de aprendizagem e
comunicacdo através de estratégias didaticas adequadas ao perfil especifico de cada
aluno, com a intencdo de que estes consigam atingir um maior nivel de autorregulacédo
no processo de aprendizagem de interacdo oral; 4) Promover a competéncia autbnoma
em relacdo a aprendizagem da Lingua Estrangeira; 5) Avaliar o processo e 0s resultados
da intervencdo pedagdgica na Gtica dos alunos e do professor reflexivo em pratica.

Para além de ter em consideracdo as diretrizes dos documentos orientadores do Ensino-
Aprendizagem, a nivel nacional e internacional, o projeto de intervencgdo visava analisar
as necessidades especificas de aprendizagem do grupo alvo e dar-lhes resposta através
da implementacdo duma metodologia de investigacdo-acdo, que permitiu refletir sobre a
pratica docente e investigativa de forma continuada. Para isso, foram criados varios
instrumentos destinados a recolher informac&o sobre os alunos alvo, assim como outros
dados que permitiram monitorizar o desenvolvimento do projeto e a resposta do
publico-alvo e averiguar qual o impacto da intervencao.

Palavras-chave: expressdo oral; interacdo oral; estratégias de aprendizagem
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Management of oral expression in interaction during the process of learning Spanish
as a Foreign Language

Anténio Jorge Silvestre Goncalves
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Mestrado em Ensino de Inglés e Espanhol no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundario

Universidade do Minho — 2017

ABSTRACT

The current report is part of the Practicum of the Master in English and Spanish
Teaching in the 3rd Cycle of Basic and Secondary Education. It portrays a project
developed in 2015/2016 in an Elementary A2 level Class of Spanish of the 11th grade
of a school belonging to the district of Braga. The intervention project has the theme of
“Management of oral expression in interaction during the process of learning Spanish as
a Foreign Language” and it was structured according to the following aims: 1) To
diagnose the main difficulties of students in Oral Interaction; 2) To get to know the
strategies students use in managing communication; 3) To develop learning and
communicative strategies in students through pedagogical strategies fitting each
students’ specific profile, aiming they get a higher level of self-regulation in the process
of learning oral interaction; 4) To promote autonomy regarding the learning of a
Foreign Language; 5) To evaluate the process and the results of the pedagogical
intervention from the point of view of the students and the trainee teacher.

In addition to following the guidelines of the main Teaching-Learning documents,
nationally and internationally, the intervention project aimed to analyse the specific
learning needs of the target group and provide solutions through the application of
action-research methodology, which allowed the continuous reflection about the
teaching and investigating practice. Therefore, several instruments were created
destined to collect information about the target students as well other data which
allowed monitoring the development of the project and the response of the target and
the impact of the intervention.

Keywords: oral expression; oral interaction; learning strategies
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Introducéo

Este relatdrio é parte integrante do Mestrado em Ensino de Inglés e Espanhol no
3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario da Universidade do Minho.
Pretende-se com 0 mesmo fazer um cruzamento de teorias e estratégias entre a Préatica
Educativa e a Investigacdo em Educacéo, sob o tema da Gestdo da Expressdo Oral em
Interacdo. O desenvolvimento deste Projeto centrou-se numa turma do 11° ano, de
iniciacdo a lingua espanhola (nivel A2, segundo o Quadro Europeu Comum de
Referéncia’, 2001).

A relevancia das competéncias orais no ensino/ aprendizagem das linguas
estrangeiras tem vindo a aumentar a medida que os métodos e abordagens tém evoluido.
Neste sentido, o desenvolvimento das teorias de aprendizagem colocam mais énfase nas
competéncias da oralidade. Mais recentemente, nas Ultimas décadas, surge entdo uma
preocupacao além do Iéxico e da gramatica com a abordagem comunicativa e 0 método
pés-comunicativo. No “terreno”, permanece o espaco para experimentar abordagens e
métodos distintos pois permite usa-los como base para reflexdo e comparacéo, espaco

esse justificado pelas varias perspetivas entre teoria e pratica.

O projeto que elenco neste relatério aponta para a Oralidade enquanto
competéncia para aperfeicoar a Interacdo na perspetiva comunicativa. Neste documento,
exponho as estratégias implementadas para desenvolver a competéncia comunicativa
dos alunos e, em simultaneo, consciencializando os mesmos para a autorregulacao das

suas aprendizagens.

A decisdo sobre este tema estruturante prende-se com varios fatores. O primeiro,
e inegavel, é que as Linguas ttm como objetivo maximo a comunicagdo e a interacdo
entre os individuos, seja ela no contexto social ou profissional. O segundo fator,
também ele forte, € o contexto de atuagdo. Com base na observacéo direta, era evidente
a dificuldade dos alunos em expressarem-se na lingua alvo, logo, como consequéncia, a
interacdo em L.E. era inexistente. O terceiro fator focaliza na falta de atividades orais
apresentadas no manual, havendo uma desconsideragdo desta skill. O quarto fator é o

numero de alunos por turma que ndo favorece a participacéo equilibrada e democrética

! Em diante QECR (2001).



de todos os alunos sem que haja um trabalho especifico da interacdo oral. Por ultimo,
mas ndo menos importante, centrando a aprendizagem no aluno, sendo uma disciplina
terminal compreende-se um trabalho de intervencdo a contemplar varias competéncias,

sendo a estratégica essencial para a faixa etaria em questéo.

O presente projeto foi desenvolvido desde uma perspetiva reflexiva e
construtivista e segue as orienta¢des da metodologia de investigacdo-acdo. Para Latorre
(2003: 24) a investigacdo-agdo ¢ “una indagacion practica realizada por el profesorado,
de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su préctica educativa a través de
ciclos de accion y reflexion”. A visdo da investigagdo-acdo adotada € a visdo
emancipatdria centrada na praxis didatica, que “se convierte en un proceso critico de
intervencion y reflexion. Es un proceso de indagacién y conocimiento, un proceso

préctico de accion y cambio” (idem: 31).

Os ciclos de investigacdo sdo espiralados de acordo com Kemmis, McKernan
Mcniff (compilados por Latorre, 2003: 32) pois implicam uma acdo ao iniciar na
planificacdo, posteriormente a atuacdo, a observacao, a reflexdo e a revisdo de acdo que
da lugar a uma nova planificacdo de forma a haver espaco para mudanca. Foi seguida

esta l6gica na minha préatica investigativa.

Ao longo do processo de investigacao, fui recolhendo informacgéo e dados em
varias fases através da fundamental observacdo de aulas, das reacfes e reflexdes das
atividades desenvolvidas, das estratégias utilizadas pelos alunos nos momentos de
interacdo guiada ou espontanea e das diferentes tipologias de situacdes comunicativas,
por intermédio de diferentes tipos de questionarios que pretendiam desenvolver a

autorreflexdo dos alunos sobre o processo de aprendizagem.

O projeto aponta entdo os seguintes objetivos: 1) Diagnosticar as principais
dificuldades dos alunos na interacdo da expressdo oral; 2) Conhecer 0s mecanismos
utilizados pelos alunos na gestdo da comunicagdo; 3) Fazer com que os alunos
desenvolvam estratégias de aprendizagem e comunicacdo através de estratégias
didaticas adequadas ao perfil especifico de cada aluno, com a intencdo de que estes
consigam atingir um maior nivel de autorregulacdo no processo de aprendizagem de
comunicacgdo oral; 4) Promover a competéncia autbnoma em relacéo a aprendizagem da
Lingua Estrangeira; e 5) Avaliar o processo e os resultados da intervencdo pedagdgica

na Gtica dos alunos e do professor reflexivo em prética.



Os objetivos foram delineados de acordo com as fases de implementacdo do

projeto de intervencdo, dividindo-se em trés:

12 fase — diagnose, caracterizada pela observacédo direta (Anexo I); identificacdo
da questé&o ou problema de investigagdo; fundamentacédo; averiguagéo das percecdes dos
alunos, dificuldades, gostos e preferéncias do uso da oralidade em lingua espanhola
através da aplicacdo de um questionario inicial (instrumento de investigacdo desenhado

especificamente para este projeto e encontra-se no Anexo Il);

22 fase — implementacéo das atividades de promocdo da interacdo oral através de
um silabo que pretende responder as necessidades e motivacfes de aprendizagem
identificadas previamente; observacdo e registo do progresso (grelhas de autoria
prépria); reflexdo sobre as atividades implementadas (notas do professor e encontra-se
no Anexo V); aplicacdo de questionarios de autorregulacdo (materiais de desenho
proprio e encontram-se no Anexo Il1); redireccionamento da acdo em funcdo da analise

dos dados recolhidos na primeira fase;

32 fase — andlise e avaliacdo do impacto, valéncias e fragilidades do projeto de
intervencdo através dos resultados dos diferentes instrumentos de investigacao (de tipo

quantitativo e qualitativo).

Apoiado nos documentos orientadores do processo de ensino-aprendizagem nas
diferentes fases do projeto, procurei sempre refletir, questionar e fundamentar as opcdes

pedagogicas e metodoldgicas, como verificado nos separadores adiante.

Consubstanciado na reflexdo do eu sobre a formagéo profissional docente, opteli
por estruturar este documento em dois capitulos. Inicia-se com a presente Introducéo,
que pretende identificar o &mbito da construcdo deste relatorio, 0s seus objetivos e a

estrutura do mesmo.

No primeiro capitulo denominado Enquadramento Tedrico e Contextual
explicitam-se 0s propositos, objetivos gerais e especificos da construcao deste relatério
de estagio bem como é dado a conhecer a organizacdo da instituicdo educativa onde
decorreu a préatica educativa supervisionada e a posicdo adotada em relacdo a acédo

educativa.



O segundo capitulo, Desenvolvimento e Avaliacdo da Intervencdo Pedagdgica,
integra uma descrigdo e andlise reflexiva critica da intervencdo em contexto educativo,
como tal, mobiliza pressupostos tedricos que sustentam cada uma das didaticas
especificas das disciplinas para as quais este mestrado qualifica profissionalmente,
evidenciando de que forma tais pressupostos foram integrados em contexto de sala de

aula.

Na seccdo final, sdo apresentadas as Conclusdes e ConsideracGes Finais, através
de um balango e de uma reflexdo critica sobre a experiéncia vivenciada ao longo da
Préatica Educativa Supervisionada.

As Referéncias Bibliograficas terminam o roteiro deste relatorio de estagio,
identificando também documentos de apoio para a elabora¢do do mesmo.

Por (ltimo, surgem os Anexos onde estdo compilados um conjunto de

documentos que, vao sendo referidos ao longo dos capitulos anteriores.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO-CONTEXTUAL

Neste capitulo apresento o contexto da intervencdo pedagdgica e faco uma
descricdo, dos principais conceitos tedricos subjacentes ao tema da Interacdo Oral (10,
em diante) com referéncia a literatura especializada. Em simultaneo, pretendo fornecer

uma visdo da minha acao durante a pratica pedagogica.

1. Conceitos e abordagens

1.1. A proposta construtivista

A filosofia de ensino que pauteia a minha pratica baseia-se na Teoria do
Construtivismo. Esta corrente valoriza o conhecimento prévio do aprendente, as suas
estruturas anteriores pois a aprendizagem é um processo construido internamente, desta
forma ao seu redor, 0s espacos, outros atores e a interacdo social terdo de ser
favorecedores desta aprendizagem. Segundo Ausubel et al. (1980: 137): “Se tivessemos
que reduzir toda a psicologia educacional a um Unico principio diriamos que o fator
singular mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja sabe,

descubra isso e baseie-se nisso seus ensinamentos”.

Assim, a teoria construtivista apresenta-se como um conjunto de fundamentos que
orientam e fundamentam a préatica do professor de forma coerente e articulada com o
ponto de interesse do aluno. Representa, consequentemente, uma nova forma de pensar
a tomada de decisbes sobre planificagdo, desenvolvimento e a avaliagdo da

aprendizagem e do ensino.

A educagdo é construida colaborativamente. Constroem-se aprendizagens
significativas por parte do aluno enquanto o professor desempenha o papel de facilitador

entre o0 aluno e o contetdo de aprendizagem. De acordo com Ferreira (1991: 7):



Os temas de interesse surgem da propria realidade do aluno, de suas necessidades,
de seus problemas, de sua curiosidade sobre o que vé na comunidade, nos meios de
comunicacdo, na familia, etc. O professor deve saber conciliar ambas as intencgdes,
a do professor que quer permitir ao aluno aprender e a do aluno que deseja

aprender.

A proposta construtivista vem estabelecer que o ser humano é valorizado de
maneira integral, € um ser visto sem fragmentac&o. E necessario ver o panorama geral,
0s papéis e relacdes com a sociedade e a interacdo é assim desejavel. A troca de
experiéncias, de ideias e de saberes ocorre em varios sentidos entre professor e aluno e
também entre os préprios alunos. Arends (2008: 385) citando Piaget, indica que a boa

pedagogia:

(...) deve envolver a apresentacdo as criangas de situagdes que lhe permitam
experimentar, no sentido mais amplo do termo — fazer experiéncias para ver o que
acontece, manipular coisas, manipular simbolos, colocar questdes e procurar as
proprias respostas, reconciliar o que descobre numa das vezes com o que descobre

na outra, comparar as suas descobertas com as de outras criancas.

Este assumir da posi¢do construtivista implica-me, nesta fase, como aluno em

formacédo e como professor numa nova area curricular.

1.2 A importancia da Oralidade

Para perceber os complexos processos de aquisi¢cdo de uma primeira ou segunda
lingua (em diante, L1 ou L2) é necessario recorrer a ciéncias como a neurolinguistica e

a estudos profundos do préprio cérebro.



Na realidade, a competéncia linguistica de um bebé inicia-se com a compreensao
da linguagem, a repeticdo, imitagdo e a posterior interacdo. Podemos concluir
facilmente que ndo ha qualquer relevancia da escrita neste processo. Para aprender uma
lingua L1 (materna), o nativo apenas recorre as competéncias de compreensdo e
producdo oral. Nestes Ultimos itens reside a interacdo, uma competéncia eminentemente

social.

A expressédo oral consiste num processo interativo de construcdo de sentido que
envolve a produgdo e a rececdo e o processamento de informagdo. Muitos autores
refletem sobre a expressdo oral e que competéncias sdo necessarias para que a
comunicacdo oral tenha sucesso. Segundo Florez (1999) citando Burns e Joyce (1997),
Carter e McCarthy (1995) e Cohen (1996):

Speaking requires that learners not only know how to produce specific points of
language such as grammar, pronunciation, or vocabulary (linguistic competence),
but also that they understand when, why, and in what ways to produce
language (sociolinguistic competence). Finally, speech has its own skills,

structures, and conventions different from written language.

Sendo a oralidade uma necessidade primeiramente social, paradoxalmente, nas
primeiras fases da escolarizacdo em L1, o énfase € dado as competéncias escritas. Algo
similar acontece com a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira (doravante, LE) ou
L2, tradicionalmente, prevalecia uma preocupagdo maior com 0s momentos escritos, o
Iéxico e a gramatica. Esta mesma situacdo € reforcada pelos manuais escolares que

poucas solucbes apresentam para o desenvolvimento das competéncias orais.

A sala de aula é o lugar privilegiado para o desenvolvimento das competéncias
orais, pois nem sempre surgem outras oportunidades para utilizar a L.E. fora da escola
aquando a aprendizagem inicial. Mais adianto que, como indica Var6 (1993: 96), a sala
de aula conta com os atores educativos perfeitos para interagir em L.E. e favorecer um

ambiente democrético de aprendizagem colaborativa:



La conversaciéon no es solo la suma de dos destrezas comunicativas (la
comprension oral-auditiva y la expresion oral), como se analizdé en el
estructuralismo, es algo mas, es un proceso complejo regulado por principios
organizativos intricados, en parte desconocidos, que se celebra en situaciones
sociales, entre interlocutores que mantienen relaciones sociales entre si con el

objetivo de intercambiar informacion de todo tipo (Werth, 1991).

As estratégias que os alunos devem desenvolver para serem bem-sucedidos na
oralidade passam pela antecipacéo e producdo de diferentes contextos de comunicagao e
dominio de diferentes tipologias discursivas, mas também precisam estar preparados
para a troca de turnos, o uso da parafrase ou énfase ou ainda saber redirecionar uma
conversa. Brown (1994, apud Florez, 1999) acrescenta mais alguns elementos

importantes para garantir o sucesso:

Other skills and knowledge that instruction might address include the
following: producing the sounds, stress patterns, rhythmic structures, and
intonations of the language; using grammar structures accurately; assessing
characteristics of the target audience, including shared knowledge or shared points
of reference, status and power relations of participants, interest levels,
or differences in perspectives; selecting vocabulary that is understandable and
appropriate for the audience, the topic being discussed, and the setting in which the
speech act occurs; applying strategies to enhance comprehensibility, such as
emphasizing key words, rephrasing, or checking for listener comprehension; using
gestures or body language; and paying attention to the success of the interaction
and adjusting components of speech such as vocabulary, rate of speech, and
complexity of grammar structures to maximize listener comprehension and

involvement.



No desenvolvimento da expressdo oral em interacdo, o papel do professor é
preponderante bem como as politicas linguisticas educativas. Os documentos apontam
claramente para a valorizacdo das competéncias orais (abordado adiante) e quais devem
ser as caracteristicas do perfil do professor do século XXI. O professor, reflexivo na sua
pratica, deve mudar, adaptar e reformular para servir o fim da abordagem comunicativa.
Em termos de posicdo em relacdo as estratégias da expressdo oral, o professor deve
igualmente monitorizar a producdo oral dos alunos para determinar quais as
competéncias e conhecimentos ja foram adquiridos e quais as areas que necessitam ser

desenvolvidas ou reforcadas.

O professor orientador, mediador e facilitador proporciona um ensino focalizado
no aluno participativo na sua aprendizagem, tornando-se autbonomo com tomada de
decisdo no que deve aprender e de que forma a sua comunicacdo se torna auténtica.

Sobre a autorregulacéo das aprendizagens, 0 QECR (2001: 1999) afirma:

Os aprendentes sdo (...) as pessoas interessadas na aquisicdo de linguas e nos
processos de aprendizagem. Sédo eles que tém que desenvolver as competéncias e
as estratégias (...) e realizar tarefas, atividades e processos necessarios a
participacdo eficaz nos acontecimentos comunicativos. (...) A maioria aprende
reactivamente, seguindo instrugdes e realizando as atividades pensadas pelos
professores e pelos manuais. Todavia, logo que acabe o ensino, a aprendizagem
gue se segue tem que ser auténoma. A aprendizagem auténoma pode ser
encorajada se o ‘aprender a aprender’ for considerado parte integral da
aprendizagem da lingua, de forma a que os aprendentes tomem progressivamente
consciéncia do modo como aprendem, das opcBes que lhes sdo oferecidas e que

melhor Ihes convém.

E necessario, igualmente, abordar o contexto real do aluno de modo a envolvé-lo
e motiva-lo a expressar-se. Trabalhar em articulacdo com as outras areas curriculares,
adaptar as estratégias e refletir sobre as mesmas é necessario para limar as arestas

necessarias que permitam ao aluno reconhecer o proposito da aprendizagem da L.E.



Todos estes sdo processos autorreguladores da aprendizagem que levam o aluno a
pensar em como aprende melhor e tornam-no responsavel pelo seu processo de

aprendizagem.

1.3 A importéncia da qualidade do input linguistico

Para Krashen (1989) o professor € o primeiro gerador de input. Para uma
estratégia de comunicacdo funcionar e uma tarefa comunicativa ser bem-sucedida, é
preciso que haja um input compreensivel, que seja ele modelizante, exemplificativo e
motivante. Krashen (1989: 73) afirma: “o professor deve orquestrar um numero rico de
atividades e materiais, 0s quais devem estar ligados com as necessidades dos alunos
visando o interesse do aluno pelo idioma”. O input deve ser variado e interessante para

o aluno.

A teoria do input também poderé ser reconhecida como monitor model e trata-se
de um grupo de hipdteses desenvolvido por Krashen nos anos 70 e 80. As hipdteses
formuladas sdo as seguintes: a) a hipOtese do input que sugere que O progresso na
aprendizagem da L.E. é maior quando se compreende o input (como se fosse uma
passagem de nivel); b) a hipdtese de aquisicdo/ aprendizagem separa estes dois
conceitos, sendo que a habilidade da lingua recai sobre a aquisi¢do (processo puramente
subconsciente, segundo Krashen); c¢) a hipdtese do monitor que afirma que a lingua
aprendida conscientemente sé funciona como output, e ndo pode ser espontanea; d) a
hipdtese da ordem natural que defende que a lingua é aprendida atraveés de uma ordem
particular comum a todos os aprendentes; e €) a hipotese do filtro afetivo que indica que
a capacidade de aquisicdo de linguagem serd comprometida se houver emogdes

negativas.

A teoria do input pressupfe que a aquisicdo da linguagem da-se pela
compreensdo das mensagens. Vale a mensagem pelo conteudo, pela compreensao.
Krashen (1989: 440) salienta o seguinte: “(...) more precisely, comprehensible input is
the essential environmental ingredient — a richly specified internal language acquisition
device also makes a significant contribution to language acquisition”. Ha, entdo, uma

aprendizagem inconsciente pois o foco reside na mensagem. Deste ponto de vista, a
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aprendizagem da Lingua Oral pode recair mais facilmente numa audicdo de uma
masica, num documentario, filme ou debate. Os alunos passam a estar mais recetivos.

Dé-se a passagem de mind-passive a mind-active.

As macrocompeténcias interagem umas com as outras. A compreensdo auditiva,
a compreenséo leitora, a producdo escrita e a producdo oral articulam-se em atividades

praticas orientadas para a a¢éo, para o uso da lingua.

O desenho programatico da intervencdo pedagdgica em contexto que foi
implementado durante esta investigacdo teve em conta as teorias que conferem grande
importancia a qualidade do input. Assim, de forma a chegar a negociacao do sentido, a
intervencdo focou-se em varias formas de interacdo, apds a exposicdo aos modelos.
Nesta perspetiva, o input dado foi preponderante no processo de aprendizagem da L.E.,
tal como é salientado num dos documentos de referéncia em Portugal para o Ensino de

Espanhol como L.E. (Ministério da Educacéo, Programa de Espanhol 10° ano, 2001: 4):

O processo de aquisicdo da lingua estrangeira pode caracterizar-se como uma
construgdo criativa em que o aluno, apoiando-se num conjunto de estratégias a
partir do input linguistico recebido, formula hip6teses para elaborar regras que
configuram a representacdo interna do novo sistema. Este processo permite
organizar a lingua de maneira mais compreensiva e significativa, com o fim de

produzir mensagens nas mais diversas situacdes de comunicacao.

1.4 A abordagem comunicativa, aprendizagem por tarefas, content based

instruction e a era p6s método

O ensino de linguas tem evoluido ao longo dos tempos. Como tal, o foco do
ensino e aprendizagem tem, também ele, variado consoante a tendéncia e/ ou corrente

de pensamento das ciéncias sociais e humanas.

Entre métodos e abordagens, também as competéncias sofrem mais ou menos

valorizagéo e, consequentemente, os papeis dos atores educativos variam. Neste ponto,
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irei refletir um pouco nos métodos que foram sustentando a minha intervencao didatica

durante o projeto de investigacao.

A abordagem comunicativa no ensino de linguas ou communicative (functional)
approach foi desenvolvida no final do século XX. Esta abordagem surge na altura como

um novo paradigma que se distancia dos demais métodos.

A intencdo da abordagem comunicativa contempla o ato comunicativo, ou seja,
0 enunciado, o sentido ou significado, em detrimento da frase. Importa a interacédo entre
os falantes, as intengbes e funcBes linguisticas. O objetivo é criar as condi¢cbes que
auxiliem a aquisicdo da lingua através de atividades que simulem uma verdadeira
interacdo com desempenho real sobre tdpicos reais. Trabalha-se a abordagem com
tarefas em pares ou grupos, colaborativas, dramatizac¢des ou “juego de roles”. Trabalha-
se a capacidade do aluno em transmitir as suas ideias na lingua-alvo. Para este fim,
como indica Var6 (1993:123) o aluno deve pensar na lingua-alvo, no caso especifico da

intervengdo em Espanhol.

Los programas analiticos se organizan a partir de contenidos linglisticos. Estos
contenidos incluyen elementos de dificultad variada y su adquisicién favorece la
competencia comunicativa; es decir, el punto de partida de los programas analiticos
no es el sistema gramatical o funcional de una lengua, sino el objetivo de
comunicacién con el que ésta se usa. Nunan (1988) incluye en esta categoria los

programas basados en tareas y los procesuales.

Desta forma, o QECR (2001) distingue entre competéncias gerais individuais e
as comunicativas. As competéncias gerais implicam as caracteristicas do individuo, as
competéncias pessoais como o conhecimento declarativo (o saber), a competéncia de
realizacdo (a execucdo — o saber fazer), a competéncia existencial (o social — o saber ser
e 0 saber estar) e a competéncia de aprendizagem (o saber aprender). Mais
concretamente, neste paragrafo do QERC (2001: 154) pode ler-se o seguinte:

12



(...) a capacidade para observar e participar em novas experiéncias e incorporar o
conhecimento novo nos conhecimentos anteriores, modificando estes Ultimos onde
for necessario. As capacidades para aprender uma lingua desenvolvem-se ao longo
da experiéncia da aprendizagem. Essas capacidades permitem ao aprendente lidar
de forma mais eficaz e independente com os desafios da aprendizagem de uma

lingua, observar as opgdes existentes e fazer melhor uso das oportunidades.

E Dell Hymes (1979) que invoca a necessidade de uma competéncia
comunicativa para além da linguistica, que o linguista proeminente Chomsky (1957)
defendia. Para este autor, para um falante se tornar competente em termos

comunicativos, ndo € suficiente saber fonologia, Iéxico ou sintaxe.

Hymes foi essencial para que outros autores fossem redefinindo a competéncia
comunicativa. Posteriormente, Canale e Swain (1980: 28-31) descreveram as quatro
dimensGes desta competéncia como: 1) a competéncia gramatical que corresponde ao
que Chomsky apelidava de competéncia linguistica; 2) a competéncia sociolinguistica
que se refere a compreensao do contexto social onde acontece a comunicacgdo (0s papéis
dos participantes, as crencas e informacdes partilhadas, etc.); 3) a competéncia
discursiva que se refere a interpretacdo dos varios elementos da mensagem e o
significado em relagdo ao discurso ou texto; e 4) a competéncia estratégica que se refere
as estratégias de cooperacdo que 0s participantes usam para iniciar, terminar, manter ou

redirecionar a comunicacao.

A lingua para a abordagem comunicativa é vista como algo dindmico, interativo

e cultural, tal como afirma Var6 (1993: 94):
Las teorias de aprendizaje de lenguas extranjeras de la pragmatica ponen de relieve
que el conocimiento lingiistico ya no es sélo conocimiento de formas, como en el
generativismo; es preciso que ese conocimiento se amplie al uso comunicativo y a
las restricciones y limitaciones que este uso impone. Tal conocimiento es
evidentemente de tipo sociolinguistico: la informacion sobre el registro de las

palabras, sus connotaciones, etc., asi como las tacticas y estrategias comunicativas
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relacionadas con el uso (pedir el turno, conocer los marcadores de iniciacion, de

continuacion, etc.) son basicos en esta perspectiva linguistica.

O professor coordena e facilita a aprendizagem criando um ambiente favoréavel a
interacdo. Na tentativa de criar um ambiente positivo a aprendizagem, facilitador e
potenciador da 10, estimulei em sala de aula as capacidades naturais para a negociacao,
tomada de decisbes e a empatia ao colocarem-se na “pele” do outro através de

conhecido “juego de roles”, entrevistas ¢ debates, tal como propde Gomes (2008: 114):

(..) a estratégia de negociagéo, ao recusar ou pelo menos atenuar a logica de uma
relacdo institucional hierarquica, facilita, em principio, a reducdo ou mesmo a
eliminagdo da tensdo na interacdo e facilita o desenvolvimento de relagbes ndo

hostis ou mesmo abertamente pacificas.

Se 0 objetivo dltimo passa a ser o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, a planificacdo didatica e os materiais preparados passam a privilegiar a
funcdo em vez da forma, expondo o aluno a textos auténticos e a input linguistico

original. Neste sentido, a abordagem comunicativa € uma abordagem natural.

A perspetiva elencada e descrita no anterior paragrafo cria uma maior
probabilidade de que os alunos se envolvam nas tarefas a realizar e, consequentemente,
no seu proprio processo de aprendizagem. Comportamentalmente, o aluno sente-se mais
motivado com os temas da sua esfera de interesse e experiéncias pessoais. Sentir-se-a

igualmente mais livre para expressar a sua opinido na lingua-alvo.

A motivacdo é um ponto de partida importante para o desenvolvimento da
expressdo oral e consequente interacdo. Para a aula ser verdadeira e autenticamente
interativa é necessario um ambiente de confianca apoiado no refor¢o positivo uma vez
que a comunicacao e aprendizagem sdo co-construidas em interacdo. Desta forma, a
responsabilidade é partilhada bem como a motivacdo, que pode ser intrinseca ou
extrinseca. Dornyei (1998: 117) afirma que a motivagdo “provides the primary impetus
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to initiate learning the second language and later the driving force to sustain the long
and often tedious learning process”. O mesmo autor indica que para potenciar a
motivacdo, o professor deve tornar a experiéncia da aprendizagem agradavel e
estimulante, tornar as tarefas desafiantes mas concretizaveis e exequiveis, promover a

autonomia do aluno, ajudar os alunos a mostrar 0s seus pontos fortes.

A aprendizagem por tarefas surge por volta de 1990 ¢ um enfoque metodologico
que prioriza o uso da lingua alvo e no qual as unidades didaticas estdo organizadas para
que os alunos, atraves de vérias atividades possibilitadoras conseguem completar uma
tarefa de comunicacdo final. Afasta-se, deste modo, das estruturas sintaticas e das
nogOes e funcdes cultivando uma ponte entre as atividades de uso de lingua com as
atividades de aprendizagem. Neste sentido, Var6 (1993: 147) indica o seguinte: “Una
tarea comunicativa debe reflejar una situacion real y tener un caréacter programatico que

incluya tema, objetivos y contenido (...) en funcion de la tarea final”.

Uma abordagem também utilizada em varios momentos da intervencdo foi a
content-based language instruction (CBI doravante) que assegura que a aprendizagem

da lingua é feita utilizando-a. Genese (2013: 6) indica:

Content also provides the stuff that learners need to map the new language onto
meaning and thought. Similarly, authentic communication in the classroom about
matters of academic importance provides critical context for learning the

communicative functions of the new language.

O propo6sito de variar a tipologia da interacdo nas atividades propostas na
intervencdo é fundamentado na teoria de CBI. Esta préatica da ligacdo da lingua dentro e
fora das aulas é considerada como uma excelente forma de progredir numa L.E. pois
aumenta efetivamente a proficiéncia linguistica do aprendente e, em simultaneo, dotam-

no com as competéncias necessarias para uma vida social.

Neste sentido, neste projeto de investigacdo, concretamente na parte da
intervencgdo didética, recorreu-se a atividades de juego de roles do mais guiado ao mais
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autonomo, entrevistas, chamadas telefénicas, reclamacdes, descricbes de imagens e
debates. Para além do carater eminentemente oral, hd uma implicacdo das competéncias
estratégicas e sociolinguisticas num trabalho de interacdo baseada na mediacao,
negociacdo, cooperacdo e autonomia. Estes elementos poderao ser verificados com mais

detalhe no capitulo I1.

No entanto, tal como a CBI, atualmente ha muitas estratégias emergentes e
convergentes no ensino de LE, pelo que nos encontramos numa era pds-método, num
enfoque pos-comunicativo. Este enfoque, segundo Kumaravadivelu (1994) “motiva la
busqueda de un marco abierto y coherente basado en propuestas teoéricas, empiricas y
pedagdgicas actuales que permitiran al profesorado teorizar a partir de la practica y
practicar desde la teoria”. De acordo com os anteriores métodos e abordagens, os

tedricos pensavam o ensino e os professores apenas o implementavam.

No olhar de Kumaravadivelu, além da combinacdo de métodos de uma forma
coerente e integrada, e ndo apenas eclética, é importante a mudanca da postura do
professor para desenvolver abordagens e estratégias préprias. Deve trabalhar-se numa
perspetiva ecoldgica onde estdo envolvidas as figuras com papéis fundamentais no
processo ensino/aprendizagem: os professores, os formadores e 0s alunos nos respetivos

contextos politicos e socioecondmicos.

Trabalha-se a autonomia da aprendizagem mas também a autonomia social. Na
perspetiva pds-método, o professor possibilita que os aprendentes reflitam sobre o seu
papel na sociedade, através de estratégias como o trabalho em pares ou grupos para

ajudar na comunidade. E a utilizacio da pedagogia na construcio da cidadania do aluno.

Kumaravadivelu (1994: 32) desenvolve um modelo para o ensino de LE, assente

em macro-estratégias e micro-estratégias, que definiu como:

Las macroestrategias son planes generales que se derivan del conocimiento tedrico,
empirico y pedagogico relacionado con la ensefianza y el aprendizaje de laL2. La
macroestrategia constituye una pauta general y, basandose en ella, el profesorado puede
generar sus propias microestrategias 0 técnicas docentes especificas para una situacion y
basadas en las necesidades concretas. En otras palabras, las macroestrategias se hacen

operativas en el aula por medio de microestrategias.
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As dez macro-estratégias de caracter operativo foram elencadas no marco
estratégico como: 1) maximizar as oportunidades de aprendizagem; 2) facilitar a
interacdo negociada; 3) minimizar os desajustes na percecdo; 4) ativar a heuristica
intuitiva; 5) fomentar a consciencializacdo linguistica; 6) contextualizar o input; 7)
integrar as destrezas linguisticas; 8) promover a autonomia do aprendente; 9)

incrementar a consciencializagéo cultural e 10) assegurar a relevancia social.

1.5. Documentos orientadores

O trabalho de intervencdo teve a sua sustentabilidade assente em alguns
documentos fundamentais a pratica pedagodgica no processo de ensino e aprendizagem
das linguas, tais como o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(QECR, 2001), o Plan Curricular do Instituto Cervantes (em diante, PCIC, 2006) e os
Programas de Espanhol de Nivel Iniciacdo 10° e 11° ano do Ministério da Educacao
(2001 e 2002 respetivamente). No seguinte apartado sera feita uma breve descri¢do de
cada um dos anteriores documentos, salientando os contetdos principais que foram

adotados para desenhar o projeto de intervencdo pedagdgica implementado.

1.5.1 O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

Numa macroperspetiva das politicas educativas, o Conselho da Europa publica
em 2001 o QERC. Este trata-se de um culminar de uma pesquisa reflexiva sobre o
Ensino das Linguas. Num sentido claramente plurilingue e multicultural, o QECR
define os niveis de competéncia e proficiéncia de lingua do utilizador, segundo o qual
existem trés tipos: elementar, independente e proficiente. Os niveis comuns de
referéncia sdo seis (de Al a C2) definidos segundo o desempenho do utilizador nas
atividades linguisticas: incluindo a rececdo, a produgdo, a interacdo e a mediacdo. Cada
uma destas atividades podem realizar-se na escrita e/ou na oralidade. Esta
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comparabilidade entre os niveis pretende incentivar a comunicacdo auténtica num

ambiente propicio a uma aprendizagem motivadora e a uma comunicacéo real.

A abordagem de ensino proposta por este documento orientada para a acao,
utilizando os recursos e capacidades do aprendente para a comunicagdo e interacao,
(QECR, 2001:29): “os recursos cognitivos, afectivos, volitivos e o conjunto das

capacidades que o individuo possui e pde em pratica como actor social”.

A competéncia da Expressdao Oral (em diante, EO) foi trabalhada durante o
projeto de intervencdo através dos atos de fala e em diferentes atividades como o0s

debates e as entrevistas.

No quadro que se segue, apresentam-se 0s objetivos de aprendizagem da EO nos
niveis Al e A2 que permitiram guiar a acdo na aplicacdo destas atividades. Consegue
perceber-se a sua complementaridade e o seu desenvolvimento gradual do ponto de

partida Al para o ponto A2.

Falar

Interaccao oral Producao oral

Sou capaz de comunicar de forma simples, | Sou capaz de utilizar expressdes e fra-
desde que o meu interlocutor se disponha a | ses simples para descrever o local onde
repetir ou dizer por outras palavras, num | vivo e pessoas que conhego.
Al ritmo mais lento, e me ajude a formular
aquilo que eu gostaria de dizer. Sou capaz
de perguntar e de responder a perguntas
simples sobre assuntos conhecidos ou rela-
tivos a dreas de necessidade imediata.

Sou capaz de comunicar em situagbes sim- | Sou capaz de utilizar uma série de
ples, de rotina do dia-a-dia, sobre assuntos | expressoes e frases para falar, de forma
e actividades habituais que exijam apenas | simples, da minha familia, de outras
A2 uma troca de informagio simples e directa. | pessoas, das condicoes de vida, do meu
Sou capaz de participar em breves trocas de | percurso escolar e do meuw trabalho
palavras, apesar de ndo compreender o sufi- | actual ou mais recente.

clente para manter a COnversa.

Figura 1 — Descritores do nivel Elementar, QECR (2001: 54).

Este documento chama a atencdo para o desenvolvimento destas competéncias
através da aquisicdo de estratégias que permitam que o aprendente se torne
independente e autonomo. Esta indicacdo foi assim implementada através das atividades

de autorregulacéo das aprendizagens promovidas na intervencdo pedagogica.
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1.5.2 O Plan Curricular do Instituto Cervantes

O Instituto Cervantes desenvolveu o Plan Curricular del Instituto Cervantes em
2006 adaptando-se as recomendac¢des do QECR (Conselho da Europa, 2001). Publicado
inicialmente em trés volumes, o PCIC (2006) apresenta uma série de conteddos
curriculares que poderiam fazer parte de cada um dos niveis de aprendizagem proposto
no QECR (2001). A sua estrutura ajusta 0s seis niveis de progressao as componentes de

aprendizagem, ensino e avaliacéo.

Apesar do PCIC tratar da preparacdo dos objetivos e contetidos dos programas
do Instituto Cervantes, este documento € uma ferramenta Gtil para todos os professores
de Espanhol como L.E.

O PCIC toma a mesma dimensdo que o QECR, incluindo a dimenséo
intercultural, o uso social e a dimensdo da aprendizagem. Os papeis dos atores sociais
sdo definidos. O aluno torna-se um agente social, um falante intercultural e um
aprendente autonomo. Assim, foram introduzidos temas para desenvolver a 10 em
situacOes habituais de comunicacdo, fazendo pontes culturais e tentando desenvolver a

aprendizagem ao longo da vida (o conceito de lifelong learning).

O aluno como agente social concretiza-se nas transacdes, interacdes sociais e
nos textos orais e escritos. Esta dimensdo cria novas oportunidades bem como novos
papéis na sala de aula. Existe agora espago para a participacao e negociacao de sentido.
A competéncia existencial, tal como abordado no ponto 1.5.1, implica as atitudes e 0s
tracos de personalidade como falante intercultural do seu conhecimento do mundo e da
capacidade de relacionar-se com o0s outros. O aprendente autbnomo entra na
predisposicdo para 0 conhecimento, mobilizando os aspetos anteriores, sendo

responsavel pelo seu préprio processo de aprendizagem.

O PCIC descreve, de uma forma geral, as capacidades que os alunos deveréo ter
quando alcangcam os niveis de referéncia, que no contexto de intervencgéo se trata de um
nivel A2. Na figura que se segue, conseguimos identificar claramente a competéncia

estratégica:
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Descripcion general del nivel

Los alumnos que alcanzan un nivel Al:

Los alumnos que alcanzan un nivel A2:

= disponen de recursos linglisticos y no lingdisticos
rudimentarios gue les permiten presentarse y utilizar
saludos v expresiones de despedida basicos, interesarse
por £l estado de sus interlocutores v reaccionar ante
noticias;

= participan en conversaciones de forma sencilla y
logran hacerse entender, aungue no hagan precisiones en
relacidn con la temporalidad de los hechos v cometan
errores frecuentes. La comunicacién depende totalmente
de gue haya repeticiones & ritmo mas lento,
reformulaciones v rectificaciones,

= spn capaces de poner en juego adecuadamente
convenciones sociales basicas, como las normas de
cortesia mas elementales v frecuentes o formulas
cotidianas de saludo y tratamiento, etc.;

= zon capaces de emplear un repertorio breve de
formulas aprendidas para iniciar, mantener y terminar una
conversacion, v pueden identificar el tema de que se esta
hablando si los interlocutores se expresan despacio v con
claridad;

= son capaces de solicitar la atencion de sus
interlocutores v, a pesar de |as pausas, |las dudas iniciales

v |la reformulacion, v aunque resulte evidente su acento
extranjero, pueden hacerse entender siempre que el
interlocutor les ayude si es necesario.

Figura 2 — Descricédo nivel A2 para a Interacéo social, PCIC.

1.5.3. O Programa de Espanhol

Em Portugal, a referéncia para o curriculo da Lingua Espanhola passa pelo
Programa de Espanhol elaborado pelo Ministério da Educacdo. No caso concreto da
intervencdo a referéncia € a publicacdo de 2002 — Programa de Espanhol Nivel de
Iniciacdo 11° ano. No entanto, numa fase inicial do projeto de investigacdo, foi
igualmente consultado o Programa de Espanhol de Iniciagdo 10° ano de 2001 para

orientacdo pessoal e profissional.

Baseado nas reflexdes pedagogicas da Revisao Curricular no Ensino Secundario
de 2000, o Programa de Espanhol (2002: 3) preconiza a lingua “como instrumento
privilegiado de comunicacdo, como espaco de apropriacdo/ expressdo do eu e como

instrumento para representar a realidade e a apropriar-se dessa mesma realidade.”

A visdo holistica do aprendente, colocando-o no centro da aprendizagem,
estipula a abordagem comunicativa como metodologia para a agdo. As cinco
subcompeténcias - linguistica, discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica —
implicam a realizacdo de tarefas significativas com a eleigdo de situagcdes auténticas
para o uso da lingua, centradas na resolucdo de problemas. H& uma aproximacéo grande

a abordagem por tarefas neste ponto.
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Os objetivos da disciplina de Lingua Espanhola vao na dire¢do da formacéo da
cidadania democréatica, no desenvolvimento das capacidades de comunicacdo e no
fomento do diélogo intra e intercultural. Os objetivos de aprendizagem devem ser
desenvolvidos em seis dominios: a compreenséo oral, a expresséo oral, a compreensdo
escrita, a expressdo escrita, a abordagem sociocultural e o desenvolvimento da

autonomia.

Para os fins a que este relatério se propde, focalizarei os objetivos de
aprendizagem na expressdo oral em interagdo. Segundo o Programa de Espanhol (2002:

9) estes indicam gue o aluno seja capaz de:

(...) interagir, com certa fluidez, em situacOes habituais, especialmente no &mbito
da escola; estabelecer contactos sociais huma ampla gama de situacdes; planear
uma atividade, fazer sugestdes, reagir a propostas, expressar acordo ou desacordo;
pedir e oferecer objetos e servigos de uso quotidiano (has compras, nos transportes,
nos correios, na residéncia...); solicitar ou emitir um ponto de vista pessoal numa
discusséo, sobre um tema de interesse geral; fazer compreender as suas opinides e
reacdes para encontrar uma solucdo para questdes praticas; expressar ideias e
opinides numa reunido sobre temas conhecidos, embora com dificuldades e com a

ajuda dos interlocutores.

Estes objetivos sdo alguns dos elencados no Programa e que foram trabalhados

na intervengdo tendo em conta o propdsito e finalidade do Projeto.

Para além dos objetivos, o Programa também estipula as estratégias didaticas
gue se devem implementar para desenvolver e as atitudes que o aluno deve atingir. O
conceito de estratégia foi sendo definido ao longo dos tempos, pelo que recorro a
definicdo de Grenfell y Macaro (2007: 10-11, apud Cea, 2016: 26):
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(...) una estrategia es una forma de actividad que se usa como respuesta a
problemas cuando y donde surjan (bien sea dentro del discurso, del contexto social,
dentro de la cabeza del aprendiente o las tres opciones a la vez). En ese sentido el
comportamiento estratégico establece una relacion entre el contexto social y el
psicolégico, aunque los inicios de la investigacion en esta area partiesen de

presupuestos diferentes.

Quanto as estratégias de comunicacdo que devem ser desenvolvidas pelos
estudantes de Espanhol L.E. no processo de EO, no Programa sugere-se a utilizacdo da
parafrase, a repeticdo, 0 resumo e O recurso a gestos e imagens que servem para
assegurar e apoiar a compreensao e expressao verbais. Também se sugere a utilizagéo e
identificagdo de “estratégias pessoais de facilitagdo e compensagdo para ultrapassar
dificuldades de expressao oral”, (ibidem, 2002: 9). A estratégia de preparagdo de frases
de inicio, interrupcdo e término de uma intervencdo e a monitorizacdo da fluéncia
através da gravacdo do discurso também foram utilizadas na fase de implementacdo do

projeto.

Num ponto de vista interacionista, Tarone (1983: 62-63, apud Cea, 2016: 29)

acaba por reforcar esta tipologia do Programa, identificando cinco tipos de estratégias:

1) evitacién del tema o item, por falta de vocabulario o simplemente porque no se
continda el mensaje; 2) parafrasis o estrategias basadas en la interlengua o en la L2
— mediante la aproximacion, acufiacion de nuevos términos, descripcion y
circunloquio-; 3) transferencia consciente o aquellas basadas en la intralengua o en
la L1 — mediante la traduccion literal, cambio de cédigo o préstamo-; 4) solicitud
de ayuda (a un nativo o bien a través de la consulta de un diccionario); y, por

altimo, 5) mimica (uso de técnicas no verbales para referirse a un objeto o evento).
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As atividades para o desenvolvimento da Interacdo Oral (em diante, 10)

sugeridas pelo Programa de Espanhol (2002: 9) e que foram implementadas em sala

passam por:

* Interagir, com certa fluidez, em situacGes habituais, especialmente no &mbito da
escola, ainda que com algumas repeticdes e interferéncias.

* Estabelecer contactos sociais numa ampla gama de situagoes.

+Utilizar formas de cortesia habituais para chamar a atencdo e cumprimentar.

» Expressar gostos e preferéncias, oferecer ajuda, convidar, aceitar / recusar e
desculpar-se.

* Relatar a¢des quotidianas.

* Resolver situagdes de “vazio de comunica¢do” com formulas sociais (falar do
tempo, das criancas, da saude, etc.).

* Planear uma atividade, fazer sugestfes, reagir a propostas, expressar acordo ou
desacordo.

* Pedir e oferecer objetos e servicos de uso quotidiano (nas compras, nos
transportes, nos correios, na residéncia...).

* Pedir ¢ dar informagdo sobre a localizagdo de um lugar, assim como sobre o
caminho a seguir, com a ajuda de gestos e planos.

* Disponibilizar e pedir dados pessoais: nacionalidade, residéncia, atividades de
trabalho e de tempos livres, preferéncias, amizades...).

* Solicitar ou emitir um ponto de vista pessoal numa discussao, sobre um tema de
interesse geral.

 Fazer compreender as suas opinides e reacdes para encontrar uma solucao para
questdes praticas.

» Expressar ideias e opinides, numa reunido, sobre temas conhecidos, embora com

dificuldades e com a ajuda dos interlocutores.
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No que diz respeito as atitudes, o aluno devera mostrar interesse em comunicar
oralmente, arriscando e participando reflexiva e criticamente em diferente situagdes
comunicativas. Estes parametros vao de encontro aos objetivos propostos para o projeto.
Adiante no plano atitudinal, é importante salientar que, segundo o Programa do
Ministério (2002: 10), a metodologia implementada terd como objetivos que o aluno
consiga:

perder o medo de errar e reconhecer 0s erros como parte integrante do processo de
aprendizagem; mostrar interesse em ultrapassar as dificuldades decorrentes da falta
de elementos linguisticos, explorando ao maximo os conhecimentos e as estratégias
comunicativas disponiveis; querer superar as interferéncias entre o portugués e o
espanhol, desenvolvendo para isso estratégias adequadas; avaliar 0s progressos na

expressao oral.

No caso concreto desta investigacao, o desenvolvimento das estratégias afetivas
e atitudinais (o saber ser, segundo as competéncias gerais de que fala 0 QECR, 2001)
foram monitorizadas dos inquéritos de autorregulacdo (Anexo II1) que serdo abordados

no capitulo II.

Esta seccdo concluiu-se com a stimula principal dos documentos orientadores
gue colocam o aluno no centro da aprendizagem segundo a abordagem comunicativa,

valorizando e priorizando a oralidade no ensino da L.E.

Contexto de intervencao

Neste capitulo cabe a anlise do contexto de intervencgdo e da implementacéo do

projeto de intervencdo levada a cabo no ano letivo de 2015/2016.

2.1 A Escola

A Escola a intervir neste projeto é de ensino gratuito através de um Contrato de

Associacao entre a Escola e o Estado Portugués e o seu territério educativo compreende
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as freguesias de Requido, Vale de S. Martinho, Cruz e a Unido de freguesias de S.

Cosme do Vale, Telhado e Portela.

O Projeto Educativo (2013), em vigor no presente triénio, contempla “como
preocupacédo central a oferta de um ensino de qualidade, ajustado as exigéncias de uma
sociedade cada vez mais complexa e competitiva e que impdem, aos cidadaos ativos e
informados, a necessidade de utilizarem um conjunto diversificado de competéncias,
conhecimentos e saberes”. Esta acaba mesmo por ser a missao do estabelecimento de

ensino.

O Departamento Curricular de Linguas Estrangeiras estipulou como meta para a
Lingua Espanhola 90% de sucesso para este ano letivo. A Oralidade tem um peso de
30% nos critérios de avaliacdo da disciplina. Parte do Plano Anual de Atividades do
Departamento esta também um Curso de Espanhol no dia 27, 28 e 29 de novembro de

2015 em Pontevedra para esta turma.

No que diz respeito a Projetos contemplados no Projeto Educativo no &mbito das
Linguas, encontramos o Projeto Cambridge English Schools, o Projeto Europeu
Comenius, o Parlamento Europeu dos Jovens Interescolas (PEJ) e o Project for
Excellence in Getting Ideas Across (PEGIA). Estes projetos visam para além das
praticas de aprendizagens e de cidadania, o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos, onde se inclui o desenvolvimento das competéncias de
compreensdo e producdo, mais especificamente a capacidade de exposicdo e

argumentacao.

2.2 A descricdo da Turma alvo

A turma alvo a quem foi dirigido o projeto de intervencao é do 11° ano do Curso
Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias de uma escola privada com Contrato
de Associacdo com o Ministério da Educacgéo e é constituida por 31 alunos. Destes, 26
estdo matriculados no 11° ano e os restantes 5 estdo matriculados no 12° ano e
encontram-se a realizar disciplinas as quais ndo obtiveram aprovacdo no ano letivo
transato. Na disciplina de Espanhol estdo 27 alunos inscritos, dos quais 13 séo do sexo

feminino e 14 do sexo masculino. A média de idades dos inscritos é de 16 anos.
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Quanto ao rendimento dos alunos e com base nas evidéncias do ano anterior,
conclui que se tratava de uma turma com bons resultados a disciplina.

Dos dados recolhidos a partir dos documentos da Turma, constatei que o nivel
socioecondmico dos agregados familiares se situava entre baixo e médio. As
habilitacdes dos Encarregados de Educacédo sao as mais variadas.

Em sala, os alunos eram, de um modo geral, motivados comprovado por um
ambiente tranquilo e confortavel propicio a aprendizagem. No que concerne ao
comportamento, o0s alunos apresentaram-se muito conversadores, embora em
simultaneo, confiantes e participativos. Apesar de tratar-se de uma Turma com um
namero grande de alunos, ndo houve comportamentos desajustados e, pelo contrario,
apresentaram-se sempre bastante recetivos as atividades propostas.

Para poder identificar e delinear um retrato mais fidedigno da Turma e da
aprendizagem da Lingua Espanhola, foi concebido e aplicado um questionario inicial
(incluido na fase de Diagnose da investigacdo), do qual se salientam a seguir as
respostas mais relevantes para o presente estudo, junto com a descri¢do de resultados a

partir de gréaficos ilustrativos.

Diagnostico - Indica o motivo que te levou a escolher a lingua

Espanhola. Assinala apenas uma opgdo (x) para cada tépico.
19 19

H Discordo Totalmente

P

6 M Discordo

4 -

2 A Concordo Parcialmente
O .

° o Lo . S > o B Concordo Totalmente
LD Y » RS &£ & o
&\b \~\<2>°0 «6\\‘9 §\<\°" S & 3 m N3o responde
@ NI & &£
& N <&
,0)6 ? &
& N
&

Grafico 1 — Diagnostico. Raz0es para a selecdo da Lingua
Esta é a primeira pergunta do questionario inicial, aplicado a 12 de janeiro de
2016 e, como tal, pretende averiguar o motivo de eleicdo da Lingua Espanhola uma vez

que se trata de uma disciplina optativa no Ensino Secundario. O aluno deve selecionar
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um item dentro da escala de respostas que se propde em funcdo do grau de concordancia
ou discordancia com a afirmagéo feita. A andlise dos resultados aponta para o fator
preponderante da facilidade de aprendizagem desta Lingua (56% concordam
parcialmente; 37% concordam totalmente) perfazendo 93% de respostas afirmativas. A
relevancia desta Lingua para o seu futuro académico e/ou profissional (77.4% de
respostas afirmativas). A seguir, 0 conhecimento prévio da lingua e da cultura alvo
(74.1% do total de respostas afirmativas) também é relevante. Os motivos mais
relacionados com a motivacdo social — o conhecimento da professora (77.8% de
respostas de discordancia total e parcial) e a opinido/ escolha dos colegas (66.7% de

opiniBes discordantes) - s&o 0s que indicam mais oposicao.

Diagndstico - Com que frequéncia utilizas estas linguas durante a
aula (este ano e o anterior)? Assinala apenas uma opgao (x) para

cada topico.
16 15
14 1
12 11
10 - B Nunca
g - B As vezes
6 - Frequentemente
4 - B Sempre
2 -
0 0
0 —
Lingua Espanhola Lingua Materna Combino as duas

Grafico 2 — Diagnostico. Lingua em uso na aula

Esta pergunta foi focalizada com o propoésito de verificar a consciéncia do
processo de expressdo oral pois, em aula e com base na observacdo direta, verifica-se
que os alunos utilizam na maioria das vezes uma mistura das duas linguas sem dar-se
conta da estratégia, alias apenas 22.2% afirma que nunca combina as duas linguas para
se expressar. No entanto, as opcOes apontam para a utilizacdo frequente da lingua
espanhola para comunicar (55.6% utiliza frequentemente a Lingua Espanhola em sala).
E de salientar o facto de que 18.5% das respostas indicar que falam sempre a lingua

materna.
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Diagndstico - O que te impede de te expressares mais na lingua
Espanhola? Assinala as opg¢6es (x) que mais se adequam.

M Timidez/Vergonha

B Medo/ Inseguranca

M Falta de Oportunidade

M Falta de Treino/ Vocabulario
H Peso da Oralidade

m Ser gozado

H Misturar as linguas

m Desinibicdo/ Espontaneidade

Gréfico 3 — Diagndstico. Impedimentos para a expressdo na lingua-alvo

Uma vez que esta questdo implicava a sinalizacdo de uma ou mais opgoes,
refere-se que foram assinalados 61 impedimentos, o que indica que ha alunos que
assinalaram mais de duas op¢oes. Os impedimentos estdo claramente relacionados com
a componente afetiva: 0 medo/ inseguranca (23%) e receio de misturar as linguas
(igualmente, 23%). De seguida surge a timidez/ vergonha com 20% de respostas e a
falta de treino/ léxico com 15%. Menos expressivos, porém também assinalados,
surgem a desinibicdo/ espontaneidade (10%) e ser gozado (8%) e a falta de

oportunidade (1%). O peso da oralidade na avalia¢do nédo foi assinalado.

Diagndstico - Antes de participar em lingua Espanhola,
costumo... Assinala apenas uma opg¢ao (x) para cada tépico.

18 16 16

® Nunca

B As vezes

I Frequentemente

B Sempre
Estruturo Tomo notasdo  Sou impulsivo Escrevo
gue vai sendo expressoes Uteis
dito

Grafico 4 — Diagndstico. Estratégias para a EO
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Numa perspetiva de perceber o nivel de consciencializacdo do processo da
expressao oral, esta questdo elenca quatro opg¢des. Quando questionados sobre o0 recurso
a estratégias do tipo metacognitivo, como a cria¢do de uma estruturacdo mental do que
se vai dizer, 27,9% dos alunos indica que usa esta estratégia frequentemente enquanto
59.2% afirma fazé-lo apenas as vezes. Na questdo da utilizacdo da expressdo escrita
como auxilio, tirando notas a modo de estratégia compensatoria (antes, durante ou apos
a EO), 33.3% diz que nunca o faz, enquanto 51.9% o faz por vezes. O fator
impulsividade como estratégia ou uma ndo estratégia, 59.2% dos alunos considera
expressar-se com impulso as vezes, 18.5% frequentemente enquanto outros 18.5%
considera nunca o fazer. A utilizacdo de expressdes Uteis ou frases memorizadas foi
assinalada 48.1% com 0 marcador “as vezes”, 29.6% frequentemente e 22.2% indica

que ndo as utilizadas.

Nesta fase diagndstica, podem retirar-se algumas conclusdes iniciais que
permitiram fazer comparacdes nas restantes fases da intervencdo. A maioria dos alunos
considera que a aprendizagem da lingua Espanhola é acessivel numa primeira
abordagem e consideram tambeém que em aula comunicam na maior parte do tempo na
lingua alvo. No entanto, quando questionados sobre impedimentos ou estratégias
utilizadas na EO, as respostas ja apontam para uma autorreflexdo maior e uma
autoavaliacdo da postura em relagdo a momentos de 10. A inseguranca e/ou 0 medo
como impedimento e a estruturacdo mental prévia do discurso implicam que haja uma
gestdo interna do aluno nos momentos de exposi¢do a lingua, ou seja, o0 aluno gere o

discurso antes, durante e ap6s os momentos de fala.

3. Plano de intervencgéao

O presente Projeto de Investigacdo, sob a tematica da Gestdo da expressédo oral
em interacdo, foi desenhado através do conhecimento do contexto pedagdgico da turma

alvo e dos documentos legais orientadores a Pratica Educativa.

No sentido de identificar uma possivel probleméatica de investigacdo, a
observacao direta (Anexo 1) do contexto de sala de aula agilizou essa escolha, sendo que

a escolha da tematica supracitada recai na necessidade e relevancia da oralidade na
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aprendizagem de uma Lingua Estrangeira e, obviamente, na escassez de recursos do

aprendente para desenvolvimento da destreza oral num nivel de Iniciag&o.

ApoOs a tematica do plano de intervencdo decidida como prioritaria, foram

levantadas as seguintes questdes de investigacao:

Como é feito o processo de gestdo da expressao oral em interagdo dos
aprendentes de lingua estrangeira num nivel A2?

Que atividades sdao mais adequadas para estimular a interacdo e promover a
reflexdo sobre a aprendizagem da expressdo oral num nivel A2?

Como é realizada a reflexdo e avaliacdo do proprio aprendente sobre o seu

processo/ atuacao de expressédo oral?

Delimitadas as linhas orientadoras, analisaram-se 0os documentos de referéncia

da politica linguistica para o ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeira: o0 QECR
(Conselho da Europa, 2001); o Programa de Espanhol (2002); e, o PCIC (Instituto

Cervantes, 2006). Estes documentos auxiliaram a delineacdo dos objetivos do Projeto,

que se seguem:

Diagnosticar as principais dificuldades dos alunos na interacdo da expressao
oral;

Conhecer os mecanismos utilizados pelos alunos na gestdo da comunicacéo;
Fazer com que os alunos desenvolvam estratégias de aprendizagem e
comunicacdo através de estratégias didaticas adequadas ao perfil especifico de
cada aluno, com a intencdo de que estes consigam atingir um maior nivel de
autorregulacéo no processo de aprendizagem de comunicacgéo oral;

Promover a competéncia autbnoma em relacdo a aprendizagem da Lingua
Estrangeira;

Avaliar o processo e os resultados da intervengdo pedagogica na oOtica dos

alunos e do professor reflexivo em pratica.

Os objetivos indicados no primeiro ponto serdo implementados, perspetivados e

avaliados mediante a intervencdo pedagogico-didatica em aulas de 55 minutos as tercas

e quintas-feiras de acordo com a calendarizacdo do quadro seguinte:
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Calendarizag&o das intervencdes

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
novembro Dezembro janeiro fevereiro abril maio
Avaliacéo 3—Regéncia 0 | 5,7,12,14, 19 16 e 18 5,7,12¢e 14 3eb
diagndstica e2l
(Observacéo de Unidade Unidade Unidade
(Observacédo | aulas e aplicagéo Unidade
- Alamesa - Salud - Vacaciones
de aulas) de
L - De viaje
questionarios)

Quadro 1 — Calendarizacao das intervencoes

A intervencdo foi assente em trés grandes fases esquematizadas no quadro

sintese abaixo.

Obijetivos, estratégias de recolha de dados e informacéo

Obijetivos

Estratégias de

recolha de dados

Tipo de informacdo a
recolher

1-

principais dificuldades dos

Diagnosticar as

alunos na interacdo da

expressao oral.

2- Conhecer 0S

mecanismos utilizados
pelos alunos na gestdo da

comunicacéo.

Observacdo das aulas
(Anexo 1), aplicacdo do
guestionario inicial
(Anexo Il), para obter uma

melhor  descricdo  do
grupo, diario do
professor  (anexo V),
andlise ~ dos  registos

biograficos dos alunos e
dos resultados dos testes
(obj. 1)

Caracterizacdo da turma;

Competéncias
necessidades
aprendizagem dos alunos

e
de

3-Fazer com que os alunos
desenvolvam
de

estratégias

aprendizagem e

Anadlise do desempenho
nas atividades e aplicagéo
de questionario inicial
(Anexo I1)

Estratégias utilizadas para
a interagéo oral

% Ocorreu em dezembro pela tardia alteracéo de nticleo de estagio
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comunicacdo através de
estratégias didaticas
adequadas  ao perfil
especifico de cada aluno,
com a intencdo de que
estes consigam atingir um
maior nivel de
autorregulacéo no
processo de aprendizagem

da comunicagéo oral.

4- Promover a
competéncia autbnoma em
relacdo a aprendizagem da

Lingua Estrangeira.

5- Avaliar o0 processo e 0s
resultados da intervencéo
pedag6gica na Otica dos
alunos e do professor
reflexivo em préatica nas
varias fases da

investigacao-acéo.

(0bj. L e 2)

Pesquisa e criacdo de
materiais e atividades
didaticas

(obj. 3e 4)

Desempenho dos alunos
nas atividades .

Questionario de
autorregulacéo da
aprendizagem (em Varios
momentos da pratica —
Anexo Il1)

(obj. 4)

Percecdo e reflexdo dos
alunos sobre o valor das
atividades realizadas

(competéncias/ estratégias
de aprendizagem e
dificuldades)

Questionario final sobre
0 projeto desenvolvido
(Anexo 1V)

(obj. 5)

Percecoes sobre 0
professor, 0 processo e 0

grupo

Reflexdes sobre 0S
beneficios de um maior
dominio no processo de
autorregulacéo da
aprendizagem nas diversas
fases da investigacdo-acao.

Quadro 2 — Quadro sintese da intervengao

Participei igualmente noutras atividades importantes para a realizacdo da pratica

pedagdgica, nomeadamente algumas atividades do Plano Anual de Atividades da

Escola, e outras atividades/festividades da escola/comunidade educativa:

- Realizacao de trabalhos, decoracdo e comemoracao do Dia de los Reyes
- Realizacdo de trabalhos, decoracdo e comemoracdo do Dia del Espafiol

(Anexo VII)

- Participacdo no Jornal da Escola

- Presenga nas reunides de Conselho de Turma
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CAPITULO Il - DESENVOLVIMENTO DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

A Prética Pedagogica inclui imensos fatores, vertentes e dindmicas e dimensdes
que, aliadas e conjugadas entre si, permitem uma visao holistica e global do processo de
ensino-aprendizagem. Tendo este pensamento em consideragdo, foi elaborado e
implementado um conjunto variado de atividades que esta direta e/ou indiretamente
ligado ao Projeto de intervencao e investigacdo sob o tema “A gestdo da Expressdo Oral
na Interagao”.

Neste capitulo, apds uma breve descricdo da metodologia de investigacéo irei
abordar as fases da intervencdo cruzando-as com os instrumentos de recolha e o0s

conceitos das atividades de 10.
1. Metodologia de Investigacéo e Instrumentos de recolha

Como ja referido na Introducdo deste relatério, a metodologia de investigacao-
acdo é interventiva e espiralada em si, tal como indicada no Projeto inicial. Pretendeu-se
uma planificacdo cuidada, a implementacdo das atividades e a avaliagdo das mesmas
préticas docentes de forma a restruturar em diferentes ciclos investigativos, estruturados
em espiral, como indicado no ponto 3 do capitulo I. Kemmis & Henry (1989: 2) falam

da investigacdo-acdo como:

[...] una forma de investigacion emprendida por los participantes en situaciones
sociales con la finalidad de mejorar la racionalidad y la justicia de las propias
practicas sociales y educativas, asi como la comprension de dichas practicas y de

las situaciones en las cuales éstas se llevan a cabo.

De modo a obter dados concretos que orientassem ou evidenciassem 0 meu
projeto, criei varios instrumentos de recolha de dados (trés inquéritos por questionario
apresentados nos Anexos Il, 11l e 1V) aliados aos meus registos de observacédo direta
(ficha de recolha de dados, apresentada no Anexo I) e notas do diario do professor

(Anexo V). Os dados resultantes destes instrumentos de investigacdo (inquéritos e
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grelha de observacdo direta) serdo analisados ao longo da descricdo das fases de
intervencdo que se seguem.

Para o ensino de linguas estrangeiras, neste caso o Espanhol, foi também utilizada
a metodologia acional com “enfoque por tareas” como ja referido no ponto 1.4. Neste
sentido, as atividades projetadas culminam todas numa tarefa final de carater
colaborativo para permitir a 10. Na fase de diagnoéstico, o inquérito inicial serviu para
desenhar um retrato socio-biogréafico do publico-alvo, refor¢cando a potencialidade do
Projeto e diagnosticando as necessidades dos alunos, fatos essenciais para a escolha da
tipologia discursiva e modalidade das tarefas finais que incluiram “juego de roles”,
entrevista e debate.

Através de atividades possibilitadoras (que permitem ir adquirindo saberes e
competéncias para desenvolver a tarefa final), os alunos puseram em préatica diferentes
tipos de contetdos (lexicais, gramaticais, funcionais, socioculturais, estratégicos, entre
outros). Estas atividades prévias implicaram a inclusdo de documentos auténticos,
através dos quais se fornecia o input linguistico como audicdo de musicas, visualizagao
de videos (como modelagem), exploracdo de imagens, adivinhacdo, expressdo e
intercdmbio de opinides. Desta forma, o desenho das unidades didaticas tinha por
objetivo que o aluno fosse adquirindo competéncias, conhecimentos e estratégias para
desenvolver a sua competéncia comunicativa.

De seguida, apresentam-se e analisam-se progressivamente as principais

atividades realizadas no &mbito do Projeto de forma grafica.

2. Descrigao da fase inicial do projeto: instrumentos e ac6es

No quadro seguinte, encontra-se de forma sintética um esquema da fase inicial,
apresentando os instrumentos de investigacdo desenhados para servir os objetivos do
projeto. Este quadro refere-se a unidade didatica De viaje e serve, fundamentalmente,
para orientar a acdo em consonancia com os dados recolhidos no diério do professor
(Anexo V, p. 77) donde resultaram o0s seguintes ecos da sala de aula: Timidez; Medo;
Falar em Portugués; Misturar linguas; Vocabulario limitado; Discurso pouco
estruturado; Respostas curtas (sim/ndo); Fraca expressdo de opinido; Interagdo muito

guiada; Recurso a escrita para falar.
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Sintese

Fase do Projeto Unidades lecionadas Instrumentos de Investigacao

Observacéo direta (Anexo 1)

Inicial De viaje — janeiro 16 | Inquérito Inicial (12/01/16 — Anexo II)

Diario do Professor (Anexo V)

1- Diagnosticar as principais dificuldades dos alunos na interacdo da expressao oral.

2- Conhecer os mecanismos utilizados pelos alunos na gestdo da comunicagéo.

Quadro 3 — Sintese fase inicial.

As atividades prévias culminaram numa atividade que englobou o grupo todo em
que os alunos teriam de concordar ou discordar sobre propostas de intercambio de casa
para férias — os grupos trocavam entre si informacBes das casas escolhidas para
ponderarem o intercambio de casa — uma versédo mais elaborada de couch surfing.

Nesta fase inicial do treino em estratégias, as atividades de interacdo sdo muito

guiadas nesta fase para concretizar os objetivos. Como especifica Varo (1993: 147):

Las tareas de practica controlada son las adecuadas para esta primera fase de
elaboracion cognitiva (...) Las tareas pasan a ser controladas por el profesor y por
el alumno; es decir, el profesor a cediendo en su intervencion mientras el alumno
gana en la suya, aumentando ésta de manera progresiva, hasta que llega a poder

trabajar de manera auténoma.

As atividades que se seguem evidenciam uma sequéncia longa de tarefas para ir
dotando os alunos de competéncias estratégicas e de negociacdo. A logica passou pela
inclusdéo de um input significativo, a discussdo (mostrar acordo, desacordo),
questionario (dar opinido — Anexo VI, p. 79) e preparacdo de uma viagem (negociacao).
Estas competéncias culminam na interacdo final pois s@o necessarias a atividade de
intercdmbio de casa (Anexo VI, p. 80).
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Descricdo das atividades

Interacgao:
Intercambio
de casa

Sugerir

. Questionario
historias

Audicdo de Pares:
uma Preparagao de
historia uma viagem

Audicdo
de un
Rap

Leitura de
Textos

Quadro 4 — Quadro-sintese de atividades da fase inicial.

2.1. Buzz groups

Para partir de um ponto relevante da 10, implementou-se uma discussao. Um buzz
group é uma peguena discussao ou conversa que implica uma decisdo final. A este nivel
e fase do projeto, pretendeu-se que esta discussdo fosse quase informal e espontanea.
Assim, preparando o buzz group, os alunos interagiram de forma quase que inconsciente
na lingua-meta, utilizando as suas competéncias estratégicas para tentar chegar a um
consenso global. Harmer (2001: 350) contextualiza esta atividade de 10 como “Buzz
groups: these can be used for a whole range of discussions. We might want them to
discuss what should include in a news broadcast or have a quick conversation about the

right kind of music for a wedding or a party”.

Neste momento cabe a andlise de outras questfes aplicadas no inquérito por
questionario inicial elaborado e aplicado no dia 12 de janeiro de 2016 tendo em conta a
idade dos alunos do grupo-alvo e também o seu nivel de lingua A2 segundo 0 QECR
(2001). Como se trata de um nivel de aprendizagem elementar na L2, apliquei o

questionario na lingua materna para garantir a compreensdo das perguntas e opcdes de
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respostas. Além do mais, para obter validade empirica, 0 mesmo questionario foi

pilotado com um grupo do mesmo nivel de lingua a 7 de janeiro de 2016.

As perguntas, feitas de forma fechada (com a escala de frequéncia nunca, as
vezes, frequentemente, sempre), pretendiam ser claras e apresentavam opcOes de
resposta simples com instrucGes precisas. Com o fim de obter respostas auténticas, o

questionario foi aplicado em anonimato.

De forma a fazer a triangulacao de dados e obter uma correlacdo com os objetivos
propostos pelo Projeto, selecionei para posterior analise as questbes do primeiro
questionario que, por um lado, estdo diretamente ligadas a autorregulagéo e, por outro,

permitem obter um nivel de consecucédo das potencialidades do mesmo.

A questdo seis do questionario pretende interpretar quais as estratégias que 0s
alunos utilizam quando se encontram com dificuldades em expressar-se. De certa forma,
pretende-se entender se os alunos utilizam processos estratégicos de remediacdo. As
opcOes apresentadas sdo: utilizo a lingua materna; mimica; sindénimos (paréafrase);

lingua materna com sotaque espanhol (portunhol); solicito ajuda ou simplifico.

Diagndstico - Quando tenho dificuldade em exprimir-me em lingua

espanhola...
19
20
15 13
10 111 10 4 10 1ho ® Nunca
10 - 7 N
4 al, 4 2 W As vezes
Frequentemente
0 .
, . L , . . . B Sempre
lingua mimica  sindnimos lingua  pecgoajuda simplifico
materna materna B N3o Responde
sotaque
espanhol

Gréfico 5 — Diagnostico. Estratégias utilizadas perante dificuldades.

As estratégias que sdo mais utilizadas (frequentemente e sempre) quando ha

dificuldades na Oralidade sdo identificadas como usar a lingua materna (15); pedir ajuda
(15) e simplificar (14). Por outro lado, as estratégias menos utilizadas (marcador as
Vezes e nunca) Sao o recurso a sindnimos (23); usar mimica (22) e usar a lingua materna
com sotaque espanhol (17). De salientar, sdo as respostas relativas a utilizacdo da lingua

materna com sotaque espanhol com 10 respostas mais frequentes e 17 menos
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frequentes. Esta situacdo poderd ser justificada por um certa falta de seguranca no

proprio desempenho oral do aluno.

O aspeto atitudinal perante a oralidade foi abordado na questéo sete.

Diagndstico - Qual a tua atitude quando os teus colegas
participam oralmente?

B Estou atento

B Interrompo e corrijo
m Estou distraido

M Rio-me

m Considero normal cometer
erros

Grafico 6 — Diagnostico. Atitudes com os outros.

As opcoes de respostas apresentadas aos alunos foram; estou atento; interrompo
e corrijo; estou distraido; rio-me e considero normal cometer erros. Os alunos
assinalaram um comportamento muito positivo em relacdo a participagdo oral dos pares:
estou atento (24) e considero normal cometer erros (26). Como reflexdo, este
comportamento é natural numa aula de lingua estrangeira num nivel elementar pois é

também uma estratégia para a 10.

Para aferir a opinido dos alunos em relacéo as atividades, foram apresentadas as
seguintes atividades de 10, EO e de outros dominios: dialogos/ trabalho em pares; juego
de roles; monodlogos; escrever cartas/ chats; audicdo de mausicas; dramatizagdes;
debates; leituras e jogos interativos.
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Diagnédstico - Das atividades apresentadas quais gostas mais?

H Discordo Totalmente

M Discordo

Concordo Parcialmente

H Concordo Totalmente

= N3o Responde

Gréafico 7 — Diagndstico. Atividades em aula preferidas.

As atividades que sdo mais consensuais sao os didlogos (100% de respostas
positivas) e os juegos de roles (96.3%). Os jogos interativos (60% concorda totalmente)
sdo também das opcBes mais expressivas e podera ser justificada pela faixa etaria dos
alunos. Verifica-se, no entanto, um nimero de respostas mais negativas (marcadores

discordo e discordo totalmente) associados aos mondlogos (14) e escrever cartas/ chats

(10). Estas atividades escolhidas apoiam o meu plano de intervencédo, pois interferem

nas propostas que apresentei aos alunos.

A questdo nove implica uma reflexdo sobre o desempenho pessoal e também
verificar a postura global em relacdo ao desenvolvimento das competéncias orais. As
opcdes apresentadas foram: exprimir opinides pessoais; gerir conversas sociais;
interagir em situac@es; fazer e responder a perguntas; comunicar sobre tempo livre; e,

trocar ideias.
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Diagndstico - Classifica o teu desempenho em fungao do seguinte
quadro. Tentei...
25
20
20
17
16
15 15
15
1212 B Nunca
| As vezes
10 9 9 |
7 Frequentemente
6 6
5 5 4 B Sempre
3 3
2
1
0 T T T T T

Exprimir Gerir Interagir Fazere Comunicar  Trocar

opiniGes  conversas em respondera  sobre ideias

pessoais sociais situacBes perguntas tempo livre

Gréfico 8 — Diagnostico. Autoavaliacdo do desempenho.

As opcodes assinaladas mais utilizadas (marcadores frequentemente e sempre) séo

comunicar sobre tempo livre (23); gerir conversas sociais (22) e trocar ideias (21). No
lado contrério, as op¢Oes assinaladas com menos frequéncia (marcador as vezes) recaem
em interagir em situacdes (17); fazer e responder a perguntas (12) e exprimir opinioes
pessoais (9). De salientar que 0 marcador nunca ndo foi assinalado.

Esta ultima questdo pretende ser ndo s6é um ponto de partida sobre a 10 em geral
mas também um exercicio de autorregulacdo das aprendizagens. Como tal esta pergunta

estad presente nos questionarios de autorregulacdo nas fases do Projeto.

A relevancia do Projeto na aprendizagem dos alunos e em mim como profissional
é revestida com reflexividade na adaptacdo de recursos, focalizagdo dos objetivos e
direcdo da investigacdo-acdo. Como tal, apresento de seguida alguns dados recolhidos
do diario do professor (Anexo V) reflexo da analise de grelhas de observacao direta
(Anexo 1): Diélogos controlados; Necessario recurso a leitura; Recurso a exemplos;

Dificuldade na transicdo discursiva; Pouca articulagdo no turno de palavras
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3. Descricdo da fase intermeédia do projeto: instrumentos e agdes

O quadro que se encontra a seguir contempla uma sintese dos instrumentos de
investigacdo utilizados nesta fase intermédia do projeto em articulacdo com os objetivos
do mesmo e com a intervencdo didatica. Um primeiro inquérito foi aplicado apos a

unidade A la mesa e o segundo inquérito no final da unidade Salud.

Sintese
Fase do Projeto Unidades lecionadas Instrumentos de Investigacao
Diério do Professor (Anexo V)
Intermédia A la mesa — fevereiro 16 Inquéritos de  Autorregulacéo,
Salud — abril 16 aplicados a  18/02/2016 e
19/04/2016 (Anexo III)

3 - Fazer com que os alunos desenvolvam estratégias de aprendizagem e comunicacao
através de estratégias didaticas adequadas ao perfil especifico de cada aluno, com a
intencdo de que estes consigam atingir um maior nivel de autorregulacdo no processo
de aprendizagem da comunicag&o oral.

4 - Promover a competéncia autbnoma em relacdo a aprendizagem da Lingua

Estrangeira.

Quadro 5 — Sintese fase intermédia.

Para dar a conhecer a forma como a intervencdo ocorreu na fase intermédia,

apresenta-se uma descricdo das unidades didaticas.

As atividades desta unidade didatica foram crescendo com a introducdo de
vocabulario e com input linguistico significativo atraves de videos especificos para a
aprendizagem de ELE, trabalhados por nivel linguistico. A forma social trabalhada foi
em pares.

A unidade foi finalizada com uma ficha de autorregulagéo (aplicada a 18/02/2016)
com o intuito de provocar uma reflexdo sobre a prestacdo individual de cada aluno
(ponto de partida) sobre o dominio de referéncia do Projeto — Interacdo Oral.

Nesta fase, a tipologia de atividades trabalhadas em sala de aula abrange os juegos
de roles do tipo social. O tema ¢é a vida quotidiana e foram implementados de forma

semilivre para desenvolver os objetivos do Projeto.
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No quadro sintese, que se apresenta a seguir, indica a sequencialidade das
atividades para o desenvolvimento da IO na fase intermédia. Através da organizacéo de
imagens, leitura de texto e apresentacdo de input num video pretendem-se criar dois

momentos de intera¢do: num supermercado e num restaurante (Anexo VI, p. 82).

Descrigao das atividades

Interacao com
juego de roles: En
un restaurante

Organizacao de
imagens

Visualizacdo de
Leitura de Textos video: "comer
fuera"

Visualizacdo de
Video -
modelagem

Interacao - "en un
supermercado”

Quadro 6 — Fase intermédia. Quadro sintese de atividades da unidade “A la mesa”.

3.1. Simulacdes, role-play ou juego de roles

Em interacdo, as simula¢cBes desempenham um papel muito interessante que
permite uma estrutura do discurso oral flexivel, adaptada e até criativa. Ao potenciar a
producéo oral do aluno, este fica consciente do que é esperado dele com acesso prévio
as funcbes da linguagem que tera de utilizar nos varios momentos da atividade. Neste
sentido, a 10 é restrita, sem riscos e com pouca autonomia. Sendo assim, considera-se
que o juego de roles, embora limitativo, € um bom incentivo a interacdo pois cria a-
vontade e autoconfianca para os alunos se exprimirem em Lingua Estrangeira. A este

respeito, Harmer (2001: 352) afirma:
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When students are doing simulations and role-plays, they need to know exactly
what the situation is, and they need to be given enough information about the
background for them to function properly. Of course, we will allow them to be as
creative as possible, but if they have almost no information, they may find this very
difficult to do. (... )

Simulations and role-plays often work well when participants have to come to

some kind of a decision.

Corson (1988: 110) acrescenta 0 ponto de vista da experiéncia fora de si que o

juego de roles acarreta, como se fosse “pensar fora da caixa”:

The unprepared, unrehearsed dramatization used in role play is well suited to the
interests and temperaments of senior school children. Drawing on material from
any source, role play can be a telling device in its impact, providing an
unforgettable experience for individuals attempting to think themselves into roles

which are not their own.

Aliando os resultados do primeiro inquérito de autorregulacdo (Anexo Ill, p. 71) e
as notas do diario do professor (Anexo V, p. 77) foram observados nesta fase: Dialogos
semilivres e livres; Mais autonomia na comunicacao oral; Respostas mais estruturadas;
Justifica¢do; Argumentacdo; Consciencializacdo do processo da interacao.

Nesta fase intermédia pretendeu-se avancar nos objetivos do Projeto e introduziu-
se a tipologia discursiva do Debate para promocdo da 10. Nesta fase, a introducéo do
Debate respeitou a articulacdo dos conhecimentos prévios dos alunos como ponte para
novos conhecimentos, pois 0s alunos haviam ja trabalhado a tematica em Filosofia
como serd explicado adiante na observacéo e reflexdo das aulas.

As atividades possibilitadoras incluiram os diferentes tipos de dominios da
compreensdo e producdo oral e escrita. Promoveram-se, como input linguistico,
materiais auténticos diversos desde as cang¢fes do mundo hispanohablante como

“Pastillas para no sofar” (Anexo VI, p. 83), de Joaquin Sabina (1992), videos da
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Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia e o galardoado filme Mar Adentro, de
Alejandro Amenabar.

A unidade incluiu ent&o atividades sequenciadas como podemos ver no quadro 7.
Para além do trabalho feito a nivel do Iéxico, foi trabalhada a competéncia estratégica
com a sumula das expressdes para mostrar a opinido, mostrar acordo/ desacordo,
expressdes para justificar, ordenar e enumerar razdes (anexo VI, p. 84). Apols a
visualizacdo do filme e transmisséo de input, este trabalho do processo foi importante
para a atividade final: O Debate (anexo VI, p. 85).

Neste ponto do projeto, trabalhou-se um nivel de autonomia maior com uma
tipologia discursiva livre, ou seja, comparando o nivel de orientacdo entre as fases
inicial e intermédia, o aluno € mais autbnomo.

Como se pode ver no quadro seguinte, as atividades que os alunos desenvolveram
consistiram em visualizac¢do de input linguistico significativo, leitura de textos; cancdes

e reflex&o e comparacdo entre debates:

Descricao das atividades

Visualizacao de
um filme: Mar
Adentro

Adivinhagao de Leitura de
imagens Textos

Visualizacdo de Audicdo de Debate: A

videos cangoes Eutanasia

Organizacao de

B Juego de Roles

Quadro 7 — Fase intermédia. Sintese de atividades da unidade “Salud”
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3.2. O debate na fase intermédia

O debate é um tipo de atividade baseado na Interacdo Oral. Neste sentido,
planeou-se a implementacdo de dois debates, um na fase intermédia e outro na fase
final. O primeiro implica trabalhar a tipologia discursiva, o tema/ vocabulario, as
fungdes e as estratégias necessarias a realizacdo do debate. Para esse fim, recorreu-se a
varias tarefas prévias, tendo em conta as indicacdes de Harmer (2001: 350): “In order
for debates to be successful, students need to be given time to plan their arguments,
often in groups. They can be directed to a series of points of view either for or against a
proposition”.

Por outro lado, foram também tidas em conta as pautas dadas por Cassany (2003:

179) para uma meticulosa planificacdo dos debates:

- Formalizar los turnos de palabra de manera que todos los miembros de la clase
puedan hablar y que nadie monopolice el debate;

- Dar papeles determinados a algunos alumnos: moderador, apuntador de
incorrecciones y errores, evaluador, controlador del tiempo, apuntador de
argumentos, observador, etc. Los mismos alumnos pueden encargarse de conducir
el debate, si previamente se han definido las tareas;

- Dejar tiempo y documentacién para que los alumnos preparen las intervenciones;
- Se puede jugar con el espacio del aula: poner juntos los alumnos que tienen la
misma opinidn, situar en un lugar destacado al moderador y al corrector, etc.;

- Evaluar la actividad desde un punto de vista comunicativo y linguistico.

Depois da realizacdo do debate no dia 19 de abril de 2016 e dentro da fase
intermédia da investigacéo, foi aplicado novo inquérito (19/04/2016), respondido por 25
alunos (dois estiveram ausentes durante a maior parte das atividades), com o objetivo de
desenvolver a autorregulacdo da aprendizagem através da reflexdo sobre a pratica e
desempenho.

A estrutura do questionario € a seguinte: numa primeira parte € proposta uma

reflexdo sobre as atividades de EO e 10 em geral; e, numa segunda parte, pretende-se
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uma avaliacdo especifica da tarefa final do debate onde o aluno assinala as opc6es que

considera que fez durante a sua realizag&o.

Desta forma, vai de encontro aos objetivos de aprendizagem e regula igualmente
0s aspetos atitudinais em relacdo ao trabalho realizado. A escala escolhida para este

inquérito foi a de frequéncia: nunca, algumas vezes, quase sempre, sempre.

Fase intermédia - Reflete e avalia o teu desempenho nas aulas da
unidade. Secgdo I.

19
15
9 H nunca
10
s M algumas vezes
0 0 I quase sempre
a) Tentei interagir b) Tentei interagir c) Participei d) Colaborei nos B sempre
com o professor com os colegas em oralmente trabalhos de
em espanhol espanhol pares/ grupos

Fase intermédia - Reflete e avalia o teu desempenho nas aulas da
unidade. Secgdo Il.

18 17
16
14
12
10 H nunca
8
6 M algumas vezes
4
2 I quase sempre
0
. . ) . W sempre
e) Expressei as f) Respeitei as g) Estruturei h) Geri conversas
minhas opinides opinides mentalmentoo  curtas sobre o
pessoais* diferentes da gue queria dizer tema*
minha antes de falar

Fase intermédia - Reflete e avalia o teu desempenho nas aulas da
unidade. Secgdo Ill.

20
15 13 17

18
13 15
10 z 5 z s s B nunca
5 00 00 0 M algumas vezes
O i T T T

i) Troquei j) As atividades k) Senti I) Pensei sobre a ¥ quase sempre
informagdes ajudaram-me a  dificuldade nas forma como B sempre
melhorar a minha atividades aprendo
oralidade

Gréfico 9 — Fase intermédia. Autoavaliacdo do desempenho fase intermeédia (atividades
em geral)
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As competéncias afetivas, cognitivas e estratégias foram sendo trabalhadas ao longo
da fase intermédia. Os dados que se conseguem extrair deste questionario sdo bastante
evidentes, na seccao | € possivel ver que os alunos assumem interagir quase sempre em
espanhol com o professor (16) e companheiros (14) e evidenciam participar oralmente
na aula (15). Na secc¢do Il do gréafico, observamos que houve espaco e oportunidade para
exprimir opinides pessoais (19) e os alunos também indicaram conseguir gerir a 10 em
conversas curtas (17). Verificamos também na seccdo Il que as atividades ajudaram a
desenvolver a oralidade (25), e também para trocar informacdes (18). Nesta mesma
seccdo, o grau de dificuldade atribuido as atividades (18) poderd dever-se a pouca
prética e exposicao a atividades que contemplem a EO e a 10. No que diz respeito ao
processo de autonomia e autorregulacdo, os alunos indicam estruturar mentalmente no
que querem dizer (18) e que pensam sobre a forma como aprendem (20). A colaboragéo
nos trabalhos de pares e grupo (25) aliados ao respeito pela opinido contraria (21) sdo
marcados pelo marcador sempre havendo igualmente uma evidente indicacdo da

preferéncia do grupo por este tipo de atividades.

As opinides sdo um pouco diferentes noutros pontos. Os alunos acabam por dividir-
se entre os marcadores mais frequentes “quase sempre” no que diz respeito a
estruturacdo, gestdo de conversas curtas (descritor QECR, 2001: 114) e intercambio de

informac@es. Recordo que este questionario foi feito apos o primeiro debate.

Para saber se as atividades propostas facilitaram uma melhoria da oralidade e o
“aprender a aprender”, os alunos apontaram os marcadores de maior frequéncia. Ha uma
perspetiva de melhoria. Por outro lado, existe um nimero expressivo de alunos que
indicou sentir dificuldades algumas vezes. Segundo Grenfell y Harris (1999: 55, apud
Cea, 2016: 47):

El “aprender a aprender” conduce el proceso de aprendizaje de una L2 hacia un
enfoque mas centrado en conocer al aprendiz y en proponer respuestas didacticas
especificas segln su perfil de competencia estratégica, su estilo de aprendizaje, su
estadio de desarrollo, estilo cognitivo y otras variables relevantes como la

motivacién y la autorregulacion.
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A questdo nimero dois do inquérito por questionario fazia referéncia a tarefa

final do debate, a seguir apresentam-se os dados aferidos sobre a mesma.

Fase intermédia - No que diz respeito a interagdo/ comunicagdo
oral, tentei...

1) Expressar a minha opinido 8

2) Organizar as ideias e a expressdo 15
3) Usar vocabulario apropriado 19

4) Planificar o discurso 6

5) Arriscar-me para aprender 20

6) Usar corretamente a gramatica 19

7) Pronunciar bem as palavras 25
8) Autocorregir-me 16

9) Escutar o que os outros dizem 16

10) Aprender com as corregdes 12

11) Pedir ajuda ao prof./ colegas 13

12) N&do ter medo de errar 15

13) Concentrar-me mais para falar em espanhol D4

14) Refletir sobre as opinides 15

15) Falar espanhol fora da sala 4

Gréfico 10 - Fase intermédia. Autoavaliacdo da interacdo oral na fase intermédia.

Das opgdes elencadas, o numero expressivo de alunos (25) afirma tentar
pronunciar bem as palavras, recorrendo para isso a estratégias cognitivas e
metacognitivas, e alguns deles (24) admitem concentrar-se mais para falar espanhol.
Significa que estas estratégias estiveram presentes aquando da sua estruturacdo e
execucdo do discurso. Ha igualmente uma preocupacdo formal com a lingua,
evidenciadas em arriscar para aprender (20 alunos manifestaram esta preocupacao), usar
corretamente a gramatica (19), usar vocabulario adequado (19). Um facto particular €
que a planificagdo do discurso havia sido sempre um marcador assinalado (inquérito
inicial) e apos o debate, para o qual os alunos tinham papéis atribuidos, o nimero de
alunos que assinalou esta opcdo é pouco expressivo (6). Pois o facto de os papéis
atribuidos implicarem a utilizacdo das fungBes comunicativas para concordar,
argumentar ou fundamentar implica uma preparagdo do discurso que os alunos
efetivamente utilizaram. Esta implicacdo permitiu-me 0s seguintes ecos e evidéncias no
diario do professor (Anexo V, p. 77): Consciencializacdo do processo da interagéo;
Utilizacdo de estratégias de interacdo: Articulagdo segura no turno de palavras; Mais

facilidade na transicéo discursiva.
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4. Descricao da fase final do projeto: instrumentos e ac6es

No quadro que se apresenta a seguir encontramos uma sintese da articulagdo dos
instrumentos de investigacdo em funcdo dos objetivos aquando da intervencdo da

unidade didatica.

Sintese

Fase do Projeto Unidades lecionadas Instrumentos de Investigacao

Inquérito  Final, aplicado a
Final Vacaciones —maio 16 12/05/2016 (Anexo 1V)

Diario do Professor (Anexo V)

5- Avaliar o processo e o0s resultados da intervencdo pedagogica na Otica dos alunos e

do professor reflexivo em pratica.

Quadro 8 — Sintese da fase final.

Nesta unidade intervencionada houve uma preocupagdo especial com a
competéncia estratégica em relacdo aos outros dominios de aprendizagem. A
preparacdo, feita em harmonia com os passos de aula, permitiu que os alunos tivessem
uma abordagem diferente com o input linguistico real de um debate da RTVE.

As atividades que se apresentam no quadro seguinte estdo sequenciadas para
culminar na tarefa final. Apds a visualizacdo de um video e analise de um gréafico como
calentamiento (Anexo VI, p. 87), foram salientados e reforcados os contetdos lexicais e
estratégicos que permitiam a participacdo num debate de forma estruturada (Anexo VI,
p. 84). Assim, os alunos teriam uma forma de comparacdo entre o debate da unidade
didatica anterior (protagonizado por eles proprios) e um debate televisivo sobre a
tematica da nova unidade didatica. A tarefa do debate final foi planeada com contornos
diferentes é explicada no préximo ponto.

Como se pode ver no quadro seguinte, as atividades que os alunos desenvolveram
consistiram em visualizagdo de input linguistico significativo, leitura de textos e

reflexdo e comparacdo entre debates:
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Descrigéo das atividades

Visualizacdo de
video

Leitura e

comprensao de Debate final
textos

Reflexdo/
Comparacao
sobre debates

Visualizacao de
debate "input”

Quadro 9 — Fase final. Sintese de atividades da unidade “Vacaciones”.

4.1. O debate na fase final

A atividade final, proposta nesta unidade didatica, pretendeu aliar a 10 dos
juegos de roles com a dos debates. Os alunos assumiram as posi¢des como Vvarios
representantes, tomadores de decisdo, aliando as competéncias estratégias do debate.
Este tipo de debate ¢ chamado de “balloon debate” pela criagdo do ambiente e porque
0s participantes tomavam os papéis de personagens historicas. Neste caso especifico, o
tema do debate era “Cambio del calendario escolar en Portugal — vacaciones
compartidas” e os alunos assumiram papéis de personagens reais como o/a Ministro/a
da Educagdo, o/a Representante dos Encarregados de Educacao, o/a Representante dos
Alunos, etc. Neste sentido, Harmer (2001: 351) indica que “Participants in a balloon
debate can represent occupations rather than specific characters; they can also take on
the roles of different age-groups; hobby- enthusiasts or societies”.

Corson (1988:110) refere-se & variacdo dos juegos de roles com elementos
integrados, como:

More important still, in sophisticated role play situations there is a fine integration

of activities that are relevant to both communicative and analytic competence.
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While being asked to assume the role of another by demonstrating the presumed
communicative responses of that other, students are forced to undertake a double
cognitive task: thinking about the social role of that other, and using language to

project the interpretation of the role that they are thinking about.

Como instrumento de reflexdo ultima, foi desenvolvido o inquérito final (Anexo
IV) que permite a avaliacdo do Projeto tanto para alunos como para o professor em

praticas pedagogicas.

Este questionario foi aplicado a 12 de maio de 2016 e a sua estrutura é
semiaberta, de forma a medir qualitativa e quantitativamente a opinides dos alunos.
Neste sentido, o primeiro grupo de perguntas do questionario pretende que os alunos
facam um balanco do sucesso das atividades propostas ao longo do Projeto, com a
escala de sim e ndo. Novamente, as opcGes em escolha contemplam a competéncia
estratégica, discursiva, atitudinal e sociocultural. O segundo grupo é aberto, pois
permite a expressao da opinido livre sobre as atividades que os alunos preferiram e
interagiram com espago para a justificacdo dessa mesma escolha. A analise de conteudo

€ necessaria neste grupo.

A unidade didatica terminou com outro debate com contornos de juego de roles
(decidido em Supervisdo), que pretendia articular as competéncias e os objetivos de

aprendizagem dos alunos com os objetivos do Projeto.

A aplicacdo deste questionario ap6s a intervencdo pedagogica implica uma

avaliacdo de todo o processo em estrita relagdo com o quinto objetivo do projeto.

Como se pode ver no gréfico 11, as opgOes apresentadas para reflexdo e avaliagdo
englobaram os seguintes itens: o carater das atividades e materiais; as oportunidades
criadas para participar em espanhol na sala de aula; a clareza das instru¢des dadas pelo
professor; a dificuldade de execucdo das tarefas e atividades e as estratégias
desenvolvidas para supera-la; o trabalho colaborativo; as atividades especificas para a
EO e 10 e o nivel de confianca e seguranca na interacdo em L.E. depois do projeto. Os
resultados que se apresentam indicam que praticamente a imensa maioria dos alunos

valorizou positivamente o tipo de atividades implementado em sala de aula.
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Fase final - Indica a tua opinido sobre as aulas.

a) Atividades motivadoras e interessantes
b) Materiais pertinentes

¢) Oportunidade para participar em Espanhol

W00

d) Instrugdes claras

e) Dificuldade de execugdo ~
H NAO
f) Estratégias de superagdo
u SIM

g) Vantagem trabalho pares/ grupo
h) Atividades melhoraram a oralidade

e) Tarefas permitiram o debate

WO 0000

f) Confiante na interagdo em Espanhol

30

Grafico 11 — Fase final. Opinido sobre as aulas intervencionadas.

As respostas destas questdes indicam um trabalho realizado muito positivo e
vantajoso para os alunos que reconhecem a sua evolucao na disciplina e principalmente
na 10. Todas as opgOes elencadas foram assinaladas pela grande maioria dos elementos
da turma envolvidos no projeto. Podemos referir o facto de apenas 2 alunos terem
referido que as tarefas propostas seriam de dificil execucdo e 3 indicarem que as
estratégias para superar as dificuldades ndo foram suficientes. No entanto, atraves deste
grupo de perguntas, permite-me afirmar que os objetivos do Projeto foram cumpridos.

O segundo grupo de questdes compreende dois itens em que os alunos
manifestaram a sua perspetiva sobre a eleicdo de atividades trabalhadas em aula. Neste
sentido foram permitidas respostas abertas. Posteriormente, as respostas abertas foram

categorizadas e quantificadas, como se mostra no grupo seguinte.

Fase final - Quais as tuas atividades preferidas em aula?

a) Debates

b) Trabalho de pares/ grupo
c) Didlogos/ juego de roles
d) Filmes/ videos

e) Atividades praticas

Grafico 12 — Fase final. Atividades preferidas durante a intervencao.
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Claramente existe uma predilecdo pelos debates trabalhados em sala (18).
Contudo, os didlogos (6) e juegos de roles (6) foram também assinalados como
preferidos. Existe, portanto, em resposta aberta uma 6bvia inclinagdo para as atividades

de 10 tal como se projetava.

Do grupo total, apenas 13 alunos justificaram a sua resposta. Na justificacdo
breve, os alunos apontaram varias razdes desde a melhoria da sua oralidade (7) e,
consequentemente, na disciplina (3) e outros fatores como a diversdo (1) e o interesse/
relevancia para o futuro (2).

Fase final - Em que atividades interagiste mais em Espanhol?

a) Debate

b) Leitura voluntaria

c) Didlogos/ juego de roles
d) Fichas de trabalho

e) Trabalhos de pares/ grupo

f) Todas

18

Gréafico 13 — Fase final. Interacédo

Esta pergunta serve para confirmar quais as atividades que os alunos consideram
Interacdo Oral. Das respostas obtidas continua a haver um destaque para o debate (16),
seguido pelos didlogos e juego de roles (8). Curioso é o facto da leitura voluntaria se

encaixar nesta categoria para 3 alunos.

No que diz respeito a justificacdo, apenas 5 alunos apresentaram a sua opiniao.
As justificacbes para estas escolhas incluiram serem atividades feitas com alguma

preparacdo (2) embora inesperadas (1) e implicarem comunicacdo e argumentacao (2).

Como notas do diario do Professor (Anexo V, p. 77), saliento que se observou:
uma consciencializacdo da importancia do Projeto e dos objetivos de aprendizagem; e
h& uma valorizacdo das modalidades discursivas em Lingua Estrangeira com um animo

evidente na realizacdo das tarefas.
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Em suma, os objetivos do Projeto foram desenvolvidos nas fases programadas,
ainda que, de certa forma, um objetivo tenha sido atingido em transi¢do nas trés fases:
Fazer com que os alunos desenvolvam estratégias de aprendizagem e comunicacao
através de estratégias didaticas adequadas ao perfil especifico de cada aluno, com a
intencdo de que estes consigam atingir um maior nivel de autorregulacdo no processo de

aprendizagem de comunicagdo oral.

5. Avaliacdo global da intervengao

Neste ponto, é importante fazer uma avaliacdo holistica de todo o projeto de

investigacao e guardar as palavras de Vila i Santasusana apud Camps (2001: 91):

Consideramos la mejora en la competencia oral como el resultado de un proceso
activo de construccion por parte del estudiante. Para ayudar realmente a aprender
hace falta saber qué aprende un alumno o alumna en una situacion concreta, de qué
manera los contenidos que son objeto de aprendizaje son interiorizados e inciden
en el dominio progresivo del discurso oral. Ello hace imprescindible el analisis

evaluativo de las explicaciones orales que producen los alumnos y las alumnas.

Uma vez que nesta investigacdo foram implementados diversos recursos
investigativos com a intencdo de proporcionar a maior fiabilidade e rigor cientifico a
investigacdo, neste apartado sera feita uma analise de como foram alcangados ou néo 0s
diferentes objetivos de forma transversal, isto é, a partir dos resultados obtidos nos

diferentes tipos de instrumentos de recolha de dados.

Para dar inicio a esta parte da analise, serdo apresentados os dados recolhidos
nos questionarios inicial e final relativamente a utilizacdo da lingua espanhola,
encontramos que na fase inicial hd um numero de 15 alunos que diz usar o espanhol na

sala de aula, em quanto que na fase final da intervencéo este nUmero incrementa-se até
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28 alunos como se pode ver no grafico n° 14. Este aumento do uso da lingua-alvo valida

0 sucesso da intervengao.

Expressao Oral em Espanhol

2
30 8
20
M Fase Inicial
10 - M Fase Final
0 .

Uso da Lingua Espanhola

Gréafico 14 — Contraste da EO entre a Fase Inicial e Fase Final.

Este aumento da participacdo oral em Espanhol na segunda fase de investigacao
constata-se também noutros instrumentos de investigacdo como nas grelhas de
observacdo direta (exemplo da fase inicial no Anexo 1) e as notas do diério do professor
(Anexo V).

No grafico que se segue, e continuando com os dados dos questionarios,
comparo atividades preferidas dos alunos nos mesmos dois momentos para podermos
verificar a alteragdo significativa da atitude perante a EO e a 10. Confirmamos que as
opinides sobre o debate tornaram-se significativamente mais positivas, uma vez que no
questionario inicial apenas 8 alunos preferem o debate, enquanto 18 alunos afirmar
gostar deste tipo de atividade na fase final. No entanto, como se pode verificar no
grafico n° 15, as outras atividades perdem algum protagonismo, principalmente o
trabalho de pares (3).

Atividades preferidas na aula de Espanhol

20 18

M Fase Inicial

M Fase Final

a) Trabalho de b) Didlogos  c) Juego de Roles d) Debate
pares

Gréfico 15 — Contraste da preferéncia das atividades da Fase Inicial e Final.
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6 — Consideracdes finais

As linguas humanas sdo essencialmente diferentes das outras linguagens pois as
primeiras regem-se por regras sociais adquiridas pelo falante a medida que este interage
com os outros e evolui. Esta evolucdo permite a vida em comunidade, num mundo cada
vez mais global.

No contexto escolar e devido a varios fatores, a oralidade ¢ a competéncia menos
trabalhada em sala de aula. No caso das linguas estrangeiras, a Expressdo Oral é
primordial pois ativa outras competéncias importantes para o desenvolvimento do
aprendente a varios niveis. De facto, pude comprovar que a carga horaria e 0s extensos
programas podem afetar a qualidade e quantidade das atividades propostas. Por outro
lado, com uma planificacdo eficaz e com atividades motivadoras é possivel trabalhar a
Interacdo Oral até em articulacéo temética com as demais &reas curriculares.

Trabalhei, ao longo da intervencéo, atividades de todas as skills. No entanto,
como o projeto incidiu sobre a oralidade, as atividades potenciadoras desta competéncia
foram pensadas e implementadas considerando os resultados/ opinides do questionario
diagndstico e de autorregulacdo, refletindo sobre necessidades de aprendizagem. Neste
sentido, os materiais utilizados foram sempre auténticos ou realia; foi também
diversificado o tipo de tarefa: individuais, pares, pequeno e grande grupo, com o
objetivo de motivar e incentivar os alunos a participar em LE, respeitando os estilos de
aprendizagem e inteligéncias multiplas; introduzi questdes atuais geradoras de
discussdes e debates, desenvolvendo o pensamento e espirito critico dos alunos,
motivando-os a expressar opinides pessoais de modo a intensificar o uso da L.E. na sala

de aula.

O erro foi tratado como processo consciencializador da aprendizagem da lingua,
e ndo como uma penalizacdo. Desta forma, fomenta-se o desenvolvimento da expresséo

e a interagéo.

Creio que minha intervengdo veio a tornar-se uma mais-valia para o publico-alvo
do projeto. O trabalho realizado com os alunos envolveu um acompanhamento
individualizado, num ambiente de interajuda e colaboracdo. Os alunos desta forma
também beneficiaram de um trabalho para a autonomia, como comprovado pelos
resultados relativos a esta questdo nos inqueritos e pela observacdo direta em sala de

aula (por exemplo, na tomada de deciséo nas tarefas). Promovi o sucesso com o0s alunos
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ao trabalhar as competéncias estratégicas, de autorregulacdo e de aprendizagem, que
serdo Uteis em varias areas para cada um daqueles alunos. Acrescendo que este foi o
ultimo ano, pois é uma disciplina terminal do 11° ano, creio que os alunos ficaram com
um bom nivel e uma boa e bonita memoria da Lingua Espanhola (com base nos ecos de
sala de aula).

Neste momento da formacdo, que implica reflexdo e avaliacdo, cabe neste

espaco um resumo também sobre o0 processo que tenho vindo a desenvolver.

A formacéo inicial deve apetrechar os futuros professores com instrumentos e
motivacdo para estes se assumirem como agentes ativos do seu desenvolvimento
profissional. Assim cabe ao mestrando refletir e realcar esses focos de reflexdo
deliberadamente, envolvendo-se num processo espiralado de desenvolvimento
profissional e reflexdo critica conduzindo ao processo de investigacdo-acao-formacao.

Este projeto de investigacdo-acdo serviu o seu proposito reflexivo e regulador.
Se, por um lado, como aluno em formacdo procurei espiralar a minha prépria
aprendizagem, desempenhando a profissdao com rigor cientifico e pedagdgico, por outro
lado, procurei aplicar o mesmo método com os alunos. Esta jornada implicou um grande
investimento e empenho pessoal, procurando absorver os conhecimentos e realizar as
tarefas em conformidade com as Professoras Cooperantes e Supervisoras.

Neste percurso, a minha curiosidade inata teve a sua projecdo para o plano real
através da investigacao-acdo que delineou o meu Projeto de Intervencdo. Considero que
o Professor Investigativo ndo € um mero dador de aulas, é aquele professor que observa,
indaga e reflete em potencialidades e limitagdes do que pode ser ainda feito para
melhorar. Esta pertinéncia fez-me questionar ndo sé as atividades mas as estratégias que

estimulam as areas de atuagéo.

O Professor Inovador €, igualmente, aquele que tem uma visao critica sobre a
sua pratica e que analisa as melhoras préaticas. Neste ponto, a Supervisdo Pedagdgica
tem e teve um peso de muito relevo, pois obriga a um segundo olhar sobre os temas que
direcionam para a concretizacdo dos objetivos e procedimentos. Creio que mantive uma
atitude aberta e consciente das alternativas sugeridas e este facto obrigou-me a inovar de

forma sustentada.

A planificacéo e preparacdo de uma aula é uma estratégia reflexiva fundamental

de gestdo prévia a conducdo das atividades na aula, a denotar preocupacdes com a
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definicdo de objetivos; com a selecdo de conteldos e estratégias mais adequadas e com
0s recursos disponiveis na sala de aula e na escola, ou seja, promove a competéncia
cientifica e a didatica da disciplina, fundamentais para que o professor se manifeste

seguro, confiante e firme no que esta a apresentar.

Em termos de limitacbes, o projeto poderia ter tido uma dimensdo maior se a
disciplina ndo fosse terminal e se o grupo alvo ndo fosse tdo extenso, o que dificultou
uma justa e equilibrada atribuicéo de oportunidades de 10 para todos os envolvidos. J4,
por outro lado, as potencialidades do projeto seriam maximizadas se pudesse ser criado
um compromisso para a Oralidade a nivel do Departamento de Linguas, fazendo um
trabalho conjunto de articulacdo. Acredito que Espanhol na escola de intervencdo se
destaca por esta preocupacao e essa forca permite-lhe potenciar e continuar o projeto
com outros grupos, passando por momentos de 10 com paises de expressao espanhola,

em mobilidade ou usando as novas tecnologias.

O contributo deste projeto para a Investigacdo do Ensino das Linguas passa pela
valorizacdo da Interacdo Oral num mundo cada vez mais global e sem fronteiras. Para
além de uma lingua franca, a Lingua Espanhola move gentes e continentes e, com isto
em mente, pretendo contribuir com uma chamada de atengédo para que haja um trabalho
maior da Oralidade na aula de Lingua Estrangeira e que, idealmente, seria mais

pedagdgico fazer esse trabalho com um nimero mais reduzido de alunos por turma.
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Anexo | — Grelha de observacéo direta (exemplo)

Participa Responde em | Comunicaem Apresenta
o ativamente Espanhol ao Espanhol nas dificuldades
) Professor tarefas de ou algum
S pares problema na
< Expressdo
Oral
S |AV| N S J]AV| N| s |]Av| N| S |AV]| N
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 | X X X X
15 X X X X
16 | X X X X
17 | X X X X
18 X X X X
19 X X X X
20 X X X X
21 X X X X
22 X X X X
23 X X X X
24 X X X X
25 X X X X
26 X X X X
27 X X X X

Legenda: S —Sempre/ AV — As Vezes/ N - Nunca
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Recorre a
lingua
materna para
comunicar

S AV N
X
X
X

X

X
X
X

X

X

X

X

X

X
X
X
X
X

X

X
X

X

X
X

X

X

X

X

Ouve e
respeita as
opinides dos
colegas
S |AV | N
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X

Recorre a
leitura de
notas para
participar

AV | N

X
X
X
X
X

X

X
X
X
X
X
X
X

X

X

X

X
X
X

X
X
X
X
X
X
X

Data: novembro, 2015



66



Anexo Il — Questionario Inicial

Este questionario pretende fazer o levantamento das necessidades e opinidées dos
alunos de Lingua Espanhola no ambito de um Projeto de Investigacdo-Acdo do
Mestrado em Ensino de Inglés e Espanhol no 3° ciclo do Ensino Bésico e Secundario.

Todas as informacgdes recolhidas sdo estritamente confidenciais e anénimas. Por favor
responde com sinceridade pois ndo ha respostas corretas ou incorretas. A tua opinido

€ importante para o sucesso deste Projeto.

1) Indica o motivo que te levou a escolher a lingua Espanhola. Assinala apenas

uma opg¢ao (X) para cada topico.

Discordo Discordo

totalmente

Porque...

Concordo
parcialmente

Concordo
totalmente

acho
lingua f&cil.

a) uma

b) viajo muito para

Espanha.

c) € importante
para a minha
vida futura
(estudos ou

profissao).

d) tenho aptiddo
para as

Linguas.

0S meus
colegas
escolheram
Espanhol.

f) j& conhecia a
professora.

ja sabia um
pouco da lingua
e cultura.

2) Com que frequéncia utilizas estas linguas durante a aula (este ano e o
anterior)? Assinala apenas uma op¢éao (X) para cada tépico.

Nunca as vezes

frequentemente

sempre

a) Alingua
Espanhola

b) Alingua
materna

Combino as
duas
anteriores

c)
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3) O gue te impede de te expressares mais na lingua Espanhola? Assinala as
opcdes (X) que mais se adequam.

a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)
h)

Sou timido / sinto vergonha

Tenho medo de errar / inseguranca

Falta de oportunidade para falar

Falta de treino / vocabulério

O peso da Oralidade na avaliacdo

Ser gozado pelos colegas

Misturar a lingua materna com a espanhola

Sou bastante desinibido e costumo participar espontaneamente

4) Com que frequéncia intervéns em Espanhol na aula? Assinala apenas uma

op¢
a)

ao (x).

Participo regularmente

b) Apenas quando solicitado

c)
d)

Quando trabalho em pares ou grupo
Nunca participo

5) Antes de participar em lingua Espanhola, costumo... Assinala apenas uma

op¢

ao (X) para cada tépico.

nunca | as vezes | frequentemente | sempre

a)

Estruturar o que vou
dizer

b)

Tomo notas para nao
perder o raciocinio

Sou impulsivo e ndo
preparo o meu discurso

d)

Escrevo as palavras e
expressdes que podem
ser Uteis antes de falar.

6) Quando tenho dificuldade em exprimir-me em lingua espanhola... Assinala

ape

nas uma opg¢éao (x) para cada tépico.

nunca as vezes frequentemente sempre

a) Recorro a lingua
materna

b) Alio gestos ao
meu discurso

c) Utilizo sinénimos
ou definicbes

d) Digo as palavras
da minha lingua
materna com
sotaque espanhol

e) Peco ajuda

f) Simplifico
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7) Qual a tua atitude quando os teus colegas participam oralmente? Assinala as
opcdes (X) que mais se adequam.

8)

a) Estou atento e calado
b) Interrompo para corrigir oS seus erros
c) Estou distraido

d) Rio-me

e) Considero que € normal cometer algum tipo de erro durante as atividades
de expressao oral

Das atividades apresentadas quais gostas mais: Assinala apenas uma opc¢éo
(X) para cada tépico.

Discordo Discordo | Concordo Concordo
totalmente parcialmente | totalmente
a) Dialogos/
trabalhar em
pares
b) Simulacéo de
atividades reais
em pequenos
grupos
c) Apresentacdes
orais (mondlogos)
d) Escrever cartas/
emails/ chat
e) Audicdo de
musicas
espanholas
f) Dramatizagdes
g) Debates
h) Leitura de textos
i) Jogos interativos

em Espanhol
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9) Classifica o teu desempenho em funcdo do seguinte quadro: Assinala apenas
uma opcao (x) para cada topico.

Neste momento sou capaz nunca as vezes | frequentemente | sempre
de ...

a) exprimir opinides
pessoais

b) gerir conversas do tipo
social muito curtas*

c) interagir em situacoes
bem estruturadas*

d) fazer e responder a
perguntas*

€) comunicar no ambito
de tarefas simples e
habituais que requerem
a troca simples e direta
de informagdes
relativos ao trabalho e
aos tempos livres*

f) trocar ideias e
informagdes sobre
assuntos que te séao
familiares*

*Descritores para a Interagdo Oral Geral — nivel A2 in QECR, 2001: 114

Fim do questionario

Obrigado pela tua colaboracéo.

Jorge Gongalves
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Anexo Il — Cuestionarios de Autorregulacion

Primeiro questionario de autorregulacao (fase intermédia)

Nombre: Unidad: A la mesa

PARTE 1 aplicado a 18/02/2016

1. Reflexionay evallua tu desempefio en estas clases. Sefiala la opcién con (x).

nunca algunas casi siempre
veces siempre

h) He intentado interaccionar/
hablar en espafiol con el
profesor.

i) He intentado interaccionar/
hablar en espafiol con los
compafieros.

i) He participado oralmente
en clase.

k) He colaborado en los

trabajos en parejas/ grupo.
) He expresado mis
opiniones personales.*

m) He respetado las opiniones
distintas de las mias.

n) He estructurado
mentalmente lo que queria
decir antes de hablar.

0) He gestionado
conversaciones muy cortas
sobre el tema.*

p) He intercambiado
informaciones.

g) Las actividades propuestas
me han ayudado a mejorar
mi oralidad.

r) He sentido dificultades en
las actividades.

s) He pensado sobre el modo
como aprendo.

Sugerencias:

*Descritores para a Interagdo Oral Geral — nivel A2 in QECR, 2001: 114
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Cuestionario intermedio
PARTE 2
(Enfoque en los juegos de roles)

Sobre la Tarea Final — Los juegos de roles
Sefiala las opciones con (x).Puedes escoger mas que una opcion.

Con respecto a la interaccién / comunicacion oral he intentado:

1) | Expresar mis opiniones.

2) | Organizar las ideas y mi expresion.

3) | Usar vocabulario apropiado relacionado con la tematica.

4) Planificar el discurso.

5) | Arriesgarme para aprender.

6) | Hablar correctamente con respecto a la gramatica.

7) | Pronunciar bien las palabras.

8) | Autocorregirme.

9) | Escuchar con atencion lo que los otros dicen.

10) | Aprender con las correcciones que me fueran hechas.

11) | Pedir ayuda a mis colegas / profesor cuando no sé decir algo.

12) | No tener miedo de cometer errores.

13) | Concentrarme mas cuando quiero comunicarme en espafiol.

14) | Reflexionar sobre las opiniones de mis comparieros.

15) | Hablar espaiiol fuera del aula.

Fim do questionario
Obrigado pela tua colaboracao.

Jorge Goncalves
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Segundo questionario de autorregulacao (fase intermédia)

Nombre: Unidad: Salud

PARTE 1 aplicado a 19/04/2016

1) Reflexionay evallua tu desempefio en estas clases. Sefiala la opcién con (x).

nunca algunas casi siempre
veces siempre

a) He intentado interaccionar/
hablar en espafiol con el
profesor.

b) He intentado interaccionar/
hablar en espafiol con los
compafieros.

c) He participado oralmente
en clase.

d) He colaborado en los
trabajos en parejas/ grupo.

e) He expresado mis
opiniones personales.*

f) He respetado las opiniones
distintas de las mias.

g) He estructurado
mentalmente lo que queria
decir antes de hablar.

h) He gestionado
conversaciones muy cortas
sobre el tema.*

i) He intercambiado
informaciones.

J) Las actividades propuestas
me han ayudado a mejorar
mi oralidad.

k) He sentido dificultades en
las actividades.

[) He pensado sobre el modo
como aprendo.

Sugerencias:

*Descritores para a Interacdo Oral Geral — nivel A2 in QECR, 2001: 114
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Cuestionario intermedio
PARTE 2
(Enfoque en el debate)

Sobre la Tarea Final — El debate
Sefiala las opciones con (x).Puedes escoger mas que una opcion.

2. Con respecto a la interaccion / comunicacion oral he intentado:

1) | Expresar mis opiniones.

2) | Organizar las ideas y mi expresion.

3) | Usar vocabulario apropiado relacionado con la tematica.

4) Planificar el discurso.

5) | Arriesgarme para aprender.

6) | Hablar correctamente con respecto a la gramatica.

7) | Pronunciar bien las palabras.

8) | Autocorregirme.

9) | Escuchar con atencion lo que los otros dicen.

10) | Aprender con las correcciones que me fueran hechas.

11) | Pedir ayuda a mis colegas / profesor cuando no sé decir algo.

12) | No tener miedo de cometer errores.

13) | Concentrarme mas cuando quiero comunicarme en espafiol.

14) | Reflexionar sobre las opiniones de mis comparieros.

15) | Hablar espaiiol fuera del aula.

Fim do questionario
Obrigado pela tua colaboracao.

Jorge Goncalves

74




Anexo IV — Questionario Final

Este questionario diz respeito as aulas lecionadas pelo Professor Estagiario Jorge
Goncalves no ambito de um Projeto de Investigacdo-Acéo do Mestrado em Ensino de
Inglés e Espanhol no 3° ciclo do Ensino Basico e Secundario. Pretende-se avaliar o
sucesso das atividades implementadas pelo mesmo.

Todas as informacgdes recolhidas séo estritamente confidenciais e anénimas. Por favor
responde com sinceridade pois ndo ha respostas corretas ou incorretas. A tua opiniao
€ importante para o sucesso deste Projeto.

1) Indica a tua opinido sobre as aulas. Assinala apenas uma opc¢ao (x) para cada
tépico. Se pretenderes, podes justificar a tua opg¢ao na caixa —Justificacédo.

Sim | N&o | Justificacdo

a) Considero que as atividades
foram motivadoras e
interessantes.

b) Considero que os materiais
fornecidos foram pertinentes.

c) Tive oportunidade para
participar em Espanhol.

d) Considero que as instrugdes
dos exercicios eram claras.

e) Tive dificuldades na execucéo
das tarefas.

f) Utilizei estratégias de
superacao das dificuldades.

g) Trabalhar em pares/ grupos foi
vantajoso para mim.

h) Considero que as atividades
propostas melhoraram a minha
oralidade.

i) Considero que as tarefas
permitiram o debate de ideias.

j) Sinto-me mais confiante na
interacdo em Espanhol.

2) Responde as duas questdes, justificando brevemente.

k) Quais as atividades que mais
gostaste?

[) Em que atividade interagiste mais
em Espanhol?

3) Tens algo comentario ou sugestao?

75



76



Anexo V — Diario/ Notas do Professor

Sintese

Objetivos do Projeto

Fase do Projeto/

Instrumentos (datas)

Evidéncias

Diagnosticar ~ as  principais | Fase Inicial Timidez; Medo; Falar em
dificuldades dos alunos na 3 Portugués; Misturar
_ N ) Observagao ] o
interacdo da expressao oral linguas; Vocabulario
(novembro, o _
o limitado; Discurso pouco
dezembro, janeiro);
. - estruturado; Respostas
Inquérito Inicial o
curtas (sim/ndo); Fraca
(12/01/2016) expressdo de  opinido;
Interacdo muito guiada;
Recurso a escrita para
falar.
Conhecer 0s  mecanismos | Fase Inicial Dialogos controlados;
utilizados pelos alunos na gestdo ) .| Necessario  recurso a
o Observagéo; Inquérito |
da comunicacéo leitura; Recurso a

Inicial (12/01/2016);

Juego de roles

exemplos; Dificuldade na
transicdo discursiva; Pouca
articulagdo no turno de

palavras

Fazer com que os alunos

desenvolvam  estratégias de
aprendizagem e comunicagéo
através de estratégias didaticas
adequadas ao perfil especifico
de cada aluno, com a intengéo
de que estes consigam atingir
um maior nivel de
autorregulacdo no processo de

aprendizagem de comunicagéo

Fase Intermédia (em

transicéao)

Inquéritos de
Autorregulacao
(18/02/2016) — Juego

de roles; Debate

Diadlogos  semilivres e

livres; Mais autonomia na

comunicagéo oral;
Respostas mais
estruturadas; Justificacdo;
Argumentagéo;

Consciencializagao do
processo da interacdo;

Utilizacdo de estratégias de

interacéo: Articulagéo
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oral

segura no turno de

palavras; Mais facilidade

na transicao discursiva.

Promover a  competéncia

autonoma em relacdo a
aprendizagem da Lingua

Estrangeira

Fase Intermédia

Inquéritos

Autorregulacao

(19/04/2016)

de

Mais

consciencializacéo do

Dialogos livres;

processo de aprendizagem;
Metacognicao

Avaliar o processo e 0s

resultados da  intervencédo
pedagogica na ética dos alunos e
do professor reflexivo em

pratica

Fase Final
Inquérito Final

(12/05/2016)

Consciencializacao da
importancia do Projeto e
dos objetivos de
aprendizagem; Valorizagdo
das modalidades
discursivas em  Lingua

Estrangeira.

Quadro 10 — Sintese de evidéncias do projeto
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10. :Cémo fueron aquellas vacaciones ideales?

Anexo VI — Exemplos de alguns materiais didaticos

Questionario - ¢ Turista o Viajero? (aula 4, a 14/01/2016)

1) Lee el siguiente cuestionario y contesta a las preguntas que te hacen sobre tu forma
de viajar. Comprueba el resultado con las soluciones para saber qué tipo de viajero

eres.

¢Turista o Viajeroy

1. La dltima vez que viajaste, encontraste:\’\
[J a.otras culturas. \
[J b.diversion. >
O c.tranquilidad.

2. Tu lema fue:
O a.familia y vacaciones.

O b.diversion y libertinaje. /

O c. enriquecimiento cultural.

3. Entre las diferentes opciones para las vaca-
ciones elegiste:
O a.un hotel de lujo.
O b.una tienda de campana.
O c.un viaje de aventuras y de deportes
de riesgo.

4. Te perdiste en:
O a.medio del desierto.
O b.una gran ciudad.
O c.un pais exético.

5. Cuando decidiste marcharte de vacacio-
nes, optaste por:
O a.paises nuevos.

O b.lugares con comodidad. /
O c. lugares ya visitados por tus amigos. /

6. Llevaste en tu maleta:

0O a.cuaderno de notas y un boli. 7

O b.un secador de pelo.
O c. algo para escuchar musica.

7. Cuando estuviste yiajando, ¢dejaste propi-
na en los taxis o en los restaurantes?

O a.No, jamas. J

] b.Igual que en mi pais.
O c. Si, generosas.

8. {Qué personaje protagonizaste en tu alti-
mo viaje de ensuefno?
O a.Robinson Crusoe.
O b.James Bond.
O c. Obélix.

9. El viaje que hiciste fue para ti:
[0 a.algo misterioso.
O b.algo excitante.
O c. algo peligroso.

O a.Locas, muy locas.
O b.Soleadas y relajantes.
O c. Cultas y cansadas.
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Casas para intercambio (aula 5, a 19/01/2016)

1) Maribel y Andrés estan buscando en Internet una casa en México para intercambiar

durante las vacaciones. Lee los siguientes textos.

A

Ubicacidon: Cuernavaca
Pueden dormir: 6 personas. Dormitorios: 3 / Bafios: 2
No nifios, por favor.

Pequefia casa muy atractiva en urbanizacién situada a tres
horas en coche de Acapulco, a una hora de la Ciudad de
México y a una hora de Taxco. La casa tiene jacuzzi, aire
acondicionado, garaje, piscina y un jardin bastante grande.
En los alrededores se pueden encontrar interesantes
atracciones turisticas y culturales. Hay un centro comercial
proximo.

PROPIETARIOS:
Profesion: empleado de banca y profesora de Educacién
Destinos deseados: Italia, Espafia y Estados Unidos.

Fisica. Grupo familiar: 2 adultos.

B

Ubicacidon: Acapulco
Pueden dormir: 4 personas. Dormitorios: 2 / Bafios: 1
Solamente no fumadores.

Apartamento en la playa. Situada en urbanizacién con
campo de golf junto al mar. La urbanizacién tiene piscina
privada. La casa tiene aire acondicionado, cocina moderna,
barbacoa y pequefio jardin. En la zona hay interesantes
atracciones turisticas y culturales. Es una zona muy
atractiva para los aficionados a la pesca y al golf. Ideal para
la practica de vela y surf.

PROPIETARIOS:

Profesidn: abogados. Grupo familiar: 2 adultos. Destinos deseados: abiertos a distintas

posibilidades.

2) ¢Cual de las casas les interesa a Maribel y Andrés teniendo en cuenta las siguientes

circunstancias?

a) Viajan con sus dos hijos.

b) Desean hacer turismos por México.

c) Andrés es aficionado a la pesca.

d) Desean tener una piscina para los nifios.
e) No fuma ninguno de los dos.

f) Quieren tener la playa cerca.
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Les gustaria tener jardin.
Les divierte la idea de cocinar al aire libre.
Los nifios quieren hacer un curso de vela.

Maribel y Andrés han elegido la casa de Acapulco. Completa el e-mail que envia
Maribel proponiendo el intercambio.

quincena — urbanizacién — anuncio
alrededores — intercambio — visitar — hijos

gastronomia — fotografias - profesores

006 o
Qi) Sl ) (D) |

Eliminar  No deseado Responder Resp.atodos Reemiar  Imprimir

Hola:

Acabamos de ver su (1) en la
pé&gina de Internet y estamos muy interesa-
dos en hacer un (2) con ustedes
durante la primera (3) de agos-
to. Somos una pareja de no fumadores con
dos (4) de 9 y 14 afios. Mi marido
es muy aficionado a la pesca. Trabajamos
como (5) de espaficl. Nuestra
casa estd en una (6) cerca
de Segovia, una de las ciudades medievales
mids bonitas de Espafia. Desde alli podran
(7) Avila, Salamanca y Madrid.
También podrén disfrutar de la rica
(8) de la zona. Si estdn inte-
resados, podemos mandarles (9)

' de la casa y (10) . También
_podriamos enviarles folletos informativos
la zona.

Por favor, contesten lo antes posi-
e, tanto si estln interesados como si

" Un saludo cordial,
Maribel y Andrés
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Input y juego de roles (aula 8, 18/02/2016)

1) Escucha la conversacidn en un restaurante y completa la informacion.

ELLA EL

De primero

De segundo

¢Necesitan
algo?

De postre

¢;Toman algo
mas?

2) Trabaja con tu pareja. Imagina que estas en este restaurante. Uno es el camarero, el
otro el cliente.

CAMARERO: ¢Qué desea?

TU: El mena del dia.

CAMARERO: Muy bien. De primero hay
espaguetis, verdura y ensalada.

TU: Quiero ;

CAMARERO: De segundo hay pies de cerdo,
bistec de ternera y calamares a la
romana. ) “ b Ar wndo en Safhe

TU: Quiero \E\ fee da tennerg
CAMARERO: éPara beber? it
Tl.J: . ] X I(!,:]u"})u'l‘a NOTHI IR

Febida, podfre

TU: ¢Qué tienen de postre?

CAMARERO: Hay fruta, helado, flan y tarta de
limoén.

TU: Bueno, no tomaré postre, prefiero café.
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“Pastillas para no sofiar” (aula 10, a 12/04/2016)

Si_quieres vivir cien anos. Lee y completa la cancidon de Joaquin Sabina con las formas de

imperativo. Luego esclchala y comprueba.

Si lo quieres es vivir cien afios

no' los licores del placer.
Si eres alérgico a los desengafios

2 de esa mujer.

una mascara antigas,
dentro de la ley.

Si lo que quieres es vivir cien afios,

° musculos de cinco a seis.

y® gomina (gel) no te despeine
El vientecillo (sopro) de la libertad.

! un hogar en el que nunca reine
Mas rey que la seguridad.

8 el humo de los clubs,
la velocidad.

Si lo que quieres es vivir cien afios,

10 contra el azar.

1 pasar la tentacion.

12 aesachica que no llame mas.
Y si protesta el corazoén,

En la farmacia puedes preguntar:

Jtiene pastillas para no sofiar?

Si quieres er matusalén,

1 tu colesterol.
Si tu pelicula es vivir cien afios,
No lo ** nunca sin condén.
Es peligroso que tu piel desnuda

Roce otra piel sin esterilizar,

Que no se infiltre el virus de la duda

En tu cama matrimonial.

Y si en tus noches falta sal,

Para eso esta el televisor.

Si lo quieres es cumplir cien afios, no *°

Deja
Dile
Evita
Funda
hagas
haz
Mantents
ohvidate
ponie
prusies
reduce
vaclnate
vigila
Vivas
Compra

como vivo Yo.
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Funciones comunicativas para el debate (aula 11, 14/04/2016)

EXPRESAR DESACUERDO

EXPRESAR ACUERDO

Mo estoy de acuerdo (con)...
Tienes razon.

Esverdad/ cierto.

(Yo) no lo veo asi.

Eso no es asif verdad.
Dasde luago (que si).

iDe eso, nadal
De acuerdo. jQué va!
Por supuesto. No digas que...
Claro/ Exacto/ Perfecto. Pero, ; qué dices?
ENUMERAR ARGUMENTOS

Primer argumento:

Para empezar...

En primer lugar... MATIZAR UNA OPINION
Por un lado/ por una parte...
Si, pero...
(Eso) depende...

Segundo argumento: Es posible pero..

Para seguir... Puede sar, pero...

TU cress?
En segunda lugar... <

Por otro lado... Yo no estoy en contra pero...
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Debate (aula 11, a 14/04/2016)

Ficha técnica | "'
, - &
Titulo: Mar adentro. L e~ L

1 g J r

Pais: Espafia. —

. e R

Afo: 2004. M \I} ADENTRO

Director, Musica y Montaje: Alejandro Amenabar.
Guidn: Alejandro Amenabar y Mateo Gil, basado en un hecho real.

Intérpretes: Javier Bardem (Ramon Sampedro), Belén Rueda (Julia), Lola Duefias (Rosa),
Mabel Rivera (Manuela), Celso Bugallo (José Sampedro), Clara Segura (Gené), Joan
Dalmau (Joaquin), Alberto Jiménez (German), Tamar Novas (Javi), Francesc Garrido (Marc),
José Maria Pou (Padre Francisco

Color: color
Duracion: 125 minutos.

Género: biografia, drama.

1 - Ordena las siguientes frases del guiébn como crees que los hechos se han
pasado.

___ La fuerte personalidad de Ramon enamora a las dos chicas, lo cual les hara
plantearse los principios que rigen sus vidas, ya que el propio Ramén admite que “la
persona que de verdad me ame sera precisamente la que me ayudara a morir”.

___ Ramén Sampedro (Javier Bardem), es un marinero gallego

__Desde el momento que descubre que no va a volver a caminar, su Unico objetivo es
conseguir que la justicia permita a alguien que le ayude a morir sin ser condenado por
ello.

__ Queda tetrapléjico por un accidente, al tirarse desde una roca al mar.

___Durante esta lucha conoce a dos mujeres que alteraran su vida, Julia, la abogada
gue quiere defenderlo publicamente, y Rosa, una vecina del pueblo que al conocer la
historia intentara convencerle de que merece la pena seguir viviendo.

___ Debido a su discapacidad, lleva 28 afios postrado en cama.
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UN DEBATE

| didlogo entre personas. No es una pelea entre enemigos sino una
conversacion entre seres humanos que se respetan.

Lo que esta en discusion es un tema determinado y jamas la calidad de las personas.

REGLAS GENERALES DEL DEBATE

1. Dos personas no pueden hablar al mismo tiempo.

2. Una sola persona no puede intervenir por largo tiempo, impidiendo la
participacién de los demas debatientes.

3. No se puede participar en un debate si no se tiene preparacion sobre
el tema a discutir, ya que no se puede improvisar.

4. El debate es un didlogo que se genera a partir de puntos de vista
contrapuestos, de tal manera que si dos personas opinan lo mismo

sobre un asunto determinado, pueden dialogar, conversar, pero no

pueden debatir.

COMO DEBATIR

Para la organizacion de un debate en la clase de espafiol debemos:
1. Definir el tema sobre el cual se plantearan dos posiciones, una
propositiva y otra contra propositiva, es decir, una que esté a favor del

tema propuesto y otra en contra.

2. Nombrar los participantes del debate y designar quienes defenderan
el tema y quienes estaran en contra.

3. Nombrar a una moderadora o moderador que dirija el debate.
4. Determinar la estructura del debate, por ejemplo, cuanto durara la
intervencion de cada grupo (de tres a cinco minutos); quién comenzara

exponiendo, si el grupo propositivo o el contra propositivo, etc.

5. Cada grupo o participante, puede preparar material gréfico para
ilustrar sus opiniones.

6. Una vez finalizado el debate, los compafieros hacen preguntas
respetando los turnos para cada participante.

http://www.salonhogar.net/Salones/Espanol/4-6/El _debate.htm
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Gréfico de calentamiento (aula 13, a 05/05/2016)

Vacaciones (dias)
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https://www.aceprensa.com/articles/calendario-escolar-como-se-aprende-mas/
(consultado a 01/05/2016)

87


https://www.aceprensa.com/articles/calendario-escolar-como-se-aprende-mas/

88



Anexo VII - Participacdo no Jornal da Escola
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