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RESUMO

O presente relatdrio de estagio documenta o caminho percorrido durante a concretizacdo
do projeto de intervencdo pedagogica, desenvolvido ao nivel do 1° CEB, numa turma de 4° ano de
escolaridade, e ao nivel do 2° CEB, numa turma de 5° ano de escolaridade, tendo como objetivo
a leitura e exploracao de obras literarias para a construcao do conhecimento historico.

Quatro questdes orientaram a investigacao: a) Quais as potencialidades da leitura e analise
de obras literarias para o desenvolvimento da compreensao histérica? b) De que forma é que a
leitura contribui para a construcao da identidade do aluno e para o seu crescimento? c) Como é
que os clubes de leitura contribuem para a formacéo de leitores autonomos, responsaveis, criticos
e fluentes? d) Que papel devera o professor desempenhar nessa pratica de ensino? E os alunos?

A metodologia adotada foi de natureza qualitativa e quantitativa, seguindo caracteristicas
do modelo investigacdo-acdo. As estratégias de intervencao pedagdgica patentes assentam numa
perspetiva construtivista da aprendizagem, uma vez que o aluno teve o papel central durante todo
0 processo de ensino-aprendizagem, valorizando-se a interacdo aluno-professor.

As conclusdes revelam que os alunos desejam alterar os seus habitos de leitura e
percebem que a leitura é imprescindivel a aprendizagem de outras areas como a Historia, bem
como, ao conhecimento do Mundo. Foi ainda percetivel o sucesso dos clubes de leitura, na medida
em que demonstraram saber ouvir, respeitar e aprender com as ideias dos colegas, utilizando um

vocabulario mais rico e cuidado.

Palavras-chave: leitura, clubes de leitura, conhecimento historico.
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ABSTRACT

The present internship report documents the path walked since the beginning of the
pedagogical intervention project, developed for 1+ CEB level, at 4+ grade class, and for 2~ CEB, at
5n grade class, aiming at reading and exploring the literary works for historical knowledge
construction.

Four main questions were asked through this research: a) Which are the capabilities of
reading and analysis of literature for the development of history comprehension? B) In which way
is how reading contributes for the identity of the student and its growth? C) How are the reading
clubs contributing for the instruction of autonomous,, responsible, critical and fluent readers? D)
What role should the teacher have in applying that teaching method? How about the students?

The methodology adopted was of qualitative and quantitative nature, following the
characteristics of the investigation-action model. The strategies of pedagogic intervention here
presented are based in a constructive perspective of learning, with the student having the central
role during all the teach-learning process, valuing the interaction between student-teacher.

The conclusions reveal that students wish to change their reading habits and they realize
that reading is essential to learn about other areas such as History, as well as, gain knowledge
about the world and expanding their minds. The success of the reading clubs was perceptible, in
the measure that they demonstrated to be able to listen, to respect and to learn from the ideas of

their colleagues all while using a richer vocabulary.

Key-words: reading, reading clubs, historic knowledge.
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INTRODUCAO

O presente relatorio de intervencdo, construido no ambito do Estagio, do mestrado de
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués, Historia e Geografia de Portugal no 2° Ciclo
do Ensino Basico, visa documentar, relatar e refletir sobre o processo supervisionado e de
intervencao, salientando a pertinéncia do Projeto de Intervencao Pedagbgica (PIP), desenvolvido
numa turma de 4° ano de escolaridade do 1° CEB e de 5° ano de escolaridade do 2° CEB.

Na sociedade atual deparamo-nos com novas formas de literacia que motivam o leitor
para o alargamento das suas competéncias e do seu conhecimento acerca do Mundo e da cultura
em geral. A literatura abre caminho a consolidacéo entre o desenvolvimento comunicacional e
cognitivo. Desta forma, o relatorio aborda estratégias interventivas para a promocao de Educacao
Literaria, uma vez que € imperioso educar para a literacia, na medida em que a sociedade se
encontra em constante mudanca e ler torna-se condicdo necessaria para que o individuo a possa
integrar como cidadao responsavel, ativo e participativo.

Neste sentido, norteados os principais objetivos do projeto, como os de fomentar o
desenvolvimento da competéncia literaria; promover construcdo do conhecimento historico,
recorrendo a obras de literatura infantojuvenil; alargar o vocabulario dos alunos; propiciar o
desenvolvimento da linguagem, comunicacao e diccdo através de uma fluente pratica leitora e
promover atividades diferenciadas e estratégias de animacao de leitura através de clubes de
leitura; é fulcral apontar que uma das preocupacdes primordiais da intervencao pedagodgica recaiu
no fortalecimento da relacdo dos alunos com a leitura, isto porque foi notorio o desinteresse e a
falta de motivacao pela mesma nas primeiras semanas de observacéo. A par disso, os alunos do
1° ciclo demonstravam enorme interesse na area do Estudo do Meio, alegando que era escasso o
tempo dedicado para a abordagem da mesma e que seria Util um maior aprofundamento. Por
outro lado, os alunos do 2° CEB evidenciaram falta de gosto e interesse pela disciplina de Historia
e geografia de Portugal, mencionando do que era uma disciplina com conteudos desinteressantes
e extensos. Em prol das situacbes anteriormente descritas, este estudo pretende compreender
como sao os habitos de leitura dos alunos e investigar e avaliar de que forma é que a Literatura
pode contribuir para o desenvolvimento do conhecimento historico. Deve-se, ainda, acrescentar
que o PIP parte do conceito de Confent Area Literacy (Mckenna e Robinson, 1990; Moss, 2005;
Brozo, 2010), isto porque articula o ensino da lingua materna com o ensino de contetudos

historicos.
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Para atingir esta finalidade foram dinamizadas varias atividades baseadas na metodologia
dos clubes de leitura, que se constitui como “uma experiéncia de promocao leitora” e permite
“um contacto mais dinamico dos alunos com obras de literatura infantil e juvenil, potenciando a
fruicao leitora, a competéncia literaria e um incremento nas actividades de natureza literacica”
(Azevedo & Martins, 2014, p.1). Por outro lado, a abordagem as obras literarias teve também
presente exercicios fundamentais de pré-leitura, leitura e pos-leitura, propostos pela teoria de Yopp
& Yopp (2006), sem esquecer os processos basicos para a compreensao da leitura, propostos por
Irwin (1986).

O PIP integra formalmente a area de Portugués com forte articulacao ao Estudo do Meio,
no 1° Ciclo do Ensino Basico, e Histdria e Geografia de Portugal, no caso do 2° Ciclo do Ensino
Basico.

Para estruturar as atividades pedagogicas em contexto, foram selecionadas algumas
narrativas para explorar ao nivel do 1° CEB, as quais, de seguida, se enumeram: £ra uma vez um
rei conquistador (Letria, 2009c), £ra uma vez um rei gue abracou o mar (Letria, 2011), A minha
primeira republica (Letria, 2009¢e), 25 de abril contado as criancas... e aos outros (Letria,2004a
[4° Ed]) , A fdbula dos Fejjoes cinzentos de José Vaz (2000) e Histdria de uma flor de Matilde Rosa
Araujo (2008). Em contrapartida, no 2° CEB foi trabalhada a obra poética As Naus de Verde Pinho
de Manuel Alegre (2014 [11° Ed].

Estruturalmente, o presente relatorio encontra-se dividido em cinco capitulos. No capitulo
| sdo enquadrados sucintamente os contextos educativos onde tiveram lugar as intervencoes
pedagogicas, fazendo-se uma descricdo das principais caracteristicas e particularidades das
escolas e turmas envolvidas. E, ainda, apresentado o Projeto de Intervencéo Pedagogica.

No capitulo Il expde-se o enquadramento teorico, onde se releva o estudo e investigacoes
de varios autores, enfatizando-se a emergéncia de educar para a literacia, salientando-se, ainda,
potencial didatico da literatura no ensino da Histéria, segundo o principio do Content Area Literacy
e a metodologia dos clubes de leitura.

No terceiro capitulo, sdo descritas as abordagens metodologicas patentes no PIP, bem
como, o plano geral especifico a cada ciclo.

O quarto capitulo engloba a descricdo e reflexdo das atividades realizadas ao longo do
projeto. Por fim, no capitulo V sao apresentadas as conclusdes, limitacbes e recomendacdes

inerentes ao estudo.
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CAPITULO I- CONTEXTOS EDUCATIVOS DE INTERVENGAO PEDAGOGICA
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O presente capitulo contempla a caracterizacdo sucinta dos dois contextos educativos
onde foi desenvolvida a Pratica de Ensino Supervisionada, assim como a descricao do Projeto de
Intervencao Pedagogica. Deste modo, na primeira seccao pretende-se apresentar brevemente o
contexto educativo do 1° CEB. Na segunda secao, apresenta-se o contexto educativo do 2° CEB e,
por fim, na terceira seccdo explicita-se e define-se a pertinéncia do Projeto de Intervencéo

Pedagogica.

1.1 Caracterizacdo do contexto educativo no 1° Ciclo do Ensino Basico

1.1.1 A Escola

A Escola Basica de Vale de Sao Cosme é uma escola de plano centenario, pertencente ao
Agrupamento de Escolas D. Maria Il, situado na cidade de Vila Nova de Famalicao na freguesia de
Vale de Sdo Cosme. Localiza-se num contexto habitacional tipicamente rural e os alunos residem
na mesma freguesia, ou em freguesias vizinhas. De acordo com o Projeto Educativo do
agrupamento, a escola abrange uma populacao escolar de noventa e oito alunos, distribuidos por
cinco turmas. A turma do 4° ano de escolaridade constitui o contexto especifico da intervencao
pedagobgica se desenvolveu.

A escola funciona em regime normal, possuindo cinco salas de aula, uma sala de
professores, uma biblioteca, material digital, uma vasta area exterior com campo de futebol e zona

coberta.

1.1.2 A Turma

A turma do 4° ano de escolaridade é constituida por dezoito alunos, dos quais dez séo do
sexo feminino e oito do sexo masculino, na faixa etaria dos 8-10 anos. A maioria dos alunos
frequentou o ensino pré-escolar em instituicdo publica, o jardim de infancia de Vale de Sao Cosme,
pertencente ao mesmo agrupamento. No que concerne a necessidade de intervencéo educativa
especial, verifica-se que existem dois alunos que requerem este apoio e ja estdo a receber
acompanhamento. No aproveitamento escolar dos alunos € possivel destacar a sua enorme
curiosidade, predisposicao e motivacao para a aprendizagem, sendo notério o gosto pelo saber e
“saber fazer”. E importante referir que os alunos destacam- se ao nivel da participacdo, empenho
e adaptacdo as tarefas propostas, mantendo um bom ritmo de trabalho e aprendendo com

facilidade. A turma ¢ alegre, divertida e disciplinada, cumprindo as regras estabelecidas. Posto
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isto, & importante salientar que se trata de um grupo muito ativo, que gosta de estar sempre
ocupado, e de apresentar resultados. Para além disso, grande parte dos alunos frequenta
atividades de enriquecimento extracurricular relacionadas com desporto, danca e educacéo

musical. A turma nao apresenta comportamentos desviantes ou inadequados na sala de aula.

1.2. Caracterizacao do contexto educativo no 2° Ciclo do Ensino Basico

1.2.1- A escola

Neste ciclo de ensino, o projeto de intervencao e investigacao pedagogica foi desenvolvido
na Escola Basica Doutor Francisco Sanches. A EB2/3 Francisco Sanches é a sede do agrupamento
e foi fundada em 1973, assegurando a oferta formativa ao nivel do 2.° e 3.° ciclo do Ensino Basico.

A escola apresenta boas condicdes relativamente ao edificado e oferece espacos
adequados as atividades proprias de cada disciplina, nomeadamente salas de aula comuns, salas
destinadas as areas de educacao visual e educacao tecnologica, laboratorios, sala de
computadores e pavilhdo gimnodesportivo. Destacam-se ainda outros espacos frequentados pelos
alunos como o polivalente, a sala de informatica, a cantina e o auditorio. A nivel tecnologico,
consideramos que a escola se encontra bem equipada, com ligacdo de internet wifi,
computadores, projetores, quadros interativos e microscopios.

De acordo com Projeto Educativo do agrupamento a escola abrange uma populacao
escolar correspondente a aproximadamente mil alunos. Uma das turmas de 3° ano de

escolaridade constitui o contexto especifico onde decorreu a intervencdo pedagogica.

1.2.2-A turma

A turma do 5° ano de escolaridade é constituida por vinte e dois alunos, sendo onze
criancas do sexo feminino e onze do sexo masculino. As suas idades estdo compreendidas entre
0S nove e 0s onze anos. Esta turma é composta por cinco alunos de etnia cigana, uma aluna
ucraniana, uma aluna com dupla nacionalidade brasileira-espanhola, dois pares de gémeas
verdadeiras, sendo um par cabo-verdianas, e por trés alunos com necessidades educativas
especiais.

E de referir ainda que, sete alunos tiveram uma retencdo, geralmente no 2.° ano. Desta
forma, podemos referir que € uma turma bastante heterogénea, nao sé pela multiculturalidade,

mas também pelos diferentes ritmos de aprendizagem. Durante o periodo de observacao, foi
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possivel constatar as dificuldades que a turma apresenta em termos de tempo de concentracéao,
de aprendizagem e também de motivacao para aprendizagem. Para que estes alunos se sintam
motivados, & necessario realizar atividades em que estes se sintam integrados e que sejam parte
pertencente da aprendizagem, ndo um mero recetor de aprendizagem, pois denota-se a falta de
atencao e de interesse em aulas de caracter mais expositivo.

Para que estes alunos tenham efetivamente, uma aprendizagem significativa e
integradora, foi necessario implementar um Projeto Curricular Integrado, que neste caso intitula-
se, D. Quixote. Foi notério o facto de a docente adotar uma pratica pedagdgica que incidisse num
modelo de aprendizagem cooperativa e colaborativa. Outro aspeto importante a salientar é o facto
de a maioria das aulas decorrer na mesma sala de aula, salientando-se que as mesas de trabalho
se encontram dispostas em U, apesar de algumas carteiras se encontrarem no meio, enquanto

que a secretaria da professora se encontra a frente, mas nao no centro.

1.3. Apresentacdo do Projeto de Intervencao Pedagogica

No periodo de observacéao tive a oportunidade de assumir uma postura ativa e interventiva
gue me permitiram percecionar as necessidades e os interesses dos alunos. Algumas situacoes
observadas desencadearam o ponto de partida para a intervencao. Através do periodo de
observacao foi possivel perceber a importancia de conhecer as potencialidades da turma em
termos de complexidade de trabalho que possam mais tarde ser exploradas, bem como, os
interesses e dificuldades mais evidentes. Nesta linha de pensamento, as semanas de observacdo
foram decisivas para conhecer a dindmica da turma e recolher informacao pertinente a este nivel.

Relativamente ao 1° CEB, globalmente foi notéria uma autonomia face a leitura, isto &, os
alunos demonstravam interesse e gosto pela leitura, contudo apresentavam algumas dificuldades
ao nivel da fluéncia, ritmo e compreensao/ descodificacdo de significado. Por outro lado, esta
lacuna surtiu repercussdes ao nivel da escrita, cometendo alguns erros ortograficos, uma vez que
sao competéncias intimamente ligadas.

Neste sentido, numa fase tdo inicial da escolaridade, em que os alunos se encontram em estadios
iniciais da aquisicao da leitura e da escrita, a Educacdo Literaria
“vem dar mais consisténcia e sentido ao ensino da lingua, fortalecendo a associacao curricular d
a formacao de leitores com a matriz cultural e de cidadania” (Programa e Metas Curriculares

para o Ensino Basico, 2015). Segundo o mesmo documento “o contacto com textos literarios {(...)
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de distintos géneros, e com textos do patrimonio oral portugués, amplia o espectro de leituras e
favorece a interacao discursiva e o enriquecimento da comunicacéo

Por outro lado, os alunos evidenciaram um enorme gosto pela area do Estudo do Meio,
nomeadamente na componente que diz respeito a Histéria de Portugal, mas demonstravam
dificuldades na assimilacdo de conceitos, na sequencializacdo dos acontecimentos e na percecao
das causas e consequéncias dos mesmos. E de acentuar, ainda, o facto de a area de Estudo do
Meio, e em particular o dominio do “passado e meio local” ser trabalhado a um ritmo apressado,
nao dando espaco a outro tipo de atividades como recriacdes e pesquisas em campo, por exemplo.

Face ao exposto, é pertinente referir que outro dos motivos que levou a escolha do tema
“Literatura infantojuvenil e conhecimento histérico”, foi ter participado, nas primeiras semanas de
estagio, numa visita de estudo, que estava intimamente relacionada com a Histéria de Portugal,
nomeadamente, a visita ao castelo de Guimaraes, a qual os alunos demonstraram uma grande
empatia historicat, em relacdo a vida de um protagonista da histéria nacional, D. Afonso Henrigues,
quando ouviram a histéria de vida do 1° rei de Portugal, a partir de um teatro de fantoches.

Nesta linha de pensamento, € crucial que os alunos percebam que a leitura é “transversal
e se estende a outras areas curriculares, tal como enfatiza Proenca (1990). Assim, ¢ de todo o
interesse enveredar por uma pratica que articule as valéncias da leitura e do Estudo do Meio, de
modo a colmatar as lacunas no que concerne a fluéncia, precisdo e autonomia no ambito da
leitura, tal como foi referido anteriormente, refere o Programa e Metas Curriculares de Portugués
do Ensino Bédsico (Buescu, Magalhdes, Morais & Rocha, 2015, p.16): “fluéncia de leitura:
velocidade, precisao e prosodia”. Nos primeiros anos do Ensino Basico, os dominios da oralidade,
leitura e escrita assumem um papel de extrema relevancia (Buescu, Magalhdes, Morais & Rocha
2015, p. 7).

Ao nivel do 2° CEB, foi notoério o facto de os alunos nao possuirem habitos de leitura,
assumindo uma postura opositora face a leitura, afirmando que a leitura € uma obrigacéo escolar.
Por sua vez, ao nivel da area de Historia e Geografia de Portugal os alunos referiram que era uma
area sem interesse, com muitos contetdos e acontecimentos que tinham de ser “memorizados”.
Ainda nesta vertente, foi notorio que os alunos estdo muito dependentes do manual em termos de

fornecimento de respostas, que geralmente eram diretas e precisas. Os alunos demonstraram

' Empatia historica designa a capacidade do aluno se “colocar no lugar do outro vivente, transpondo um tempo
diferente do seu” em Andrade, B. et al. (2011,p.1)
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muita dificuldade na interpretacdao e compreensao de enunciados, bem como ao nivel da
linguagem oral, cometendo varios erros linguisticos.

O projeto surge em funcao das lacunas supramencionadas e pretende ainda cumprir as
necessidades impostas pelo programa e metas curriculares (1°ciclo) e metas curriculares de
Portugués (2°ciclo), a par da gestao de tempo e limitacées dos contelidos de cada disciplina.

Na tentativa de consciencializar para a importancia da leitura em todo o processo pessoal,
cognitivo e social do aluno e na emergéncia de efetivar e estruturar o pensamento histérico dos
alunos, os clubes de leitura surgem como estratégia adotada para potencializar uma aprendizagem
menos complexa, com mais recursos e dinamicas, dando resposta as necessidades e interesses
de cada aluno, possibilitando propositadamente a inducdo e estruturacdo do pensamento
histérico. Pretende-se, entao, enveredar por uma intervencao pedagogica educativa que busca a
intencionalidade pedagodgica, sendo que as atividades e os processos de ensino sejam transversais
a ambos os ciclos.

Por fim, apresento uma tabela que elucida para a duracdo do projeto em ambos os ciclos,
verificando-se uma quantidade superior de aulas no 1°CEB em relacdo ao 2°CEB, devido a
necessidade de dividir o tempo letivo fornecido pela professora cooperante com mais quatro

colegas estagiarios.

1° Ciclo do Ensino Bésico 2° Ciclo do Ensino Basico

Data Duracao Data Duracao
1% aula | 18/01/17 3h00 17/05/17 90min
2%aula | 19/01/17 2h00 22/05/17 90min
3%aula | 25/01/17 2h00 24/05/17 90min
4% aula | 01/02/17 2h00 26/05/17 45min
5% aula | 02/02/17 3h00
6% aula | 09/02/17 3h00
7% aula | 10/02/17 3h00
TOTAL | 18h00 3h15

Tabela 1- Calendarizacao e duracao do Projeto de Intervencéo
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CAPITULO II- ENQUADRAMENTO TEORICO
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2.1. A necessidade de educar para a literacia

O termo literacia designa o processo de aprendizagem, ao longo da vida, que o ser
humano experiencia. Benavente, Rosa, Costa & Avila (1996, p.407) referem que “a pratica da
leitura constitui uma condicdo indispOensavel de cidadania, de acesso pessoal ao emprego, a
cultura e a participacao civica.”

Os estudos tém evidenciado a emergéncia de um contacto com o texto literario, desde
uma idade precoce, precisamente porque este, “explorando com surpreendente criatividade
muitas das virtualidades da lingua”, permite, a crianca aceder, de uma forma “ltdica e fruitiva, a
um conhecimento da mesma em toda a sua riqueza semiotica”, em Literatura infantil e promocéo
da competéncia literaria (Azevedo, 2007), contribuindo para o desenvolvimento, nas criancas e
jovens, de capacidades de analise critica e de sintese (Sabino 2008).

Apesar de os niveis de escolaridade serem bastante superiores nos dias de hoje, denota-
se ainda uma falha a nivel da literacia, visto que, ainda hoje, sdo evidentes os graves problemas
na aprendizagem da leitura e da escrita nas escolas portuguesas. Esta falha reflete-se na vida
adulta, denotando-se incapacidade no momento da realizacao de atividades do quotidiano.

Ramalho (2004, p.45) compartilha da definicdo de literacia apontada pelo PISA que refere
que a literacia “remete para a capacidade dos alunos aplicarem o0s seus conhecimentos e
analisarem, raciocinarem e comunicarem com eficiéncia, a medida que colocam, resolvem e
interpretam problemas numa variedade de situacdes”, isto é a capacidade do individuo
compreender, usar e refletir sobre os textos, com o intuito de alcancar os seus objetivos, adquirir
conhecimentos, desenvolver o seu potencial e participar na sociedade (OCDE, 2010, p.38). Nesta
linha de pensamento, a literacia € um processo de aprendizagem ao longo da vida, uma vez que
nao é possivel aprender tudo aquilo que & necessario para a vida, nos primeiros anos de
escolaridade. Os primeiros anos de escolaridade constituem-se como base sélida para a aquisicao
de conhecimentos, esperando que estes evoluam de modo a continuar a aprender ao longo da
vida (Ramalho, 2004) e desenvolvam o seu potencial para que possam participar ativamente na
sociedade.

Pronunciando-se sobre o conceito de literacia, Azevedo (2009a, p.1) define-o como
complexo e abrangente que corresponde a “capacidade para ler e escrever, usando a informacao
escrita de forma contextualmente apropriada, em contextos diversificados de uso, como

igualmente a motivacao para o fazer” e potencia a interacdo social, estimulando o “raciocinio
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‘

critico e a comunicacdo abstracta” (...), assumindo-se como meio para “ desenvolver o
conhecimento e a compreensao e para assegurar efetiva e integral da pessoa” (Azevedo, 2009a,
p.1). Numa linha de pensamento convergente, Benavente, Rosa, Costa e Avila (1996, p.4)
consideram que a literacia corresponde as “capacidades de processamento de informacao escrita
na vida quotidiana”. Estas capacidades sdo cruciais para a realizacao pessoal, escolar, social e
laboral do individuo.

Assim sendo, o mundo atual é complexo, uma vez que a sociedade gera constantes
mudancas a ritmos consideraveis. Ora, toda a mudanca exige que o individuo seja perspicaz de
modo a corresponder aos desafios que diariamente se impdem, sabendo de antemao que a aposta
na aprendizagem e na formacdo sera a de primeira necessidade e a mais adequada. Este
raciocinio é corroborado por Azevedo & Martins (2011), que expressam a ideia de que educar para
a literacia é fomentar a competéncia literaria e, por isso, a escola assume um papel preponderante
nesta vertente, visto que essa capacidade ndo se adquire facilmente, sendo necessario planificar
e elaborar adequadamente um conjunto de praticas sistematicas, sem descurar a monitorizacao,
espirito de abertura a inovacéao e criatividade.

Nesta linha de pensamento, tal como afirma Azevedo (2006a, p.2), é crucial que todos os
individuos “frequentem a escola (...) adquiram uma capacidade para utilizarem a lingua na sua
omnifuncionalidade, isto ¢, de forma activa e contextualmente adequada as multiplas e
polifacetadas situacdes de uso” de modo a adquirir a competéncia literaria. O autor reforca a
necessidade de proporcionar constantes experiéncias de literacia que devem partir de algo
significativo para os alunos e devem ser asseguradas por materiais significativos e adequados as
necessidades especificas de cada aluno, bem como as capacidades e objetivos que se pretendem
alcancar. O autor enfatiza, ainda, a pertinéncia dos materiais escritos e do processamento de
informacdo, sendo imprescindivel o contacto permanente e diversificado com “materiais escritos
de qualidade”. Esta vivéncia, na ética de Azevedo (2003) & Ferreira (2013) é fundamental para
auxiliar o aluno a “saber-fazer” e a utilizar a lingua apropriadamente em contextos diversificados.
Neste sentido, os livros de potencial rececéo infantil-juvenil propiciam a leitura e a sua relevancia,
“familiarizando-as com determinados padrbes de estruturas narrativas/ poéticas. além de as
ajudar a fertilizarem consideravelmente o conhecimento dos seus quadros de referéncia
intertextuais e, imediatamente, também o modo como leem e interpretam o mundo”, tal como
refere Azevedo (2011, p.6), sendo que o professor assume um papel relevante enquanto mediador

e impulsionador.
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Em idade escolar é de extrema relevancia que o aluno experiencie atividades como ouvir
a ler uma historia, partilhar livros e conversar com os colegas sobre 0s mesmos, explorar os textos
articulando-os com experiéncia do dia a dia (Buescu, Magalhdes, Morais & Rocha, 2015, p.8),
criando, desta forma uma envolvéncia efetiva entre o texto e o aluno, de modo a que a leitura se
transfigure e se revele recompensadora para o aluno. Pereira (2009) partilha desta concecao
exacerbando a importancia de criar condicOes, recursos e espacos que promovam a leitura por
iniciativa propria e a atitude critica perante o texto.

Centrando-se no conceito de literacia, Pereira (2009, p.19) denota que sado aquelas

“praticas sociais em que os leitores e/ou ouvintes vao além da mera utilizacdo de textos para
construirem significado, realizando deliberadamente uma analise questionadora dos significados
ai presentes e da influéncia que essas representacdes tém sobre si proprios nos contextos sociais
(...)". Assim, a literacia ¢ emergente no sentido em que contribui para a formacdo de uma visdo
ideoldgica acerca do mundo circundante, tal como refere Azevedo (2011, p. 11), “o que dizemos
e a forma como o exprimimos inclui sempre uma determinada visdo ideolégica do mundo, cuja
consciencializacao e questionamento sao operados pelo exercicio de uma literacia critica”.
Nesta linha de pensamento, a literacia impde-se o enorme desafio de “formar leitores criticos e
competentes” (Azevedo & Simdes, 2009, p.91), pese embora o facto de ndo ser uma tarefa facil,
na medida em que para promover boas praticas de literacia deve-se olhar especialmente para as
aprendizagens dos alunos como um todo, tendo em vista o estimulo e desenvolvimento das suas
capacidades, como a cooperacao interpretativa e a leitura por prazer, importando que a “interacao
destes com os textos os ensine a ler, para além daquilo que os textos mostram ou deixam patente”
(Simdes & Azevedo, 2009, p.91).

Barca (2006) apresenta o conceito de literacia histérica associando-o ao conjunto de
competéncias de interpretacao e compreensao do passado que proporcionam o desenvolvimento
da consciéncia histérica. Na otica de Schmidt (2009, p.9) os textos e as fontes constituem
“estratégias de aprendizagem em Historia, sob o pressuposto de que a intervencédo na qualidade
das aprendizagens exige um conhecimento sistematico das ideias dos alunos, por parte de quem
ensina”. Neste sentido, a construcao do conceito de literacia historica tem por base propostas que
a tornam responsavel em formar bons cidaddos, com espirito critico. O conceito de literacia
reivindica muito mais do que aquilo estipulado pelos objetivos e pensar seriamente “sobre o tipo
de substancia que a proposta necessita e 0 que as compreensdes disciplinares devem sustentar

naquela orientacdo". (Schmidt, 2009, p.13)
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2.2. O potencial didatico da literatura no ensino da Histéria- Content Area Literacy

Existem varios estudos que associam a leitura de narrativas a Historia, estabelecendo uma
relacdo biunivoca entre ambas. Varios autores enfatizam as potencialidades das obras literarias
para o desenvolvimento e construcao de aprendizagem historica.

O estudo de Bruner (1986) conclui que a narrativa ¢ uma forma de interpretacao que faz
com que a experiéncia seja compreensivel, isto &, a leitura de uma obra pressupde que o aluno
entenda a intencao da acao, o tempo em que se insere, o lugar onde ocorre, bem como as
consequéncias. Solé (2009, p. 193) associa estas duas areas e refere que as mesmas “envolvem
a descricdo e interpretacado de causas que tém importancia para os factos”.

Cooper (1995) refere no seu estudo, History in the Early Years: Teaching and Learning in
the first three Years of School, que as narrativas contribuem para a compreensao histérica na
medida em que possibilitam a organizacao e percecao das sequéncias cronologicas, ajudando a
compreender as mudancas ao longo do tempo, a duracdo dos acontecimentos, e as causas e
consequéncias inerentes a um acontecimento.

Para além destas potencialidades, as narrativas permitem ainda a identificacdo das
semelhancas e diferencas dos varios periodos, e a distincdo entre o passado e o presente,
desenvolvendo uma linguagem histérica. Recontar as historias que sao lidas é uma atividade que
permite que os alunos desenvolvam a capacidade de sequencializar os acontecimentos,
construindo imagens de outras épocas que nao experienciaram. cias, tal como a Histéria

A leitura de obras e a analise das suas ilustracoes ajuda os alunos a compreenderem que
as pessoas € 0 meio que os rodeia muda com o tempo, estando, aqui, inerente um conceito
imprescindivel que assume a interligacdo entre duas dimensdes temporais distintas (passado e
presente) — a mudanca. Esta ligacdo acaba por ser crucial para o desenvolvimento da propria
compreensao historica. Por outro lado, permite que os alunos possam descobrir e identificar os
diferentes tipos de tempo, isto ¢, o tempo subjetivo “quando se referem ha muito muito tempo, o
tempo fisico quando localizam a acao no tempo, de manha, a tarde, a noite, ou tempo cronolégico,
com referéncia a datas ou periodos concretos da Historia”. (Solé, 2009, p.194)

A leitura torna o aluno capaz de agir criticamente, e comentar a conduta e a influéncia
das personagens envolvidas num acontecimento, aprendendo a relacdo “causa-efeito”, através
dos motivos e regras que conduzem a um resultado esperado, segundo a autora Cooper (1995):

“Ainda que os contos de fadas n&o se refiram em absoluto a personagens histéricas, contribuem
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para o desenvolvimento da capacidade das criancas para ter em conta os motivos, as causas e 0s
efeitos, que mais tarde podem transferir aos mitos e lendas, aos herdis e heroinas e as historias
de personagens que viveram na realidade e a acontecimentos ocorridos (p. 11).

Diana Reis (2013) refere que a literatura proporciona uma perspetiva diferente dos
momentos do passado da sociedade, e por isso, € necessario que exista uma pratica que evidencie
os conteudos de Historia lecionados na aula. Este pensamento é ainda defendido por Freeman &
Levstik (1988), que acrescentam que a literatura de narrativas ficcionais é uma ferramenta que
desperta no aluno, o interesse e a motivacao para desenvolver os seus conhecimentos: “Literature
alone will not give children a sense of history, but it can plant the seed of interest to be nurtured
by a good teacher.” (Freeman & Levstik, 1988, in Reis, 2013, p.2). O estudo das mesmas autoras
permitiu concluir que, apos a leitura de uma obra literaria, que aborda contetudos historicos, “os
alunos tentam com base em evidéncias comparar o ficcional com o real e dai resultar relacoes
(...). Os alunos partem das narrativas ficcionais e confrontam a informacéo histérica ai presente
com outras fontes documentais histéricas, e identificam o que realmente aconteceu, ou seja,
distinguem o ficcional do real”. (Reis, 2013, p.96).

A exploracao de narrativas ficcionais, conjugada com outras fontes histéricas, estimula a
construcao do conhecimento histérico, na medida em que torna o aluno mais capaz de argumentar
e explicar de forma articulada e contextualizada os acontecimentos. Neste ambito, é crucial que o
professor incida numa pratica motivacional e significativa, incentivando o aluno a “expor as suas
ideias e pensamentos quer oralmente quer por escrito”, tal como conclui Reis (2013) no seu
estudo.

De facto, todos estes estudos permitem verificar que existe uma estreita relacdo entre a
literatura e a Histdria, na medida em que a Histdéria caracteriza-se pela “interpretacdo e
reconstrucao de acoes humanas do passado”, e a narrativa segue também essa estrutura de
“interpretacdo” (Reis, 2013, p.13).

Por outro lado, esta relacdo parece ganhar consisténcia se pensarmos em termos
socializadores, isto &, a literatura e a Historia constituem “uma socializacao de valores, memorias
e discursos” (Grecco, 2014, p. 47). O texto literario e a Historia permitem a reconstrucao da
memoria, da cultura e de representacoes.

Reconhecendo estas potencialidades, a literatura assume um papel de suporte no
processo de ensino e aprendizagem de conteudos historicos, uma vez que as construcdes literarias

constituem formas de aprender aspetos relacionados com “a perpetuacado ou transformacéo das
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representacdes de uma dada sociedade” (Grecco, 2014, p.47), potencializando a memodria e
recriando o efeito de realidade, tal como ja foi defendido por outros autores.

Grecco (2014) preserva ainda a ideia de que é possivel identificar um discurso histdrico
nalgumas narrativas, devendo-se reforcar a diferenca entre o discurso ficcional e a realidade, € a
ideia de que ambas tém um tempo subjacente. (Grecco, 2014, p.50-51).

Solé, Reis & Machado (2014) referem, no seu estudo Potencialidades didaticas da

literatura infantil de ficcdo histérica no ensino da Histéria, que o contacto com obras literarias
promove a compreensao dos “acontecimentos e conceitos que nao sao tao claros na Historia”
(p.9) dos alunos, desenvolvendo a sua imaginacao para conhecerem o passado, o presente, bem
como, a sociedade que os rodeiam. Outra conclusdo bastante interessante a que as autoras
chegaram é que “a propria estrutura da narrativa estimula os leitores a identificar aspetos da
Histdria, como eventos, personagens e fendmenos” (Solé, Reis & Machado, 2014, p. 9).
Solé, Reis & Machado (2014. p.31) enfatizam que “a ficcao historica, pela forte componente
historiografica que a integra, reforca nos alunos a compreensao do passado, restaura a paisagem
da Historia, informa os alunos sobre a natureza interpretativa da Histdria, mostrando como os
autores e ilustradores lidam com as questdes histdricas”. Pode-se, aqui, verificar que os alunos
tém a possibilidade de vivenciar o ponto de vista do narrador ou das personagens, tomando varios
tipos de interpretacées, bem como, uma posicao critica.

Martins (2010, p.3) considera a “Literatura Infanto-Juvenil como centro aglutinador de
numerosas potencialidades, que vao desde as mais simples até as que revalorizam uma
hermenéutica onde os principios fundadores dos valores ético-formativos e das ideologias, tidos
como imprescindiveis ao constructo da imagem da crianca, séo presenca e requerem um estudo

aprofundado”.
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2.3- Os livros na sala de aula segundo o Programa da Leitura Fundamentado na

Literatura

Na sociedade atual ¢ emergente a criacao de iniciativas e disponibilizacdo de recursos
que fomentem a utilizacdo do texto literario em contexto de sala de aula, apostando em textos
literarios como veiculo de desenvolvimento de competéncias orientadas para o0 emprego proficiente
da lingua e para o desenvolvimento do gosto pela leitura e formacao de habitos leitores.

Seguindo os registos do Programa de Portugués e a regulamentacdo do PNL,
estabelecendo tempos especificos para ler, até a homologacdo das MCPEB que introduzem a
Educacao Literaria como dominio da area de Portugués, uma vez que a “leitura carece de presenca
e de tradicéo de trabalho na sala de aula”, tal como afirma Barros (2014, p. 20). Esta emergéncia
de introduzir os livros em sala de aula é enfatizada pela autora:

“(..) a presenca da literatura na sala de aula tende a resumir-se as tradicionais duas ou trés
obras de leitura obrigatdria, feita, a maior parte das vezes, de acordo com o0s guides constantes

nos manuais escolares” (Barros, 2014, p. 20).

Na verdade, os recursos pedagogico-didaticos utilizados em sala de aula ficam muito
aquém do esperado, sendo ainda evidente o uso dos manuais escolares, tal como refere, Azevedo
(2006b), Lopes (2009), Barca & Pires (2012), Souza, Girotto & Simdes (2013). Este fator limita o
acesso dos alunos a outras obras literarias de potencial rececao infantojuvenil. Embora surjam nos
manuais escolares textos de autores consagrados, constata-se que a sua abordagem € muito
superficial, uma vez que os textos tal como afirma Azevedo (2006b, p. 52) séo alvo de adaptacdes
e cortes que se traduzem numa “auténtica destruicao e banalizacdo da complexidade estrutural
do texto literario: os textos sdo reduzidos, simplificados ou objeto de uma reescrita pela qual o
estilo original e Unico é profundamente alterado”. Conclui-se que durante este processo, muita
simbologia, conotacao e linguagem estética do texto original é afetada, perdendo-se a significancia
e intencionalidade do texto. O autor refere ainda que deveria existir uma “relacdo semiética” entre
o texto verbal e texto iconico, de modo a ampliar e alargar as leituras e nao uma “mera ilustracao,
quantas vezes em relacao de explicita nao compatibilidade semantico-pragmatica com o texto
verbal, nao contribuindo para a potencializacdo da dimensao intrinsecamente polissémica e pluri-
isotdpica que caracteriza e define o texto literario”. Neste sentido, as ilustracdes assumem um

papel determinante no campo literario.
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Barros (2015), citando Ramos (2007; 2010), menciona que a ilustracdo ¢ um elemento
essencial e indispensavel para a dicotomia entre o texto e o seu sentido, abrangendo varias
missoes: uma delas é despertar a “atracao, atencao e interesse do leitor, cativando-o para a leitura
do texto, e na mediacdo do discurso verbal, apoiando a descodificacdo do(s) sentido(s) do
mesmo”, sendo “complemento do texto” de modo a “aprofundar o seu sentido”, ampliar “as
possibilidades da historia e complicando o enredo ou abrindo outras possibilidades narrativas (...)
ou integrando outras hipdteses” (Barros, 2015, p. 30).

Silva (2010, p. 331) partilha os mesmos pressupostos acrescentando que as ilustracdes,
de facto, assumem “um papel determinante na percepcao, na descodificacao e na concretizacao
dos sentidos explicitos e implicitos do discurso verbal”.

Na verdade, o vinculo estabelecido entre as imagens e as palavras podem exercer a sua atuacao
de “modo simétrico, em ampliacdo, em complemento ou e contraponto” (Nikolajeva e Scott, 2010,
citado in Barros, 2015, p.30).

Retomando a questdo dos mecanismos discursivos que acompanham os textos nos
manuais escolares é fundamental referir que a interpretacdo dos mesmos tende a ser de “deteccéo
literal de informacdes de natureza referencial e univoca que supostamente os textos
apresentariam” (Azevedo, 2006b, p.49). Numa linha de pensamento convergente, Barros (2015,
p.30-31) refere-se a Simdes, Souza e Azevedo (2006) e a Souza, Girotto e Simdes (2013) aquando
as atividades que veem propostas nos manuais escolares no ambito da compreensao da leitura
reconhecem que as mesmas se baseiam na “identificacao, repeticdo ou parafrase de informacéo
textual” (Barros, 2015, p.31), o que leva os alunos a realizarem uma interpretacao predefinida e
literal.

No cdmputo geral, estas ideias revelam que as praticas que envolvem a literatura
utilizadas e exploradas nos meios escolares tém impedido a aquisicao e progressao de saberes e
competéncias dos alunos, que se poderiam desenvolver através de uma pratica consciencializada
e consistente, tal como refere Barros (2015, p.31, citando Souza, Girotto e Simdes, 2013).

Na perspetiva de Balca (2007, p. 132), é crucial que o manual escolar deixe de ser o
recurso pedagogico-didatico em contexto sala de aula, nomeadamente enquanto ferramenta
promotora da leitura e da escrita. Efetivamente, a autora considera que a escola € o local ideal
para despoletar o contato com obras literarias, envergando por uma abordagem integral e néao
apenas pela focalizacdo por “excertos, fragmentos soltos, adaptacées desastrosas, seguidas de

exercicios de sentido Unico”. De facto, é evidente a associacao dos textos literarios a atividades de
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conhecimento linguistico ou gramatical, impedindo a relacdo entre o leitor e o texto, impedindo
consequentemente a construcéo plena de significado.

Neste seguimento, varios autores asseveram a importancia do contacto e interacdo com
textos literarios de qualidade, de modo a contribuir para o crescimento ao nivel da competéncia
literaria.

No ponto de vista de Azevedo (2006a, p.5) é inequivoco que “o contacto positivo e
frequente com produtos culturais de qualidade (como ¢ a literatura) fomente o conhecimento das
estruturas linguisticas, o saber do mundo, além de incrementar o interesse pela leitura e pelas
praticas de literacia”.

Yopp & Yopp (2006, p. vii, citada por Barros (2015, p.32) refere que “as experiéncias
literarias de qualidade sao essenciais para a aprendizagem do aluno {(...) de modo a que a literatura
“enriqueca a sua vida” através de pensamentos e conexdes relacionados com a literatura. Assim,
a autora ressalta a importancia de desenvolver “um conjunto de atividades de leitura baseadas na
literatura (Literature Based Reading Activities), sendo que se pretende “inspire students to bring
themselves to the literature, engage with ideas in books, and expand their understandings and
responses through interactions with peers” (Yopp & Yopp, 2006, p.vii). Este modelo enaltece o
aluno/leitor atendendo as suas competéncias, conhecimento, vivéncias e experiéncias,
perspetivas e pontos de vista como ponto crucial para a construcdo de significados, bem como,
para a interpretacdo de um texto, favorecendo a aprendizagem por conhecimento e experiéncias,
indo ao encontro da perspetiva construtivista de aprendizagem, realcando as interacdes dos alunos
com os seus pares, remetendo-nos para uma perspetiva sociocultural da aprendizagem.

Tal como refere o Programa de Portugués do Ensino Basico (Buescu, Magalhdes, Morais
& Rocha, 2015, p.8) o “contacto com textos literarios” (...) “amplia o espectro de leituras e
favorece a interacdo discursiva e o enriquecimento da comunicacéo”. Nesta linha de pensamento,
a Educacao Literaria surge para fortalecer “a associacdo curricular da formacéo de leitores com a
matriz cultural e de cidadania” (Buescu, Magalhaes, Morais & Rocha, 2015, p.8).

As autoras legitimam a leitura de textos literarios, atendendo a trés momentos fundamentais em
gue se desenvolvem atividades de pré-leitura, durante a leitura e pés-eitura. Estes momentos
definem objetivos especificos de aprendizagem, pese embora o facto de que ocorram para atingir
um unico objetivo, isto &, enriquecer e apoiar as interacdes dos alunos com o texto (Yopp & Yopp,

20086, citada por Barros, 2015, p. 33).
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Balca e Pires (2012, p.100), referem que o modelo foi impulsionado por Azevedo (2006)
e a divisao mencionada anteriormente assume um papel de extrema relevancia, na medida em
que se revela uma estratégia de leitura crucial para a compreensao e construcao de significado
dos textos, “durante e apos a leitura”,

Debrucando-nos nestes trés momentos fundamentais que envolvem a leitura é importante
salientar que as atividades de pré-leitura pretendem conhecer e ativar os conhecimentos prévios
dos alunos acerca da obra, promover 0 acesso a todos os alunos a conhecimentos enciclopédicos,
despertar o interesse, a curiosidade e motivacao para a leitura, promover as ideias criticas e
pessoais, demonstrando que as suas vivéncias e experiéncias sao importantes para se realizarem
previsdes (Barros, 2015, p. 33 citando Yopp & Yopp, 2006; Azevedo, 2006b; Pontes e Barros,
2007; Lopes, 2009).

As atividades desenvolvidas durante a leitura tm como principal objetivo a compreensao
do texto, de modo a estabelecerem relacdes textuais, desenvolvendo competéncias como a criacao
de imagens mentais, a capacidade de realizar sinteses a medida que vai lendo, criando relacées
entre o texto e as suas vivéncias pessoais (Yopp & Yopp, 2006, Pontes & Barros, 2007). Por
conseguinte, o contacto com o texto literario promove o desenvolvimento da linguagem e do
vocabulario do leitor/aluno, facilitar a compreensao de personagens, situacdes e ideias, promover
varios sentidos interpretativos do texto e promover uma relacdo afetiva e emocional com o texto,
estimulando respostas pessoais em relacao ao texto. Efetivamente, é durante a leitura que o aluno
se envolve com o texto, colocando varias questdes a si mesmo e € nesse mesmo momento que
vé as suas duvidas esclarecidas, preenchendo “os espacos brancos” (Yopp & Yopp,2006; Pontes
e Barros, 2007). Na perspetiva das autoras, as atividades realizadas durante a leitura vém
“valorizar o conhecimento e a contribuicao de todos os alunos e de cada um em particular, sendo
este cruzamento de informacao (...) uma das linhas mestras deste programa” (Pontes & Barros,
2007, p.72).

As atividades de pos-leitura constitui um momento de confronto das expectativas criadas
antes e durante a leitura, confirmando, rejeitando ou reformulando as ideias do leitor/aluno
(Azevedo, 2006b; Pontes & Barros, 2007; Lopes, 2009). E neste momento que o leitor/aluno tem
a oportunidade de estabelecer relacdes entre as personagens e acontecimentos, ponto crucial

também ao nivel da Histdria de Portugal.
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Segundo Yopp & Yopp (2006), Azevedo (2006b), Pontes & Barros (2007) e Lopes (2009),
estes momentos incitam a reflexao sobre o texto, de modo a que o leitor identifique aquilo que foi
mais significativo e relevante para si e partilhe as suas ideias e construa interpretacdes com os
seus pares, indo ao encontro da perspetiva dos clubes de leitura. A exploracdo das obras
selecionadas de potencial rececdo infanto-juvenil e histérica serad sustentada pelos principios do
Programa de Leitura Fundamentado na Literatura (Yopp & Yopp, 2006), sendo desenvolvidas

estratégias tendo em consideracao os trés momentos de leitura supramencionados
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2.4- Clubes de Leitura- Uma estratégia para a formacao de leitores

Os clubes de leitura sdo uma mais-valia para a formacao de leitores, na medida em que
despertam e fomentam o interesse em torno da leitura, apelando a partilha, a exploracdo de
realidades alternativas, ao imaginario e a vivéncia de novas emocdes.

Efetivamente, conversar sobre um liviro € uma acdo quase tdo prazerosa quanto ler,
admitindo-se o envolvimento do leitor com a obra lida e evidenciando-se a capacidade de discutir
com os colegas acerca das personagens, das caracteristicas do texto, da perspicacia e provocacao
tanto do narrador como do préprio autor do texto, ostentando os efeitos sortidos pela leitura do
texto e as proporcdes que o desfecho suscitou no leitor.

Segundo o estudo de Azevedo & Martins (2011, p. 29), os projetos de leitura, que
envolvem a criacdo de clubes de leitura, privilegiam o “dialogo proficuo e interactivo de
aprendizagens”. Na verdade, pretende-se “formar leitores, que léem voluntariamente uma
pluralidade de textos com objectivos e funcées muito diversificadas”.

Ao enveredar por uma intervencdo direcionada para a formacdo de clubes de leitura
pretende-se colmatar uma das problematicas observadas em contextos sala de aula: o
desinteresse pela leitura e a pouca fluéncia e interpretacdo dos textos lidos, partindo “da
necessidade de conhecer os participantes e os seus perfis de relacdo com a leitura”, de modo a
que desenvolvam “a sua relacdo com a leitura para niveis de maior frequéncia e satisfacao”, tal
como referem Barbeiro & Gamboa (2014, p.143).

Nesta linha de pensamento pretende-se que cada aluno desenvolva uma relacao pessoal
com a leitura, de modo a interagir ativamente no clube de leitura, partilhando a sua experiéncia.
Na perspetiva de Fernando Azevedo (2006, p 10), os clubes de leitura facilitam “a compreenséo
sobre as personagens, acontecimentos, temas e ideias chave e os mapas itinerarios de
preenchimento individual permitem trocar impressées sobre o texto lido”, enriquecendo a
linguagem, vocabulario e compreensao. Este ideal vai ao encontro de uma estratégia motivacional
para a compreensao histérica, sendo que também a historia depreende o conhecimento de
personagens, acontecimentos e ideias-fundamentais.

Segundo o estudo £m busca de um compromisso com a leitura e a literatura, de Azevedo
(2014), os clubes de leitura sdo fundamentais para a “compreensao, detalhada, das relacoes de

didlogo intersemiético entre os codigos verbais e os cadigos iconicos” (Azevedo, 2014, p. 74).
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Através dos clubes de leitura os alunos tém a “possibilidade de ler multiplos livros e de os
partilhar, buscando informacao sempre que tal se revele necessario, desenvolvendo o seu
raciocinio critico em funcao de situacoes reais e concretas” (Azevedo, 2014, p.59). Neste sentido,
esta pratica revela bastantes beneficios para o leitor: Para além de desenvolver a fluéncia, a
prosodia e a dindmica na leitura promove também as “emocdes” do leitor, desenvolve sensacoes
apos a leitura do texto, abre “horizontes em relacao ao tema que foi tratado” e permite estabelecer
relacdes intertextuais. (Azevedo, 2014, p. 66)

Os clubes de leitura fomentam a leitura colaborativa envergando por uma abordagem
dialégica que “pode contribuir para a formacédo de habitos leitores e para a construcdo mutua de
sentidos de leitura” (Schmitz, 2011, p. 97). Na visdo da autora, os clubes de leitura legitimam “o
desejo de ler, em que o “pacto de leitura” contempla a possibilidade de criacao de hipoteses
interpretativas e em que o “didlogo entre pares” é favorecido em uma relacdo de interlocucéo
equitativa, os leitores se percebem mais atentos, criticos e conscientes” (Schmitz, 2011, p. 97).

Nesta linha de pensamento, o leitor autdbnomo é aquele que consegue construir varios
sentidos na leitura, cooperando, deste modo, com o texto no sentido de transcender o literal e
esmiucar aquilo que n&o foi dito. Neste sentido, o leitor auténomo “nédo vé o texto como fechado
para 0 mundo, ja que sabe que € preciso contextualiza-lo sempre. Mas, enquanto o tem nas maos,
busca apropriar-se dele, em uma atitude de atencado e colaboracdo”. (Schmitz, 2011, p. 98).

Schmitz (2011, p.98) cita Olson (1997), referindo que a leitura deveria comprometer a
“ideia de que ha nos textos escritos mais do que eles aparentemente dizem”. Partindo deste
pressuposto, os clubes de leitura sao uma mais-valia para que os leitores possam “pensar na
interpretacao além do léxico e da gramatica, mas também no contexto da escrita, no autor € no
seu possivel publico leitor” (Schmitz. 2011, p.100).

Ao partilhar uma leitura, o leitor percebe que “os textos sempre querem dizer mais do que
dizem. O que um texto significa depende ndo sé do sentido do que vem expresso, tal como é
especificado pelo léxico e pela gramatica, mas também da forca ilocucionaria, a qual, quando
marcada explicitamente, indica a intencéo do autor quanto ao modo como um publico receptor
real ou presumido deve interpreta-lo” (Olson, 1997, p. 174).

Na verdade, o texto vive da interpretacao e da valorizacéo de sentido do texto que cada
destinatario Ihe introduz, e o leitor cria vida no texto, aquando o momento de decifracdo. Schmitz
(2011, p.100) assevera esta ideia mencionando que o “leitor, em sua complexidade psicoldgica,

social e histdrico-cultural, ajuda o texto a funcionar, institui-lhe um sentido, em uma atitude
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cooperativa e inferencial, tarefa que envolve um jogo interativo de sucessivas hipoteses
interpretativas”.

Efetivamente, a leitura deve ser pensada enquanto construcao de sentido de um texto,
partindo da maxima que existe sempre algo mais a descodificar, para além daquilo que o texto
mostra. Admitindo que o leitor assume um papel preponderante nesta vertente, é crucial que o
mesmo seja agente ativo na leitura, na medida em que é ele que ajuda o texto a funcionar e lhe
da sentido. Face ao exposto, Schmitz (2011, p.101) ressalta que “o envolvimento do aluno deve
ser a base para a transformacdo do ensino da leitura na escola” (...) sendo que o leitor deve
apresentar “uma disposicdo pessoal e uma atitude interessada” (Schmitz, 2011, p.101).

Partindo do principal pressuposto deste trabalho, a “literatura infanto-juvenil para a
construcao do conhecimento histérico”, é crucial referir que os clubes de leitura revelam-se uma
estratégia proveitosa neste ambito, na medida em que o principal intuito dos mesmos ¢é formar
leitores competentes e autéonomos, supondo que 0s mesmos sao capazes de “aprender a partir
dos textos”, apropriando-se deles pelas “relacdes de sentido, avaliando consisténcias e inferindo
significados e efeitos”. (Schmitz, 2011, p.101).

Alicercados na conviccao de que o leitor é capaz de “aprender a partir dos textos”
(Schmitz, 2011, p.101), a apropriacdo de textos que sustentam factos/acontecimentos histéricos
¢ ponto de partida para a construcao e estruturacao do pensamento historico e para a percecao
da Histdria nacional. Nesta vertente, os clubes de leitura surgem como estratégia basilar neste
processo, dado que em grupo e partindo da opiniao e do juizo de valor de cada leitor, & possivel
assumir uma atitude critica perante o texto, distinguindo a realidade ficcional da realidade
histérica, assimilando melhor os aspetos do passado do nosso pais.

Na perspetiva de Schmitz (2011, p.101) verificam-se trés abordagens nos clubes de leitura
sustentadas por pesquisadores: Jover-Faleiros (2009), Flecha (1998) e Hébert (2008).

A primeira abordagem aponta para “a valorizacdo das impressoes do leitor autoriza que
novas interpretacoes sejam sempre possiveis e legitima a experiéncia de fruicao estética do texto,
que liberta e permite que o leitor renove sua percepcao de mundo”, reforcando ainda “a relevancia
das verbalizacdes orais para a construcao de sentidos de leitura” (Jover Faleiros, 2009, citado por
Schmitz, 2011, p. 101).

Na segunda abordagem Flecha (1998, citado por Schmitz, 2011, p.102) refere-se a

“aprendizagem dialégica como modo de leitura colaborativa”. Esta abordagem da primazia ao
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discurso do leitor de acordo com os argumentos apresentados e “potencializa, em vez de anular,
a reflexao de cada pessoa”.

Ja Hébert (2008, citada por Schmitz, 2011, p.102) admite que o dialogo entre pares apos
a leitura de uma obra assume-se como forma efetiva de aprendizagem. Nesta linha de
pensamento, o dialogo constitui “um modo eficiente para que os alunos fossem expostos a uma
ampla gama de ideias, modos de leitura e estratégias, que os fizeram superar uma compreensao
simplista ou literal”. (Schmitz, 2011, p.102),

Nos clubes de leitura, as leituras nem sempre vao ao encontro das criticas especializadas,
sendo que cada verbalizacdo esta dependente das relacoes afetivas que o leitor estabelece com o
texto. Com efeito, “a escuta do outro transforma as impressdes iniciais da leitura realizada antes
do encontro e as falas ouvidas tornam-se constitutivas de uma nova compreensao”, tal como
preconiza Schmitz (2012, p. 107).

No ponto de vista da autora, os clubes de leitura fortalecem o compromisso do “leitor com
a leitura, e de cada leitor com o grupo” . Deste modo, importa referir o “pacto de leitura” entre os
participantes, refutando a existéncia de uma entidade especialista, isto porque “todos sdo
autorizados a ter conviccdes e duvidas a respeito do livro, e a verbalizar as opinides” (Schmitz,
2012, p.111).

Além disso, a discussao sobre a leitura que ocorre nos clubes de leitura contribui para “o
enriquecimento da construcao individual de sentidos de leitura, na medida em que se compartilha
do olhar interpretativo do outro” (Schmitz, 2012, p.111). Por outro lado, o “torneio argumentativo”
faz com que o leitor desenvolva ainda competéncia ao nivel da linguagem, do vocabulario e do
sentido critico.

Em suma, a autora conclui que & “possivel mudar o modo como a literatura é tratada e
discutida”. Essa mudanca passa por criar um ambiente que propicie 0 desejo pela leitura,
tornando os leitores mais “atentos, criticos e conscientes”. Nos clubes de leitura, “os sentidos
sao construidos individualmente, re-elaborados coletivamente, e novamente reconstruidos de
modo privado; nao se fecham, permanecem abertos a novas possibilidades, a novas

argumentacdes, clamam por novos dialogos e por novas leituras” (Schmitz, 2012, p.2012)
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2.5- O papel do professor na Educacao Literaria

Os pais sdo os primeiros responsaveis pela promocdo da educacao literaria na vida dos
seus filhos. Contudo, ao integrarem a escolaridade obrigatdria os alunos entram em contacto com
um novo contexto e uma nova realidade. Neste momento, o professor assume um papel de
extrema relevancia e uma responsabilidade acrescida.

Nesta linha de pensamento, o professor deve ter consciéncia do desafio a que esta sujeito,
devendo procurar estratégias diversificadas que auxiliem o aluno a construir significado daquilo
que &, adaptando-as de acordo com as suas necessidades, sem descurar as praticas de promocao
e incentivo a leitura por prazer e gosto, tal como refere Liang e Galda (2009, p.99): “In the last
decade, teachers have become increasingly aware of the need to provide comprehension strategy
instruction for their students”.

Rios (2014, p.7) cita Ramos (2013) referindo que a “literatura ndo tem nenhuma formula
nem pode ser entendida como mera selecéo de <bons textos>". As boas praticas leitoras devem
ser desafiadores e significativas, estando dependentes de docentes competentes, com
conhecimento especifico das especificidades préprias de cada sistema literario, e com uma
bagagem literaria consistente.

Efetivamente, o professor ¢ o modelo para o aluno, e por isso deve dar o exemplo,
despendendo diariamente um momento na sua aula para ler aos seus alunos, incentivando-os a
fazerem o mesmo. Baseando-nos nesta ideia, é importante salientar que o professor deve,
primeiramente, conhecer os seus alunos, os seus habitos, necessidades, bem como, gostos
literarios.

Rios (2014, p.8) refere Esteves (1994) enfatizando que a “rececdo do texto literario
depende do grau de desenvolvimento mental da crianca”, sendo evidente a relacédo direta entre
“a estrutura mental da crianca e a rececéo literaria”.

De facto, é emergente que a pratica dos professores va mais além do que a descodificacdo
mecanica do sentido das palavras. E preponderante que os professores se tornem mediadores do
acesso dos alunos aos textos literarios, apostando em dinamicas de trabalho mais gerais e
abrangentes. Nesta linha de pensamento, ¢ de extrema relevancia que os professores adotem
estratégias que busquem esta concecao de dinamica e contemplem o trabalho autonomo em sala
de aula, através da manipulacao de distintas obras literarias, como é exemplo os clubes de leitura

em que “os alunos podem, de entre um leque muito variado, escolher as obras que querem ler e
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0 modo como comunicam as suas leituras a turma, o que contribui para o desenvolvimento da
linguagem”, tal como refere Santos (2016, p.2).

O professor deve promover aprendizagens cooperativas, de modo a que os seus alunos
crescam enquanto leitores, aprendendo com as ideias e conhecimentos uns dos outros, isto
porgue a aprendizagem € bastante mais enriquecedora a este nivel do que quando é desenvolvida
uma abordagem formal das obras literarias. Outro ensinamento que vai ao encontro desta ideia é
apresentado por Santos (2016, p.2) que ao citar Vygotsky (1997), refere que “o papel mais
importante do professor é o da organizacdo social das aprendizagens, mais do que a sua funcéo
ensinante”.

A gestao do trabalho em sala de aula deve procurar o equilibrio entre 0 momento em que os alunos
“leem e constroem as suas interpretacoes do universo literario”, individualmente ou em pares e o
momento em que se realiza a partilha e comunicacdo daquilo que foi lido (Santos, 2016, p.5)

E crucial que o professor aposte numa formacdo continuada e se reinvente
permanentemente para ndo sucumbir face as exigéncias que se lhe colocam a todo o instante,
nomeadamente no ambito da leitura, fazendo perdurar a qualidade da sua intervencao pedagogica.
Seguindo esta ideologia, & necessario que o professor recrie espacos e momentos
complementares a sala de aula direcionados a leitura. O professor deve ser o primeiro agente no
fomento de habitos de leitura nos alunos, apostando numa intervencéo desafiadora e provocadora,
no sentido de aliciar os alunos a leitura autdbnoma, a requisicao livre de livros, a experienciar
vivéncias de leitura diferentes das dos colegas, de acordo com os seus gostos e interesses
pessoais, sem esquecer que o professor € o seu orientador neste processo, criando uma linha
condutora durante a leitura. (Santos, 2016, p.5). Ao envergar pelos clubes de leitura, o professor
cria condicdes para que os alunos planifiqguem as suas tarefas e 0 modo como as vao desenvolver,
autorregulando a sua aprendizagem de acordo com os seus interesses e necessidades, tendo
sempre o professor como apoio.

Nesta valéncia de trabalho autdonomo, os alunos tém a oportunidade de planear, registar
e avaliar o seu trabalho realizando atividades de compreensao da leitura, aprofundando textos,
temas e conteudos de acordo com as suas necessidades, apresentando os resultados obtidos a
turma. Ao desenvolver este tipo de metodologia os alunos podem recorrer a instrumentos de
regulacao do seu trabalho como por exemplo, guides, grelhas de registo, fichas de leitura,
pesquisas na internet entre outros, que lhes permitem organizar as suas ideias e ter percecao da

evolucao das mesmas, ressaltando a "performance" do aluno face ao professor.
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Como ja foi referido anteriormente, é o leitor/aluno que constroi o sentido dos textos, e
nesta vertente, o professor surge como apoio para “o ajudar a compreender melhor, usando para
isso estratégias diferentes”, como por exemplo 1) a antecipacao de contetidos em que os alunos
ativam os conhecimentos que ja possuem acerca de um determinado tema, 2) o levantamento de
questdes pertinentes para a percecao das ideias principais do texto, 3) o reconto, 4) a elaboracao
de esquemas e tdpicos (Santos, 2016, p.16)

Cabe ao professor enquanto “leitor, mediador e arbitro” (Santos, 2016, p.17 citando o
Guido de implementacdo de Portugués do Ensino Basico, 2011, p.13) promover atividades em
torno da leitura que instiguem o imaginario dos leitores/alunos, alargando a visdo destes em
relacao ao mundo, criando uma relacéo de “pertenca a comunidade escolar, o gosto pela cultura
e pela intervencao civica no espaco envolvente” (Santos, 2016, p.10), o que contribui para o
dominio proficiente da linguagem.

Neste seguimento, os projetos que envolvem a partilha de leituras entre leitores, como é
0 caso dos clubes de leitura podem contribuir para a criacdo de “comunidades de leitores
motivados”, tal como destaca Santos (2016, p.17).

Efetivamente, os docentes devem ser “mediadores conscientes do seu papel”, na medida
em que auxiliam os alunos a reconhecerem o potencial da literatura e do “sistema semiotico que
¢ a lingua, contactando com formas multiplas de a exercitar em funcdo de contextos, actores e
objectivos perlocutivos diversos”. (Azevedo, 2006:5)

Esta capacidade de mediacao é imprescindivel, para que o professor seja capaz de ajudar
o aluno “a comprometer-se social e culturalmente, tendo acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania, que é um direito de todos”, tal como refere Santos
(2016, p.19). A autora cita ainda Azevedo (2006, p.4) reforcando a ideia de que a pratica do
professor deve abordar o conceito de literacia critica que corresponde a capacidade de “ler,
escrever, analisar e interpretar o mundo de uma forma nédo ingénua”, experienciando a leitura que
“ensina a questionar, pelas proprias estruturas linguisticas, as formas culturais e sociais pelas
quais esses eventos sdo dados a ler”. (Azevedo, 2006, p.4).

O professor deve apresentar predisposicdo para selecionar devidamente textos para os
alunos lerem e propor atividades que desenvolvam o pensamento critico € a relacao do aluno e do
texto. Dessa forma, pode-se deduzir que 0 modo como o professor intervém junto dos seus alunos
¢ fator desencadeador das competéncias em torno da leitura que poderdo desenvolver e da

construcao de sentidos, sendo a leitura um processo interativo, em que 0s agentes principais sao
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o texto e o leitor, a pratica do professor ndo deve sobrepor-se a nenhum dos dois. E crucial que se
criem condicoes para que os alunos potenciem as suas capacidades ao nivel da comunicacéo e
expressao, participando em diversas situacdes de intercambio social, nas quais os textos lidos
possibilitem o alargamento de vivéncias” (Santos, 2016, p. 69).

Aliado a este facto estd a necessidade de reorganizacdo do tempo de ensino-
aprendizagem, sendo que as tarefas e projetos no ambito da leitura devem ser desenvolvidos em
contexto escolar e ndo como trabalho complementar a aula, como acontece na maioria dos casos.
E fundamental que os leitores sejam “bem motivados” e encontrem “na literatura um espelho
onde veem refletidas as suas inquietacdes e os seus sonhos, amplificados por inumeras
personagens”, segundo Santos (2016, p. 69).

Nessa acecao conclui-se que a literatura constitui um “estimulo intelectual que conquista
0s alunos e os pode mudar, levando-os para mundos imaginados diferentes do seu, onde possam
conhecer outros e conhecer-se a si mesmos” (Santos, 2016, p. 69). Desta forma, os docentes
devem trabalhar no sentido de que os alunos/leitores tomem percecdo da importancia da leitura,
conhecendo a sua utilidade para “fazer coisas, para se formar, para se documentar e informar,
para interagir, ou muito simplesmente como forma de fruicdo e de evasdo”. (Guido de

implementacdo do programa de portugués do Ensino Basico, 2011, p. 6)
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CAPITULO Ill- METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO E PLANO GERAL DE
INTERVENCAO
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Neste capitulo apresentam-se as opcdes metodologicas, pelas quais se regeu a
intervencao pedagogica e investigativa em sala de aula, as quais se alicercam em duas linhas
particulares: 1) uma pratica educativa reflexiva, no contexto da metodologia de investigacdo-acao
e 2) a execucdo de um processo de ensino-aprendizagem orientado pelos pressupostos
construtivistas. Neste sentido, na primeira sec¢do sao enunciados os objetivos centrais do projeto.
Na segunda seccao, expdem-se as opcdes metodologicas adotadas. Na terceira seccao indicam-
se os instrumentos selecionados para a recolha de informacdo. Por fim, na quarta seccao

apresenta-se o plano geral do projeto desenvolvido no 1° e 2° CEB.

3.1- Objetivos do Projeto de Intervencdo Pedagogica

O presente Projeto de Intervencdo Pedagdgica propde a leitura e exploracdo de textos
literarios que recriam acontecimentos/factos histéricos, seguindo uma concecdo de clubes de
leitura, sustentando-se pelas orientacdes do Programa Fundamentado na Literatura, segundo Yopp
& Yopp (2006), em articulacdo com os processos basicos de compreensao da leitura, indicados
por lrwin (1986). Neste sentido, projeto de intervencdo pedagogica norteou-se pelos seguintes
objetivos:

e Conhecer e caracterizar o perfil motivacional e os habitos de leitura dos alunos do 1° e 2° CEB.

e Desenvolver competéncias literarias, nomeadamente ao nivel da leitura e compreensao leitora;

e Construir o conhecimento histérico, recorrendo a obras de literatura infantojuvenil que recriam
acontecimentos historicos, e associar a Historia nacional as leituras realizadas, distinguindo a
realidade ficcional da realidade histérica.

e Proporcionar experiéncias leitoras que envolvam a pesquisa e a partilha de ideias em pares e
grande-grupo, através dos clubes de leitura.

e Aferir a leitura como instrumento didatico para compreender e consolidar conteudos histéricos,
e avaliar o impacto desta abordagem;

e Promover a leitura por iniciativa propria, formando leitores autdbnomos, competentes e criticos.
e Desenvolver/alargar o vocabulario dos alunos, tal como a linguagem oral.
e Desenvolver a expressividade, a entoacao, e a narracao sem interrupcoes;

e Avaliar as concecdes dos alunos sobre as tematicas das obras literarias antes e depois do seu
estudo.
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A par dos objetivos supramencionados o projeto visa, ainda, o desenvolvimento das
competéncias profissionais do professor, prevendo a sua integracdo num contexto que lhe permita
implementar as aprendizagens realizadas ao longo da sua formacao, bem como desenvolver a sua
capacidade de adaptacdo ao meio em que desenvolve a sua pratica pedagogica, e, ainda, o

pensamento critico e reflexivo sobre a sua propria intervencao.

3.2- Opcoes metodoldgicas

Refletindo acerca das praticas educativas e das observacdes realizadas ao longo da
formacao académica, torna-se evidente a necessidade de assumir que o professor deve envergar
por uma pratica de ensino investigativa e critica, de forma a adotar conscientemente métodos de
ensino mais eficazes e adaptaveis a realidade em que exerce o seu trabalho pedagdgico, para que,
efetivamente, se possa alcancar o sucesso no processo de ensino-aprendizagem. Nesta
perspetiva, o professor nao devera adotar um método Unico de ensino, uma vez que cada aluno
possui caracteristicas muito proprias e, portanto, evidencia necessidades e interesses distintos.

Focados nesta realidade, as praticas de ensino devem ser adaptadas a turma, bem como
a sociedade atual, correspondendo as diversas formas de pensar e de agir da sociedade. E nesta
linha de pensamento que o professor se assume ndo s6 um formador/educador mas, também,
um investigador. Posto isto, a pratica de ensino deve incidir sob “uma abordagem superadora da
formacdo tradicional” que favorece a “racionalidade da pratica educativa, tornando-a mais
fundamentada e rigorosa”. Torna-se evidente que as praticas de ensino devem ir ao encontro dos
interesses, necessidades, concecdes, crencas e experiéncias de vida das principais personagens,
neste caso, os alunos, conhecendo proficientemente o contexto social em que a pratica se

desenvolve.

3.2.1- A perspetiva sdcio construtivista e modelo aula oficina

Séao varios os problemas, desafios, incertezas e receios que o professor tem de enfrentar,
diariamente, no exercicio das suas funcdes enquanto docente. Nestas circunstancias a realidade
escolar exige constantes intervencdes e adaptacdes a cada contexto, de modo a dar resposta aos
desafios e obstaculos que vao surgindo.

Segundo Alonso (1996, p.37) o construtivismo assenta na “(...) concecao do curriculo
como um projeto aberto e flexivel cujo desenvolvimento necessita de processos de reflexao,

investigacao e experimentacao”.
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Segundo o modelo construtivista de aprendizagem, se, por um lado, o professor assume
uma postura mais flexivel e proporciona uma maior interligacao entre si e o aluno, este ultimo
acaba por participar ativamente na construcao do seu conhecimento, aprendendo através da
experimentacao, pesquisa e confronto de ideias. Podemos afirmar que, segundo estas orientacdes,
0 aluno ¢ o principal centro de (re)formulacdo de conhecimento e tem um papel ativo na
estruturacao e construcao das suas aprendizagens.

O construtivismo assume esta mesma flexibilidade no que respeita ao curriculo, abrindo
possibilidades para que o professor possa optar por diferentes métodos de aprendizagem,
respeitando o nivel e ritmo de aprendizagem de cada aluno. Para além disso, é patente a
possibilidade que este modelo confere ao nivel da construcdo de um cidadao socialmente ativo,
assumindo como motor desta construcdo a aprendizagem construtivista, tal como refere Fosnot
(1999).

Como foi anteriormente referido, o aluno acaba por se definir como o centro do processo
de aprendizagem e agente na sua formacédo, revestindo-se de um caracter ativo, autéonomo,
significativo e interativo, sendo construtor do seu préprio conhecimento a partir de novas
aprendizagens. Estas “novas aprendizagens” ndo descuram, pelo contrario, relevam as suas
experiéncias anteriores, de modo a reajustar, melhorar e reafirmar os seus conhecimentos.

Na perspetiva de Tonucci (1986, p.172) o modelo construtivista rege-se por trés principios
fundamentais: 1) “a crianca sabe e vem para a escola refletir sobre os seus conhecimentos, para
0s organizar, enriquecer e desenvolver”; “o professor garante que cada um possa atingir os mais
altos niveis possiveis (cognitivos, sociais, operativos), com o contributo de todos”; e “a inteligéncia
(...) € um vaso cheio que se vai modificando e enriquecendo por reestruturacéo”.

Também Alonso (1998, p.428), seguindo a mesma premissa, defende que a
aprendizagem deve ser “um processo de construcéo pessoal e social de conhecimento, o qual é
elaborado através de um processo interativo de reestruturacdo continua das ideias sobre a
realidade e dos esquemas do conhecimento”. A mesma autora afirma, ainda, “a possibilidade de
estabelecer relacdes ou vinculos substantivos entre os esquemas de conhecimento que os alunos
ja possuem e os novos conteudos de aprendizagem, de forma a permitir a construcao de um
significado préprio e pessoal e proprio sobre os objetos de conhecimento” (Alonso, 1996, p.40).

Neste sentido, é de extrema relevancia que as aprendizagens ganhem significatividade,
consisténcia e funcionalidade para a vida/quotidiano dos alunos, despertando maior motivacao e

interesse, tal como refere Coll (1991, p.179): “mediante la realizacion de aprendizajes
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significativos, el alumno construye, modifica, diversifica y coordina sus esquemas, estabeleciendo
de ese modo redes de significados que enriquecen su conocimiento del mundo fisico y social y
potencian su crescimiento personal”.

Coll (2001, p. 58) acrescenta ainda que a significatividade das aprendizagens esta no
numero de relacées com sentido que o aluno é capaz de entre aquilo que ja conhece, isto €, os
seus conhecimentos prévios, e 0s novos conteudos que sao apresentados como como objetivo de
aprendizagem. Assim sendo, a aprendizagem é um processo ativo e continuo de reorganizacao
das ideias em relacdo a realidade, sendo que os alunos devem desenvolver competéncias
essenciais para que ganhem autonomia e construam o conhecimento, isto €, aprendam a
aprender.

Apesar de, segundo as concecdes construtivistas, se considerar o aluno, e nao o professor,
como elemento central do processo de ensino aprendizagem, este ultimo ndo deixa de ter um
papel determinante, uma vez que assume, de acordo com os principios reguladores deste modelo,
0 papel de mediador e orientador de aprendizagens, auxiliando a reestruturacdo dos
conhecimentos prévios e acompanhando os alunos na busca de solucoes. Esta ideia € corroborada
por Fosnot (1996, p.20) ao referir que “a tarefa do educador ndo é dispensar o conhecimento
mas sim a de proporcionar aos alunos oportunidades e incentivos para o construir”.

Reconhecendo-se a potencialidade e riqueza deste modelo pedagogico, ao longo de todo
0 projeto pretendeu-se recorrer a estratégias de intervencdo que valorizassem as experiéncias e
conhecimentos prévios dos alunos, bem como a cooperacao, colaboracao, aceitacao das ideias e
a partilha e interajuda entre pares, tendo em conta as propostas dos demais, incentivando-se,
paralelamente, o espirito critico e reflexivo. Como defende Vygostky, o construtivismo é uma
aprendizagem social que visa a zona de desenvolvimento proximal. Esta aprendizagem promove
a discussao e a partilha de opinides.

E fulcral que o aluno consiga compreender que cada pessoa tem o seu ponto de vista e
forma de pensar, desenvolvendo, simultaneamente, a capacidade critica e respeito perante as
situacdes e opinibes com que é confrontado, constituindo um ciclo fundamental para a
aprendizagem, tal como refere Alonso (2002, p.70). Desta forma, podemos dizer que o
construtivismo pressupde a “pratica de um compéndio de atividades e decisdes educativas que
sustentam nao sé a aquisicao de conhecimento por parte dos alunos, mas também a formacéao
de cidadaos com melhor capacidade de resolucao de problemas e capacidade critica”, tal como

refere Carretero (1997, p. 9). De um modo geral, o autor argumenta que o construtivismo associa-
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se a formacdo dos alunos, de modo a que sejam agentes ativos, criticos, questionadores e
transformadores da realidade social.

Para atingir essa maxima € crucial que se criem condicdes para o confronto de ideias, que
se abra espaco para a discussdo de modo a promover o conflito cognitivo que conduz a alteracéo
conceptual (CSPCE, 1995, p.167).

Como foi referido anteriormente, o professor assume um papel de “andaime”, sendo
facilitador e mediador de aprendizagens dos alunos, devendo ter a preocupacao de contextualizar
e introduzir devidamente as tematicas pretendidas, organizando atividades problematizadoras, tal
como refere Coll et al (2001, p.54):

“Aprender um determinado conteudo escolar supoe, do ponto de vista da concecdo
construtivista, atribuir um sentido e construir os significados implicados nesse contevdo. Ora,
esta construcdo nao se faz a partir do zero, nem sequer nos momentos iniciais da escolaridade.
O aluno constrdi pessoalmente um significado (ou reconstréi-o do ponto de vista social) com
base nos significados que ja conseguiu construir previamente. E, precisamente, gracas a esta

base prévia que é possivel continuar a aprender, continuar a construir novos significados.”

Neste sentido, poder-se-a afirmar que a aprendizagem do aluno so6 é enriquecedora se 0

aluno construir significado acerca daquilo que aprende, proporcionando uma mudanca concetual
a quem aprende, uma vez que o construtivismo esta diretamente associado a aprendizagens
significativas, tal como defendem Valares & Moreira (2009, p.13).
Reforca-se a extrema necessidade do professor analisar o contexto educativo em que esta inserido,
de modo a perceber a determinar os métodos que serdo mais eficazes nesse contexto, regendo-
se por maximas de flexibilidade e adaptacdo ao meio envolvente, procurando uma pratica que
concilia a harmonia e o equilibrio.

O projeto de carater construtivista foi operacionalizado através do modelo de aula oficina.
Segundo Barca (2004), este modelo de aula da grande énfase ao levantamento das ideias dos
alunos. Estas ideias, quer sejam vagas ou concretas, sao trabalhadas nos momentos seguintes da
aula, constituindo-se como ponto de partida para desenvolver um trabalho pedagogico efetivo, que
tenha como finalidade, nao a aquisicao gratuita de conhecimentos estaticos e externos aos

individuos, mas, antes, a construcéo de conhecimento.
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Neste sentido, o projeto de intervencdo pedagogica rege-se pelo modelo de aula oficina,
na medida em que sao elegidas questdes e tarefas que se prevé que possam constituir desafios
cognitivos para os alunos.

O modelo de aula oficina, tal como a perspetiva construtivista de aprendizagem, da
relevancia a mobilizacao de conhecimentos em contextos diversos e a avaliacao sistematica das

aprendizagens, sendo crucial para o processo de avaliacao da progressao das ideias dos alunos.

3.2.2- Investigacdo- Acao

Os termos “investigacao” e “acao” estao intimamente relacionados, no sentido de que
ambos almejam a resolucédo de problemas decorrentes da pratica docente.
Nao existe uma definicao consensual para este conceito, uma vez que este é um termo ambiguo
que se estende a diversas areas, tal como afirma John Elliott (1996) referido por Maximo-Esteves
(2008,p.18) “ [plodemos definir a investigacao-acdo como o estudo de uma situacao social no
sentido de melhorar a qualidade da acao que nela decorre” (p. 18), optando pela mudanca de
praticas como transformadora do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Coutinho et al (2009) a investigacao-acdo € uma metodologia de pesquisa pratica
e aplicada que pretende resolver problemas reais, sendo que o professor assume um papel crucial

enquanto investigador, seguindo-se pela maxima apresentada na figura seguinte:

Investigacio

Acio Formacio

Figura 1 Imagem retirada de Coutinho et al (2009)

Mais uma vez, reclama-se a intervencdo do professor e do aluno, cujos papéis adquirem
uma significatividade distinta, mas dependente. Portanto, a investigacdo requer um papel ativo do
aluno na construcdo do conhecimento no momento do processo de ensino e aprendizagem,
enquanto que o professor, por sua vez, tem a funcao de planificar, observar e avaliar para que as

aprendizagens dos alunos sejam significativas.
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Segundo estas consideracdes, torna-se evidente a necessidade de, ao longo do projeto,
perceber se 0s alunos compreendem e acompanham as aprendizagens pretendidas, atribuindo-
lhes sentido, de forma adequar a pratica, caso se justifique.

Posto isto, é possivel afirmar que o projeto se alicerca no método de investigacdo-acao,
na medida em que os dados recolhidos foram analisados de forma qualitativa, atestando-se e
refletindo-se sobre o desenvolvimento diferenciado do pensamento e compreensdo histérica a
partir das obras literarias estudadas pelos alunos, averiguando-se, paralelamente, a
significatividade das estratégias e opcdes metodologicas utilizadas ao longo do desenvolvimento
do projeto em contexto. Na abordagem qualitativa , segundo Bodgan e Bilken (1996, p.286):

“0s professores, ao agirem como investigadores, ndo so desempenham oS Seus deveres, mas
também se observam a si proprios, ddo um passo atras e distanciam-se dos confiitos imediatos,

fornam-se capazes de ganhar uma visdo mais ampla do que se esta a passar”.

Por outro lado, a analise foi também realizada de forma quantitativa recorrendo a
estatistica simples, predominante sobretudo no 2° ciclo.

Efetivamente, o ambiente natural é a fonte direta de informacdes. O investigador assume
a figura essencial e frequenta locais de estudo, preocupando-se em conhecer e compreender o
contexto, o comportamento dos intervenientes e as situacées com que é confrontado. Os
investigadores revelam interesse pelo processo, enfatizando a importancia da forma como se
desenvolve o trabalho e a efetiva compreensdo das situacdes, em detrimento dos resultados finais
e objetivos previamente definidos.

Nesta abordagem as informacdes recolhidas sdo apresentadas de forma descritiva.
Pretende-se analisar os dados recolhidos de forma indutiva, sendo que as hipoteses sdo agrupadas
consoante as informacdes recolhidas, sendo a abordagem aberta e flexivel. Por conseguinte, da-
se primazia ao significado, interessando a forma como distintos sujeitos ddo sentido a determinada
situacao.

Este método requer um processo de ensino-aprendizagem modelado de acordo com os
resultados e estratégias de aprendizagem selecionados. Importa relembrar que o projeto visa a
leitura de obras utilizando como estratégia os clubes de leitura para a construcdo do conhecimento
historico, tendo sido desenvolvido em sessdes de trabalho onde a observacao direta, a reflexao e
avaliacao foram cruciais para melhorar a qualidade da pratica, ndo s6 dos alunos como também

da professora estagiaria.
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3.3- Instrumentos e técnicas de recolha de informacao

Envergando por uma metodologia de investigacao-acao, aliada a um processo de ensino-
aprendizagem enraizado em ideias construtivistas e operacionalizado com base no modelo de aula
oficina, que sustentam uma aprendizagem em que o aluno é o centro do processo e as suas
ideias sdo ponto de partida para se colocarem desafios que vdo ampliar o seu conhecimento,
foram selecionados instrumentos de investigacdo, que de seguida se apresentam, através dos
quais se procura dar resposta a cada uma das questdes que sustentam este estudo.

Instrumentos de observacdo e reflexdo: Observacdo direta e participante; Registos
pertinentes, diarios reflexivos das aulas, fotografias e gravacdes de audio nas sessdes relativas ao
projeto; Planificacdes elaboradas com a colaboracao do supervisor e professoras cooperantes.

Instrumentos de recolha de dados: Fichas de leitura, questionarios, atividades de
sistematizacao dos conteudos, producao de desenhos, recriacdes, recontos, debates sobre as
leituras.

Instrumentos de avaliagao: Trabalhos realizados pelos alunos, grelha de autoavaliacao do

desempenho, apresentacao dos clubes de leitura, questionario final.
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3.4- Plano geral da investigacao pedagogica

O projeto sob o qual se desenvolveu a intervencao pedagogica concretizada no 1° CEB e
no 2° CEB conheceu distintas fases de desenvolvimento e execucao que surgem contempladas na

seguinte tabela.
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Tabela 2- Fases do Projeto de Intervencao Pedagogica

Das fases supramencionadas, é importante denotar que a que respeita a implementacéo
das atividades, em ambos os ciclos, deteve maior atencao e pormenor. Assim sendo, sera
apresentada uma grelha das atividades desenvolvidas no ambito dos dois ciclos, patenteando o

numero da aula, a duracao, os objetivos das atividades e a respetiva descricao.
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No que respeita ao 1° CEB foram abordadas, integralmente, em sala de aula, as obras:

1) Era uma vez um rei conquistador de José Jorge Letria (2009c);

2) Era uma vez um rei que abracou o mar de José Jorge Letria (2011);
3) A minha primeira Republica de José Jorge Letria (2009¢);

4) As fabulas dos feijdes cinzentos de José Vaz (2000);

5) Historia de uma flor de Matilde Rosa Araujo (2008) e

6) O 25 de abril contado as criancas... e aos outros de José Jorge Letria (2004a).

ERA VA WEQ A MINHA PRIMEIRA

um REi QUE REPUBLICA
’mﬂémw et

My
a ES Jos¢ JORGE
\E3

A fabula dos
feijoes cinzentos

mstéria
de ;\,0\'

Nd

Figura 2 - Capa das Obras trabalhadas no 1° CEB

Nas obras de José Jorge Letria sdo evidentes as inimeras construcdes historiograficas e
0 interesse por abordar “problematicas da contemporaneidade, focalizando tematicas que
dialogam com valores ético-morais e ideolégicos, como um territorio a ser olhado com elevada
importancia {(...) revalorizando-o para o plano da memodria, afinal, o lugar onde a heranca humana
permanece com significados varios”, tal como refere Martins (2010, p.3).

A luz dos pressupostos de Martins (2010, p.6) é pertinente salientar a intencionalidade
das obras de José Jorge Letria ao recriarem “personagens oriundas da existencialidade historica,
expondo-as em universos de ficcionalidade, através de narrativas possuidoras de discursos

facilitadores da compreensao da essencialidade biografica desses seres, que, tendo registos de
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existéncias invulgares, com o devir temporal, tornam-se referéncias modelares importantes para o
conhecimento dos mais novos, convertendo-se em potenciais motivos para aceder a linguagem
dos simbolos, dos mitos e das ideologias, desenvolvendo principios axiolégicos de relevante
significacdo e revalorizacdo social”.

Nesta linha de pensamento, Martins (2010, p.7) reforca a ideia de que as obras de José
Jorge Letria representam uma mais-valia para a “compreensao de valores como os da liberdade,
do altruismo, do exercicio de uma cidadania comprometida e critica, edificadora de
comportamentos que contrariem a desumanizacao da sociedade”.

Por conseguinte, os textos historiograficos do autor explicitam, objetivamente, valores e
ideologias que representam um modelo do mundo em que os alunos se perpetuam. Contudo, é
importante acrescentar que José Jorge Letria recorre a elementos do fantastico e do maravilhoso
que, apesar de se distanciar da realidade concreta, “adquirem na arte a liberdade, entrando num
novo universo de relacdes e de vinculos, onde incorporam a consciéncia da historia, os
acontecimentos do passado que estao ainda activas na memoria dos contemporaneos ou que se
pretende reavivar”. (Martins, 2010, p.64).

Em suma, José Jorge Letria, segundo Martins (2010,p.97) encontra na construcédo
ficcional historiografica uma forma de manter vivas “tematicas que reactivem a memoria,
fidelizando-a em contornos de verosimilhanca para que, através de estratégias bem explicitas, os
jovens e as criancas possam aceder de forma ludica a urdidura do tecido historico a partir dos
impulsos que o presente solicita”. As narrativas do autor fazem emergir valores afetivos e mitos
que o povo ja construiu, numa linguagem proxima da parabola, unindo as “figuras de cariz historico
aos factos, enaltecendo defeitos e virtudes da sua participacao, sobretudo, com a finalidade de
dar a conhecer” (Martins, 2010, p.162,163). Nas obras £ra uma vez um rei conquistador (Letria,
(2009¢)) e E£ra uma vez um rei que abracou o mar (Letria, 2011) o sonho surge “como uma
componente do percurso de iniciacdo das personagens. Podendo-se concretizar no real através da
viagem concreta e da concretizacdo ideologica” (Martins, 2010, p. 197).

Segundo Ramos (2006, p.4) A fdbula dos fejjoes cinzentos (Vaz, 2000) é uma “alegoria
da histdria da ditadura portuguesa e da Revolucdo que lhe p6s fim através de uma narrativa
“aparentemente” sobre feijdes. Na perspetiva de Silva (2005, p. 254) os protagonistas da obra
sao feijdes que “numa perspetiva real, correspondem quer a diversos intervenientes na construcao

da liberdade e da democracia quer ao governo totalitarista do Estado Novo”.
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No que respeita a obra Histdria de uma flor de Matilde Rosa Araujo (2008), Machado
(2014, p.8) refere que a autora atribui uma enorme importancia “a simbologia do cravo na
revolucao do 25 de Abril de 1974” {...) a “acao militar e popular em 25 de Abril” {...) e & “origem
do cravo como simbolo associado ao 25 de abril”. Deste modo, é pertinente salientar a vocacao
da autora para problemas de dominio pedagogico, sendo que a ficcionalidade recriada nas suas
obras apresenta uma tonalidade didatico-moralizante.

Com base nas caracteristicas especificas dos alunos, as atividades elaboradas assentam
em trés momentos fundamentais da leitura, propostos pelo Programa de Leitura Fundamentado
na Literatura (Yopp & Yopp, 2006), que pretende primordialmente garantir uma melhoria ao nivel
da compreensao do texto, por parte dos alunos. Seguindo essa necessidade, a leitura das obras
realizou-se por excertos ou capitulos. Para tal efeito, os textos foram previamente segmentados
tendo em conta os momentos de maior relevancia, interrompendo a leitura em momentos cruciais,
de forma a despertar a curiosidade e interesse dos alunos, no sentido de descobrirem o que se

segue e a colocarem hipéteses, formalizando antecipacde
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das mesmas.

Atividades de pré-leitura, leitura e pos-
leitura, em torno da obra £ra uma vez um
rei conquistador de José Jorge Letria
(2009c).

- Cruzamento com uma fonte histérica.

- Construcdo do bilhete de identidade de
D. Afonso Henriques.

relativamente a formacado de Portugal, mais
concretamente ao reinado de D. Afonso
Henriques.

- Observar, descrever e analisar uma fonte
historica.

- Construir/ alargar o conhecimento sobre um
acontecimento da Historia de Portugal, através
da leitura.

Aula Duracdo Atividades Objetivos Descricdo das atividades
Distribuicao do questionario a cada aluno
Aplicacao do questionario inicial. - Aferir o gosto e habitos de leitura dos alunos; | e preenchimento do mesmo.
- Compreender se os alunos tinham contacto | - Diadlogo com os aluns sobre a
Introducao da tematica com a realizacao | com  obras  literarias  que  recriam | importancia da leitura.
do jogo “caca a leitura”. factos/acontecimentos histéricos; Realizacdo do jogo caca ao tesouro.
- Exploracéo das obras encontradas no - Breve exploracao e apresentacao das
1 3H jogo do “caca a leitura” e apresentacao | - Perceber as concecdes dos alunos | obras encontradas no “caca a leitura”.

Pré-leitura:  Exploracao  oral  das
ilustracdes retiradas do bau da leitura

- Exploracao dos elementos para textuais
da obra (capa, titulo, contracapa, guardas
iniciais e finais.

Leitura integral da obra;

-Construcdo do bilhete de identidade de
D. Afonso Henrigues.

Pés-Leitura: Preenchimento de uma
tabela comparativa sobre Egas Moniz, na

obra e numa fonte historica.
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2H

Atividades de pré-leitura em torno da obra
Era uma vez um rei que abracou o mar
de José Jorge Letria (2011)

- Visionamento de um filme relativo a D.
Afonso II.

-Exploracao dos dois primeiros capitulos.

Criacdo de clubes de leitura.

Exploracao dos restantes capitulos em
grupo e apresentacao a turma;

- Preenchimento, em grupo, de uma
Ficha de Leitura.

Pos-Leitura

- Despertar o interesse e curiosidade dos
alunos pela obra;

- Ativar conhecimentos prévios;

- Fazer com que os alunos realizem previsdes

sobre o conteudo literario;

- Promover o trabalho cooperativo.

- Desenvolver a compreensao de textos, em
grande grupo.

- Possibilitar a partilha de ideias e o espirito
critico dos alunos.

- Confrontar as previsdes realizadas com o

texto lido.

Atividade de pré-leitura: dar continuidade
a uma frase da obra, retirada do bau da
leitura.

- Contextualizacdo da obra no tempo e
espaco: Visionamento de um filme
relativo a D. Afonso |I.

Leitura em voz alta do primeiro e segundo
capitulos da obra, intercalada com
questdes orientadas para a compreensao
do texto.
Levantamento e esclarecimento do
vocabulario desconhecido pelos alunos.

- Apresentacao, por grupos de trabalho,
dos capitulos lidos e preenchimento de
uma Ficha de Leitura.

Pés- Leitura: Pergunta para os alunos

confrontarem as ideias previstas com o

texto lido.
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2H

Atividades de pré-leitura em torno da obra
A minha primeira republica de José Jorge

Letria (2009¢e) e exploracdo do primeiro

capitulo.
Clubes de leitura: Exploracdo dos
restantes capitulos da obra e

apresentacdo a turma, proporcionando

um momento de dialogo.

Pés- Leitura: Exploracdo de uma fonte
historica da época e confronto entre a
realidade ficcional e a realidade histdrica.

- Construcao de um puzzle

- Observar, descrever e analisar uma fonte
historica.

- Fomentar o gosto pela leitura auténoma

- Promover o envolvimento das criancas em
atividades de leitura;

- Promover a construcao de pequenas
narrativas

- Promover a interpretacao de ilustracées em
pequeno e grande grupo;

- Levantamento das palavras desconhecidas
do texto;

- Leitura expressiva.

Pré-Leitura: Producdo de pequenas

narrativas, de modo a darem
continuidade a primeira frase da obra.

- Leitura do primeiro capitulo da obra, em
grande grupo e dos restantes capitulos
em pequenos grupos.

Pés-Leitura: Exploracdo de uma fonte
historica e preenchimento de uma tabela
comparativa relativa ao conceito de

“republica”.

Realizacao de uma atividade ludica:
construcao de um puzzle alusivo a

republica.
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3H

Visualizacao de um cartoon e comentario;
Clubes de leitura: Exploracao livre das
obras: A Fabula dos Fejjdes cinzentos de
José Vaz (2000), Historia de uma Flor de
Matilde Rosa Araujo )2008) e O 24 de
Abril contado as criancas... e aos outros

de José Jorge Letria (2004a [4° Ed])

Audicdo da musica “Grandola Vila
Morena” de Zeca Afonso.

Jogo das caixas;
Jogo de tabuleiro “O caminho para a

liberdade”.

Promover a antecipacao de conteudos;

Suscitar o interesse e a curiosidade dos alunos
Desenvolver e aprofundar a compreensao

global do texto.

Estabelecer ligacdes entre o ficcional e o real.
Promover a reflexao sobre o texto lido.
Associar palavras expressdes ao regime da
ditadura e a democracia.

Compreender aspetos da histéria como
censura, repressao, liberdade, ditadura,
liberdade, etc

Compreender o 25 de Abril de 1974,
relacionando-o0 com as obras estudadas
Adquirir e desenvolver estratégias de escuta
ativa com vista a reter informacao essencial, a
desenvolver a compreensao, e a produzir

enunciados orais em contextos especificos.

- Atividades de pré-leitura: visualizacao de
um cartoon retirado do bau da leitura e

projecdo do mesmo.;

- Clubes de leitura: leitura da obra
- Esclarecimento, por grupos, do
vocabulario desconhecido.

Apresentacao a turma;

- Atividade ludica: associacao de palavras
retiradas de um saco aos conceitos de
“liberdade” e “opressao”.

- Reflexdo sobre a possivel ligacdo entre
os textos lidos e a historia nacional (25 de

abril).

- Jogo de tabuleiro “O caminho para a

liberdade”.
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3H

A Hora do Conto

Preparacao de uma sessao de clubes de

leitura na biblioteca escolar.
Elaboracao de materiais de promocao da
leitura

Pesquisa de mensagens sobre a leitura,

Construcéo de um cartaz.

- Fomentar habitos de leitura.

- Promover a reflexdo pessoal sobre os textos
lidos e os conteudos historicos abordados.
Desenvolver estratégias que permitam o
desenvolvimento de competéncias e o gosto
pela leitura;

- Reconstruir, no ato da rececao, a significacao
do texto literario

Estimular a troca de ideias ou pontos de vista,
sobre um livro, autor ou tema.

Despertar o espirito critico e promover a
reflexdo e discussao

Motivar os alunos para a leitura recreativa.
Compartilhar experiéncias

Adquirir fruicao literaria

- Promover a integracdo  dos
encarregados de educacao no projeto;
Educar para a literacia através do
exemplo.

Dialogo entre alunos e encarregados de

educacao.

- Selecdo das obras a apresentar na
sessao de clubes de leitura na biblioteca;
- Pesquisa de frases alusivas a leitura e
preparacao de materiais com as frases,

para entregar aos alunos do 3° ano.

- Elaboracéo de um cartaz informativo.
- Dinamizacao das apresentacdes das

obras ao critério de cada grupo e ensaio.
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3H

Acao de clubes de leitura na biblioteca

escolar para a turma do 3° ano.

Desenvolver a competéncia literaria

Proporcionar aces de promocao e incentivo a

leitura.

Estabelecer um elo de ligacdo entre a
importancia da leitura e a aprendizagem da

Histéria e Geografia de Portugal.

Fruir a dimensao estética do texto literario,

nomeadamente, os elementos para-textuais

Aceder as mundivivéncias proporcionadas pelo

texto literario

- Ensaio geral;

- Preparacéao da biblioteca;

- Apresentacao das obras;

- Momento de dialogo e esclarecimento

de duvidas;

- Entrega de lembrancas aos alunos do 3°

ano e leitura das frases em voz alta.
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3H

Concurso de leitura.

Inauguracdo da casinha da leitura e

elaboracéo das regras de utilizacao.

Dialogo com os alunos acerca do balanco

final do projeto.

Entrega de diplomas

-Consolidar os contetdos abordados ao longo

do projeto.

Promover o espirito de competicdo saudavel;

- Criar um espaco fisico para a partilha de

obras literarias;

- Estimular a producao de textos de caracter

informativo;

- Realizar um balanco apos a implementacao

do projeto.

- Concurso de leitura com questdes
acerca das obras trabalhadas ao longo do
projeto

;

- Inauguracao da casinha da leitura,
ordenacao dos livros e elaboracao das

regras de utilizacao.

- Dialogo com os alunos acerca do projeto

desenvolvido e do seu produto final.

Tabela 3- Plano geral da Intervencao Pedagogica no 1° CEB
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Quanto ao 2° CEB , a obra explorada entitula-se As Naus de Verde Pinho. Viagem de Bartolomeu
Dias contada a minha filha Joana, foi escrita pelo autor Manuel Alegre 2014 [11° Ed]) e ilustrada por

Afonso Alegre Duarte.

Prémio e LiteraTura INpANTIL ANTONIO BoTTO

MANUEL ALEGRE

Figura 3- Capa da obra a ser trabalhada no 2° CEB

Esta obra apresenta-nos uma tematica de natureza historica, sendo que desde cedo o autor se
distinguiu pelo interesse e atencéo atribuidos as tematicas do Além-Mar e do exilio. Deste modo, a obra
As Naus de Verde Pinho (Alegre, 2014 [11? Ed]) surge como poema narrativo acerca dos Descobrimentos
portugueses, dando énfase a viagem de Bartolomeu Dias e ao momento determinante da viagem, a
ultrapassagem do Cabo das Tormentas, transformando-o simbolicamente em Cabo da Boa Esperanca.

Segundo Pedro (s.d, p.194) afirma que na obra sdo evidentes as “motivacoes e objectivos dos
Descobrimentos”, evidenciando “reiteradamente os obstaculos a ultrapassar”. Seguindo esta ideologia,
Bartolomeu Dias assume-se como “herdéi” que ¢ “dotado de capacidades de excepcao”, “uma vez que
nao so € capaz de lidar com as dificuldades colocadas pela natureza como também ultrapassa os
obstaculos erigidos pelo medo perante o nao conhecido e o nao controlavel” (Pedro, s.d, p.197).

Nesta linha de pensamento, Pedro (s.d, p.198) refere que Manuel Alegre interpela o leitor no
sentido da “liberdade e do sonho como forcas impulsionadoras do Mundo, dependentes do percurso
individual de cada ser humano”, sendo que a viagem dos Descobrimentos € exemplo e ponto de partida
para muitas outras viagens que o individuo pode iniciar e percorrer, “seguindo o seu designio pessoal”.
Observe-se a tabela seguinte que apresenta o plano geral da intervencdo pedagogica desenvolvida no 2°

CEB.
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Aula Duracéo Atividades Objetivos Descricdo
- Aplicacao do questionario inicial. - Aferir os habitos de leitura dos alunos; | - Distribuicdo do questionario pelos alunos, que
- Apresentacdo do projeto e | Fomentar o gosto pela leitura foi preenchido individualmente.
o , autonoma Disl I X . tancia d
visualizacdo de video. - Promover e estimular o envolvimento | -~ D1él0g0 com os alunos sobre a importancia da
1 90MIN. - Exploracao dos elementos | dos alunos em atividades de leitura; leitura e visualizacdo de um video;

paratextuais da obra a ser trabalhada.
- As caracteristicas do texto poético.

- Realizacao de uma Ficha de Pré-
Leitura

- Leitura da obra As Naus de Verde
Pinho de Manuel Alegre (2014 [11°
Ed]).

- As cinco palavras significantes do

texto.

- Proceder a interpretacao das

ilustracoes, observa-las
cuidadosamente, descrevé-las,
destacar alguns detalhes;

Educacdo literaria: Compreensdo das
caracteristicas do texto poético: estrofe
(monostico, distico, terceto, quadra,
quintilha) e verso rimado e livre; silaba
meétrica e silaba gramatical; tema.

- Leitura expressiva: Fluéncia de leitura:

velocidade, precisao, prosodia

- Apresentacédo da obra, analisando a capa,
contracapa, titulo, guardas iniciais e finais e
tipologia textual:

- Construcao de uma chuva de ideias no quadro
com as caracteristicas do texto poético.

- Leitura da obra;

Selecdo das cinco palavras significantes do

texto.
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90MIN.

- Desafio “Ser Poeta”.

- Ficha de compreensao da leitura

- Exploracdo de uma fonte historica
relativa ao momento historico dos
Descobrimentos.

- Construcao do percurso realizado na

viagem de Bartolomeu Dias

- Promover o trabalho em grupo;
- Producao expressiva: Composicao de
texto por imitacéo criativa

Educacéo literaria: Compreensdo de

texto Tempo, espaco, personagens,
mensagem;
- Descodificacdo do  vocabulario

desconhecido;

- Compreender o essencial dos textos
escutados e lidos.

- Distincao entre

- Compreender, analisar e avaliar a
construcao do saber historico com o
cruzamento do texto e da fonte.

- Aplicar os conhecimentos adquiridos;

- Construcao de poemas em grupo e respetiva
apresentacao a turma.

- Audicéo da obra em audio;

- Leitura expressiva do texto pelos alunos;

- Distribuicdo de uma Ficha de compreenséao da
leitura a cada aluno e preenchimento da mesma
em grupo;

- Leitura e analise de uma fonte histérica relativa
ao periodo dos Descobrimentos, em concreto a
viagem de Bartolomeu Dias, comparacao entre
a realidade histdrica e o texto lido;

- Distribuicdo de um mapa por cada aluno e
delineacao do caminho realizado na viagem de

Bartolomeu Dias.
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90MIN.

- Clubes de leitura;

- Compreender como se procura um
livro na biblioteca;

- Promover e incentivar a pesquisa

- Analise das obras encontradas e breve | autbnoma de livros na biblioteca

apresentacao a turma.

- Ficha de Pés- Leitura

escolar;

- Interacado discursiva: - Principio de
cooperacdo, Informacdo, explicacao;
Pergunta, resposta;

- Respeito pelas ideias dos colegas;
Expressao de sentimentos, ideias e
pontos de vista

- Confronto de ideias pré-estabelecidas

- Ida a biblioteca escolar e exploracdo de outros
livros com conteudos historicos: analise da
capa, contracapa, guardas iniciais e finais,

ilustracdes e leitura de pequenos excertos;

- Apresentacao das obras exploradas, de modo

a incentivar a sua leitura integral;

- Distribuicao da Ficha de Pos-Leitura e
preenchimento da mesma por parte dos alunos.
- Diadlogo com os alunos acerca do projeto

desenvolvido.

Tabela 4- Plano geral da intervencdo no 2° CEB

Note-se que a 4? sessao de intervencao foi dedicada inteiramente ao jogo Caravelas Il (Anexo 20).
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CAPITULO IV- DESCRICAO E REFLEXAQ DAS ATIVIDADES DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA
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No presente capitulo sdo apresentadas e descritas as atividades desenvolvidas no 1° e 2° CEB,
no ambito do projeto de intervencdo pedagbgica, tecendo as respetivas apreciacoes reflexivas sobre os
aspetos considerados mais relevantes. Esta analise baseia-se na descricdo pormenorizada e completa
dos significados construidos pelos alunos apds a leitura de uma obra literaria, sendo que se pretende
averiguar se os alunos identificam principais questdes da mesma e se atribuem valor e significado aos

factos histéricos (Tuckman, 2000).

4.1. 1° Ciclo do Ensino Basico

4.1.1. Primeira Intervencao- Ler é aprender... é conquistar

Na primeira parte da aula, objetivando-se perceber os habitos e a relacdo que os alunos estabelecem

com a leitura foi realizado o questionario “Eu e a leitura” (Anexo 1), obtendo-se os seguintes resultados:

Questao Resposta N° de alunos
Sexo Feminino 10
Masculino 8
Q1- Ordena do 1° ao 10° de acordo com as tuas Niveis de preferéncia
preferéncias de lazer/entretenimento.
Preferéncias: 1° | 2° [3° [4° |5 |6° |7° |8 |9 |10°
Ler 3 /3 |1 |5 |0 |2 |4 0 0 0
Praticar desporto 7 |3 (4 |0 |0 |1 |1 1 0 1
Visitar museus 0O |0 |3 (3 |1 |3 |1 2 5 0
Passear O |2 |0 (2 |7 |2 |2 3 0 0
Ver televisao 3 12 |4 |1 |1 |1 |1 3 2 0
Ouvir musica 1 |3 (2 (4 |3 |1 |1 1 1 1
Exposicoes de Arte O (2 |2 |1 |0 |1 |2 2 2 6
Navegar na Internet 0 |2 1 1 (3 |0 |1 3 1 6
Ir ao cinema 2 |0 |1 |1 (2 |5 |2 3 1 1
Assistir a concertos 2 |1 |0 |0 |1 |2 |3 0 6 3
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Q2- Gostas de ler? Sim 18
Nao 0
Q3- Costumas ler livros? Sim 18
N&o 0
Por gosto 13
Q4- Se costumas ler, por que razao o fazes?
Por dever escolar 4
Outra. Qual? Para aprender coisas novas 1
Uma obrigacao 0
Um meio de valorizacédo pessoal 4
Q6- Para ti, ler é: Um prazer 9
Um passatempo 3
QOutro. Qual? Viver aventuras e descobertas. | 2
Menos de um més 17
Q7- O dltimo livro que leste foi &: Menos de um ano 0
Mais de um ano 0
N&o me lembro 1
Livros escolares 5
Livros técnicos e cientificos 0
Enciclopédias/dicionarios 1
Ficcdo (romance,aventuras, policiais,...) 6
Q8- Que tipo de livro lés? Livros de ciéncias humanas 1
Banda desenhada 3
Arte 0
Poesia 0
Livros praticos. 0
Outro. Qual? A biblia. 1
Nao responde 0
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1 a2 livros 2
Q9- Quantos livros lés por més? 3 a5 livros 8

Mais de 5 livros 6

Nao sei 2
Q10- Costumas ler jornais/revistas? Sim 8

Nao 10
Q11- Es assinante de algum (a) jornal/ | Sim 2
revista? Qual? A audacia.

Nao 16
Q12- Costumas comprar livros? Sim 17

Nao 1

25 ou menos livros 2
Q13- Quantos livros existem na tua casa? | 22 @ 90 livros 9

51 a 100 livros 6

Mais de 100 livros 2

0 bando das cavernas- todos a bordo; | 16

O estranhdo;,

Uma aventura no Carnaval;

A rainha da danca, Comics;

O Principezinho;

Uma aventura entre o Minho e o

Douro;
Q14- Indica 0 nome de um livro que marcou | Azevinho, a fada do Natal;
a tua vida enquanto leitor. O trovador do Natal; A biblia,

Uma aventura no sitio errado,

A fada partiu a asa;

Poemas de mentira e verdade,

Livros de Geronimo Stilfon;

Soy Luna,

Livros de Joe Carrot.

Nao responde/ Nao tem 2
Q15- Conversas com a tua familia ou | Sim 13
amigos sobre as tuas leituras?

Nao 5
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Q16- Trocas livros com a tua familia ou com | Sim 14
amigos?

Nao 3

Nao responde 1

Pelo titulo 8

Pelo assunto 6

Pelo autor 0
Q17- Como escolhes o livro que |és? !

Pela ilustracao 2

Outro. 1

Qual? Abrindo e lendo um excerto.

Nao responde. 1
Q18- Costumas procurar informacéo sobre | Sim 10
livros na internet?

Nao 8
Q19- Que tipo de suporte utilizas para ler? | Digital 0

Papel 18
Q20- Frequentas alguma biblioteca? Sim 14

Nao 4

Sim 12
Q21- Es sdcio de alguma biblioteca? Qual? Biblioteca Municipal Camilo Castelo

Branco

Nao 6

Tabela 5- Resultados do questionario " £u e a leitura" aplicado no 1° CEB

Iniciando a analise do questionario pode-se verificar que 10 alunos séo do sexo feminino e 8 sao
do sexo masculino. E importante referir que todas as questdes foram lidas em voz alta para os alunos.
Posteriormente, foram devidamente explicitadas, desfazendo as duvidas & medida que iam surgindo. Na
primeira questdo relativa as preferéncias de atividades dos alunos em momentos de
lazer/entretenimento, pode-se verificar que apenas 3 alunos colocaram “ler” como atividade principal
nos tempos livres e de lazer, dando primazia a atividades relacionadas com o desporto. Contudo, é ainda
evidente o facto de a leitura apresentar valores mediano face as restantes modalidades, na medida em
que mais de metade da turma (12 alunos) colocou “ler” até a quarta prioridade. Destacamos ainda os

niveis menos cotados pelos alunos como atividades preferenciais “Navegar na Internet” e ir a
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“Exposicdes de Arte”. Destes dados reunidos, podemos afirmar que a maioria dos alunos prefere
atividades relacionadas com a atividade fisica (7 alunos selecionaram como primeira prioridade), bem
como ler (3), ver televisao (3), ir ao cinema (2), assistir a concertos (2) e ouvir musica (1).

Relativamente a questdo nimero 2 e 3 é importante salientar que todos os alunos afirmaram
gostar e ter o habito de ler frequentemente.

Na questdo numero 4, onde se pretendia apurar qual a principal motivacdo dos alunos para
lerem, 13 alunos referiram que costumam ler por gosto, 4 alunos referiram que apenas leem por
obrigacdo escolar e 1 aluno selecionou outra razdo, nomeadamente, “ler para aprender coisas novas e
interessantes”, dado que aponta ja para uma consciéncia da transversalidade da leitura e do papel da
mesma para o desenvolvimento de outras competéncias cognitivas.

No tocante a questdo numero 5 do questionario “Se ndo costumas ler, por que razdo nao o
fazes?”, é percetivel que nenhum dos alunos respondeu a questdo, na medida em que todos afirmaram
que costumam ler, por isso optou-se por ocultar a mesma.

A questdo nimero 6 “Para ti ler é (...)” 9 alunos referiram que para eles a leitura é um ato
prazer, 4 alunos referiram que a leitura € um meio de valorizacdo pessoal, 3 referiram ser um
passatempo e 2 atribuiram outra razdo, em particular, “um meio para viver aventuras e descobrir coisas
novas”. Para além destas respostas é importante refletir acerca do facto de nenhum aluno ter respondido
“ler por obrigacdo”, o que revela que os alunos se encontram em diferentes niveis motivacionais de
leitura, mas todos conseguem realizar uma leitura, quando vai ao encontro dos seus interesses, sem
sentir obrigacdo de o fazer.

A questado niumero 7 “O ultimo livro que leste foi a:” vem corroborar a ideia de que os alunos
possuem realmente habitos de leitura e que a leitura é de facto uma realidade da turma, sendo que 17
alunos afirmaram que a ultima leitura de um livro tinha sido realizada ha menos de um més, e apenas
um aluno referiu nao se lembrar da ultima vez que leu um livro.

Debrucando-nos um pouco nos géneros de livros mais prezados pelos alunos, a questao numero
8 elucida-nos para o facto de 6 alunos terem selecionado os livros de ficcdo (como romances, aventuras,
contos,...) como o tipo de livro mais frequente, 5 alunos responderam que as leituras que realizam estao
normalmente relacionadas com os livros escolares, 3 alunos tém como preferéncia a banda desenhada,
1 aluno manifesta interesse por livros de ciéncias humanas, 1 aluno por enciclopédias/dicionarios e por

fim, 2 alunos referiram outro tipo de leitura, nomeadamente, a biblia.
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Na questdo numero 9 relativa ao nimero de livros que os alunos leem, por norma, num més, é
pertinente destacar que 8 alunos assinalaram ler 3 a 5 livros, 6 alunos referiram ler mais de 5 livros, 2
alunos afirmaram ler 1 a 2 livros e 2 alunos mencionaram nao saberem quantos livros leem por més.

No que respeita as questdes nlimero 10 “Costumas ler jornais/revistas?” e 11 “Es assinante de
algum (a) jornal/ revista?” é de referir que estas se encontram intimamente associadas. E importante
enfatizar que 10 alunos responderam nao terem o habito / frequéncia de ler jornais e/ou revistas e 8
alunos referiram que costumam ler revistas/jornais. Por outro lado, relativamente & questdo “Es
assinante de algum jornal/revista?”, 16 alunos responderam que nao e apenas 2 alunos responderam
que sim, selecionando a revista audacia, o que revela que os habitos de leitura dos alunos passam, em
primeira instancia pela leitura de obras literarias, nao tanto informativas.

Na questdo numero 12 “Costumas comprar livros?”, um total de 17 alunos revelam que
costumam comprar livros e apenas 1 aluno manifesta nao o fazer.

No que concerne a 13* questdo “Quantos livros existem na tua casa?”, 9 alunos referiram
possuir 25 a 50 livros, 6 alunos selecionaram 51 a 100 livros, 2 alunos afirmaram ter 25 ou menos
livros e 2 alunos mais de 100 livros, o que revela que o fomento e motivacdo para habitos de leitura,
deve partir, em primeira instancia de casa, em particular, dos encarregados de educacao, que devem
ser 0 modelo a seguir.

Nesta linha de pensamento, é notdrio o facto de o contacto com a leitura ser frequente, na
medida em que os alunos selecionam titulos diversificados de obras que ja leram e que consideram o
seu livro preferido, tais como: O bando das cavernas, todos a bordo, O estranhdo, Uma aventura no
Carnaval A rainha da danca, Comics; O Principezinho, Uma aventura entre o Minho e o Douro;
Azevinho, a fada do Natal: O trovador do Natal A biblia, Uma aventura no sitio errado, A fada partiu a
asa, Poemas de mentira e verdade; Livros de Geronimo Stiltorr, Soy Luna, Livros de Joe Carrot. Por outro
lado, é importante referir que nesta questdo apenas dois alunos responderam nao saber ou ndo se
lembrar de nome do livro preferido.

Na questdao numero 15 “Conversas com a tua familia ou amigos sobre as tuas leituras?”, um
total de 13 alunos revelam que costumam partilhar as suas leituras com a familia e amigos, conversando
sobre as mesmas. Contudo, 5 alunos referem nao o fazer.

Ja na 16% questéo, “Trocas livros com a tua familia ou amigos?”, 14 alunos revelaram que sim,
no entanto, 3 referiram que nao e 1 aluno nao respondeu.

Tendo em consideracao a questdo numero 17 “Como escolhes o livro que 1és?”, 8 alunos

responderam que selecionam o livro que vao ler através do titulo, 6 referem que é pelo assunto, 2 pela
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ilustracdo e 1 aluno seleciona outra forma de o fazer, nomeadamente, “abrindo e lendo um excerto do
livro”. E importante, ainda, salientar que 1 aluno ndo respondeu & questao.

Na 18% questdo “Costumas procurar informacao sobre livros na internet?” verifica-se que 10
alunos tém o habito de procurar informacdo sobre os livros que pretendem ler na internet, no entanto, 8
alunos referem nao o fazer. Relativamente ao tipo de suporte utilizado para ler, na questao 19 é evidente
que todos os alunos utilizam o formato em papel.

As duas ultimas questdes do questionario estdo intimamente relacionadas, sendo que na 20°
questdo “Frequentas alguma biblioteca?”, 14 alunos responderam que sim e 4 referem que ndo. Ja na
21° questdo “Es sdcio/a de alguma biblioteca?”, 12 alunos responderam que sim, nomeadamente, a
Biblioteca Municipal Camilo Castelo Branco, e 6 referem que nao.

De um modo geral, pode-se verificar que os dados recolhidos pelo questionario sdo consistentes
e coerentes de inicio ao fim. Os alunos revelam possuir habitos de leitura, e vdo fundamentando esses
habitos a medida que as questdes vao surgindo, evidenciando ja alguma consciéncia da importancia da
leitura para a formacdo de uma comunidade leitora competente e critica e também para a formacao e
crescimento do individuo, ao nivel de valores e competéncias. Efetivamente, os alunos demonstram
interesse na leitura apontando como razdes para ler a satisfacdo das suas curiosidades, o prazer, as
razdes sociais, o reconhecimento social para quem Ié.

Na segunda parte da aula, explorou-se em dialogo com os alunos e através da realizacao de um
caca a leitura, a importancia da leitura, de modo a contextualizar e elucidar os alunos para o tema do
projeto, dando sentido ao questionario realizado anteriormente.

No decorrer do didlogo, procurou-se, através do questionamento, que os alunos inferissem acerca da
tematica introduzida e convocassem conhecimentos prévios, confrontando, ainda, os alunos com
imagens alusivas ao tema, imagens essas que foram estrategicamente coladas no quadro.

A tabela seguinte apresenta exemplos das intervencdes dos alunos no ambito do dialogo.

Intervenientes Intervencao

Professora | Vocés gostam de ler? Costumam ler?

Aluno | Eu gosto muito de ler e a minha mae sempre que pode compra-me livros.

Aluno M Eu gosto de ler. Tenho muitos livros em casa, até tenho enciclopédias e as vezes
ponho-me a ler para aprender mais, sobre 0os mamiferos (por exemplo).

Professora | Sabem por que razao a leitura é tdo importante?

Aluno B Para aprendermos coisas novas.
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Aluno A Ao ler podemos conhecer aventuras e eu adoro aventuras.
Aluno B Ajuda-nos a ser mais criativos.
Aluno S E podemos imaginar o que acontece.
Aluno D (...) Eu fico a pensar nas coisas que acontecem e se é bom ou mau.
Professora | Acham que ler € uma tarefa facil?
Aluno B Eu acho que sim.
Aluno D Eu acho que nao, porque as vezes eu nao consigo ler até ao fim quando o texto é
grande ou porque tem palavras que eu ndo conheco.
Professora | Quando ndo conhecem alguma palavra o que fazem? Desistem de ler?
Aluno P Eu pergunto a minha mae, mas ela nao sabe sempre.
Aluno M Eu faco como a professora disse, vou ao dicionario, ou entdo peco ao meu pai para
ver na internet.

Professora | E que género de livro é que vocés mais gostam?

Aluno B Eu neste momento estou a ler a biblia, porque estamos a dar na catequese, mas é
muito dificil.

Aluno F Contos infantis.

Aluno A Os meus livros preferidos sao de banda desenhada, gostava de os trazer para a escola,
mas a minha mae nao deixa, porque diz que se perdem.
Professora | (...). Costumam trocar livros com os colegas ou conversar sobre as leituras que fazem?
Aluno D Eu ndo, mas adorava que a Margarida lesse um livro sobre animais que eu tenho.
Aluno F Eu também n&o posso trazer os meus para emprestar, porque também nao me
deixam. Por isso, estdo la guardados no armario, porque ja os li mais que uma vez e
ja nao tém piada.

Aluno P O meu pai até me deixava trazer para a escola, se tivéssemos um sitio aqui para 0s
por.

Tabela 6- Intervencdes dos alunos sobre a importancia da leitura

De um modo geral, considera-se que os alunos reconhecem a importancia de ler, focando

questodes voltadas para o aumento da criatividade, do vocabulario, do imaginario. Efetivamente, ao longo

do dialogo foi evidente a consciéncia para a leitura enquanto fator de desenvolvimento pessoal, alterando

formas de pensar nas mais variadissimas situacdes do dia-a-dia. Apesar de ter sido transcrito no quadro

anterior, alguns alunos referiram ainda que a leitura pode abrir portas para conhecermos novos paises
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e novas culturas e podemos conhecer mais e aprender sobre 0 nosso passado e sobre a Historia, por
exemplo.

Por outro lado, foi ainda notério o facto de os alunos quererem partilhar com os colegas da
escola os livros que tém em casa. Contudo, manifestaram o receio por parte dos encarregados de
educacao de que se estragassem ou que se perdessem, uma vez que ndo tinham um local fisico para
os colocar.

Neste seguimento, uma das alunas sugeriu que se construisse uma pequena biblioteca,
utilizando, por exemplo, uma caixa, para guardarem os livros que trazem de casa. Esta ideia fez bastante
sucesso junto dos alunos que comecaram a idealizar uma biblioteca em forma de caixa, de casa ou de
estante.

Posto isto, registou-se no quadro as ideias dos alunos em relacao a importancia da leitura,
mencionadas ao longo do dialogo, elaborando uma chuva de ideias, sendo que os alunos fizeram o

devido registo no seu caderno.

Figura 4- Chuva de ideias acerca da importancia da leitura

Posteriormente, dividiu-se a turma em grupos para se proceder ao jogo “O caca a leitura” (Anexo
2). No jogo do caca a leitura foi atribuida uma questdo sobre a leitura a cada grupo, e depois de
responderem e lerem em voz alta a resposta era fornecida uma pista, a fim de encontrarem obras
literarias a ser trabalhadas durante as sessdes de projeto, que se encontravam escondidas pela escola.
Neste sentido, foram formados oito grupos, sendo que a cada grupo foi atribuida uma das seguintes
questdes: 1) O que é para ti um livro interessante?; 2) Como distinguir um livro bom de um livro mau?;

3) Como devemos escolher um livro?; 4) A leitura pode enriquecer o nosso vocabulario? Porqué?; 5) Com
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que frequéncia se deve ler?; 6) O que ¢é para ti um livro interessante?; 7) Que elementos para-textuais

devemos analisar num livro sem ser o texto?; 8) Para além dos livros em formato de papel que outros

tipos de formato existem?. Na seguinte tabela, obtemos as respostas elaboradas por cada grupo.

Grupo Questao Resposta
1 O que é para ti um livro| “Para nds um livro interessante é um livro de ficcdo
interessante? cientifica, e o assunto da historia é claro. Um livro
Interessante tem uma boa historia, como uma aventura”.
2 Como distinguir um livro bom de | “Um livro bom é divertido, alegre e engracado. Um livro
um livro mau? mau é um livro chato que ndo tem um tema interessante,
ou um livro que ndo tenha coisas”.
3 Como devemos escolher um | “Pelo titulo, pela imagem, pelo autor, pela editora e pelo
livro? assunto”.
4 [ Aleitura pode enriquecer o nosso | “Sim, porque conhecemos palavras novas, ajuda-nos a
vocabulario? Porqué escrever corretamente as palavras e conhecermos novos
significados”.
5 Com que frequéncia se deve ler? | “Devemos ler a qualquer hora desde que tenha vontade,
OIS ajuda-nos a ter criatividade”.
6 O que é para ti um livro | “Um livro inferessante é um livro com aventuras e coisas
interessante? boas”.
7 Que elementos para-textuais | “Devernos analisar o titulo, autor, editor, ilustrador e
devemos analisar num livro sem | /magens”.
ser o texto?
8 Para além dos livros em formato | “£Existern livros no computador”.
de papel que outros tipos de
formato existem?

Tabela 7- Respostas dos alunos as questdes colocadas no jogo "caca a leitura"
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Com base nas respostas dos alunos foi possivel perceber que os mesmos possuiam uma ideia
formada acerca da importancia da leitura, bem como, dos beneficios para o crescimento pessoal e
intelectual de cada ser humano, sendo notdrio o facto de conhecerem os elementos pertinentes a analisar

numa obra, bem como, outros formatos de livros para além dos livros em formato de papel.

Figura 5- Cartdes utilizados no "caca a leitura"

Apresentadas as respostas, cada grupo foi procurar o seu “tesouro” e quando o encontraram
dirigiram-se a sala e exploraram a obra (ainda em grupo) para mais tarde fazerem uma breve
apresentacao aos colegas do “tesouro” descoberto com base nas ilustracdes, nos titulos, e de pequenas
partes lidas.

O primeiro grupo apresentou a obra £ra uma vez um rei conquistador de José Jorge Letria

(2009c), estabelecendo-se o seguinte dialogo:

Aluno A O livro que encontramos chama-se Era uma vez um rei conquistador e foi esctito
por José Jorge Letria. A edifora é a Oficina do livro e o ilustrador é Afonso Cruz

Professora | Muito bem. E a partir do titulo da obra e das ilustracdes conseguem prever o que
se ird passar?

Aluno D E bvio que o livro vai falar de um rej, diz no titulo.

Aluno A Se calhar vai falar das batalhas de algum rei, 0s reis costumavam lutar.

Aluno D Se é um ref conquistador € porque ele ganhou. Sera que foi justo?

Tabela 8- Breve apresentacédo da obra Era uma vez um rei conquistador
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Terminada a primeira apresentacao, o segundo grupo apresentou a obra Era uma vez um rei

qgue abracou o mar (2011) e os alunos referiram que:

Aluno | Esta obra é de José Jorge Letria, foi ilustrada por Afonso Cruz e editada pela
Oficina do livro.

Professora | O que acham que tratard a obra?

Aluno M NOs achamos que a historia vali-se passar no mar, porque a capa Imostra um
homem em cima de um barco, mas também pode ser um homem que viajava
muito.

Aluno | Um homem? Nao é um homem. Olha tem uma coroa, eu acho que é um rei em
cima de um barco.

Aluno M Entao a obra vai falar de viagens de barco, se calhar de um rei, porque o titulo
diz que é um rei que abracou o mar.

Aluno | Sim, s0 pode ser isso.

Aluno Mas como ele vai abracar o mar é que nao sabemos.

Tabela 9- Breve apresentacdo da obra £ra uma vez um rei que abracou o mar

0O terceiro grupo apresentou a obra A minha primeira republica e referiu que

Aluno F Esta obra é de José Jorge Letria, a editora é D. Quixote e ilustrador é Afonso
Cruz.

Aluno A Engracado! Este livro também foi escrito pelo José Jorge Letria e ilustrado por
Afonso Cruz, como os outros.

Professora | £ relativamente a capa o que nos podem dizer?

Aluno F A capa mostra-nos que os homens estao reunidos a mesa, a conversar.

Aluno F (...) ou a discutir sobre alguma coisa.

Aluno A A unica vez que ouvi falar em republica foi em Estudo do Meio. Falamos da
implantacdo da republica.

Aluno F Néo sei o gue é.

Tabela 10- Breve apresentacao da obra A minha primeira Republica
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O quarto grupo apresentou a obra A Fabula dos fejjdes cinzentfos e mencionou que:

Aluno S Este livro foi escrito por José Vaz e ilustrado por Elsa Navarro.

Aluno J A ediitora é campo das letras

Aluno S Néo sabemos o que é uma fabula.

Aluno J Néo conseguimos perceber do que vai falar este livro. Vai falar de fejjoes? Acho
que nao existemn fejjoes cinzentos.

Professora | Prestem atencdo as ilustracoes da obra. Vamos tentar descobrir a partir dal.

Conseguem descrever o que estao a ver?

Aluno S Na capa vemos um fejjdo com as maos no ar e um cravo méao.

Aluno S (...) e o fejfao tem vestida uma farda.

Aluno | Néo percebo... um fejjdgo com um cravo e vestido? Néo tem logica!

Tabela 11-Breve apresentacéo da obra A fdbula dos fejjdes cinzentos

O quinto grupo apresentou o livro Histdria de uma Flor referindo que

Aluno | Este livro é Matilde Rosa Aradjo, foi ilustrado por Jodo Fazenda e a editora é
Caminho.

Aluno D O livro deve falar de um menino, um sapo e uma flor, porque é o que estad
desenhado na capa.

Professora | £ como é que essas personagens se apresentam, conseguem perceber?

Aluno | Deve falar da amizade do menino com o sapo, porque eles parecem contentes
com um Sorriso na cara.

Aluno D Mas néo percebo o cravo e também estava no livro anterior.

Aluno | O cravo é uma flor

Tabela 12- Breve apresentacao da obra Histdria de uma Flor
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O sexto grupo apresentou a obra O 24 de abril contado as criancas... e aos outros e referiram que:

Aluno J O livro foi escrito por José Jorge Letria. A editora é Terramar.

Aluno B O livro fala sobre o 25 de abril e nds ja aprendemos o que é o 25 de abril em
Estudo do Meio.

Aluno J Sim, foi uma revolucdo que nos trouxe a independéncia.

Professora | £ relativamente as ilustracbes o que podem dizer?

Aluno J Na imagem da capa devem ser os homens que fizeram o 25 de abril.

Aluno B Estéo agitados!

Aluno J Também diz MFA mas ndo nos lembramos o que é isso.

Tabela 13- Breve apresentacao da obra O 25 de abril contado as criancas... e aos outros

A sétima obra a apresentar é Portugal para mitdos e o grupo ressalvou que:

Aluno L A obra é do autor José Jorge Letria, foi ilustrada por Ricardo Cabral e a editora é
Texto.

Aluno E Este livro esta escrito em forma de poemas.

Professora | Qual sera o assunto da obra?

Aluno L Estivemos a ver algumas coisas e achamos que fala de muitos reis de Portugal
e as coisas boas que eles fizeram.

Aluno E A capa apresenta a imagem de um barco, porque ja lemos alguns poemas e o
livro fala da descoberta da india e do Brasil

Aluno L A capa & muito bonita e colorida

Aluno E Na nossa opinido os poemas falam de pessoas que foram importantes para a
Histéria de Portugal.

Tabela 14- Breve apresentacao da obra Portugal para miidos
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A oitava e Ultima obra a apresentar foi Caras e Coroas, Reis e Rainhas de Portugal para mitidos

e 0s alunos enfatizaram que:

Aluno A 0 autor é José Jorge Letria, o ilustrador é Ricardo Cabral e a editora é a Texto.

Aluno S Este livro também é escrito em poemas e também fala da Historia de Portugal,
de reis e rainhas importantes da Historia de Portugal

Professora | Como chegaram a essa conclusdo?

Aluno A Achamos que é muito parecido com o livro que o grupo anterior mostrou, mas a
capa é diferente.

Professora | Que aspetfos é que sao diferentes?

Aluno S A capa mostra-nos um menino e um cdo. Nao percebemos como é que pode
estar relacionado com o0s poemas.

Aluno A Pois, porque nos outros livros costumava aparecer a imagem dos reis.

Tabela 15- Breve apresentacao da obra Caras e Coroas, Reis e Rainhas de Portugal

0O terceiro momento da aula centrou-se na abordagem a obra £ra uma vez um rei conquistador
de José Jorge Letria (2009c). O estudo da obra Iniciou-se com uma atividade de pré-leitura que consistiu
na exploracao dos elementos para textuais como, por exemplo, a capa da narrativa, 0os elementos
pictoricos e graficos, questionando os alunos acerca do que estava representado na capa, o que poderia
significar, o que sugeria o titulo “Era uma vez um rei conquistador” e que relacdes se poderiam
estabelecer a priori entre a ilustracéo e o titulo. Por outro lado, foram ainda analisadas varias imagens
relacionadas com a obra e que foram retiradas do bau da leitura (Anexo 3).

Para este momento obtiveram-se algumas respostas em que as interpretacdes eram bastante
semelhantes, pois, 0s alunos ja possuiam algumas nocoes acerca da Formacao de Portugal, topico em

que se insere formalmente a tematica da obra. Neste sentido, foram recolhidos os seguintes contributos:

Pré-leitura

Interveniente Intervencao

Aluno M Aparece um homem em cima de um cavalo branco.(relativamente a capa)

Aluno | Estd a segurar uma espada, pois certamente era um rei que tinha de lutar muito para
conquistar as terras. (Em relacdo a personagem que surge na capa)

Aluno E O titulo ajuda-nos a saber que a personagem principal é um rei.

Aluno S Se é conquistador € porque ganhou alguma coisa. (Relativamente ao titulo da obra)
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Aluno J Essa imagem é do castelo de Guimaraes, ja Id fui. (Acerca de uma imagem retirada do
bau da leitura)

Aluno M Foi onde nasceu e cresceu D. Afonso Henriques. (relativamente ao castelo de
Guimaraes)

Aluno M Se essa imagem esta relacionada com o livro que vamos ler, entao o rei pode ser D.
Afonso Henrigues.

Tabela 16- Intervencdes dos alunos na atividade de Pré-Leitura da obra £ra uma vez um rei conquistador

No decorrer do didlogo foi evidente que as interpretacdes das imagens eram bastante
semelhantes, referindo que a obra sé poderia estar relacionada com um rei que conquistou alguma coisa,
ou com as sucessivas vitorias de um rei.

Os alunos referiram ainda que perceberam que o homem que surgia na ilustracéo era um rei
porque o titulo indicava esse facto. Por outro lado, os alunos consideraram que o rei foi apelidado de
“conquistador” por dominar muitas terras, tornando-se um homem rico “ndo sé em conquistas, mas
também em respeito” (Aluno J). Estas ideias aproximam-se do contetido da narrativa ficcional.

No discurso dos alunos foi notério o facto de reproduzirem um discurso semelhante ao da professora
titular, aquando a analise de uma obra literaria, utilizando termos bem especificos como “obra, autor,
ilustrador, editora, capa e contracapa”.

Terminada a atividade de pré-leitura os alunos procederam a leitura da obra, que foi dividida em
trés partes fundamentais, sendo que no fim de cada parte era realizado um pequeno didlogo para
esclarecer duvidas, retirar as ideias principais, as personagens e desvendar o significado de palavras
novas, de modo a que os alunos atribuam maior significancia ao texto que é lido. Para além disso, foram
colocadas questdes diretas de opiniao e de levantamento de sentimentos e emocdes dos alunos. Por
outro lado, é importante denotar que no fim da leitura de cada parte da obra foi ainda realizada uma

pequena atividade.
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ATRIBUI UM NOVO COGNOME A D.
AFONSO HENRIQUES

O campedo
O Vencedor 2

O Sonhador 3
O guerreiro
O Cavaleiro

(0] Corajoso e —

O Melhor

O Aventureiro
O Descobridor
O Poderoso 2

o
=
=

2 2 3 3 4 4 5

H N2 de alunos

Grafico 1- Cognomes atribuidos a D. Afonso Henriques

No fim da leitura da primeira parte da obra pediu-se aos alunos que construissem o cartdo de
cidadao de D. Afonso Henrigues, atribuindo-lhe outro cognome com base nas caracteristicas e descricdes
patentes na primeira parte da obra.

De notar que os alunos demonstraram ainda conhecimento em relacdo ao século em questéo
(séc. Xll), apresentando datas do nascimento de D. Afonso Henriques muito proximas da data correta e
conseguiram perceber que houve uma evolucdo desde o século Xl até agora e que no reinado de D.
Afonso Henriques n&o existia cartao de cidaddo (Anexo 6).

Apds a leitura da segunda parte da obra os alunos conversaram acerca da importancia do papel
de Egas Moniz na vida de D. Afonso Henriques, sendo distribuida uma fonte historica documental (Anexo
4), retirada do manual de Estudo do Meio sobre Egas Moniz, sendo pedido que realizassem uma
comparacao entre a realidade historica (fonte) e a realidade ficcional. Neste sentido, a generalidade dos
alunos enfatizou o facto de Egas Moniz assumir um papel de extrema relevancia na construcao da
identidade de D. Afonso Henriques, trespassando-lhe valores como a amizade, a entreajuda, a dedicacéo,
0 empenho e persisténcia., assumindo-se quase como um “pai”, apds a morte do Conde D. Henrigue.

Durante a exploracao da fonte historica procurou-se que os alunos tivessem uma ideia geral da
fonte, questionando-os frequentemente, de modo a construirem uma sintese geral da fonte, interpretando
0s aspetos gerais e formais. Neste momento, ambiciona-se que os alunos sejam capazes de observar,
interpretar e descrever uma fonte histdrica, de modo a identificar/ conhecer um acontecimento histoérico

e produzir conhecimento acerca dele, realizando uma exploracado da fonte histdrica através do dialogo e
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da colocacao de questoes, e estabelecendo uma comparacao entre a personagem tal como é descrita

na obra e na fonte historica. (Anexo 4)

Quem era Egas Moniz?

Na obra de José Jorge Letria

Na fonte historica

Era o senhor que ensinou tudo a D. Afonso
Henriques.

Foi um dos melhores e mais dedicados
conselheiros de D. Afonso Henrigues.

Era um senhor que cuidou de D. Afonso
Henrigues a morte de seu pai.

Foi quemn criou D. Afonso Henrigues

Uma pessoa que ajudou D. Afonso Henriques

Era um herdi.

Egas Moniz era um fidalgo, para D. Afonso
Henrigues era como um segundo pai ou um
professor, pois ensinava-the tudo.

Egas Moniz foi um dos melhores e mais
dedicados conselheiros de D. Afonso Henriques
que muifo estimulou 0s seus anseios de
independéncia e conquista.

Era um fidalgo que tomou conta da educacdo de
D. Afonso Henriques depois do conde D.
Henrique ter morrido.

Era uma pessoa que ajudava muito D. Afonso
Henriques e foi ele que Ihe ensinou praticamente
tudo

Era um conselheiro de D. Afonso Henrigues.

Era o alo de D. Afonso Henrigues

Era uma pessoa muito importante para D.
Afonso Henrigues.

Era uma pessoa tratada com honra e estimado,
era aventurado

Era o treinador de D. Afonso Henrigues.

Foi um homem de aventura.

Era um homem de poucas palavras, mas com
vontade de ferro que trafou da educacao de D.
Afonso Henrigues.

Que relacéo tinha com D. Afonso Henriques?

Na obra de José Jorge Letria

Fonte historica

Uma relacdo de pai e filho.

Era seu professor

Relacdo de escuta e respeito.

Relacdo de conselhos

Uma relacgo de ensinamentos e de

aprendizagem de valores.

Relacdo de influéncia.

Era o seu treinador, ensinador e conselheiro.

Uma relacdo de dedicacdo e conselhos e
ensinamentos

Relacdo de professor/ instrutor / orientador de
valores para a vida

Relacdo de criacao desde menino que Egas Moniz
influenciou o seu génio, relacdo de orientacdo

Relacdo de amizade

Relacdo muito proxima
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Tinha uma relacdo apegada, de amizade e
criacao.

Uma relacdo de o ajudar a criar.

A relacdo era que Egas Moniz cuidava de D.
Afonso Henrigues

Caracteriza

Egas Moniz.

Era alfo, magro, inteligente, forte e tinha pernas
finas, longas e maos pequenas e nariz grande.

Era alfo.

Era magrinho, pernas finas e longas, bracos
fortes. Era humilde

Desconjuntado

Era muito alto para a estatura normal das
pessoas daquela época e muito forte

Era um homem de estatura invulgar e forca
gigantesca.

Era um homem com um coracdo grande e muito
musculado. (ilustracdo)

Ele era muito alfo, em relacdo a estatura normal
aas pessoas de antigamente e muito forte.

Alto, forte, magro e valente Era honrado.

Era corajoso e muito amigo. As suas pernas eram desajustadas.

Era alfo, magro e um pouco robusto Era honrado e bem-aventurado.

Tabela 17- Intervencdes dos alunos na atividade de Pés-Leitura da obra £ra uma vez um rei conquistador

Na primeira questdo “Quem era Egas Moniz”, as respostas dos alunos sdo muito semelhantes,
tando nas respostas apresentadas com base na obra, como nas respostas fornecidas através da fonte
historica documental, reconhecendo o papel determinante de Egas Moniz na vida de Afonso Henriques,
distinguindo-o como o pai que D Afonso Henriques perdeu prematuramente. Na segunda questdo, os
alunos, na generalidade, apresentam respostas diversificadas e constatam que Egas Moniz assumiu-se
como professor, treinador, conselheiro e amigo, estando presente nos momentos mais importantes e
determinantes da vida de D.Afonso Henriques, preocupando-se em estimular e desenvolver todas as
capacidades que um rei deve possuir. E importante referir ainda que as respostas fornecidas com base
na obra sdo mais detalhadas e apontam mais para o lado afetivo.

A personagem de Egas Moniz é tida como “herdi” que tudo fez para incutir valores de
independéncia e conquista. No que respeita a caracterizacdo de Egas Moniz, na descricao realizada com
base na obra os alunos revelam mais pormenores, do que na descricao realizada com base na fonte
historica documental. Por outro lado, na descricao realizada com base na obra apresentam ainda
caracteristicas emocionais como, por exemplo, “ter um coracdo muito grande”, ser “corajoso” e
“amigo”. Contudo, na caracterizacado realizada a partir da fonte histérica documental, os alunos referem-

se a Egas Moniz como sendo “honrado e bem-aventurado”, sendo que essa informacéao esta explicita no
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documento. De um modo geral, os resultados obtidos foram bastante satisfatorios, na medida em que
todos os alunos percecionaram a importancia e o papel de Egas Moniz na vida de D.Afonso Henriques
desmistificando a ideia “herdi”, reconhecendo-o como um educador de valores para a vida que nunca
desiste do seu proposito.

Em relacdo a ficha de autoavaliacdo da leitura (Anexo 7), destacam-se as seguintes ideias:

Ideia

Gostel de aprender mais sobre o passado dos refs

Aprendi mais sobre Egas Moniz, pois so sabia que tinha sido importante para
Gostei D. Afonso Henriques e néo sabia porqué. Gostei porque pude aprender palavras
da historia | novas

porque... Aprendi mais sobre a infdncia de D. Afonso Henriques, o que ele gostava de
fazer e o que gostava de brincar e isso nao fala no livro de Estudo do Meio.

Gostei do livro porgue conheci outras personagens que estiveram presentes na
vida de D. Afonso Henrigues.
Gostei do que foi acontecendo, foi ternurento.

Aprendi mais sobre o Passado de Portugal.

Gostei do livro porque fez viajar no tempo.

Gostel muito porque é uma histdria que aconteceu mesmo em Portugal.

Gostel porque aprendi que é importante ter alguém que nos ensine como Egas
Moniz ensinou D. Afonso Henriques

Ideia

Os reis antigamente passavam por dificuldades familiares

Com a leitura | A Histdria de um rei verdadeiramente aventureiro e conquistador.

deste  livro | Os rejs também podem ter problemas
aprendi que... | Aprendi mais sobre a Historia de Portugal.

Posso conhecer coisas novas e aprender sobre a Historia de Portugal.

Aprendi sobre a infancia de D. Afonso Henrigues o que nao sabia.

Tabela 18- Ficha de autoavaliacao da leitura da obra £ra uma vez um rei conquistador

Para terminar a aula, os alunos tiveram a a oportunidade de avaliar a importancia e o impacto
que a leitura da obra teve para cada um. Os alunos revelam que a leitura da obra traduziu vantagens a
nivel do conhecimento histdrico, na medida em que aprenderam mais sobre a vida do primeiro rei de
Portugal, nomeadamente, sobre a sua infancia, o que na disciplina de Estudo do Meio néo se verificou.
Por outro lado, ao evidenciarem que “gostaram” da obra pode-se concluir que a mesma constituiu um
momento prazeroso para os alunos, em que de certa forma puderam rever a sua infancia, na infancia
de D. Afonso Henrigues, constatando as diferencas entre os brinquedos e brincadeiras de “antes” e de

“agora”.
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4.1.2. Segunda Intervencao- “Ler é viajar por terras nunca antes avistadas”

Nesta aula, iniciou-se a exploracéo da obra £ra uma vez um rei que abracou o mar, de José
Jorge Letria (2011) e Afonso Cruz (ilustracdo). Objetivando-se despertar o interesse dos alunos pelo
estudo da tematica “Os descobrimentos” e leva-los, consequentemente, a produzir inferéncias sobre o
conteudo literario em questdo, a abordagem da obra iniciou-se com uma atividade de pré-eitura,
inspirada na caixa literaria (Yopp & Yopp. 2006) denominada por “bau da leitura”, na qual se colocou a
primeira frase da obra (Anexo 8), incitando os alunos a produzirem oralmente uma histéria dando

continuidade a frase. Os resultados obtidos sao apresentados no quadro seguinte:

Pré-leitura

A regéncia de Portugal foi entregue a D. Jodo antes de ser coroado rei, ainda muito jovem, assumindo
responsabilidades de governacdo. Mas ndo se queixava do peso dessa tarefa”.
“-Se é essa a vontade de meu pai, de Deus e do meu povo, entdo é assim que agirei, tentando fazer

sempre o que foi mais certo, mais justo e melhor para os Portugueses”.

D& uma continuidade.

Entdo D. Jodo agradou sempre ao seu povo e fez
sempre a vontade de seu pai.

Um dia, decidiu que devia alargar o seu territorio,
e por isso deu inicio a expansao maritima, e entao
desde ai que D. Jodo se tornou um grande rei.

(Aluno D)

D. Joado assumiu a regéncia e trabalhou muito
para os portugueses, descobrindo novos paises
que se tornaram coldnias de Portugal e trouxe
para Portugal sedas, ouro, prata e especiarias...
D. Jodo ficou conhecido por “Principe Perfeito”
pela sua beleza e bondade para com o0s

portugueses. (Aluno M1)

E entao D. Jodo partiu para os descobrimentos so6
gue durante a viagem houve uma tempestade e
muitos dos seus barcos afundaram-se, apenas o
barco de D. Jodo conseguiu atravessar o mar.

(Aluno A)

E assim foi... D. Jodo foi um rei certo e justo para
0s portugueses e incentivou os descobrimentos,
viajando muito e lutando contra reis e guerreiros
de outros paises, conquistando varias terras que

se tornaram colonias de Portugal. (Aluno M2)

Nessa altura, D. Jodo assumiu a regéncia de

Portugal e foi impulsionador dos descobrimentos

A partir desse dia o povo ficou a gostar muito de

D. Jodo porque ele incentivou a expansdo de
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e partiu para descobrir mais territérios, mais

terras. (Aluno B)

Portugal e trouxe para ca muitos materiais e

especiarias. (Aluno F)

D. Joao disse que aceitaria a vontade de seu pai
e assim o fez., tendo um longo caminho pela
frente. Ele era amado pelo povo que o deixava
nervoso. Ao longo da sua governacao teve varias
situacdes complicadas e problemas até que um
dia ele encorajou os soldados a viajar em naus e
caravelas para descobrirem mais terras e
trazerem para 0 pais coisas preciosas,
principalmente do Brasil, por isso é que se diz que

ele “abracou o mar”. (Aluno J)

Entado D. Jodo aceitou a vontade de todos e disse:
“Vou dar aos portugueses o que eles precisam e
vou ser um rei prestavel, bom e responsavel. A
regéncia do reino é muito importante e também ¢
uma coisa séria. Ser rei ndo é muito facil temos
que tomar muitas decisdes para que o reino fique

a ser melhor”. (Aluno P)

A partir desde dia D. Jodo comecou a impulsionar
as viagens dos portugueses para descobrirem
outras terras e ajudou-os em tudo que pdde.

(Aluno S)

Nado tendo escolha, Jodo meteu-se num barco
acompanhado por homens e pediu-lhes para

conquistarem novos territorios. (Aluno J)

D. Jodo quando se tornou rei ficou conhecido por
“Principe perfeito”, porque lutou pelo territorio e

conquistou colonias para Portugal. (Aluno L1)

Um belo dia, D. Joao ii foi coroado rei de Portugal
e teve a preocupacdo de apostar na expansao
maritima para ver se conseguia conquistar outras
terras e descobriu também prata, ouro e pedras

preciosas. (Aluno J)

A seguir D. Jodo lutou por tudo o que era
importante e precioso para os portugueses e para
0 seu pai ficar orgulhoso. No fim dessas luras os
portugueses ficaram felizes e o seu pai também
porque ele encontrou novas terras, conheceu
novos povos e trouxe para Portugal muitas coisas
e matérias boas. Depois D. Joao ficou feliz por ter
combatido todos os inimigos e ter vencido. (Aluno

E)

Entdo D. Jodo Il fez a vontade de toda a gente e
foi viajar de barco para descobrir outros paises.
Um dia, D. Jodo conquistou muitos paises e
tornou-se dos

um grande impulsionador

descobrimentos. (Aluno A)
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D. Jodo aceitou ser rei e foi viajar. (Aluno L2)

D. Joao, quando recebeu a regéncia de Portugal,
PENSOU SEMpre NO POVO € Preocupou-se com a

felicidade deles (Aluno A)

D. Jodo foi um dos melhores reis do mundo,
porque ele sd queria justica e bens para o seu
povo. Sem ele se calhar o povo e outros reis
nunca se teriam lembrado de utilizar o mar para
descobrir outros sitios. Um dia ele morreu e entéo
Portugal sentiu imensas saudades dele e néao

falaram mais dele para ndo pensarem na sua

morte. (Aluno S)

D. Joao liderou durante cinco anos num trono.
Ap6s esses cinco anos D. Jodo impulsionou os
descobrimentos pelo mundo, e na sua primeira
viagem descobriu novas terras. A sua segunda
viagem teve uma passagem muito dificil porque
encontrou um iceberg que partiu o barco a meio,
porque nao se conseguiram desviar. Todos

ficaram em panico até que o barco se comecou a

afundar e todos queriam fugir. Foram todos para
0s outros barcos suplentes que salvam vidas, mas
muita gente morreu com hipotermia, mas o rei D.
Jodo ficou em cima de uma tabua e passado duas
horas a policia maritima encontrou-o, mas ele nao
conseguia falar. Depois eles ndo conseguiram
descobrir outras terras e o rei deixou de ser rei.

(Aluno 1)

Tabela 19- Atividade de Pré-Leitura em torno da obra £ra uma vez um rei que abracou o mar

De um modo geral, considera-se que os alunos apresentam ideias coincidentes, na medida em
gue seguem uma sequéncia de acontecimentos, baseados numa situacao inicial, conflito e desenlace,
construindo textos coerentes a excecao do aluno (L2), o qual ndo estruturou devidamente o pensamento,
tendo em vista a selecdo de uma situacao para a construcdo de uma unidade de sentido.

A maioria das historias produzidas surgem com um discurso solido em virtude do uso de
articuladores como “Nesse dia, Um dia, depois, assim, entdo”, bem como, o uso de formulas de abertura
como “Certo dia, Um dia, Anos depois”, o que confere maior autenticidade a histdria, como demonstram
os alunos (I, A,E,S).

Na generalidade, os alunos reconheceram nas suas producbes escritas, D. Joao Il como
impulsionador dos descobrimentos e da Expansao Maritima, o que revela que convocaram

conhecimentos historicos ja abordados na disciplina de Estudo do Meio. Esta relacao entre a
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ficcionalidade e a realidade historica é reforcada pelo aluno M1 ao referir que “abracar o mar” significa
que D. Jodo Il viu no mar a possibilidade de descobrir e conquistar novos territorios e trazer para o seu
pais novas riquezas tais como “sedas, ouro, prata e especiarias”. Esta ideia € corroborada por outros
alunos que focam aspetos como o cognome de D. Jodo Il “Principe Perfeito” (Aluno L1) e caracteristicas
da personalidade de D. Joao Il “um rei certo e justo” (Aluno M).

Pretendendo-se alimentar ainda mais a curiosidade dos alunos em relacao ao contetdo da obra,

foi visualizado e posteriormente comentado um documentario da RTP12 sobre D. Joao Il.

Figura 6- Visionamento de um documentario alusivo a D. Jo&o I

O segundo momento da aula centrou-se na leitura da obra, optando-se, pela sua divisdo em
momentos fundamentais, de modo a realizar algumas paragens para clarificar o que é tratado em cada
momento da obra. A abordagem a obra teve inicio com a leitura dos capitulos niumero um e dois, em
grande grupo colocando-se, em seguida, questdes de interpretacdo como: -“Quais as personagens
principais do capitulo 1 e 2?"; “Porque razdo é que foi atribuido o cognome de <Principe Perfeito> a D.
Jodo 11?"; “Que acontecimento histérico esta relacionado com a obra? Em que século ocorreu?”. As
respostas as questdes foram unanimas, uma vez que praticamente todos os alunos responderam que
as personagens principais eram. Joao Il e sua esposa D. Leonor de Viseu. D; que era conhecido por
“Principe Perfeito” porque era um homem de caracter, com visao para o futuro, preocupado com o
desenvolvimento de Portugal, responsavel, consciente e poderoso. E importante denotar ainda o facto de
os alunos identificarem que a obra fala de um acontecimento historico em particular, os descobrimentos

portugueses, que ocorreram a meados do século XV.

2 Documentario disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4PrSGM9DUOO
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E importante salientar que durante o didlogo procurou-se sempre valorizar as interpretacoes que
0s alunos iam construindo, dando espaco a discussao de ideias entre a turma.
Apds este momento de dialogo foi distribuida uma folha de vocabulario pelos alunos, onde os mesmos
anotaram todas as palavras novas que surgiram ao longo da leitura da obra, descodificando ainda o seu
significado. A obra contribuiu para o alargamento do vocabulario dos alunos, registando-se o
aparecimento de novos vocabulos como: exercer, acautela, férrea, caracter, dotes, peripécias, escasso,
burel, talhar e regente.

O terceiro momento da aula teve como principal objetivo fomentar o trabalho e a leitura em
grupo. Inicialmente, dividiu-se a turma em quatro grupos, sendo distribuidos os capitulos em falta (3,4,5
e 6 respetivamente). Cada grupo ficou responsavel pela leitura de um capitulo, a apresentar
posteriormente a restante turma, de modo a que todos tenham acesso e compreendam a obra na sua

globalidade. O momento de apresentacéo foi crucial para os alunos colocarem questdes pertinentes com

vista & assimilacao e construcao plena de significancia do texto.

Figura 7- Leitura da obra £ra uma vez um rei que abracou um mar € apresentacao

Para terminar a aula, foi distribuida uma ficha de leitura por cada grupo a qual tinham de
responder (Anexo 9). Na ficha de leitura todos foram capazes de identificar o autor, o ilustrador, a editora
da obra e as personagens principais. Desta ficha, vamos analisar apenas as questdes relevantes para
este estudo, ou seja, questdes que evidenciam o conhecimento histérico construido pelos alunos e os
levam a confirmar ou desfazer as ideias estabelecidas na atividade de pré-leitura. Neste sentido, destaca-

Se:
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Agora que ja leste o texto, as tuas ideias iniciais
em relagao ao assunto da obra, confirmaram-se?

B Sim

m Nao

Grafico 2- Confirmacé&o das ideias dos alunos em relacéo ao assunto da obra

Do gréfico n° 2 é importante destacar que 13 alunos responderam que confirmaram as suas
ideias em relacao ao contetdo da obra e 5 alunos produziram histérias muito distantes do verdadeiro
contetido. Deste modo, os alunos que responderam “sim” justificaram referindo que tal como tinham
previsto nas suas producdes escritas “as pessoas gostavam muito de D. Jodo” (1Aluno), “D. Jodo
cumpriu todos os seus deveres” (1Aluno), “Foi um rei importante para o pais e para a Historia de
Portugal” (3Alunos), “O texto falava da Expansao Maritima” (2Alunos) e “Ele foi coroado rei e impulsionou
0s descobrimentos trazendo muitas riquezas para o pais (6Alunos)”. Os alunos que responderam que as
suas ideias iniciais se afastaram bastante do contetido da obra referiram que: “Pensava que ia contar a
historia de uma viagem” (1Aluno), “Pensava que ia falar do mar” (2Alunos), “Na historia escrevi que D.
Afonso Il casou com D. Maria e afinal foi com D. Leonor” (1Aluno) e “Pensava que a histdria ia falar de
coisas que D. Jodo fez” (1Aluno).

Outra questdo destacada da Ficha de leitura aponta para a compreensdo global do texto, na
medida em que se pediu aos alunos que atribuissem outro titulo a obra”, obtendo-se os resultados

apresentados no grafico seguinte.
Atribui um titulo novo a obra

Os descobrimentos e
Era uma vez um rei SAhi0  m——

O rei navegador

O Principe Perfeito g
O marinheiro >
D. JOG0 € 0 MAS s
O impulsionador "
0 1 2 3 4 5 6

Grafico 3- Titulos selecionados pelos alunos para a obra £ra uma vez um ref que abracou o mar
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Alguns dos titulos sugeridos pelos alunos apontam para caracteristicas da personagem principal

noou

da obra, tais como:” sabio”, “Principe Perfeito”, “navegador” e “impulsionador”. Por outro lado, séo

|u

ainda evidentes titulos quase copiados do original “D. Joao e o mar” e titulos que sugerem diretamente
o periodo histérico envolvente “Os descobrimentos”.

Posto isto, a questdao ‘A que Periodo Histérico podemos associar a obra de José Jorge Letria?
Como caracterizas esse periodo?”, agruparam-se as respostas dos alunos que manifestavam a mesma

ideia, obtendo-se os seguintes resultados:

Expansao maritima, um periodo borm em que houve evolucao. 2
E um periodo do passado em que se descobriu muito. 1
Periodo de luta e batalhas para conseguir novas conquistas 3
Descobrimentos, um periodo de crescimento e rigueza para Portugal - 4
Tempo da monarquia porque Portugal era governado por reis, neste caso, por D. Jodo /. 4
Periodo do século XV. 1
Néo sei /ndo responde. 3

Tabela 20- Respostas a questdo "A que Periodo Historico podemos associar a obra de José Jorge Letria? Como

caracterizas esse periodo?

Em seguida, de modo a avaliar se os alunos retiraram conceitos importantes do periodo histérico
que a obra aborda foi colocada a questao “Explica o que € um tratado e em que consistiu o Tratado de

Tordesilhas de 1494, retirando-se as seguintes ideias:

E um acordo e o tratado de Tordesilhas consistiu em dividir as terras.

Serve para separar o territorio e dizer que partes pertencem a Portugal.

Um tratado é um acordo e consistiu na divisdo de terras, para definir o que pertencia a Portugal.

Um tratado é quando se assina algo e se aceita alguma coisa.

O tratado era um acordo para dividir o atlantico.

O tratado é um acordo de paz e consistiu na separacao.

Tabela 21- Respostas a questao "Explica o que é um tratado e em que consistiu o tratado de Tordesilhas de 1494".

A maioria dos alunos demonstraram perceber que um tratado se trata de um acordo, contudo
nao adquirem formalmente o conceito de Tratado de Tordesilhas de 1494. Para além desse facto, é
importante destacar ainda que 4 alunos ndo responderam a questao referindo que ndo sabiam a

resposta.
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Por fim, da ficha de leitura destaca-se ainda a questao “Explica, com base no texto, de que forma
é que D. Jodo |l abracou o mar”, de modo a avaliar se os alunos realizam a distincao entre a ficcionalidade
e a realidade historica. Nesta linha de pensamento, sao partilhadas, na tabela que se segue, algumas
das intervencdes dos alunos, demonstrando que os alunos, efetivamente, desconctruiram a imagem
mental de “abracar o mar”, atribuindo-lhe o significado de “caminho”, “meio” utilizado para a conquista
e para o sucesso, sendo D.Jodo Il, audaz e corajoso ao ponto de ultrapassar os medos dos perigos que

0 mar pode oferecer.

Abracou o mar, porque nio teve medo das tempestades e uso-o0 como meio de passagem para a
conquista e descoberta de outras terras.

Quer dizer que através do mar D. Jodo Il fez muitas descobertas.

Dando inicio a expansao maritima, o mar fol o caminho para o desenvolvimento do pais e para a
descoberta.

Conquistando-o e tornando-o instrumento de navegacao e de conquista.

Abracou o0 mar aventurando-se e comecando a navegar, encontrando outras terras e incentivando o
poVo a juntar-se a si e a fazer o mesmo.

Através do mar o rei viajou para conquistar novos territorios

Porque foi um impulsionador dos descobrimentos e o mar surgiu como caminho.

Dando a sua experiéncia a descobrir mais territorios.

Tabela 22- Respostas a questao "Explica, com base no texto, de que forma ¢ que D. Jodo Il abracou o mar"

No que concerne a opinido dos grupos sobre a obra, 0s mesmos referiram que gostaram imenso,
uma vez que a obra ajudou a percebe melhor os descobrimentos e a desfazer curiosidades acerca de

um dos grandes impulsionadores dos descobrimentos

100



4.1.3. Terceira Intervencao - Ler é revolucionar e modernizar

Na terceira intervencao foi trabalhada a obra A minha primeira republica de José Jorge Letria e
Afonso Cruz (ilustrador). Neste sentido, a atividade de pré-leitura decorreu através da realizacao de um
jogo de construcdo de pequenas narrativas, seguindo as pistas fornecidas em cartdes pelos elementos:
Acdo, espaco, tempo, personagens e objetos.

Neste sentido, para cada historia foi retirado um cartdo de cada categoria e oralmente os alunos
foram produzindo uma pequena histéria com esses elementos. E importante salientar que os elementos
selecionados para cada cartao estavam intimamente relacionados com a obra que os alunos iriam ler.

Na categoria de acao encontramos pistas como: “Ir para a escola apressadamente”,
“Assassinato do rei”, “Oferecer um banquete ao presidente” e “Caminhar apressadamente”; Para a
categoria espaco forneceram-se pistas como: “Brasil”, “Terreiro do Paco”, “Nas ruas” e “Lisboa”.
Relativamente ao tempo elegeram-se termos como: “No dia 4 de outubro”, “Ha dois anos atras”, “Na
manha do dia 4 de outubro del910” e “Pela manha”. Para as personagens selecionaram-se: “As
pessoas”, “D. Carlos”, “Manuel Francisco” e “o rei D. Manuel Il". Por fim, para a categoria objetos foram

nomeados o0s elementos: “De barco”, “Sangue”, “Abrigo” e Cadernos e livros a tiracolo”.

Figura 8- Atividade de Pré-Leitura em torno da obra A minha primeira Republica
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Posto isto, é importante apresentar o resultado final:

Producdo 1. “Ha dois anos atras, um senhor chamado Manuel Francisco estava a caminhar
apressadamente pelas ruas de Lisboa. Como era professor trazia caderno s e uma bolsa ao tiracolo,
guando de repente, distraido tropecou numa pedra”.

Producdo 2: “Na manha do dia 4 de outubro de 1910, o rei D. Manuel Il foi raptado e mais tarde,
assassinado no Terreiro do Paco, por um grupo de fidalgos, deixando, por todo o lado, um enorme
rasto de sangue”.

Producdo 3: “Pela manha, o rei D. Carlos partiu de barco para o Brasil. Depois de chegar a terra o
rei dirigiu-se apressadamente a escola para falar sobre a Historia de Portugal aos alunos. Assim, a
sua fuga da terra natal nao foi em vao”.

Terminada a atividade de pré-leitura, a professora apresentou a obra a turma, pedindo especial
atencdo para a capa, contracapa, titulo e ilustracdes, promovendo um momento de dialogo de modo a
que tentassem descodificar o significado do titulo “A minha primeira Republica” e convocassem
conhecimentos prévios. Este dialogo foi crucial para perceber que os alunos demonstraram caréncia ao
nivel desta tematica, desconhecendo aspetos centrais como “o que é a republica, o que antecedeu a
republica e o que se alterou com a implantacédo da republica”. Por outro lado, & notério o facto de um
numero consideravel de alunos referir que apenas conheciam o termo “republica” por ouvirem falar do
presidente da republica. Para complementar o dialogo, bem como, colmatar as falhas verificadas neste
momento de levantamento de concecdes prévias, os alunos visualizaram um filme* que focalizava a
Republica, fazendo ainda referéncia a monarquia, trespassando as principais diferencas entre um regime
e outro.

0 segundo momento da aula foi dedicado a leitura da obra, nomeadamente do capitulo 1, em
grande grupo, sendo que os restantes capitulos foram lidos em pequenos grupos, seguindo os moldes
da aula anterior, em que cada grupo ficava responsavel pela leitura de um capitulo. Esta abordagem foi
realizada com o auxilio de uma ficha condutora “Como realizar uma apresentacédo oral de um livro"
(Anexo14), que foi entregue a cada grupo de trabalho. A ficha condutora forneceu pistas concretas sobre
aquilo que os alunos deveriam focalizar no momento da apresentacao a turma, bem como 0 modo como

deveriam apresentar as suas ideias e opinides acerca do que foi lido. Terminada a leitura do primeiro

2 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=XquAxm-cwRg
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capitulo, a professora realizou algumas questdes orientadas para a compreensdo do texto, obtendo-se

0s seguintes contributos:

Professora- Na primeira linha do texto, como sabem que se trata da monarquia?

Aluno A- Porque ai diz que tem coroa.

Aluno D- Pois é e os presidentes ndo tém coroa.

Professora- Muito bem, mas o texto refere também que a monarquia “estava por um fio”, porqué?

Aluno J- Porque ia acabar.

Aluno D- Porque as pessoas queriam que acabasse, porque estavam fartos.

Professora- Fartos de qué?

Aluno D- Estavam fartos da familia real, porque perceberam que éeles tinham muitos gastos e se
calhar eram gastos desnecessarios.

Aluno |- £u acho que muita gente achou que vivam na miséria e que a familia real sabia mas ndo
fazia nada e ainda por cima gastava muito.

Aluno J- £ os revoluciondrios ndo queriam que as pessoas Vivessem na miséria

Aluno L- Professora, eu acho no texto diz que a monarquia gastava muito dinheiro em roupas e
banquetes e isso sao luxos. Os pobres precisavam de bens basicos e se calhar ndo tinham, por iSso
é que foda a gente estava chateada e farta desses abusos.

Professora- £ esses revolucionadrios de que vocés falaram queriam fazer o qué?

Aluno S- Queriam que o seu pais ndo fosse um pais que vivesse na miséria e por isso queriam
mudaar.

Aluno F- Pois, por isso é que o fio ia rebentar a qualquer momento, até dd para ver iSso na imagem.

Professora- £ntdo esse fio simboliza o qué?

Aluno E- Simboliza a monarquia, ou melhor o fim do fio significa o fim da monarquia.

Professora- Vamos agora prestar atencdo as imagens do livro, o que me podem dizer?

Aluno M- Agui vemos alguém a correr e uma coroa... Se calhar quem correr com a monarquia.

Aluno D- Para fora do pais.

Aluno B- Porque é que a bandeira da monarquia era branca e azul?

Professora- Ora, azul é a cor do céu... Ao céu associamos Deus. E os reis faziam muito essa
assoclacdo, comparavam-se aos reils, e pensavam ter um poder incontroldvelf...)

Professora- £ntdo que rei é que reinava na alfura em que aconteceu esta “revolucdo”? O que diz na
obra que lemos?

Aluno M- Ah! Era D. Manuel .
Aluno S- £sse foi o dltimo rei de Portugal.

Professora- £ntdo em que século é que terminou a monarquia?
Aluno E - Ora... 1910...

Aluno F- Século XX.
Tabela 23- Didlogo com os alunos sobre o 1° capitulo da obra A minha primeira Republica
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Através do dialogo, os alunos foram construindo significado do texto lido, colocando as suas
duvidas, hipoteses/possibilidades e apontando algumas opinides relativas ao que ia acontecendo. Por
consequinte, foi notorio ainda o facto de pela via do didlogo, os alunos retirarem significado da simbologia,
como por exemplo da coroa, pese embora o facto de as ilustracdes serem bastantes elucidativas daquilo
que realmente aconteceu. Além disso, as questdes que a professora foi colocando constantemente foram
cruciais para fazerem os alunos pensarem e refletirem sobre os “porqués” dos factos que foram
surgindo, posicionando-se no ponto de vista das personagens da obra ou até mesmo do autor. E de
acrescentar ainda que os alunos identificaram, facilmente, o ultimo rei de Portugal, D. Manuel I, bem
como, o século em que a “Monarquia” findou.

Apds a leitura, os alunos partilharam mais uma vez as ideias que retiraram do que foi lido, tendo
sido pedido o registo na Tabela Comparativa (Anexo10) do que é a republica, recorrendo ao texto lido e
ao manual de Estudo do Meio. Face ao exposto, apresentam-se de seguida alguns exemplos de respostas

fornecidas pelos alunos.

0 que é a Republica?
Na obra de José Jorge Letria No manual de Estudo do Meio

Quem mandava no Estado era um presidente, que era eleifo pelo
voto popular A republica é um sistema
Em vez de mandar um rei, mandava um presidente da republica | politico em que o chefe de
escolhido pelo voto popular Estado é um Presidente eleifo
Em vez de mandar um rei, mandava um presidente da republica | pelos cidadéos, exercendo o
escolhido pelo voto popular. seu mandato por fempo
Na republica o povo escolhia o presidente. limitado.
Na republica quem mandava ndo era o rel, nem a nobreza nem o
clero, mas sim o povo.
E um regime democratico em que quem manda é um presidente
eleito pelo voto popular.

Tabela 24- Tabela comparativa do conceito de Republica na obra e no manual de Estudo do Meio

Da tabela anterior é importante salientar que a definicdo de “Republica”, segundo o manual de
Estudo do Meio foi totalmente reescrita. J& a definicdo de “Republica”, segundo a obra de José Jorge
Letria, foi obtida através das falas e do dialogo que as personagens da histéria mantiveram, sendo visivel
gue os alunos conseguiram retratar que a “monarquia” (em que quem mandava era um rei, e a SUCEeSSao
era hereditdria) antecedeu a “republica (em que quem mandava no Estado era um presidente, que era

eleito pelo voto popular).
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4.1.4. Quarta Intervencao - Ler € caminhar para a liberdade

Nesta aula, objetivando-se abordar a tematica do 25 de abril de 1974 e simultaneamente
promover um trabalho mais auténomo e critico por parte dos alunos ao nivel da leitura de obras literarias,
a turma foi dividida em trés grupos de leitura. Posto isto, foi partilhado com os alunos o conceito de
clubes de leitura, explicitando a sua finalidade e importancia. Apos este pequeno didlogo, os alunos
puderam navegar no site http://www.clubedaleitura.pt/, a fim de perceberem como até virtualmente
podem partilhar as suas leituras e discutir sobre os livros preferidos. Em resposta a necessidade
manifestada pelos alunos na primeira aula de projeto, foi mencionado que era 0 momento indicado para
comecarem a trazer as suas leituras para a escola, a fim de as poderem compartilhar com os colegas,
tal como tanto desejavam. A partir deste momento, seria criado um momento em cada dia para o
poderem fazer.

Neste sentido, e como as obras a serem tratadas nesta aula incidiam sob a tematica do 25 de
abril de 1974, foi realizada uma atividade de Pré-Leitura, de modo a percecionar as concecdes que 0S
alunos ja tinham sobre a tematica, bem como, a antecipacao dos contetdos que iam ser trabalhados
nos clubes de leitura. Neste seguimento, foi retirado do bau da leitura e a0 mesmo tempo projetado no
quadro, um cartoon alusivo ao 25 de abril de 1974 (Anexo 13). Deste modo, através do dialogo,
retiraram-se contributos bastante relevantes como o facto de associarem que a imagem era escura na
parte superior, porque no periodo da Ditadura sentia-se uma enorme tristeza, medo e angustia” e branca
na parte inferior, pois poderia significar a “luz” e o renascer para a vida em liberdade, que os portugueses
tanto desejavam e necessitavam. Neste instante, colheram-se comentarios como: “Na imagem parece
que as pessoas tém medo de alguma coisa e nao querem falar’ (Aluno 1);" Muita gente que falou o que
0s governantes nédo queriam foi presa’ (Aluno J); “ Eles ndo deixavam fazer nada, so se podia fazer o que
eles queriam’ (Aluno M); “Ndo podiam ter vontade propria, por isso até ja nem queria falar’ (Aluno S);
“Exitiam muitos abusos também com quem tinha ido para a guerra’(Aluno A). Selecionadas as
intervencdes mais pertinentes é relevante reportar que ao longo da analise do cartoon, prevaleceram
pensamentos relativos ao periodo que antecedeu o 25 de abril como: a falta de liberdade de expressao
e de direitos humanos, a opressao, o desrespeito pela dignidade humana, bem como, o medo de sofrer
represalias que tao bem caracterizou aquele periodo.

Em seguida, foi atribuida a cada grupo uma obra: o primeiro grupo ficou responsavel pela leitura

e analise da obra A fBbula dos Fejjoes cinzentos de José Vaz (2000) ; O segundo grupo pela Historia de
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uma flor de Matilde Rosa Araujo (2008) e o terceiro grupo com O 25 de Abril contado as criancas... e
aos outros de José Jorge Letria (2004a [4? Ed]).

A medida que os grupos foram lendo e tirando anotacdes sobre a obra atribuida, a professora
foi mediando o trabalho realizado, passando por todos os grupos, ouvindo as opinides, preocupacoes e
sugestdes dos alunos, de modo a orienta-los no sentido de descodificarem o texto e conferirem uma
opinido e comentario mais pessoal & leitura. E importante denotar que a preocupacdo dos grupos em
geral se centrava em conseguir interpretar devidamente as obras de modo a conseguirem trespassar
devidamente aos colegas o contelido da obra.

Terminadas as leituras e preparada a intervencao dos grupos é importante salientar que o grupo
que ficou responsavel pela obra A fabula* dos Feijdes cinzentos referiu que a obra falava sobre o 25 de
abril e que o autor descreveu “a ditadura e o periodo de censura que os portugueses viveram, bem como,
a liberdade que conquistaram com a revolucdo dos cravos através da historia de “trés Fejjoes que
tomaram conta do reino do Jardim-a-Beira-Mar-Plantado, roubando os feijfoes que Ia viviam. Assim, esses
fejfoes tornaram-se cinzentos, o que significa tristeza. Os trés fejjdes reprimiram o povo com a policia e
a censura e mandaram os fejjoes jovens para a guerra. Os fejjoes habitantes do Jardim-a-Beira-Mar-
Plantado, como o Vermelho, o Candario, o Preto ou o Rajado ficaram muito zangados e cansados da
Situacdo e comecaram a protestar, dando um empurrdo aos trés fejjoes ditadores e as raizes desses
feijoes que estavam podres cairam. A partir dai os fejfoes viveram em liberdade e o reino recuperou as

suas cores antigas”. Para terminar, o grupo realizou ainda uma analise dos aspetos pictoricos da obra.

Figura 9- Leitura da obra A f@bula dos fejjdes cinzentos e apesentacao a turma

« Note-se que foi necessario esclarecer o conceito de fabula.
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O segundo grupo apresentou a obra Histdria de uma flor e também mencionou que a obra se
relacionava com o 25 de abril e revolucdo dos cravos, na medida em que o autor “conta a histéria de
uma flor que era triste e passou a ser contente, escura e passou a ser vermelha quando encontrou 0s
seus melhores amigos, 0 sapo e o menino”. Os alunos concluiram que o mesmo aconteceu com 0s
portugueses quando alcancaram a liberdade, isto é, ficaram felizes e a vida ganhou mais cor, pois podia
ter uma vida mais descontraida e sem medos. E pertinente acrescentar ainda que o grupo também
realizou a andlise pictografica da obra, fazendo referéncia nomeadamente as cores patentes nas

ilustracdes, referindo que as mesmas pretendiam retratar estados de espirito.

Figura 10- Leitura da obra Hisfdria de uma flor e apresentacao a turma

O ultimo grupo apresentou a obra O 25 de Abril contado as criangas... e aos outros referiu que
a tematica da obra era evidente e que a capa também desfazia qualquer duvida sobre o tema. O grupo
salientou que a obra trata os momentos mais importantes da revolucao dos cravos e deixa no ar uma
questdo muito pertinente relacionada com o facto de “ o titulo da obra expor que o livro é dirigido “as
criancas” e o tipo de texto apresentado ser muito extenso, com vocabulos complicados e poucas
imagens”, concluindo que apesar do contetdo ser muito importante, a obra ndo € muito apelativa em

termos de tipo de texto e de ilustracdes.

Figura 11- Leitura da obra O 25 de abril contado as criancas... e aos outros e apresentacdo a turma
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Posto isto, de modo a consolidar a informacao obtida pelas obras, foi realizada em grupo uma
Ficha de leitura (Anexo 11), da qual se destacam as seguintes questdes, devido ao facto de evidenciarem

que os alunos conseguiram realizar, mais uma vez, a distincao entre a ficcdo e a realidade histdrica.

Para ti, o que simboliza a Revolucao de 25 de abril de 19747

6

5

4

3

2

1 I

: i

Liberdade Ocravoeapaz Arevolugdodos Pazeamizade A independéncia O fim da ditadura
cravos de Portugal

Grafico 4- Significado do 25 de abril de 1974

Porgue aconteceu essa revolugéo?

Uma mulher colocou um cravo na espingarda de um militar.
Porque nao havia liberdade.

As pessoas sentiam-se tristes porque nao tinham liberdade.

As pessoas estavam revoltadas porque néo tinham liberdade para falarem.

Esta revolucdo aconteceu para as pessoas terem liberdade para falar do que pensam, porque nao
podiam expressar ideias diferentes daquelas que Salazar tinha, nem fazer coisas que ele nao permitia
Porque o povo estava descontente e queria liberdade, queriam o fim de Salazar.

Tabela 25- Opinides dos alunos em relacdo aos motivos que levaram ao 25 de abril de 1974

Os alunos evidenciam respostas pouco desenvolvidas, quase “formatadas” e/ou tautologicas,
ou seja, copiadas de pequenos periodos do texto que leram. Por outro lado, € evidente que os alunos
nao conseguiriam perceber que quando ocorreu o 25 de abril e a queda do Estado Novo ja nao era
Anténio Oliveira Salazar que estava em funcdes, mas sim Marcelo Caetano. Por outro lado, esta

associacao pode estar relacionada com o grande impacto que a figura de Salazar teve na histéria
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nacional. Contudo, é evidente que os alunos associam Antonio de Oliveira Salazar a figura que

implementou o regime da ditadura em Portugal.

Consideras que esta Revoluc¢ao foi importante?

6%

B Sim ® N3o sei

Grafico 5- Percecao dos alunos em relacédo a importancia da Revolucdo dos Cravos
Porqué?
Porgue agora podemos falar e fazer o que queremos.
Porque todas as pessoas ganharam liberdade.
Porque as pessoas assim passaram a poder falar livremente umas com as outras.
Porgue agora em 2017 temos liberdade e podemos dizer o que achamos das pessoas e das coisas
que acontecem no dia a dia.
Porque agora as pessoas podem falar do que pensam... isso € a liberdade.
Porgue agora temos paz, liberdade e podemos falar.

Porque as pessoas ja podiam falar de tudo.

Tabela 26- Intervencdes dos alunos em relacdo a importancia do 25 de abril de 1974

Posto isto, os alunos tiveram a oportunidade de debater sobre o conceito do 25 de abril, apds a
audicao da musica “Grandola Vila Morena de Zeca Afonso, realizando uma breve interpretacao da letra
da mesma, através de algumas questdes (Anexol2),

Neste ambito foi criado um momento de pequeno debate onde se discutiu o conceito do 25 de
abril, as causas, bem como as consequéncias, 0s principais intervenientes, orientando sempre os alunos
no sentido de manifestarem sempre a sua opiniao, destacando-se duas intervencoes: “No dia 25 de abril
houve uma revolta geral da populacdo que estava cansada de tanto controlo. Quem fez a Revolucéo dos
Cravos foram os militares e depois colocaram o0s cravos nas suas espingardas. A partir desse dia as

pessoas comecaram a ter liberdade de expressdo, comecaram a ser livre s, ou seja, podiam falar
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livremente na rua sobre o governo e manifestar as suas opinioes. Com o 25 de Abril acabou a censura
e comecaram a Ser passadas na radio musicas, que eram proibidas e a televisdo passou a poder
transmitir a informacao que queria’ (Aluno M).

Da audicao da musica “Grandola Vila Morena” destacam-se algumas ideias presentes no quadro

seguinte:

O que pensas que o autor quis dizer com a expressao “0 povo é quem mais ordenad’?

- Quer dizer que o povo unido tem probabilidade de conseguir acabar com a ditadura.

- Quer dizer que o povo é quem manda.

- Quer dizer que o povo é que decide o que é melhor para o pars.

- O povo é gue decide

- Significa que o povo estava contra Salazar e era o povo quem mais tem de decidir o melhor para o

pais

- Significa que o povo é guem manda porque é o povo gue voia.

Tabela 27- Interpretacao da letra da musica "Grandola Vila Morena" de Zeca Afonso

Seleciona as palavras que te ajudam a relacionar a
musica com a Revolucao de 25 de abril de 1974.

N&O responde  pm—
Fraternidade e igualdade
O povo é quem mais ordena

Terra de fraternidade

Grandola Vila Morena

o

1 2 3 4

[6,]
[e)]
~N

Hn° de alunos

Grafico 6- Expressdes que relacionam a musica "Grandola Vila Morena! com a revolucédo

A expressao que a maioria dos alunos selecionou foi “ O povo é quem mais ordena, percebendo-
se que fizeram essa opcao por sentirem que o povo foi o principal lesado com 0s sucessivos e excessivos
abusos de poder, ocorridos durante a Ditadura. Posto isto, os alunos consideraram que foi a revolta

popular que originou o 25 de abril e a forca e uniao do povo pode vencer e mudar a historia.
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Outra das questdes colocadas aos alunos constituiu um desafio na medida em que com as palavras que
selecionaram anteriormente teriam de construir uma nova quadra para a musica de Zeca Afonso,

alcancando-se os seguintes exemplos:

O povo é quem mais ordena

Terra da fraternidade Venham ajudar i
Nesta grande revolucao

E a nossa terra Venham a revolucao
Obedecam, obedecam

Vamos dizer ndo a desigualdade | Para o pais mudar

A esta grande revolucao.

. . . O povo é que mais ordena
Na nossa cidade O povo é quem mais ordena P d

O Povo anseia pela liberdade | Nesta grande revolucédo Nesta grande revolucao

Gente de fraternidade Juntem-se a nos A Ditadura ja nao mete medo

. . . Vamos lutar contra a represséao.
Em busca da igualdade E vivam a emocéo P

Tabela 28- Quadras elaboradas pelos alunos para a musica "Grandola Vila Morena”

Em seguida, cada grupo participou num jogo que consistiu em associarem palavras aos termos
“opressao” e “liberdade”. Neste jogo, os alunos tinham presente duas caixas, sendo que uma
correspondia a opressao e outra a liberdade. Posto isto, iam retirando do bau da leitura palavras e tinham
de as associar aos respetivos termos. Neste sentido, ao termo liberdade foram associadas as palavras
diferenca, democracia, escolha, direitos, greve, pensar, independéncia, falar e expressar e ao termo
“opressao” foram associadas as palavras pressdo, prisdo, insatisfacdo, Salazar, ditadura, tortura e

angustia.

Figura 12- Jogo das caixas
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A aula terminou com o jogo de tabuleiro “O camintio para a liberdade” (Anexo 14), sendo que
foram a jogo os trés grupos de leitura, de forma a apurar qual o grupo que melhor dominou a tematica
do 25 de abril. O jogo apresentava questdes relacionadas com temas como: “Quem era o chefe do
Estado Novo?”; “Qual o regime politico que caracterizava o Estado Novo?”; “Achas que a populacao tinha
medo de Salazar?”; “O que significa a sigla PIDE?"; “Que razdes levaram a formar a PIDE?”; “Quem
substituiu Salazar quando este adoeceu?”; “Em que ano ocorreu o 25 de abril?”; “O 25 de abril foi uma
revolucao popular ou militar?”; “Na ponta das espingardas foram colocados cravos vermelhos. Porqué?”;
“Que significado teve a musica Grandola Vila Morena?"; “De que meio de comunicacdo social se serviram
para iniciar a revolta?”, entre outras. O grupo vencedor foi o grupo que analisou a obra “O 25 de abril
contado as criancas... € aos outros”, podendo-se concluir que € uma obra bastante pertinente que a
partida aborda todos os aspetos em geral acerca do 25 de abril, devendo ser uma obra complementar
aquando o estudo da Revolucéo dos Cravos.

Os alunos demonstraram-se muito entusiasmados com o jogo, evidenciando interesse,

motivacao e apresentando predisposicao para atividades do mesmo cariz.

Figura 13- Jogo "O caminho para a liberdade"
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4.1.5. Quinta Intervencao - Ler é escutar, respeitar e valorizar

Esta sessao teve inicio com a Hora do conto, proporcionada por trés encarregadas de educacao
gue acederam ao convite para participacao no projeto, aliando-se a maxima de cativar e motivar para a
leitura através do exemplo. Assim sendo, as encarregadas de educacdo presentearam os alunos com a
Sua experiéncia leitora, trazendo para a sala de aula leituras como O Principezinho de Antoine de Saint-
Exupéry, Historia com Recadinho de Luisa da Costa e Os Lusiadas. Estas obras foram contadas as
criancas e foram lembrados alguns aspetos pertinentes como a vida de Luis Vaz de Camdes.

Posteriormente, os alunos puderam questionar e interagir com as maes atraves do dialogo. De
facto, esta atividade revelou-se uma mais valia, uma vez que “a familia é a primeira estrutura social em
que a crianca se desenvolve” {(...) e “inicia a sua socializacdo”. E aos pais e familiares que recaem as
principais preocupacdes como a “saude, a aprendizagem dos primeiros passos, a aprendizagem das
primeiras palavras”, por isso, devem ser os mesmos a proporcionar o primeiro contacto com a literatura
e a “despertar o gosto da crianca pela leitura” (Sabino, 2008, p.3). Nesta linha de pensamento, a autora,
acrescenta que “o estimulo para a leitura deve continuar a ser feito pelos familiares no lar, & medida que
a crianca cresce, prolongando-se durante toda a idade escolar” (Sabino, 2008, p.3).

E importante referir que os alunos ficaram bastante entusiasmados com esta iniciativa,

demonstraram-se recetivos, respeitando as intervencdes das encarregadas de educacao.

Figura 14- Hora do conto proporcionada por encarregadas de Educacao
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No segundo momento da aula foram criados quatro clubes de leitura e sorteadas obras literarias
para cada um dos grupos ler, analisar e preparar uma apresentacao para a sessao de clubes de leitura,
a realizar na biblioteca escolar a turma do 3° ano da escola, sendo fornecido um guiado para os elucidar
0s para os pressupostos de uma apresentacao oral (Anexo 15).

Durante toda a aula foi dada total liberdade e autonomia aos grupos para trabalharem as obras
da forma que consideravam mais adequada. Neste momento, foi notdrio o didlogo entre os grupos, a
discussao de ideias, a partilha de pontos de vista e a vontade de realizarem uma intervencao significativa,
marcando a diferenca. Por outro lado, sempre que necessitaram solicitaram a mediacao da professora,
no sentido de obterem uma opinido em relacdo ao que pretendiam fazer, ou a desfazer algumas duvidas
em relacdo ao texto e ilustracdes. Posto isto, os grupos consideraram pertinente elaborar materiais com
mensagens alusivas a importancia da leitura para entregar como lembranca a cada colega do 3° ano.

De forma a corresponder a necessidade manifestada pelos alunos, foi proporcionado um
momento de pesquisa na internet de algumas frases, sob a orientacdo da professora. Os alunos

elaboraram frases para colocar em baldes, rebucados, panfletos e marcadores de livros, tal como se

verifica nas imagens seguintes.
. |

Figura 15- Lembrancas com mensagens sobre a importancia da leitura
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Cada grupo personalizou a sua apresentacdo da forma que considerou mais pertinente, sendo
pertinente destacar que o grupo que ficou responsavel pela obra £ra uma vez um rei conquistador utilizou
uma magquete do castelo de Guimardes e imagens com as respetivas personagens, com o intuito de
contarem a historia recorrendo ao castelo e colocando as personagens junto ao mesmo a medida que
iam surgindo na histéria e elaboraram um panfleto sobre a importancia da leitura. O grupo a que foi
atribuida a obra Histdria de uma Flor ficou responsavel por escrever varias frases sobre a leitura em
baldes; O grupo que ficou com a obra Caras e Coroas Reis e Rainhas de Portugal , elaborou pequenos
cartdes com frases sobre a leitura que foram agrafadas aos rebucados e prepararam ainda cartdes com
0s aspetos mais relevantes a salientar na sessao de clubes de leitura, o que revela uma “valorizacdo do
escrito na perpetuacao e prossecucdo de ideias, principios e valores” (Santos, 2010, p.390). O grupo
que ficou responsavel pela obra Portugal para mitdos elaborou um marcador para livros e preparou a
caracterizacao da personagem de D. Afonso Henriques.

Nesta aula, foi possivel verificar que a leitura orientada promove a multiplicidade de construcao
de sentidos, desenvolvendo a capacidade dos alunos de estabelecerem diadlogo e de clarificarem a
simbologia do texto, especificando outros significados, quer seja a nivel textual ou visual, realizando
relacdes. Posto isto, é importante salientar que nesta sessao de clubes de leitura, a maioria dos alunos
foi para além da interpretacao ao nivel literal e ndo existiram casos em que se desviaram do contetudo
textual em questao.

A leitura e analise de textos ficcionais revelou-se uma estratégia historico-pedagdgica, uma vez
que apelou a atencao de outros mundos e vivéncias possiveis, dando a conhecer 0 nosso passado de
forma ludica e refletindo sobre ele. Ao interpretar a simbologia do texto e das ilustracdes, os alunos
descodificaram conceitos e aproximaram-se da realidade, desconstruindo a linguagem simbolica e
identificando a realidade histérica.

Tendo em vista 0 apuramento da intencionalidade e do impacto da sessao de clubes de leitura,
foi distribuida por cada aluno uma folha com a seguinte questao: “A participacdo no clube de leitura
mudou tua maneira de ler textos literarios e o teu interesse? Em que aspetos?”. Deste modo, observam-

se nas respostas fornecidas pelos alunos, tracos comuns, tal como reflete a tabela seguinte.

Mudou porque percebi que tinha de fazer uma leitura mais atenta para dar a minha opiniao.
Agora acho a leitura mais interessante porque posso conhecer novas palavras.
Sim, porque aprend) interpretacoes diferentes do mesmo texto dadas pelos colegas do meu grupo
Desenvolvi a capacidade de selecionar a informacao mais importante ou que me interessou mars.
Eu senti-me mais interessada pela leitura, porque sabia que era para apresentar a outra turma e entao
estava motivada para fazer um bom trabalho.
Foi muito mais interessante porque tivemos liberdade para ler como quiséssemos.
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Gostel dos clubes de leitura, porque podemos ler 8 nossa maneira porqgue nédo vamos ter uma nota e

podemos contar com a ajuda da professora, ela nunca diz que o que dizemos esta mal.

Mudou porque agora tenho vontade de conhecer mais livros que falam sobre a Historia de Portugal e

partilhd-los com 0s meus amigos que ndo conhecem de certeza.

Foi bom para ler este tipo de livros porque nunca tinha lido livros sobre a Histdria do nosso pars.
Tabela 29- Opinido sobre os clubes de leitura

A maioria dos alunos manifestou a ideia de que os clubes de leitura sdo uma boa opcao para
alterar os habitos de leitura, uma vez que se sentiam mais interessados e motivados para a leitura,
desejando ouvir as opinides dos colegas. Os clubes de leitura proporcionaram um contacto com a leitura
de qualidade, sendo notorio o sentimento de compromisso para com a leitura e a sua interpretacao, na
medida em que tinham de intervir, partilhando a sua opinido. Este compromisso manifestou-se também
com o grupo, uma vez que sentiam a necessidade de ajudar o grupo com o intuito de realizarem uma
boa interpretacdo. Neste seguimento, é de extrema relevancia ressalvar que o compromisso nao foi
imposto, na medida em que cada grupo escolheu a obra que queria trabalhar e 0 modo como o
pretendiam fazer, sem se esperar um resultado exato, uma vez que todas as interpretacdes eram
aceitaveis quando justificadas. Por fim, destaca-se ainda a enorme expectativa de partilha, de debate e

de didlogo manifestada pelos alunos, que demonstraram saber respeitar os ideais de cada um.

Figura 16- Preparacdo da sessao de clubes de leitura na biblioteca escolar

0O terceiro e ultimo momento da aula foi dedicado exclusivamente a elaboracdo de um cartaz
informativo para dar a conhecer a comunidade escolar a atividade. Em conjunto, foi obtido o seguinte
resultado: “Junta-te a nos! Aparece no dia 09 de fevereiro pelas 9h15 na biblioteca escolar e surpreende-
te” Torna-te o ds da leitura, a turma 4°D”. E importante referir que os alunos consideraram importante
0 modo como acolheriam os colegas da turma do 3° ano e por isso, elaboraram também um cartaz de
boas-vindas para colocar na biblioteca, com a seguinte frase: “ Bem-vindos ao mundo da leitura. Entrem

nesta viagem e deem asas a imaginacao’.
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4.1.6. Sexta Intervencao - Ler é partilhar

A sexta intervencao intitulada “Ler é partilhar” decorreu, maioritariamente, na biblioteca escolar,
onde aos alunos partilharam com a turma do 3° ano, uma experiéncia de clubes de leitura. Assim sendo,
quando tocou, os alunos dirigiram-se de imediato a sala de aula, a fim de aprumarem alguns pormenores
para a apresentacdo dos respetivos grupos e realizarem um ultimo ensaio. Posto isto, cada grupo
apoderou-se dos materiais necessarios para cada apresentacao, bem como das lembrancas a entregar
no fim de cada apresentacéao.

Logo que chegaram a biblioteca, os alunos organizaram o espaco para receberem os colegas,
afixando o cartaz de boaswvindas e tratando das questdes relacionadas com o sistema de som.
Acomodados os alunos do 3° ano, a sessao de clubes de leitura teve inicio com a apresentacéo da obra
Era uma vez um rei conquistador de José Jorge Letria, seguindo-se Caras e coroas, reis e rainhas de
Portugal de José Jorge Letria, Histdria de uma flor de Matilde Rosa Araujo (2008) e por fim Portugal para

mitidos de José Jorge Letria. Deste modo, atente-se no discurso de cada grupo:

“Bom dia a todos os professores e alunos. Agradecemos a vossa presenca. Hoje vamos-vos
apresentar a obra £ra uma vez um ref conquistador do autor José Jorge Letria.

A obra foi ilustrada por Afonso Cruz e a editora é a Oficina do Livro. Trouxemos um objeto que
representa a historia que vamos contar.

A obra fala-nos da infancia de D. Afonso Henriques. A infancia de D. Afonso Henriques foi um
pouco triste, pois 0 seu pai partiu para sempre. Naquela época nao havia tantos brinquedos como agora,
por isso D Afonso Henriques brincava apenas com uma espada e um cavalo de madeira que Egas Moniz
lhe tinha dado. Egas Moniz era mais que um aio para D. Afonso Henrigues, era como um segundo pai. D.
Afonso Henriques foi crescendo sempre com o sonho de tornar Portugal num reino independente, e quando
era adulto e responsavel teve de lutar contra D. Teresa, a sua mae. Essa batalha foi conhecida por Batalha
de Sdo Mamede e ainda hoje estudamos essa batalha em Estudo do Meio. A partir dessa batalha D. Afonso
Henriques foi conquistando varias terras e foi apelidado de O conquistador.

A frase que nds mais gostamos foi “acredito dizia o pai, ao vé-lo agitar-se no berco, que ele ha de
ter um destino glorioso e que ainda se ira ouvir a falar dele com muita admiracao e respeito durante muito
tempo”, porque esta frase mostra que D. Afonso Henriques estava destinado a ser um grande rei desde
bebé.”

Esperemos que tenham gostado da leitura que vos trouxemos, se tiverem alguma duvida podem

Tabela 30- Transcricdo da apresentacédo do 1° clube de leitura
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Hoje vamos partilhar convosco a Historia de uma Flor da autora Matilde Rosa Araijo. E ilustrada
por Joao Fazenda e a editora € Caminho. Na capa encontramos um sapo, um cravo € um menino. Agora
vamos descobrir 0 que a histéria nos conta:

Era uma vez uma flor que estava num canto escuro sem sol que lhe desse cor, sem nenhum
olhar que a tocasse, sem as maos do vento que a fizesse estremecer. Vivia num canto escuro perto de
uma lagoa dos sapos. Na escuridao, os sapos fitavam a flor com os seus olhos muito redondos e feios,
mas cheios de desejo de a olharem. Entdo, os sapos disseram-lhe “Es pobre prisioneira da sombra e és
bela, e a flor continuava escondida. As suas raizes agarraram-se a terra, o caule erguia-se a tentar
procurar o sol. Um dia, a flor tornou-se amiga do sol e ganhou mais vida. A partir desse dia a flor
percebeu que podia ter cor e que podia falar e sorrir pois tinha mais vida, e agradeceu aos sapos por
nao a deixarem morrer e 0s sapos disseram que ela Ihes deu esperanca porque eles vivam la sozinhos
com a escuriddo da noite. De repente, ouviu-se uma crianca pela madrugada que ficou encantada com
a flor e decidiu leva-la para oferecer a sua mae. Os sapos ficaram tristes, mas disseram adeus a flor.
Assim, a flor separou-se da terra e partiu. A mae recebeu a flor da méao do filho e sorriu. O menino
contou a méae que a flor vivia muito sozinha no lago dos sapos que eram como irmaos. Entdo a mae
quis ir visitar os irmaos da flor e no caminho repararam que existiam muitas flores encarnadas e que as
mulheres e homens traziam flores ao peito, ndo era uma guerra nem uma festa. O menino ficou muito
espantado, olhando todos a volta. Numa esquina encontraram o pai também com um cravo ao peito e
abracaram-se os trés sorrindo como se abracassem o mundo inteiro, pois eram livres, tal como a flor.

Gostamos muito desta historia, porque simboliza 0 25 de abril e foi uma data importante porque
as pessoas passaram a ter muita liberdade e ja nao viviam na ditadura e na censura, ou seja, ja podia
falar de tudo sem terem medo. Chegamos a conclusao de que o cravo é vermelho porque é a cor do
fogo e do sangue e simboliza o principio da vida. Esperamos que tenham gostado. Se tiverem alguma

duvida nds tentamos esclarecer.

Tabela 31- Transcricdo da apresentacdo do 2° clube de leitura
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No6s vamos falar do livro “Portugal para miudos” o autor é José Jorge Letria, o ilustrador é o
Ricardo Cabral e a editora é a Texto

Era uma vez um rei chamado D. Afonso Henriques que chegou a Portugal montado no seu
cavalo e foi intitulado rei, tendo conquistado varias terras. Um dia apaga-se a luz nos olhos de D.
Afonso Henrigues e D. Sancho foi o seu continuador, ou seja, D. Afonso Henriques foi o 1° rei de
Portugal e quem o sucedeu foi o seu filho, que queria continuar o trabalho do seu pai. Mais tarde,
reinou D. Dinis, o lavrador, foi muito importante porque criou a primeira universidade portuguesa,
também pensou na navegacao e casou com D. Isabel, que fez o milagre das rosas. O milagre das
rosas aconteceu num dia em que D. Isabel ia oferecer pdo aos pobres e 0 seu marido D. Dinis nao
consentia que ela o fizesse, e um dia apanhou-a a sair e perguntou o que trazia no avental, pedindo-
lhe que o levantasse e D. isabel levantou e os paes tinham-se transformado em rosas.

A obra fala-nos ainda de D. Jodo, o rei que se destacou nos descobrimentos e na expansao
maritima e que trouxe muita riqueza para Portugal. Na nossa opinido, a obra & muito interessante
pois ensina-nos a Historia de Portugal de forma divertida. Neste caso, a obra trata um pouco a vida
e a importancia dos reis de Portugal, destacamos um acontecimento muito importante para Portugal,
0s descobrimentos que permitiram a conquista de novos territorios para Portugal e também
especiarias e produtos valiosos como cereais, pimenta, noz, canela e ouro. Com os descobrimentos
trocaram-se experiéncias e conhecimentos e comecaram a dominar as técnicas de navegacao.

A quadra que mais gostamos do livro foi:
De D. Jodo a D. Henrique
Até Alcacer Quibir
Vemos um povo pequeno
Com sede de descobrir

Esta quadra da-nos a entender que Portugal apesar de ser um pais pequeno tinha grandes
pessoas que sonhavam muito alto e que eram tao fortes e aventureiras que queriam aumentar a
riqueza do nosso pais e por isso partiram para os descobrimentos, sem terem medo do que podia
aparecer pelo caminho.

E assim terminamos, espero que tenham gostado!

Tabela 32- Transcricdo da apresentacéo do 3° clube de leitura
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Terminadas as apresentacdes € importante salientar que os grupos evidenciaram um discurso
cuidado, coerente e elucidativo daquilo que foram as suas ultimas aulas, no que respeita a abordagem
de obras que convocam contelidos da Histdria de Portugal e aos clubes de leitura. Por outro lado, é ainda
pertinente referir que os alunos mantiveram uma postura excelente de inicio ao fim, estando patente a
atencao as intervencées de todos os grupos participantes e o respeito no momento de cada
apresentacdo. Os grupos funcionaram em plena comunhdao, falando de forma ordeira, cumprindo os
tempos estipulados e mantendo o didlogo com a turma convidada, sendo notdrio o facto de terem
equilibrado adequadamente aquilo que cada um iria proferir. No entanto, sempre que algum elemento
do grupo manifestava hesitacdo em relacdo ao conteldo, os restantes elementos interagiam
prontamente, distanciando-se um pouco da matriz que estabeleceram previamente, mas dando a volta
a situacao de forma excecional, o que s6 comprova que de facto atribuiram significancia ao texto que
leram. De notar ainda que todos os grupos focalizaram aspetos como o autor, o ilustrador e a editora da
obra, esmiucaram pontos relacionados com as ilustracdes e possiveis cargas simbolicas e fizeram ainda
referéncias as passagens preferidas do texto, justificando-as. Pode-se, numa primeira instancia, concluir
que os clubes de leitura contribuiram em muito para o crescimento dos alunos ao nivel do discurso, da

autonomia e criatividade, do saber escutar as ideias dos colegas e reestruturar o proprio pensamento.

B Py

Figura 17- Clubes de leitura na biblioteca escolar- Apresentacao a turma do 3° ano
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4.1.7. Sétima Intervencao- Um refiigio para a leitura

A ultima intervencdo teve um caracter ludico e simultaneamente de consolidacdo de
conhecimentos, sendo que foi realizado um concurso de leitura, com questdes sobre todas as obras
literarias trabalhadas no ambito do projeto (Anexo 16).

Nesta linda de pensamentos, os alunos ficaram divididos em grupos, os mesmos da
apresentacdo dos clubes de leitura. Os alunos tiveram que pensar nas questdes que iam sendo colocadas
para poderem responder de forma consciencializada.

Os alunos demostraram saberes ao nivel de obras literarias que abordam acontecimentos
historicos, fazendo referéncia, nomeadamente, as obras de José Jorge Letria, evidenciaram conhecer as
personagens das obras estudadas, bem como, o assunto/conteudo histdrico, o ilustrador e reconhecem

0s momentos determinantes de cada historia.

CONCURSO
DE
LEITURA

Figura 18- Concurso de leitura
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Para terminar o projeto foi inaugurada a casinha da leitura. Os alunos tiveram a tarefa de
organizar os livros por areas tematicas e elaborar as regras de utilizacao, sendo que chegaram a acordo
que sé podiam recorrer a biblioteca da turma em: situacdes que a professora solicite; no término das
tarefas estipuladas pela professora, ocupando o tempo livre enquanto a professora nao prossegue a aula
até que todos terminem as tarefas ou nos intervalos. Por outro lado, referiram ainda que era importante,
por uma questdo de organizacdo que “sé estivesse um aluno de cada vez na biblioteca e no fim da
selecdo do livro a biblioteca tinha de ficar arrumada” (Aluno M). Ficou definido ainda que em cada sexta-
feira da semana um aluno ficava responsavel por arrumar devidamente a biblioteca, organizando os livros
por temas e géneros literarios. Esta tarefa era rotativa.

A casinha da leitura foi uma iniciativa que tentou dar resposta as necessidades dos alunos, de
possuirem um local fisico onde os livros que trazem de casa para partilharem com os colegas ficam
seguros, sem risco de se perderem ou estragarem. Os alunos adoraram o resultado final, ressaltando

comentarios como:

“ Ficou linda, nunca consegui imaginar um resultado tdo bom?". (Aluno J)

“Adoro a biblioteca, até vai dar mais gosto de Jer!” (Aluno M)

“ D4 vontade de mostrar aos meninos todos da escola a nossa biblioteca.” (Aluno A)

“ Estou espantado. Nunca pensamos que iamos ter assim uma biblioteca tdo bonita. Vai dar muito

Jeito”. (Aluno D)

Tabela 33- Intervencdes dos alunos sobre a casinha da leitura

/ I
0
i ]

Figura 19- Casinha da leitura
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4.2- 2° Ciclo do Ensino Basico

4.2.1- Primeira Intervencao

Na primeira parte da aula, objetivando-se perceber os habitos e a relacdo que os alunos
estabelecem com a leitura foi realizado o questionario “Eu e a leitura” (Anexo 1), ao qual se obtiveram os

resultados seguintes:

Questao Resposta Numero de ocorréncias

Sexo Feminino 11
Masculino 8

Q1. Ordena do 1° ao 10° de Niveis de preferéncias

acordo com as tuas preferéncias

de lazer/ entretenimento.

Preferéncias: 1° 2° |3° |4° |5 [6° [7° 8° 9° 10°

Ler 3 2 1 1 2 2 3 1 1 3

Praticar desporto 2 2 0 7 4 1 2 0 1 0

Visitar museus 0 1 2 0 2 0 3 5 4 2

Passear 2 3 4 1 1 2 1 2 1 2

Ver televisao 1 4 3 2 4 2 2 0 0 2

Ouvir musica 3 3 2 3 2 2 1 1 1 1

Exposicdes de Arte 0 0 2 2 1 3 1 2 3 5

Navegar na Internet 4 0 2 2 1 2 2 3 1 2

Ir ao cinema 1 3 2 0 2 3 2 4 1 1

Assistir a concertos 1 1 0 2 0 1 3 2 6 3
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Q2- Gostas de ler? Sim 15
Nao 4
Q3- Costumas ler livros? Sim 13
N&o 6
Q4- Se costumas ler, por que | Por gosto 10
razéo o fazes?
Por dever escolar 7/
Outra. Qual? Para ter conhecimento 1
N3o responde 1
Q5- Se ndo costumas ler, porque | Prefiro outras atividades 3
razaéo nao o fazes?
Preguica e falta de vontade 1
Falta de interesse e motivacao 2
Q6- Para ti, ler é: Uma obrigacdo 3
Um meio de valorizacdo pessoal 1
Um prazer 5
Um passatempo 9
Outro. 1
Qual? Cansativo, porque nao gosto de ler.
Q7- O ultimo livro que leste foi a: | Menos de um més 5
Menos de um ano 3
Mais de um ano 0
N&o me lembro 11
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Q8- Que tipo de livro Iés? Livros escolares

Livros técnicos e cientificos

Enciclopédias/dicionarios

Ficcdo (romances, aventuras, policiais, entre
outros.)

Livros de ciéncias humanas

Banda desenhada

Arte

Poesia

Livros praticos.

Q9- Quantos livros lIés por més? | 1 a 2 livros

3 a 5 livros

Mais de 5 livros

Nao sei
Q10- Costumas ler | Sim
jornais/revistas?

Nao

Q11- Es assinante de algum (a) | Sim

jornal/ revista? )
Qual? Nao respondem.

Q12- Costumas comprar livros?
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Q13- Quantos livros existem na | 25 ou menos livros 14
tua casa?

25 a 50 livros 4

51 a 100 livros 1

Mais de 100 livros 0
Q14- Indica o nome de um livro | A Bela e o Monstro 16

e marcou a tua vida enquanto

qg reouatiav au Ciéncia em Mente
leitor.

As Aventuras de

Hanna Montana

A vida dos animais

A biblia

0 meu pequeno repolho

Banda desenhada

A branca de Neve e os sete andes

Histéria do Benfica

Nao responde/ Nao tem 3
Q15- Conversas com a tua|Sim 3
familia ou amigos sobre as tuas
leituras? N3o 16
Q16- Trocas livros com a tua | Sim 2
familia ou com amigos?

Nao 17
Q17- Como escolhes o livro que | Pelo titulo 6
|&s?

Pelo assunto 0

Pelo autor 6

Pela ilustracao 5

Nao responde. 2
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Q18-  Costumas procurar | Sim 6
informacdo sobre livros na

internet? Nzo 13
Q19- Que tipo de suporte utilizas | Digital 4
para ler?

Papel 15
Q20-  Frequentas  alguma | Sim 11
biblioteca?

Nao 8

Q21- Es socio de alguma | Sim

biblioteca?
IDlioteca Qual? A biblioteca da escola 3

Nao 16

Tabela 34- Resultados do questionario "Eu e a leitura" aplicado no 2° CEB

Iniciando a analise do questionario é importante salientar que responderam 11 alunos do sexo
feminino e 8 alunos do sexo masculino, num universo de 22 alunos, sendo que trés alunos faltaram nas
aulas de intervencéo, ndo tendo a oportunidade de preencher o questionario. E importante referir ainda
que todas as questdes foram lidas em voz alta para os alunos e devidamente explicitadas, desfazendo
as duvidas dos alunos a medida que iam surgindo. Na primeira questao, os alunos tinham a tarefa de
enumerar de 1 a 10 as atividades, de acordo com as suas preferéncias nos tempos livres, de lazer e
entretenimento, sendo que 1 corresponde a atividade preferida e 10 a atividade com que menos se
identificam.

Nesta questdo, a opcdo "ler” surge em niveis mais baixos, sendo que apenas 9 alunos colocaram
“ler” dentro das suas primeiras 5 prioridades, isto €, 3 alunos colocaram como 17 prioridade, 2 como
2% 1 como 3% 1 como 4% e 2 como 5°.

A atividade a que os alunos atribuiram mais importancia foi “navegar na internet” (4 alunos),
seguida de ouvir musica (3 alunos) e “ler” (3 alunos). Contudo, “ler” é registada como a ultima
preferéncia, isto €, 3 alunos escolheram “ler” como 10° preferéncia, a par da opcao “ir a Exposicoes de

Arte”, selecionada por b alunos.
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Relativamente a 2% questdo “Gostas de ler?”, 15 alunos responderam que sim e 4 alunos
referiram que nao. Este nimero sofre uma subida na questdo seguinte “Costumas ler?”, sendo que 6
alunos respondem que nao e 13 responderam que sim.

Na 4% questao, “Se costumas ler, por que razao o fazes?”, apenas responderam os 13 alunos
que na questdo numero 3 responderam com um sim. Neste sentido, 7 alunos afirmaram que leem por
gosto, 5 por dever escolar, 1 selecionou outra razdo, nomeadamente “Para ter conhecimento” e 1 aluno
nao respondeu.

No que respeita a questdo numero 5, é importante salientar que apenas os 6 alunos que
responderam com um “ndo” a questdo numero 3 é que tiveram de referir o motivo pelo qual ndo
costumam ler. Neste seguimento, 3 alunos referiram que preferem outras atividades, 2 alunos referiram
que tém preguica e falta de vontade e 1 aluno referiu falta de interesse e motivacao.

No que respeita a 67 questdo “Para ti ler ¢”, 3 alunos responderam que ¢ uma obrigacao, 1
respondeu que € um meio de valorizacdo pessoal, 5 alunos referem que leem por prazer, 9 alunos
referem ler por passatempo e 1 aluno seleciona outro motivo, referindo que ler “é cansativo” e que nao
gosta de ler.

Na questao numero 7 “O ultimo livro que leste foi a:”, 11 alunos referiram nao se lembrarem, 5
alunos afirmaram ter sido a menos de um més e 3 alunos referiram ter sido a menos de um ano.

AN

Em relacdo a questdo numero 8 “Que tipo de livro 18s” é importante destacar que 6 alunos
referiram ler livros escolares, 3 alunos selecionaram livros praticos, 3 alunos costumam ler banda
desenhada, 3 alunos optam pela ficcdo (nomeadamente romances, aventuras, contos), 1 aluno seleciona
livros técnicos e cientificos, 1 aluno refere que a poesia € o tipo de leitura preferida, 1 aluno refere livros
relacionados com ciéncias humanas e por fim, 1 aluno manifesta interesse por livros direcionados para
a Arte. Efetivamente, é notorio que as preferéncias da turma sao dispersas, na medida em que a turma
¢ bastante heterogénea e os alunos provém de contextos sociais e familiares bastante distintos.

No que concerne a 9% questao “Quantos livros |&s por més?”, 8 alunos referem que ndo sabem
ou nao se lembram, 6 alunos afirmam ler 1 a 2 livros, 3 alunos apontam para mais de 5 livros e 2 alunos
referem ler de 3 a 5 livros por més.

Relativamente as questdes numero 10 e 11, que estdo intimamente associadas, 10 alunos
referem nao ter o habito de ler jornais / revistas e 9 alunos afirmam fazé-lo. Por outro lado, 15 alunos

revelam que ndo sao assinantes de nenhum jornal/ revista e 4 alunos referem ser, contudo, nao

especificam o nome do(a) jornal/ revista em questao.
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Na questao numero 12 “Costumas comprar livros”, 13 alunos referem que nado e 6 referem que
sim. Esta resposta é quase unanime e deve-se também ao contexto socioeconémico desfavoravel e débil
em que se insere a turma.

A questdo numero 13 é relativa ao numero de livros que os alunos possuem em casa. Posto
isto, tal como ja foi supramencionado os alunos sao oriundos de familias desfavorecidas, o que se reflete
no momento de proporcionar materiais e habitos de leitura aos educandos. Tal como se verifica, 14
alunos referiram ter 25 ou menos livros, 4 alunos referiram ter 20 a 50 livros e 1 aluno referiu ter de 51
a 100 livros, aproximadamente.

A 147 questdo foi destinada ao levantamento de titulos de obras que tenham marcado a vida dos
alunos enquanto leitores. No entanto, as respostas dos alunos vieram confirmar que de facto ndo séo
realizadas muitas leituras, sendo que 3 alunos referiram que nao tém livro preferido ou que ndo sabem
o nome. Posto isto, os restantes participantes selecionaram titulos bastantes conhecidos enquanto contos
tradicionais como “A branca de neve e os sete andes”, “A Cinderela”, “A Bela e o Monstro”, “A Histdria
do Benfica”, “As aventuras de Hannah Montana”, “Ciéncia em mente”, “A biblia”, “A vida dos animais”
e “O meu pequeno repolho”.

Na questdo numero 15 “Conversas com a tua familia e amigos sobre as tuas leituras?”, 16
alunos referiram que ndo e apenas 3 alunos mencionaram que sim.

Por outro lado, na questdo nimero 16 “Trocas livros com a tua familia ou com amigos?”, 17
alunos responderam que ndo e apenas 2 alunos confessaram fazé-lo. Nesta perspetiva, é evidente a falta
de partilha de experiéncias literarias e a falta de promocdo e motivacdo em contexto familiar.

Debrucando-nos na 17° questdo “Como costumas escolher o livro que 1&s?”, 6 alunos referiram
“pelo autor”, 6 alunos mencionaram fazé-lo através do “autor”, 5 alunos destacam que realizam a sua
escolha com base nas ilustracdes da obra e 2 alunos nao responderam a questao.

Ja na 18? questao “Costumas procurar informacao sobre livros na internet”, 13 alunos referiram
que nao e 6 alunos afirmaram fazé-lo. Ora, sendo “Navegar na Internet” uma das preferéncias dos
alunos, tal como se verificou na questdo numero 1, serd pertinente apostar numa abordagem que
promova o0 gosto pela leitura com recurso as ferramentas digitais disponiveis nos dias de hoje, dando
liberdade para que os alunos autonomamente possam pesquisar sobre obras e ter acesso a livros em
formato digital.

Tendo em consideracao a questdo nimero 19 e indo ao encontro da ideia referida anteriormente,
15 alunos mencionaram que leem em formato de papel e apenas 4 alunos afirmaram fazé-lo recorrendo

a livros digitais.
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As duas ultimas questdes encontram-se intimamente, sendo que relativamente a questdo
“Frequentas a biblioteca?”, 11 alunos responderam que sim e 8 referiram que nao. Ja na ultima questao
“Es socio/a de alguma biblioteca?”, 16 alunos referiram que ndo e 3 mencionaram que sim. Contudo,
0s alunos que responderam que sao socios da biblioteca, selecionaram a biblioteca escolar.
Apresentados os dados recolhidos € importante destacar que a turma em geral apresenta uma postura
negativa face a leitura e se encontra num nivel muito baixo de motivacdo para a leitura. Este fator é
agravado pelo meio social e econémico pelo qual se perpetuam os alunos. As respostas apresentadas
pelos alunos mostraram-se um pouco contraditdrias, sendo que o mesmo nimero de alunos (3)
selecionou “ler” como 1% e ultima prioridade.

De um modo geral, foi notdrio o facto de a maioria dos alunos nao gostar de ler, ndo possuir
livros em casa e ler apenas em ambito escolar, por sentirem quase uma obrigacao.

A par disso, os alunos nao demonstraram nas demais questdes conhecer a importancia da leitura
para o individuo e para a insercao do mesmo na sociedade, sendo crucial nesta vertente elucida-los em
termos praticos da importancia da leitura para a realizacdo de tarefas basicas do dia-a-dia e para a
comunicacao entre as pessoas.

Em seguida, foi proporcionado um momento de didlogo em que os alunos foram levados a refletir
sobre a importancia da leitura e dos beneficios da mesma para o ser humano. Deste modo, é pertinente

destacar algumas das intervencdes dos alunos:

Torna as pessoas mais cultas e inteligentes. (Aluno L)

Incentiva a multiculturalidade, ou seja, podemos aprender coisas sobre diferentes culturas que nao

conhecem. (Aluno C)

Ajuda-nos a conhecer palavras novas. (Aluno M)

Podemos melhorar a maneira de falar, se aprendermos com o que lemos, porque a manefra a forma
de escrever nos livros é mais cuidada, logo a maneira de falar também pode ser mais cuidada. (Aluno

M)

Aprendemos mais sobre um tema, e isso faz também com que a nossa memoria melhore e esteja

mais viva. (Aluno P)

Com a leifura podemos evoluir a nivel cientifico e tecnoldgico. (Aluno L)

Tabela 35- Intervencdes dos alunos do 2° CEB sobre a importancia da leitura
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Neste sentido, os alunos visualizaram um video com 24 motivos para gostar de ler, e destacaram motivos
como ‘“ser importante para o conhecimento”, “fazer-nos sonhar e viajar”, “fazer-nos companhia”,
“aumentar a nossa imaginacao” e “estimular a criatividade”

No segundo momento, foi apresentada a obra a ser trabalhada durante as aulas As Naus de
Verde Pinho de Manuel Alegre (2014 [11? Ed]), distribuindo-se uma Ficha de Pré-Leitura a cada aluno
(Anexo 17). Antes de terem contacto com obra, a maioria dos alunos referiu que ndo a conhecia, nem
que existiam obras literarias que abordassem a Historia de Portugal, a ndo ser o manual de Historia e
Geografia de Portugal. Por outro lado, foi ainda notério o facto de conseguirem prever, de certa forma, o
assunto que trata a obra, referindo que ao observar um barco no mar, a obra deveria falar de “viagens
realizadas de barco”. Em relacdo a analise da capa, os alunos conseguiram identificar todos os elementos
existentes: titulo do livro, subtitulo do livro, nome do autor, nome do ilustrador, nome da editora e nimero
da edicao.

Para terminar o levantamento de concecbes antes da leitura, é importante salientar que os
alunos manifestaram desconhecer o impulsionador dos descobrimentos, o século em que se
desencadearam, bem como, a sua importancia, a excecdo de um aluno, que referiu “os descobrimentos
foram muito importantes para Portugal, porque foram conquistadas novas terras e dessas terras eram
trazidas varias riquezas”. Posto isto, sado apresentados os resultados obtidos no que respeita a Ficha de

Pré-Leitura.

1- CONHECES ALGUM LIVRO QUE FALE SOBRE
A HISTORIA DE PORTUGAL?

ESim mNao m

Grafico 7- Respostas dos alunos a questado "Conheces algum livro que fale sobre a Historia de Portugal?"

Em relacdo a questdo numero 1, é importante mostrar que 10 alunos referiram nao conhecer
nenhuma obra literaria que aborde a Histéria de Portugal e 8 afirmaram conhecer, no entanto, tratava-

se do manual da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal.
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Na segunda questao “A partir do titulo “As Naus de Pinho”, qual pensas ser o assunto da obra?
Justifica.”, destaca-se que 4 alunos nao responderam a questdo, tendo-se selecionado algumas

respostas mais adequadas como:

O assunto é os Descobrimentos, porque a nau serviu para navegar nos Descobrimentos.

Descobrir ilhas.

Vai falar das naus.

Vai ser sobre a historia de Bartolomeu Dias.

O livro vai falar de viagens pelo mundo.

Vai ter aventuras.

As Naus.

Tabela 36- Previsdes dos alunos acerca do assunto da obra

As respostas anteriores evidenciam que alguns alunos identificam o assunto da obra com base
na imagem da capa e ainda no préprio titulo “ Va/ falar das naus’, nao desenvolvendo muito as suas
ideias. Por outro lado, um aluno demonstra construir significado do titulo evidenciado, referindo que a
obra “vai falar de aventuras” e outro considera a nau como simbolo dos Descobrimentos “ O assunto é
os Descobrimentos, porque a nau serviu para navegar nos Descobrimentos”

Na terceira questdo, os alunos tinham de assinalar, com base na capa do livro, as informacdes
textuais presentes. A capa do livro apresenta o titulo e subtitulo do livro, a dedicatoria, o nome do autor,
ilustrador e editora, bem como, o numero da edicdo. Contudo, apenas trés alunos da turma conseguiram
assinalar todos estes elementos. Por outro lado, destaca-se que o unico elemento textual que todos os
alunos assinalaram foi o titulo da obra.

Relativamente a quarta questao da Ficha de Pré-Leitura “Foca a tua atencao na ilustracdo da
capa. O que achas que pode acontecer na histéria?”, obtiveram-se os seguintes resultados que foram

agrupados tendo em consideracao os tracos comuns das respostas dadas.
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O que achas que pode acontecer na histéria?

Nao responde

Ideias vagas
Descobrir a América
Uma aventura

Uma viagem de barco
A descoberta da india

Uma viagem pelo mundo

Hn2de alunos

Grafico 8- Previsdes dos alunos em relacéo ao assunto da obra

Das respostas obtidas é oportuno revelar que os 3 alunos assinalados no grafico que
expressaram “ideias vagas” apresentaram respostas como: “Pode acontecer coisas no mundo”, “Pode
acontecer as naus” e “Vai navegar no mar e na guerra”.

Na quinta questédo foi pedido aos alunos que dessem uma continuidade aos seguintes versos,
tendo por base a questdo que é colocada:

“Mas o reino era tao pouco
que se pds a perguntar:
- E se 0 mar fosse um caminho
deste lado para o outro?”

Terminada a tarefa, sobressairam producdes como “Entao, decidiram partir para descobrir se o
mar era um caminho, mas nunca mais regressaram”; “E partiram para descobrir novos mundos”; “No
mar alto descobriram que existia vida e isso encheu-lhe de alegria”; “Partiram para tentar descobrir se o
mar era um caminho e se tinha fim e apesar das dificuldades descobriram que néo tinha”; “Durante sete
noites nao pararam de pensar se 0 mar tinha fim até que tiveram de ir confirmar”. Por outro lado,
salienta-se que 4 alunos nao responderam a esta questdo e outros 5 apresentaram respostas muito
vagas e pouco desenvolvidas, como por exemplo: “E a partir dai Bartolomeu comecou a namorar”,
“Descobriram a Antartida, encontraram esquimos e morreram a lutar com eles”, e “descobriram muitas

coisas”.
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A questdo numero 6 “Atenta na capa do livro. Que personalidade da Historia de Portugal

impulsionou a viagem?”, ressairam as seguintes conclusoes:

Que personalidade da Histéria de Portugal impulsionou

aviagem?
9
8
7
6
5
4
3
2
1 i
. ] =
Bartolomeu Dias O mar Um barco D. Quixote N3o responde Ideias vagas

Hn2de alunos

Grafico 9- Personalidade que impulsionou os descobrimentos

Tal como se verifica no grafico anterior, 3 alunos manifestaram ideias vagas e desajustadas
referindo que quem impulsionou os descobrimentos foram, por exemplo, “a viagem para descobrir o
mundo” e “os descobrimentos”.

Relativamente a questdo 7, isto &, ao século em que os descobrimentos portugueses tiveram

inicio obtiveram-se as seguintes respostas:

Em que século é que se iniciaram os descobrimentos

portugueses?
7
6
5
4
3
2
1
0
Século XX Século XV Século XII Século XVIII N&o responde

Hmn?2de alunos ™ Colunal mColuna2

Grafico 10- Século em que se iniciaram os descobrimentos
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No grafico anterior é notério o facto de 6 alunos terem referido que os descobrimentos tiveram
inicio no século XX, talvez por ser o século que esta mais proximo do nosso.

A fim de convocar conhecimentos anteriores a leitura da obra, foi colocada a questdo “O que
sabes sobre o periodo dos Descobrimentos?”, salientando-se que “9 alunos responderam que n&o

sabiam”, retirando-se outros dados que seguem no quadro abaixo:

Que os portugueses descobriram terras.

Vasco da Gama descobriu a india.

Encontrou-se o caminho maritimo para a India.
Andaram a volta do mundo.

Seil que Vasco a Gama descobriu o caminho maritimo para a india.

Foi importante e encontrou-se o Brasil.
Portugal descobriu muito.
Tabela 37- Intervencdes dos alunos ao levantamento de concecdes prévias acerca da tematica dos Descobrimentos

Note-se que as respostas dos alunos sao pouco desenvolvidas, com pouco contetdo historico,
muito vagas, chegando mesmo a ser repetitivas, isto ¢, verifica-se que ao longo das questdes colocadas,
0s alunos oferecem quase sempre 0 mesmo tipo de resposta, ndo elaborando e fundamentando as suas
ideias. Por ultimo, na questao numero 9 “Porque razao é que os descobrimentos foram importantes para

a Histéria de Portugal?”, foram retiradas as seguintes conclusoes:

Porque Portugal enrigueceu. 3A
Para descobrir terras. 1A
Porque o0s portugueses estavam sempre a descobrir coisas novas. 1A
Para termos mais coisas. 2A
Porque descobriram o mundo. 1A
Porque assim podia-se viajar para outros paises. 1A
Néo sei / Nao responde. 9A

Tabela 38- Intervencdes dos alunos acerca da importancia dos Descobrimentos Portugueses

Na tabela anterior verifica-se que os alunos selecionam informacao muito geral, reproduzindo
respostas muito semelhantes, pouco construtivas e muito vagas “Para termos mais coisas”. Alguns
alunos adotaram uma tipologia de discurso e tentam reproduzi-lo para todas as respostas da ficha.
Salienta-se ainda o facto de ndo recorrerem a contelidos e acontecimentos especificos para explicarem
a importancia dos descobrimentos para o pais. Porém, os alunos reconhecem o crescimento que surgiu

com os descobrimentos. Tratando-se de uma Ficha de Pré-Leitura, considera-se que os alunos
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convocaram 0 conhecimento historico que ja adquiriam sobre a tematica dos descobrimentos,
espelhando-se nesse momento as fragilidades dos alunos, no entanto, identificam conquistas como o
Brasil e a india. Por fim, destaca-se o numero significativo de alunos que néo responderam a questao.
Realizada a ficha de pré-leitura, foi distribuido por cada aluno em exemplar da obra e procedeu-se a
leitura expressiva da mesma, pela professora e alunos e com recurso a uma gravacao em audio.

Em seguida, questionaram-se os alunos acerca do género textual que tinham presente e a
resposta foi unanima, todos sabiam que estavam perante um texto poético. Nesta vertente, em didlogo
com os alunos realizou-se uma chuva de ideias no quadro com as caracteristicas e estrutura do texto
poético. Apds as intervencdes, os alunos tiveram de realizar o registo no caderno, obtendo-se as seguintes
caracteristicas: “Pretende despertar a sensibilidade do leitor; Apresenta musicalidade e ritmo devido as
rimas; Tem beleza estética; Apresenta uma linguagem expressiva e engracada; Disposicdo grafica
diferente; Apresenta-se geralmente em verso, cada linha denomina-se por verso; A linguagem e figurada,
isto &, as palavras usadas podem ter outros significados; O texto poético gera-se a partir da emocao, um
ideal um sentimento ou realidade do poeta; Nao pretende contar uma historia, mas sim expressar uma
visdo do poeta em relacdo ao Mundo; Em relacao a estrutura do texto poético, os alunos registaram que
o texto poético é constituido por verso, estrofe, rima e métrica. Em relacdo a estrofe registaram que é
um conjunto de versos, e que consoante o0 numero de versos presente podia ser denominada por distico
(2 versos), terceto (3 versos), quadra, (4 versos), quinta, (5 versos), sextilha, (6 versos), sétima, (7
versos), oitava, (8 versos), nona, (9 versos), decima (10 versos), ou irregular (11 ou mais); em relacéo
a rima afirmou-se que podia ser cruzada, interpolada, emparelhada ou solta, consoante a posicdo em
que a rima surge na estrofe. A métrica foi o topico em que os alunos manifestaram maior dificuldade de
PEercecao € compreensao, ou seja, nao percebiam que a métrica é a medida do verso até a silaba tonica
da ultima palavra.

O terceiro momento da aula, centrou-se no levantamento das cinco palavras significantes do
texto, sendo que numa fase posterior os alunos teriam de atribuir valor semantico as palavras
selecionadas. Apos uma longa conversa e negociacdo entre ideias elegeram-se as seguintes palavras:
“caravela, mar, pais, aventura e capitao”. No campo semantico a palavra caravela” foram associadas
palavras como “barco, nau, velas e navegacao”; a palavra “mar” foram associadas as palavras “salgado,
azul, ondulacao, infinito, profundidade e animais marinhos”; a palavra “pais” foram relacionadas
palavras como “presidente, nacdo e pessoas”; a palavra aventura foram associados vocabulos como
rapaz, atrevimento e adrenalina e por fim a palavra “capitdo” associaram palavras como “governante,

um, bom e viagens”.
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4.2.2- Segunda Intervencao

A segunda aula teve inicio com o desafio “ser poeta”, em que o0s alunos tiveram de construir um
poema, utilizando as cinco palavras significantes do texto, selecionadas na aula anterior. Neste sentido,

¢ de todo o interesse transcrever os resultados obtidos:

Poema 1 Poema 2
Capitao, Capitao Num mar nem tanto de encantar
Que parece um cachorréo. Comecou a trovejar

E surgiu um capitao

Mar, mar, mar Com um grande coracéo
Vamos todos voltar ao lar.
Veio de um pais

Caravela, Caravela Chamado chafariz

Um pais de encantar

Poema 3 Onde é facil amar!

Vou a Africa de caravela

Em busca de uma vela E na sua caravela

Vou partir numa aventura’ Poema 4

Envolvido em ternura Capitao, capitdo

S6 sabes comer feijao

Tabela 39- Resultados do desafio "Ser poeta"

Na producao dos poemas, os alunos manifestaram uma enorme criatividade e gosto pelo
trabalho em grupo, sendo visivel o esforco realizado para conseguir construir rimas com sentido e
relacionadas com o conteudo da obra, bem como, 0 entusiasmo com a experiéncia de serem “poetas
por um dia”.

Em seguida, os alunos realizaram um pequeno ensaio da declamacao dos poemas que

posteriormente apresentaram a turma.
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Os alunos manifestaram curiosidade e interesse em conhecer o trabalho efetuado pelos colegas,
mantendo-se em siléncio no momento de cada apresentacao. Em seguida, realizam uma nova leitura da
obra, acompanhados pelo registo audio®. Posto isto, a restante aula centrou—se na interpretacdo e
compreensao da obra, proporcionando momentos de dialogo e discussao de ideias.

Neste sentido, é importante referir que depois dos alunos expressarem as suas ideias sobre a
obra, manifestando especial admiracao pelo “Perna de Pau”, foi entregue a cada aluno uma Ficha de
Compreensdo da Leitura (Anexo 18). Como as dificuldades dos alunos ao nivel da leitura e da
compreensao de enunciados eram evidentes, optou-se por ler as questdes em voz alta e resolver a ficha
em grande grupo, de acordo com as ideias que iam sendo expressas.

Neste seguimento, em relacdo a questdo numero 1 que consistia em classificar em verdadeiro
ou falso as afirmacdes apresentadas, é importante destacar que todos os alunos conseguiram responder
corretamente, identificando gue “Bartolomeu Dias partiu & descoberta de novos mundos” e essa decisdo
demonstrou “coragem e heroismo ”. Por outro lado, os alunos concluiram ainda que ao enfrentar
“monstros marinhos”, os marinheiros revelaram “grande coragem e determinacdo” E importante
realcar que foi necessario levar os alunos a encarar o Perna de Pau como “simbolo de perigo ficcional *
uma vez que nao tinham essa ideia presente. No entanto, entenderam que “Bartolomeu Dias era um
grande capitdo por mostrar forca de vontade, fé e capacidade de lideranca, reconhecendo que as
facanhas do Grande Capitao ficaram para sempre na Historia de Portugal ”

A questdo numero 2 apresentava um excerto da obra e interrogava “Neste excerto exprime-se a
ideia de existirem dois lugares muito queridos para o heroi. Qual deles seguiu? Porqué?”, sendo que 0s
alunos confirmaram que existiam dois lugares muito queridos para o herdi, “mas Bartolomeu Dias
escolheu seguir o mar, porque queria descobrir novas terras.”. Na segunda parte da questdo
“Durante a longa viagem de Bartolomeu Dias, “medos e gigantes” vao surgindo
no mar desconhecido. De que forma é que a figura do velho Perna de Pau contribuiu para que
Bartolomeu Dias seja considerado um herdi?”, os alunos deduziram que “as ameacas do Perna de Pau
fizeram com que Bartolomeu Dias ganhasse mais coragem e acreditasse nas suas capacidades ”.

Na questdo numero 3 da Ficha de Compreensao da Leitura “Assinala os adjetivos que

caracterizam psicologicamente Bartolomeu Dias”, os alunos caracterizaram Bartolomeu Dias, obtendo-

se 0 seguinte resultado:

s Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=LMcFFHOVN_c.
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Caracteriza Bartolomeu Dias.

= Valente = Amoroso = QOusado Destemido

Grafico 11- Caracterizacao de Bartolomeu Dias realizada pelos alunos
Do grafico anterior & fulcral referir que 9 alunos selecionaram que Bartolomeu Dias era “valente”
(caracteristica fisica), b caracterizaram-no como sendo “destemido”, 2 como “ousado” e 1 como
“amoroso” (caracteristicas psicologicas)..
Na questao numero 5 “Qual a principal tematica presente na obra As Naus de Verde Pinho?”,
pretendia-se que os alunos interpretassem o contetido geral da obra, de modo a identificarem a tematica

subjacente, tal como se pode observar no grafico seguinte, os alunos escolheram apenas duas tematicas.

Qual a principal tematica presente na obra As Naus
de Verde Pinho?

O Cabo da Boa Esperanca
|

A viagem maritima para descobrir novas terras

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Hn2de alunos

Grafico 12- Principal tematica da obra As Naus de Verde Pinho
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Em seguida, os alunos tiveram de tracar num mapa, o caminho maritimo percorrido pelos
portugueses na viagem comandada por Bartolomeu Dias, sinalizando, os pontos determinantes da
viagem. Contudo, como ¢é visivel na figura que se segue, os alunos identificaram o pais de origem
(Portugal) e uma das grandes adversidades que Bartolomeu Dias ultrapassou (dobrar o Cabo da Boa
Esperanca), associando depois a viagem a descoberta da india, pese embora, o facto de terem

identificado anteriormente, que foi Vasco da Gama quem descobriu.

Figura 20- Caminho percorrido na viagem de Bartolomeu Dias

A questdo “Para além do Cabo da Boa Esperanca que outras contrariedades é que os
portugueses tiveram de ultrapassar?”, a maioria dos alunos respondeu que “passaram por tempestades
fortes ” e ‘monstros gigantes “e 7 alunos nao responderam a questao.

A ultima questao da ficha era de cariz pessoal, na medida em que tiveram de mencionar qual a

mensagem que a obra pretendia transmitir, destacando-se as seguintes intervencdes:

A mensagem é a descoberta maritima, pois antes eles tinham medo do mar..

Conseguimos vencer aquilo que queremos.

A mensagem é que nas viagens pelo mar, podem aparecer tempestades.

Néo desistir e sempre continuar.

Que Bartolomeu Dias superou uma adversidade, que foi dobrar o cabo da Boa Esperanca.

Nunca desistir dos nossos objetivos e ter sempre determinacao.
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A mensagem é que ndo existiam monstros no mar.

Nunca desistir dos sonhos.

A mensagem é que conseguiram depois de muito esforco, descobrir a India.

Tabela 40- Opiniado dos alunos em relacdo a mensagem da obra As Naus de Verde Pinho

De um modo geral, sdo evidentes as dificuldades de aprendizagem da turma, nomeadamente
no que diz respeito a compreensao de textos, retirando significados muito evidentes daquilo que leram;
ao nivel da producao escrita e ortografia, apresentando respostas muito vagas e desestruturadas, o que
também evidencia de certa forma uma desorganizacao ao nivel da estruturacao do pensamento. Note-
se que alguns alunos definiram um modelo “padrao” de resposta e tentaram aplica-lo em todas as
questdes, o que justifica a presenca de respostas tao repetitivas. Por outro lado, sao evidentes lacunas
ao nivel da comunicacao oral e da expressao de ideias criticas e da distincao entre a ficcao e a realidade
historica. Nesta linha de pensamento, estas evidéncias estdo também relacionadas com o baixo nivel de
habitos de leitura, tal como foi percetivel verificar nos questionarios iniciais, sendo que os alunos nunca
contactaram com este tipo de textos e fazem-no de forma quase “obrigatoria” para fins exclusivamente
escolares, realizando interpretacoes quase mecanicas e policopiadas daquilo que a professora enuncia.

Depois da leitura orientada e comentada da obra, proporcionou-se um momento de dialogo entre
a professora e 0s alunos, de modo a modelar o pensamento dos mesmos, constatando-se, nesse mesmo
momento, que a ideia de que a obra abordava a Historia de Portugal era geral, uma vez que focalizava
a passagem do tao temivel cabo da Boa Esperanca. Todos os alunos conseguiram identificar que a
histéria se passa numa nau em alto mar, mais concretamente, entre o oceano Atlantico e indico. No que
diz respeito a personagem principal da obra, a maioria dos alunos conseguiu identificar a figura de
Bartolomeu Dias.

De todas as questdes patentes na Ficha de Compreensao da Leitura é pertinente destacar que
a que despertou maior interesse por parte dos alunos foi a questdo em que tiveram de tracar o caminho
percorrido na viagem de Bartolomeu Dias. Esta tarefa constituiu também um desafio para os alunos,
sendo que praticamente todos solicitaram a ajuda da professora, concluindo-se que o contacto com
mapas era muito pouco. Verificada esta necessidade, optou-se por projetar o mapa mundo e pedir a um
aluno que fosse ao mapa identificar os principais pontos de passagem da viagem Para finalizar, foi
pedido aos alunos que identificassem o ponto que constitui o climax da histéria,ou seja, o cabo da Boa

Esperanca.
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Ao longo da intervencdo foi percetivel que aulas de caracter expositivo ndo sdo de todo a
metodologia mais eficaz a adotar nesta turma, sendo que se deve dar primazia ao dialogo e a descoberta
autonoma, deixando que os alunos construam as suas aprendizagens, no contacto com varios tipos de
recursos e materiais relacionados com os conteudos que se pretendem desenvolver, como por exemplo,
0 jogo “caravelas Il. Nos momentos de dialogo com a turma, no que respeitava a construcdo de
significado do texto, foi notdério que nem toda a turma colaborou, sendo necessario direcionar questoes
para alunos menos participativos. Esta gestao das interacdes revelou-se muito importante, porque na
turma existiam dois alunos cuja participacao oral era muito frequente e assertiva, influenciando, por
vezes a opiniao dos demais e tornando diminuta a sua participacao.

De um modo geral, os alunos conseguiram, com a ajuda da professora, assimilar o
acontecimento histérico abordado na obra, contudo, demonstraram dificuldade em posicionar-se no
papel das personagens e em utilizar terminologia histérica. Por outro lado, foi ainda evidente o facto de
possuirem enormes dificuldades a descreverem acontecimentos histéricos, seguindo uma sequéncia
organizativa pouco coerente, sem recorrer aos sinais utilizados na obra para confirmarem ideias.
Evidenciam ainda, algumas incoeréncias ao nivel da expressao de ideias, perdendo-se, por vezes, o fio
condutor. Os alunos foram capazes de descrever algumas acdes que ocorreram no texto, sem explicar
as causas e consequéncias das mesmas. Todo o discurso que realizaram foi baseado no texto, sendo

necessario propiciar atividades que incidam no dialogo e na convocacao de atitudes criticas.
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4.2.3- Terceira Intervencao

A ultima sessao de projeto foi dedicada aos clubes de leitura e a deslocacdo da turma a biblioteca
escolar, a fim de realizarem uma pesquisa sobre outras obras literarias que abordassem a Historia de
Portugal.

Neste sentido, a aula teve inicio com um breve dialogo, de modo a relembrar a importancia da
leitura e a introduzir a tematica dos clubes de leitura, para a partilha de experiéncias leitoras. Neste
momento, constatou-se que os alunos nao conheciam o conceito de “clubes de leitura”, demonstrando
curiosidade em saber mais.

Para satisfazer a curiosidade dos alunos realizou-se a pares uma pesquisa na internet sobre o
conceito, uma vez que a sala de aula dispunha de um computador por cada par de alunos. Para tal, foi
ainda sugerida a navegacao dos alunos pelo site: http://www.clubedaleitura.pt/, apontando para
importancia de “ler entre amigos”, um dos objetivos centrais desta aula, de modo a colmatar ainda
algumas picardias entre colegas que se tinham verificado nos momentos de observacao. Nesta vertente,
importa salientar que todas as aulas sao versateis e reajustaveis as necessidades dos alunos e como se
foram registando alguns problemas na turma, tentou-se aliar a leitura a cidadania e transmissao de
valores.

Terminada a pesquisa, a turma foi dividida em grupos, deixando que cada aluno escolhesse o
seu grupo, seguindo a maxima de dar o beneficio da duvida até que provem o contrario. Posto isto, foram
relembradas as regras da biblioteca escolar, pedindo-se expressamente para manterem o siléncio e
solicitarem auxilio a funcionaria da biblioteca ou a professora, de modo a nao desarrumarem nem
desorganizarem a biblioteca. Selecionadas as obras os alunos regressaram a sala, e foi pedida a
exploracao do titulo, autor, capa, contracapa, ilustracoes e algumas frases da obra, de forma a que mais
tarde pudessem partilhar um pouco com os colegas da turma os livros que encontraram, ainda que de
forma superficial, esta partilha poderia despertar o interesse nos alunos de realizarem a leitura integral
da obra.

Contudo, ao contrario do que se verificou no 1° ciclo, a turma ficou um pouco aquém do
esperado, denotando-se enormes dificuldades ao nivel da linguagem e do estabelecimento de um
discurso fluente. Cada grupo conseguiu dar algumas pistas sobre a obra como o titulo, o autor e a editora.
Em relacdo as ilustracdes, por exemplo, os alunos referiram os elementos que observaram, sem realizar

nenhuma associacao ou simbologia.
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Figura 21- Clubes de leitura: breve exploracédo das obras selecionadas na ida a biblioteca escolar

Para terminar a aula foi distribuida por cada aluno uma Ficha de Pdés-leitura, onde os alunos
confrontaram as suas ideias iniciais em relacdo a obra As Naus de Verde Pinfio de Manuel Alegre (2014
[112 Ed]), com as ideias que construiram depois da analise da obra. (Anexo 19) Deste modo, registaram-

se 0s seguintes resultados:

1- Apos a leitura do texto, consideras que a obra fala sobre a Histéria de Portugal? Porqué?
Sim, porque fala dos descobrimentos. 7
Sim, porque fala da viagem maritima de Bartolomeu Dias em que ultrapassou muitos medos. 1
Sim, porque descobriram a India ou o Brasil. 1
Sim, porque Portugal comecou a navegar. 1
Sim, porque fala sobre As Naus de Verde Pinho. 3
Sim, porque fala sobre o mar. 1
Sim, porque fala no Cabo da Boa Esperanca. 4
Nao seli. 2
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2- Em que medida é que as tuas ideias iniciais em relacdo ao assunto da obra se

confirmaram?
Néo tinha ideia nenhuma. 9
Confirmaram-se porque o livro fala sobre os descobrimentos e uma viagem.. 1
Quando vi o livro pensei que falava da Histdria de Portugal, mas nao sei porqué. 1
Néo se confirmaram, porque eu pensava que ia falar de mortes. 1
Fala da passagem do cabo das tormentas 2
Néo se confirmaram muito bem, porque fala de naus como eu pensava, mas de piratas nao. 1
Néo se confirmaram, porque eu pensei que ia falar de passeios no oceano. 1
Nao, porque pensava que era uma historia de monstros. 1
Sim, porque a histdria fala de naus. 2
Sim, porgue o Perna de pau era apenas imaginacao para representar o mal, tal como eu 1
pensava porque nao existem monstros.
3- Onde e quando se passa a historia?
Néo responde. 2
No mar. 7
Numa nau. 4
No Oceano Atfantico. 5
No século XV, no mar. 2
4 Identifica a personagem que comandou a viagem maritima para a India.

Bartolomeu Dias. 14
Vasco da Gama. 5
Néo sei. 1

5- A obra tem inicio com uma quest&o colocada pelo rei D. Dinis:" E se o mar fosse um

caminho deste lado para o outro?”. Explica de que forma é que os portugueses reagiram a

esta questdo, e se aquilo que esperavas acontecer se confirmou.

Podia ser uma passagem, porque o mar nao tinha fim. 2
Partiram para a viagem para verem se era realmente verdade. 2
Partiram em busca de novas terras e de descobrir o mundo. 2
Ficaram com medo. 1
Foram navegar e descobriram que o mar era uma passagenm. 1
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Reagiram bem e partiram nas naus. 1

Foram navegar para descobrir o mar. 4

Néo responde. 7

6- Consideras que o titulo e as ilustragdes da obra fornecem pistas em relacdo a acdo? Porqué?

Sim, porque a imagem da nau indica que pode existir uma viagem.

Sim, porque a historia tem a ver com uma nadu.

Sim, porque aparece uma nau e foi através da nau que partiram para os descobrimentos.

N[ W| N W

Sim, porque estd presenfe o melo pelo qual o0s portugueses partiram para 0S

descobrimentos.

Sim, porque foi através da nau que descobriram que o mar nao tinha fim e que podiam 3

descobrir novos palses e conquistarem novas terras.

Sim, porque dd a entender que vai falar de uma aventura. 2

Néo responde. 5

7- Atribui um novo titulo a obra.

Nao responde
As aventuras portuguesas
Em busca de um novo caminho

Os navegadores

Os portugueses e a tempestade

A viagem maritima

Os descobrimentos

Um barco a vela

O Cabo das Tormentas

o
[

2 3 4 5

Hn2de alunos

Grafico 13- Titulos alterativos para a obra As Naus de Verde Pinho selecionados pelos alunos

8- Na tua opinido a leitura da obra As Naus de Verde Pinho contribuiu para entenderes melhor o que

foram os descobrimentos? Porqué?

Sim, porque aprendi que através destas viagens, 0S portugueses alargaram as Suas 4

conquistas.

Sim, porque aprendi que fol uma época em que se descobriu muito. 4
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Sim, porque conta pormenores que aconteceram durante a viagem e que eu nao sabia. 2

Sim, porque da exemplo de uma das conquistas dos portugueses, a passagem do cabo da 3

Boa Esperanca..

Sim, porque percebi por onde passaram os portugueses na viagem de Bartolomeu Dias. 1
Sim, porque ficamos a perceber melhor as personagens que estiveram envolvidas na viagem. 2
Sim, porque é uma historia divertida e néo foi chata. 1
Sim, porque aprendi como as coisas aconteceram, como se estivesse /3. 1
Néo respondeu. 2

9- Conheces algum livro que fale sobre a Historia de Portugal?

Sim 15

Nao 5

Refere o nome de um livro que fale sobre a Historia de

Portugal
9
8
7
6
5
4
3
2
1
) I [] [] [] [] []
O manualde  As Naus de D. Dinis e D. D. Manuel | O Futurode A descoberta  Os Lusiadas
HGP Verde Pinho Jodo Il Portugal de Portugal

H n? de alunos

Grafico 14- Titulos de obras que abordam a Historia de Portugal

Tabela 41- Resultados obtidos na Ficha de Pos-Leitura

Na ficha de Pds-Leitura os alunos evidenciam, mais uma vez, respostas fragmentadas, nao
aproximando as suas respostas ao texto lido. Por outro lado, denota-se que as intervencdes sao pouco
descritivas e explicativas, fornecendo, novamente, um modelo de resposta policopiado e descurando por
completo a informacao abordada nas aulas até entao.

Em primeira instancia, é importante destacar que a maioria dos alunos conseguiu identificar a
tematica subjacente na obra, confidenciando que antes da sua leitura ndo tinham ideia praticamente
nenhuma sobre o que a obra poderia retratar e no final da leitura ja eram capazes de identificar os
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acontecimentos e as personagens envolvidas. A personagem que demonstraram maior interesse foi o
“Perna de Pau”, evidenciando uma enorme criatividade, pois imaginaram possiveis momentos de
malvadez proporcionados pelo “Perna de Pau”, durante a viagem. Por outro lado, a maioria dos alunos,
identificou, efetivamente, o espaco em que a acado se desenvolveu e reconheceram Bartolomeu Dias
como comandantte da viagem. Contudo, fizeram ainda referéncia a Vasco da Gama, porque foi
efetivamente, outro navegador e personalidade muito importante para a Histéria de Portugal, uma vez
que que conseguiu descobrir a india.

De notar que os alunos mencionaram que a leitura da obra As Naus de Verde Pinho permitiu
compreender melhor conceitos como os descobrimentos e a expansao maritima, como se vivenciasse e
se posicionasse no papel dos principais intervenientes da trama, no entanto, dois alunos nao
conseguiram responder nesse sentido. E relevante frisar que os alunos conseguiram prever,
adequadamente, uma resposta para a grande duvida de D. Dinis “ £ se o mar fosse o caminho deste
lado para o outro?”, referindo que os portugueses partiram em busca do desconhecido e acrescentando
que D. Dinis era o rei que governava na altura em que se iniciaram os descobrimentos portugueses.

A Ficha de Pds-leitura termina com a mesma questao da ficha de Pré-Leitura “Conheces algum
livro que fale sobre a Histéria de Portugal?”, denotando-se uma melhoria significativa, reflexo direto da
ida a biblioteca e pesquisa de outras obras, uma vez que os alunos referiram nome de obras que
encontraram na biblioteca Nesta linha de pensamento, ressalta-se que antes da implementacao do
projeto os alunos demonstravam desconhecer obras literarias que abordassem a Historia de Portugal.
Ja no término da implementacao do projeto, verificou-se que essa realidade se alterou , uma vez foram
capazes de identificar alguns titulos que obras que focalizam acontecimentos histéricos.

No fornecimento de respostas, a maioria dos alunos ndo demonstrou preocupacdo com a
mensagem a transmitir, sendo esta fragmentada, policopiada, apresentando frases soltas, sem sentido,
sem um fio condutor e ligacdo coerente aos factos e acontecimentos que ocorrem na obra,
desprendendo-se dos detalhes, tal como ja foi mencionado anteriormente.E ainda notorio o facto de os
alunos nao convocarem as ideias que tém acerca do tema, que ja foram abordados na disciplina de
Historia e Geografia de Portugal.

Nos clubes de leitura os alunos demonstraram-se incapazes de fornecer uma opinido pessoal e
evidenciaram falta de iniciativa para comecar a exploracdo das obras encontradas, trespassando um
sentimento de desinteresse com o passado nacional. A ida a biblioteca foi uma inciativa que entusiasmou
os alunos, embora tenham demonstrado dificuldades na procura de obras literarias, por temas,

solicitando ajuda a professora, sendo crucial repetir em oportunidades futuras.
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CAPITULO V- BALANCO FINAL
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5.1- Conclusoes

Neste ultimo capitulo sdo apresentadas um conjunto de reflexdes em torno do estudo
desenvolvido, clarificando-se de que forma é que as obras de ficcao historica e os clubes de leitura
contribuem para o desenvolvimento do conhecimento historico.

Antes de mais, é necessario destacar alguns aspetos que se prendem com a significancia do
desenvolvimento deste projeto em termos individuais. Considero que este permitiu o meu
desenvolvimento pessoal e profissional, uma vez que o facto de ter intervindo em duas turmas téo
dispares, com ritmos de aprendizagem diferentes fez com que reconhecesse a importancia de adotar e
reajustar a pratica pedagogica, de modo a contornar os problemas e constrangimentos que foram
surgindo, convocando inumeras estratégias. Tal viabilizou, oportunamente, o inicio da construcao o meu
perfil profissional, em contexto de pratica efetiva.

O projeto fez, ainda, com que explorasse e aplicasse um conjunto de ferramentas potenciadoras
do desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem significativo e relevante, as quais posso
recorrer no futuro, sempre numa perspetiva de aplicabilidade aos contextos onde virei a desenvolver o
meu trabalho, num sentido progressivo de melhoramento da sua utilizacao.

Importa, agora, refletir sobre a significancia da aplicacao dos clubes de leitura, e respetivo projeto de
teor pedagogico e investigativo, em contexto escolar.

A partir da analise e reflexdo sobre o desenvolvimento do projeto, é possivel confirmar que os
clubes de leitura permitem que os alunos percecionem e distingam a ficcionalidade da realidade historica.
Viabilizam, paralelamente, um contacto com a leitura mais pessoal e personalizada, sendo modelada
consoante os interesses dos alunos. Para além disso, é efetivamente inegavel que os clubes de leitura
apontam para a promocao da cidadania, apostando em valores como a entreajuda, a cooperacao, o
respeito pelas ideias dos colegas e a partilha. E evidente o facto da literatura, e em especial, dos clubes
de leitura, terem servido como suporte para a implementacéo deste projeto, revelando-se uma estratégia
inovadora para a aprendizagem da Histéria.

Para além do que ja foi anteriormente enunciado, foi possivel perceber que os clubes de leitura
constituem meios 6timos para despoletar a curiosidade e o interesse pela leitura integral de obras
literarias e motivar para a leitura critica das mesmas.

Na perspetiva de Morgado e Pires (2010, p.40) a literatura infantil esta rodeada por “praticas

culturais e critica literaria de interpretacao de textos, de comentarios das implicacdes ideoldgicas e
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politicas de textos, de definicdo do que neles existe de moral, ética ou esteticamente préprio ou
(impréprio) para as criancas”.

Nos contextos pedagogicos de desenvolvimento do projeto, os textos literarios selecionados
revelaram-se meios integradores dos alunos nas tarefas desenvolvidas, e onde emergiram atividades de
pré-leitura, leitura e pos-leitura. Estas atividades foram ponto de partida para a compreensao leitora, de
modo a experienciar a vivenciar a importancia da leitura e da compreensdo do texto. Aqui foi revelador o
interesse dos alunos em descobrir se as suas ideias iniciais eram realmente coincidentes com o conteudo
da obra.

Por seu turno, a exploracao das obras adotadas revelou-se uma potencial atividade pedagogica,
sendo comprovativa da importancia da utilizacao deste tipo de recursos, promovendo o conhecimento
historico, na medida em que o0s alunos procuravam respostas para confirmar ou ndo as suas ideias. Os
alunos foram frequentemente confrontados com a necessidade de cruzarem a informacao presente nas
obras exploradas e outras fontes histéricas documentais, para além das suas ideias prévias sobre 0s
factos e acontecimentos historicos, de modo a correlacionarem e diferenciarem a componente ficcional
da realidade historica, nao esquecendo que também esta realidade resulta de uma construcao.
Relativamente a metodologia de investigacdo adotada, julgo que esta foi adequada, uma vez que as
planificacdes do projeto valorizaram a partilha de ideias entre os alunos e entre os alunos e a professora.
Relativamente a reflexdo concreta sobre os resultados obtidos nos dois ciclos de ensino, expdem-se, de
seguida algumas reflexdes que viabilizem a clarificacdo da importancia e significancia do
desenvolvimento deste projeto.

Desde logo, foi possivel constatar que ao nivel do 1° ciclo, as respostas apresentadas pelos
alunos foram no geral bastante coerentes, argumentativas, sendo visivel a influéncia que o texto exerceu
no pensamento dos alunos, na medida em que algumas respostas foram quase “copiadas” de algumas
partes do texto ou das fontes documentais que tiveram presentes. Por outro lado, os alunos foram
capazes de distinguir o real do ficcional, embora, por vezes, demonstrassem nao dominar determinadas
simbologias.

Respondendo a questao investigativa “De que forma as obras literarias contribuem para a
construcao do conhecimento historico?”, foi possivel perceber que este se pode construir e estruturar a
partir da exploracdo de varias tipologias textuais, quer sejam narrativas, poesias ou texto dramatico,
conjugados com a abordagem de fontes documentais que abordem o mesmo contetdo historico, aliadas

a atividades de compreensdo orientadas para um processo de aprendizagem ludico. Através da
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exploracao de textos literarios, os alunos sdo capazes de construir o seu conhecimento historico,
estruturando o seu pensamento e as suas ideias de forma mais simples e clara.

E importante salientar, ainda, que no 4.° ano do ensino bdsico, os alunos contactam
formalmente com a Historia de Portugal, e, por isso, durante a abordagem do projeto, foi percetivel que
0s alunos ja tinham abordado alguns contetdos, evocados ao longo da intervencao, em Estudo do Meio,
0 que podera justificar os resultados obtidos. Neste ambito, constatou-se uma enorme evolucéo ao nivel
do discurso oral, da estruturacao do pensamento mais elaborado e capacidade em partilhar as suas
ideias, demonstrando maior capacidade para expor e explicar os acontecimentos, estabelecendo
comparacao entre o texto que leram e as fontes histdricas documentais abordadas. Estas fontes foram
cruciais para o entendimento do texto e construcdo do conhecimento histérico, comprovando-se pelas
respostas validas e fiéis as fontes histéricas em questéo.

Os alunos demonstraram, ao longo do trabalho desenvolvido, uma grande preocupacdo e
cuidado com o conteudo e informacdo com que eram confrontados, confirmando a sua veracidade a
partir das fontes historicas e ideias gerais dos colegas, nos momentos de dialogo e de clubes de leitura,
tal como ja foi mencionado anteriormente Tal permite concluir que os clubes de leitura e 0s momentos
de debate de ideias, influenciam em grande escala, a perspetiva dos alunos em relacdo ao conteudo
abordado, o que elucida para a resposta a questao de investigacdo “Como é que os clubes de leitura
contribuem para a formacao de leitores autonomos, criticos e fluentes?”.

Como foi mencionado anteriormente, os alunos do 1° CEB evidenciaram, através das sessdes
de clubes de leitura, um discurso coerente, com argumentacao articulada, integrando acontecimentos
historicos abordados nas obras exploradas ao longo do projeto, evidenciando tracos do ficcional. A turma
mostrou-se desde sempre bastante entusiasmada, empolgada e interessada pelo projeto, aliando o gosto
pela leitura a aprendizagem ludica de contetdos historicos, conseguindo identificar e comparar a
realidade e a ficcionalidade, explicando a razao pela qual alguns factos e acontecimentos poderéo ter
ocorrido no passado.

As sessdes de clubes de leitura os alunos ao longo do seu discurso, conseguiram dar enfoque a
varios acontecimentos factuais, percecionando mudancas politicas resultantes por exemplo da revolucao
de 25 de abril, ou da implantacdo da republica, reconhecendo antecedentes, intervenientes, simbolos da
revolucdo. Os grupos conseguiram mobilizar o conhecimento adquirido de forma articulada para a sua
intervencao, refletindo sobre eles e demonstrando, por exemplo, sentimentos e emocdes, sendo capazes
de se colocarem no papel das personagens, dando opinides pessoais. Nos clubes de leitura, os alunos

evocaram com frequéncia a 37 pessoa do plural “n6s” ou o pronome possessivo “nosso”, o que
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demonstra que estao inseridos num grupo e que em conjunto devem trabalhar para alcancar o sucesso
na intervencao. Os clubes de leitura comprovaram que os alunos apresentam conhecimento histérico
depois de lerem, apresentando ideias mais elaboradas, estruturadas, fundamentadas, e fazendo uso de
vocabulario mais complexo e correto.

Em suma, os clubes de leitura focalizam uma aprendizagem colaborativa no ensino, alargando
a experiéncia pessoal de leitura de cada aluno, estimulando os seus habitos de leitura, bem como o
desenvolvimento da competéncia leitora, devido a interacdo social entre os alunos. Esta interacdo ¢
propiciada pela tomada de iniciativa propria, pela vigilancia e criatividade dos mesmos durante e apds a
leitura, sendo um momento marcado pelo prazer, diversao e convivio.

Foi possivel perceber que o interesse dos alunos do 1° CEB pela area de Estudo do Meio,
principalmente ao nivel da abordagem de conteudos direcionados para o conhecimento do meio local e
do passado. Esta evidéncia contrastava com a opinido dos alunos do 2° CEB acerca da disciplina de
Histéria e Geografia de Portugal, adjetivando-a como sendo uma disciplina monétona e sobrecarregada
de extensos conteudos.

Num outro ambito, a literatura infantojuvenil revela-se um enorme potencial didatico para
abordar contetdos programaticos, de forma divertida e descontraida, e, por isso, o projeto envergou pela
utilizacdo de obras literarias que abordaram conteudos histéricos, como o reinado de D. Afonso
Henrigues, os Descobrimentos, a Implantacdo da Republica e o 25 de abril de 1974. Optou-se por
selecionar obras com conteudos distintos, para que a partir dos clubes de leitura, os alunos pudessem
exploralos de forma mais préxima e abrangente, reforcando-se a premissa de que a literatura
infantojuvenil € uma mais-valia para o ensino da Histéria, contribuindo para que os alunos experienciem
um processo de ensino-aprendizagem mais enriquecedor e significativo.

Nesta vertente, é importante compreender e analisar o conhecimento dos alunos, de modo a
amplia-los e, para que tal seja possivel, o levantamento de concecdes prévias revelou-se crucial para
entender a relacdo que os alunos tinham com a leitura e também com a Historia.

Acresce, ainda, a necessidade de evocar a importancia dos questionarios iniciais, ja que estes foram
cruciais para perceber os habitos de leitura dos alunos e o nivel de motivacdo dos mesmos,
condicionando as estratégias a utilizar.

Se ao nivel do 1°CEB, se constatou que os alunos apresentavam conhecimentos aproximados
aos conteudos que foram abordados, no 2° ciclo do ensino basico, foi possivel, desde logo, perceber que
0s alunos detinham um conhecimento histdrico deficitario, revelando, igualmente, grande desinteresse

pela leitura. Desta forma, relativamente a este ultimo contexto, assumiu-se como um grande desafio
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intervir pedagogicamente e adotar estratégias e recursos pedagdgicos diversificados para desenvolver
competéncias, em primeira instancia, ao nivel da leitura.

Importa reforcar que para além da leitura se ter revelado crucial para o desenvolvimento da linguagem,
do pensamento e do imaginario, a partir dos clubes de leitura constatou-se que os alunos valorizaram os
acontecimentos historicos que englobavam o conteudo histérico em questdo, debrucando-se
especialmente nas ilustracdes e na simbologia das mesmas para fundamentarem as suas ideias. Tal
evidencia a capacidade dos alunos para a construcao do conhecimento historico e estruturacao do seu
pensamento, recorrendo as obras literarias, estruturando, a partir delas, e respetivo confronto com outras
fontes, a sua aprendizagem sobre o passado e o presente.

Refletindo mais concretamente sobre o papel do professor e aluno no desenvolvimento da pratica
pedagogica e estratégia adotada, e respondendo simultaneamente a questdo: “Que papel devera o
professor desempenhar nessa pratica de ensino? E os alunos?”, constatou-se que o primeiro devera criar
um ambiente favoravel que estimule e incentive a construcdo do conhecimento histérico, promovendo a
partilha de ideias e opinides, seja por expressao oral ou escrita, encontrando-se recetivo aos desafios
constantes que o ensino e a area de educacao lhe propdem. Neste sentido, o professor assume um
papel de extrema relevancia na selecao dos textos literarios. Durante o projeto desenvolvido, no que se
refere a este ponto, verificou-se que, de facto, as obras selecionadas fomentaram o didlogo, que se
revelou enriquecedor e estimulador para os alunos. Sobre estes incide o desafio de assumirem uma
postura critica e reflexiva sobre os acontecimentos explorados no texto, de modo a estabelecerem
conexdes entre o texto e os factos/acontecimentos histéricos da histéria nacional, construindo,
consequentemente, o seu perfil identitario, crescendo enquanto leitor, o que nos elucida para a questédo
de investigacdo “De que forma é que a leitura contribui para a construcao da identidade do aluno e para
0 seu crescimento?”.

Sobre o professor recai, ainda, a importancia de demonstrar interesse por conhecer os habitos
de leitura dos seus alunos. Tal revelou-se muito importante, por exemplo, para antever a reacao dos
alunos perante o contacto com obras literarias de literatura de potencial rececao infantojuvenil, que
recriam factos/acontecimentos histéricos.

O desenvolvimento e a estruturacdo de atividades direcionadas para a leitura e pos-leitura
revelam-se cruciais, sendo que as mesmas devem procurar melhorar e aprofundar a compreensdo do
texto, estruturando uma rede de sentido sobre 0 mesmo.

Revelando-se essa importancia, julgo que o projeto correspondeu a esta necessidade, tendo sido

estruturadas atividades adequadas, de forma a que os alunos pudessem compreender o texto e, desse
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modo, tornarem-se leitores competentes e estratégicos, selecionando processos basicos de compreensao
de textos, ressalvados por lrwin (1986). Ora, daqui emerge o papel do aluno, cuja atividade de confronto
entre o texto verbal e o texto iconico possibilitou a leitura de dois codigos distintos, mas que se
complementam, e tal como afirma Balca (2007, p.133) “a construcéo de significados a partir da conversa
entre o texto escrito e texto iconico, percebendo que este ultimo pode ou nao elucidar ou mesmo alargar
o primeiro”. Os alunos demonstraram perceber, ainda, que as ilustracdes estédo repletas de simbologia
e que nem sempre retratam veemente o texto escrito.

No 1° ciclo, emerge, mais uma vez, o interesse que 0s alunos demonstraram pelas ilustracoes,
0 que permitiu uma analise mais atenta, cuidada e aprofundada da obra, e as atividades de pré-leitura,
gue proporcionaram também o dialogo e partilha das ideias pré-estabelecidas.

No 2°ciclo, por exemplo, explorou-se um texto poético onde era abordada a viagem maritima
para a India, desenvolvendo e alargando aspetos relacionados com a expansao maritima, articulando-se
a exploracao de mapas que representavam os territorios envolvidos. Aqui, exigia-se, mais uma vez, uma
atitude critica e reflexiva, por parte dos alunos, de modo a cruzarem informacéo e construirem evidéncias
sobre os factos e acontecimentos associados a este periodo particular da Histéria de Portugal.

Para além disso, sendo relevante a importancia que o professor deve dar as ideias iniciais dos

alunos, foi possivel constatar que estes detinham alguns conhecimentos prévios referentes ao contetdo
histérico abordado, em virtude de experiéncias anteriores, ocorridos na disciplina de Historia, por
exemplo, aquando o estudo da tematica da expansdo maritima.
Revendo-se, ainda, a importancia de integrar e articular diferentes areas do saber, esta pratica de ensino
estruturada evidencia essa possibilidade, através da exploracdo de textos literarios que viabilizam
desenvolvimento da compreenséo leitora e, consequentemente, a construcao do conhecimento historico.
Por outro lado, alargou as experiéncias pessoais de leitura de cada aluno e a competéncia literaria dos
mesmos.

Os alunos, aos quais, sob uma perspetiva construtivista de aprendizagem, se atribui grande
responsabilidade no desenvolvimento e estruturacdo do conhecimento, demonstraram atribuir significado
as aprendizagens, compreendendo-as, relacionando-as, aplicando-as e reconstruindo-as, refletindo sobre

as mesmas.
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5.2- Limitacdes da investigacdo e recomendacdes para estudos futuros

No que respeita as limitacbes da investigacao é importante destacar que o principal
constrangimento surge ao nivel do tempo para desenvolver a intervencao, nomeadamente, no ambito do
2° CEB, sendo que o mesmo foi bastante reduzido, uma vez que o nimero de estagiarios na mesma
sala de aula era consideravel, tornando-se dificil a gestdo do tempo para a intervencdo dos respetivos
elementos.

Por outro lado, também o periodo definido para o desenvolvimento do projeto, acaba por ndo
possibilitar a exploracao de todas as potencialidades que o mesmo pode proporcionar, tanto ao nivel da
experimentacdo de outras atividades, como ao nivel da recolha de dados, da sua reflexao e discussao.

Neste sentido, apontamos que uma maior experiéncia letiva no 2° CEB conduziria a uma acdo
pedagogica mais efetiva, o que com certeza se iria refletir nos resultados obtidos. Importa salientar que
nado foi facil intervir na turma em questdo, sendo necessario, em primeiro lugar, criar uma relacédo de
negociacao a aproximacao, tendo sempre em atencao os interesses e necessidades dos alunos. Ora o
pouco tempo de contacto com a turma, referido anteriormentte, traduz-se no escasso conhecimento da
mesma no que respeita as dificuldades, necessidades e ritmos de trabalhos especificos de cada aluno,
gerando maior inseguranca e receio, ndo sé na escolha das atividades mais adequadas, como também
no momento da intervencéo. Neste sentido, foi bastante complexa a gestdo da aula, principalmente, no
que diz respeito a forma como deveria controlar a turma, quando a mesma apresentava comportamentos
desajustados, perturbadores e desafiadores.

Por outro lado, devido & extensao e importancia que a tematica dos Descobrimentos ocupa no
programa curricular de Historia e Geografia de Portugal, ao tempo disponivel e as dificuldades que foram
surgindo por parte dos alunos, tornou-se impossivel trabalhar os clubes de leitura da forma pretendida,
restringindo esse momento a uma ida a biblioteca para a selecao de outras obras literarias que
retratavam acontecimentos histéricos, a exploracao e breve apresentacdo dos mesmos, tendo em vista
0s aspetos paratextuais e algumas frases. Nesta linha de pensamento, deu-se primazia a analise,
compreensao e descodificacdo da obra trabalhada.

Porém, os aspetos negativos salientados anteriormente e que limitaram a intervencao, sao ponto
de partida para refletir, conscienciosamente, sobre como organizar, estruturar e estimular praticas

sustentadas em formatos de ensino direcionados para uma aprendizagem construtivista.
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Por outro lado, selecionar a bibliografia mais adequada a seguir foi uma tarefa bastante
complexa, na medida em que sdo inumeros os estudos sobre a literatura infantojuvenil enquanto
ferramenta promotora do desenvolvimento e da construcdo do conhecimento historico,

Em suma, a experiéncia foi bastante interessante e estimuladora, no computo pessoal e
profissional, uma vez que contribuiu para o desenvolvimento das minhas proprias capacidades de
interacao, organizacao e resolucao de problemas, elucidando para a importancia de seguir os interesses
e necessidades dos alunos para regular de forma eficiente e plena o processo de ensino-aprendizagem.

E pertinente destacar ainda que a intervencao pedagogica orientou-me, no sentido de resolucéo
de problemas, isto €, tendo atencao aos momentos em que determinada atividade ndo decorria como
tinha idealizado, conseguindo, rapidamente convocar outro tipo de estratégia que superasse essa
dificuldade e alcancasse os objetivos pretendidos.

Considera-se que o estagio possibilitou inimeras situacées em que pude criar um espaco de
dialogo entre a teoria e pratica, ampliando e alargando as aprendizagens e conhecimentos adquiridos ao
longo da formacdo académica.

Reconhece-se que o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico com recurso a literatura
infantojuvenil, através de clubes de leitura, para o desenvolvimento do conhecimento historico, pode ser
progressivamente complexificado, estendendo o projeto a nivel interescolar, isto &, envolvendo turmas
do mesmo ano de escolaridade, mas de escolas diferentes, avaliando sempre o conhecimento histérico
e o perfil do leitor, antes e depois da implementacdo de um projeto deste cariz, mantendo a maxima de
liberdade de acdo para os alunos envolvidos. Em alternativa, o projeto podera ser desenvolvido ainda
com as restantes turmas da escola, adaptando as obras selecionadas ao ano de escolaridade em
questao, incluindo, ainda, os encarregados de educacao, bem como, a comunidade envolvente.

Sob outra perspetiva, recomenda-se a leitura de obras literarias que focalizem contetdos
historicos como estratégia para a percecao do conceito de mudanca em Histéria, de modo a verificarem
principais mudancas como por exemplo, o vestuario, os meios de comunicacao, meios de transporte, as
formas de tratamento, entre outros.

E incontestavel o facto de as obras literarias trabalharem a interdisciplinaridade, interpelando
areas como a Historia, a Cidadania e até mesmo a Matematica, por isso, faz todo o sentido tirar proveito

desta potencialidade para abordar conteudos programaticas, recorrendo a literatura.
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Anexo 1- Questionario “Eu e a leitura”

O presente questionario é de natureza confidencial e destina-se exclusivamente a tratamento estatistico,

para fins académicos, de forma a estabelecer um estudo acerca dos habitos de leitura.

Sexo: Feminino |:| Masculino |:|

1. Ordena do 1° ao 10° de acordo com as tuas preferéncias de lazer/ entretenimento.

Ler |:| Ver televisdo I:I Navegar na internet |:|
Praticar desporto |:| Ouvir musica |:| Ir ao cinema |:|
Visitar museus D ExposicBes de Arte |:| Assistir a concertos |:|

Passear |:|

2. Gostas de ler?

Sim |:| N&o |:|

3. Costumas ler livros?

Sim I:l N&o |:|

4, Se costumas ler, por que razdo o fazes?

Por gosto Por |:| dever escolar / laboral |:|

|:| Qual?

Por outra razao.
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5. Se nao costumas ler, por que razao nao o fazes?

Preco dos livros

Dificuldade em compreender os textos

Prefiro outras atividades

Preguica, falta de vontade

6. Parati, ler é?
Uma obrigacao
Um meio de valorizacdo pessoal

Outro.

7. 0O ultimo livro que leste foi a:

Menos de um més

Mais de um ano

8. Que tipo de livros lés?
Livros escolares
Enciclopédias/dicionarios
Livros de Ciéncias Humanas
Arte

Livros praticos

|:| Falta de interesse

|:| Dificuldade em ler (visao)

|:| Falta de tempo

L]

L] OO

Hin

L O O g
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Falta de motivacao/preparacéo

Um prazer |:|
L]

Um passatempo

Qual?

Menos de um ano |:|
[]

Nao me lembro

Livros técnicos e cientificos

Ficcdo (romances,aventuras, contos...)

Banda desenhada

Poesia

10 O O

Hininn



9- Quantos livros 1és por més?

1- 2 livros |:| 3 a 5 livros |:| Mais de 5 livros |:| Nao sei |:|

10- Costumas ler jornais/revistas?

Sim |:| Nao |:|

11.Es assinante de algum jornal/revista?

Sim |:| Qual? Nao |:|

12.Costumas comprar livros?

Sim |:| Nao |:|

13-Quantos livros existem em tua casa?

25 u menos livros |:| 25a50 Iivros|:| 51 a 100 livro |:| Mais de 100 Iivros|:|

14. Indica 0 nome de um livro que marcou a tua vida enquanto leitor/a.

15.Conversas com a tua familia e amigos sobre as tuas leituras?

Sim |:| Nao |:|

16.Trocas livros com a tua familia e amigos?

Sim |:| Nao |:|
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17- Como escolhes o livro que 16?

Pelo titulo |:| Pelo assunto |:|Peloautor |:| Pela iIustragéoEl
Outro. [] Quar

18-Costumas procurar informacéo sobre livros na internet?

Sim |:| N&o |:|

19.Qual o tipo de suporte que utilizas com mais frequéncia para ler?

Digital |:| Papel |:|

20-Frequentas alguma biblioteca?

Sim |:| N&o |:|

21-Es socio de alguma biblioteca?

Sim |:| Qual? Nao |:|

Obrigada pela colaboracao!
Ana Isabel Carvalho- Professora estagiaria

Universidade do Minho
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Anexo 2- Cartoes do jogo “Caca a leitura”

Enigma: Enigma:

Se um livro novo queres descobrir Se um livro novo queres encontrar

A reprografia teras de ir. Na entrada da escola teras de
procurar.

Enigma: Enigma:

Se um livro novo queres descobrir Se um livro novo queres encontrar
A sala dos professores teras de te Na tua sala deveras procurar.
dirigir.
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Enigma:
Se um livro novo queres descobrir
Ao campo de futebol teras de ir.

Como distinguir
um livro bom
de um livro mau?

Enigma:
Se um livro novo queres descobrir
A biblioteca teras de ir.

B o o g ————

Oqueé
para ti
um livro

interessante?

Enigma:
Se um livro novo queres encontrar

Junto a sala do 3° ano teras de
procurar.

- - T T ———y e

Para além dos
livros em formato
de papel que
outros tipos

~ de formato
~ existem?

Enigma:
Se um livro novo queres encontrar
No refeitério deveras procurar.
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Anexo 3 - Imagens alusivas ao reinado de D. Afonso Henriques




Anexo 4- Fonte histdrica documental sobre Egas Moniz

Agrupamento de Escolas D. Maria Il
AGRUPAMENTO OF ERCOTs Escola Basica Vale de Sédo Cosme
Nome: Data: /___/

RIA I

Lé atentamente o documento sobre Egas Moniz.

1) — €UAS MUNIZ — E demasiadamente larga o bi & herdica
. de Egas Moniz, para que a possamos contar aqui, Todos sabem que
foi um dos melhores ¢ mus dedicados conselbeiros de D, Afonso
Henriques e que muito o estimulou nos seus anseios de inde-
pendéncia ¢ conquistasD, Alonso Henriques fora crindo por ele
desde menino ¢ # infludncia do seu génio guerreiro ¢ orientador
determinou fundamentalmente o seu pupilo a revoltarse contra a
mdie, D. Teresa, e a proclamar-se rei de Portugal.
Nos nobilidrios medievais, Egas Moniz, chamado O Aio, ¢ sem-
re tralado reverentemente como «0 honrado ¢ bem-aventurado
m Egas Moniz de Ribadourow. Nas inquirigdes do século XI11,
g::m-uo por «mcono Dom Egass ou par meu senhor Dom
Ao serem encontrados 0s seus 0ssos no mosteiro de Pago de
Sousa, verificou-se que as pernas do esqueleto, jd desconjuntado,
ultrapassavam muito em altura as homem normal, o que
confirma o ideia de D. Egas Moniz ter sido um homem de extatura
invulgar ¢ forga gigantesca,

MARQUES, G. (1997). Lendas de Portugal, Usboa: Circulo de Leitores, (p. 255)

178



Anexo 5- Tabela comparativa sobre Egas Moniz

MARIA Il Agrupamento de Escolas D. Maria I
AGRUPAMENTO DF ESCOLAS Escola Basica Vale de Sao Cosme
Nome: Data: / /

Comparacéo entre a narrativa ficcional e a narrativa histdrica

Depois de teres escutado com atencao a obra Era uma vez um rei conquistador de José Jorge Letria

(2009c) e de teres analisado a fonte historica sobre Egas Moniz, preenche a tabela seguinte.

Informacdes retiradas da narrativa Informacdes retiradas do documento

1.Quem era Egas Moniz? 1. Quem era Egas Moniz?

2. Que relacdo tinha com D. Afonso Henriques? = 2. Que relacao tinha com D. Afonso Henriques?

3.Caracteriza Egas Moniz 3.Caracteriza Egas Moniz.
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Anexo 6- Cartao de cidadao de D. Afonso Henriques

ARIA Il Agrupamento de Escolas D. Maria Il
AGRUPAMENTO DEESCOLAS  Fgcola Basica Vale de Sdo Cosme
Nome: Data: / /

1-E se D. Afonso Henriques vivesse em 20177 Certamente precisaria de um cartdo de cidadao para tratar

dos assuntos relacionados com o seu reino. Vamos construi-lo!

Desafio! Atribui outro cognome ao rei.

W L A PR T S - FLR SR B E s

o s PORTUGAL
» i s

SEAD | ALTURA | MACIMALIDADE | DATACE NASCMENTD
SERHERHIP | (OMONALITY. " TWTE OF GUFH

REDOCUMENTO. " DOCUMENT v, | DATA BF WALIDADE
Ry ' EXFWT CATE

(T — ASAMATLRA DD TTLL AR | 0OLOERS SkWaTLIE

et gk PORTUGAL

*ae st L GINZENCARD

u oenvmacaam T SRR T :{ﬂe:x O BMCE
SRR O A O T e e BT T |
COGNOME:
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Anexo 7- Ficha de Avaliagao da leitura da obra £ra uma vez um rei conquistador

ARIA 1l Agrupamento de Escolas D. Maria Il

AGRUPAM ENVTO DE ESCOLAS

L8525 Escola Basica Vale de Sao Cosme
Nome: Data: / /

FICHA DE LEITURA

ILUSTRADG POR

Autor: AFONSO CRUZ

Titulo da obra:

Editora: i 5 J WUNRE
llustrador. CONQUISIINAMGR!

~M/ 8
- e

Localizacao da acao

No espaco:

No tempo:

Personagens:

Principal (ais):

Secundarias:

A tua opinido...

Gostei/ ndo gostei da histéria porque

Com a leitura deste livro aprendi
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Anexo 8 - Atividade de Pré-Leitura e Pds- Leitura

ARIA Il Agrupamento de Escolas D. Maria Il
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS Escola Basica Vale de Sdo Cosme
Nome: Data: / /

Pré-Leitura

1. Lé com atencdo.

(...) “A regéncia de Portugal foi entregue a D. Jodo antes de ser coroado reu, ainda muito jovem,

assumindo responsabilidades de governacdo. Mas ndo se queixava do peso dessa tarefa:

- Se é essa a vontade de meu pai, de Deus e do meu povo, entdo é assim que agirei, tentando fazer

sempre o que for mais certo, mais justo e melhor para os Portugueses”.

1. Da uma continuidade ao texto que acabaste de ler.

Pos- Leitura

2. Agora que leste o texto na integra, em que medida é que confirmaste as tuas ideias inicias

em relacdo ao assunto do texto e a continuacao que elaboraste?
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Anexo 9 - Ficha de leitura da obra £ra uma vez um rei que abragou o mar

ARIA Il Agrupamento de Escolas D. Maria Il
AGRUPAMENTO DE ESCORAS Escola Basica Vale de Sdo Cosme

Nome: Data: / /
FICHA DE LEITURA
1.
1.1. Quem € o autor do livro? ERR UNA VEZ
1.2. Quem ¢ o ilustrador? URy R QUE
4? s AR

A i ? ' osE JORGE

1.3. Qual é a editora? Jf Z:-ETJRI;GA

oy

AFONSO
CRuz

1.4. Qual a tua opinido sobre as ilustracdes?

2. Quais sdo as personagens principais do texto?

3. Caracteriza D. Jodo Il.

4. Na tua opinido, qual a razdo que levou a considerarem D. Jodo Il o “Principe Perfeito”?

5. A que periodo historico podemos associar a obra de José Jorge Letria? Como caracterizas esse
periodo?

6. Explica, com base no texto, de que forma é que D. Joao Il abragou o mar.

7. D. Jodo Il comprometeu-se a fazer a vontade de seu pai. Menciona que vontade era essa.

8. “D. Jodo sabe que se conspira contra ele e permanece atento... “. Quem conspirava contra D. Jodo e
porque razdes o faziam?

9. Explica o que é um tratado e em que consistiu o tratado de Tordesilhas de 1494.

10. Que atitude é que D. Joao Il tinha para com os seus conselheiros?

11. Atribui outro titulo a obra.
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Anexo 10- Tabela comparativa da Republica e da Monarquia.

ARIA Il Agrupamento de Escolas D. Maria |l
AGRUPAMENTOBES°22148  Esscola Basica Vale de Sao Cosme
Nome: Data: /[

Comparacao entre a narrativa ficcional e a realidade historica
1. O que é a Monarquia?

Na obra de José Jorge Letria No manual de Estudo do Meio

2. 0 que é a Republica?

Na obra de José Jorge Letria No manual de Estudo do Meio
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Anexo 11- Ficha de Leitura sobre o 25 de abril de 1974 realizada em grupos

MARIA Il Agrupamento de Escolas D. Maria Il
ACRUPAMENTR RRESES5AE Escola Basica Vale de Séo Cosme
Nome: Data: __/___/

FICHA DE LEITURA

1- Completa.

Nome do autor:

Titulo da obra:

N° de paginas: Editora:

2- Assinala com um (X) de acordo com a apreciacdo do grupo.
Este livro é para esquecer. Gostamos de ler este livro

0O livro tem algum interesse. Adoramos ler este livro.

Porque

3- Qual foi a personagem da histéria que mais gostaram? Porqué?

4- Mencionem, agora, a personagem de que menos gostaram e expliquem porqué.

5 0O que simboliza a Revolucdo de 25 de abril de 19747

6- Porque aconteceu essa Revolucao?

7- Consideram que essa Revolucao foi importante? Porqué?

8- 0 desfecho da historia agradou o grupo? Porqué?

9- Aconselham o livro aos vossos amigos? Porqué?
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Anexo 12 — Musica “Grandola Vila Morena” de Zeca Afonso e ficha de interpretacao

Grandola, vila morena
Terra da fraternidade
0 povo é quem mais ordena

Dentro de ti, 6 cidade

Dentro de ti, 6 cidade
O povo é quem mais ordena

Terra da fraternidade

Grandola, vila morena

Em cada esquina, um amigo
Em cada rosto, igualdade
Grandola, vila morena

Terra da fraternidade

Terra da fraternidade
Grandola, vila morena
Em cada rosto, igualdade

O povo é quem mais ordena

A sombra duma azinheira
Que ja nao sabia a idade
Jurei ter por companheira

Grandola, a tua vontade

Grandola a tua vontade
Jurei ter por companheira
A sombra duma azinheira

Que ja nao sabia a idade
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MARIA Il Agrupamento de Escolas D. Maria Il
AGRUPAMENTD BRE5S955  Escola Basica Vale de Sdo Cosme
Nome: Data: __ /_ /

1- Identifica as palavras que nao compreendeste bem.

2-  Que utilidade tera tido esta musica na Revolucao do 25 de Abril de 1974?

3- 0 que pensas que o autor quer dizer com “O povo é quem mais ordena”?

4- Reconheces algumas frases ou palavras no texto que te permitam relacionar a Revolucdo do 25

de Abril com a musica de Zeca Afonso?

5- Com as palavras/frases que selecionaste para a questdo anterior, constréi uma nova quadra

que se relacione com a Revolucao de 25 de Abril.
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Anexo 13- Cartoon alusivo a Ditadura analisado pelos alunos
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Anexo 14- Jogo “O caminho para a liberdade

Quem era o chefe do
Estado Novo?

Qual o regime politico
que caracterizava o
Estado Novo?

Achas que a
populagao tinha medo
de Salazar?

O que significa a sigla
PIDE?

Que razdes levaram a
formar a PIDE?

Quem assumiu o
papel quando Salazar
adoeceu?

Antes de 1974 ja tinha

havido alguma
revolucdo?

Em que ano ocorreu o
25 de Abril?

O 25 de Abril é uma
revolugao popular ou
militar?

Refere uma das
causas que conduziu a
Revolugio do 25 de
Abril.

A populagao
portuguesa estava
preparada para o 25
de Abril?

Quais os principais
intervenientes da
Revolugdo do 25 de
Abril?

O que significa a sigla
MFA?

Quem chefiou o MFA
na Revolugdo do 25
de Abril?

Qual foi a musica de
Zeca Afonso que
acabou por iniciar a
“marcha da

revolugao”?

O que significava a
musica “Grandola Vila
Morena” para os
militares aquando a
revolugao?

De que meio de
comunicag¢ao se
serviram para iniciar a
revolta?

Como é que o povo
soube que aquele dia
era o dia da
revolugdo?

com este acontecimento

Todas as pessoas
estiveram de acordo

histérico?

189



25

Houve mortos
durante a revolugdo
do 25 de Abril?

27

Qual é um dos
simbolos mais
conhecidos do 25 de
Abril?

28

Diz uma palavra
associada a liberdade.

29

Na ponta das
espingardas foram
colocados cravos
vermelhos. Porqué?

30

Como terminou o
regime Salazarista?

31

Consideras que a
Revolucdo dos Cravos
foi importante para os
dias de hoje? Porqué?

’ Parabéns!
Conseguiste encontrar o
caminho para a LIBERDADE!

y ¥
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Anexo 15 - Guido “Como preparar uma apresentacao oral de um livro?”

MARIA Il Agrupamento de Escolas D. Maria Il
ACGRUPAMENTD BRESS9H5  Escola Basica Vale de Sdo Cosme

Nome: Data: __ /_ /

Como fazer uma apresentacao oral de um livro a turma?

» Regista no quadro a indicacéo bibliografica, para a turma apontar no caderno;
» Exibe o livro lido para explicar a relacdo das imagens da capa - e do titulo — ¢

da obra;

também o livro, como sejam:
particularidades das personagens ( e opinides pessoais sobre as mesmas);
aspetos interessantes acerca do espaco onde decorre a acao;
momentos mais relevantes da narrativa;

algumas frases bonitas, justificando por que motivos as escolheste;

Nao te esquecas de:

> Usar um discurso organizado de forma logica, com frases corretas;

disponivel;

om o assunto

» Refere aspetos que despertem nos teus colegas a curiosidade e o interesse por lerem

» Te expressares num tom de voz audivel, com diccdo apropriada, respeitando o tempo

Bom trabalho!
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Anexo 16- Concurso de leitura (Questoes)

Algumas das obras de José Jorge Letria
abordam:

a) Romances

b) Policiais

c) Acontecimentos Historicos

Da um exemplo de uma obra de José
Jorge Letria que aborde um
acontecimento histérico e refere qual o
acontecimento.

Quem é o ilustrador da obra Era uma vez
um rei conquistador?

a) Afonso Cruz
b) Luis Messéder
c) Anténio Alfarroba

Quem sdo as personagens principais da
obra “Era uma vez um rei que abragou o
mar”?

Na obra “Era uma vez um rei que
abracou o mar” que cognome foi
atribuido a D. Joao II?

Refere qual é o autor e o ilustrador da
obra “Era uma vez um rei que abragou o
mar”
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Quem era a personagem principal da
obra “A minha primeira republica”?

Que acontecimento histérico aborda a
obra “Era uma vez um rei que abracou o
mar”? A que século se refere?

Refere o nome de uma obra que aborde
a Revolugéo dos cravos.

Quem escreveu a obra “A fabula dos
feijoes cinzentos”? E quem ilustrou?

Quem escreveu a obra “Histéria de uma
flor"? E quem ilustrou?

Em que obra surge a personagem
Antonio de Oliveira Salazar?



O que trata a obra “Historia de uma flor”?

Fala um pouco sobre a importancia da
leitura.

Quais sao as personagens principais de
“A fabula dos feijoes cinzentos”?

Da a tua opinido sobre a obra “O 25 de
Abril contado as criangas e aos outros”.

Como se chamava o pai de D. Afonso
Henriques?

a) Afonsol.

b) Manuel ll.

c) D. Henrique.

Como se chamava o responsavel pela
educacdo de D. Afonso Henriques?

a) D. Teresa Lourenco.

b) Fernao Peres de Trava.

c) Egas Moniz.
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Quais sdo as personagens principais da
obra “A minha primeira republica”?

Na obra “A minha primeira republica” a
certo momento sente-se a populacao
agitada. Porqué?

Quais sdo as personagens principais da
obra “Histdria de uma flor"?

Como se chamava a mae de D. Afonso
Henriques?

a) D. Teresa.

b) D. Henriqueta.

c) D.lsabell.

“Depois foram os Mouros...” a que
batalha o autor se estava a referir?

a) Batalha de Ourique.
b) Batalha de Alarcos.
c) Batalha de Alcacer-Quibir.

Porque razdo D. Afonso Henriques lutou
contra a sua mae?



Anexo 17- Ficha de Pré-Leitura da obra As Naus de Verde Pinho de Manuel Alegre

Y 3z

1 ‘t escola
e L ﬂefs WEE Agrupamento de Escolas Dr. Francisco Sanches
. Escola Basica 2,3 Dr. Francisco Sanches

Prewio DE LITERATURA INFANTIL ANTONIO BOTT

MANUEL ALEGRE

Guiao de Leitura Orientada
As Naus de Verde Pinho

Viagem de Bartolomeu Dias contada @ minha filha
Joana

Manuel Alegre

Pré-leitura

1- Conheces algum livro que fale sobre a Historia de Portugal?
Sim I:I
Nao |:|

2- A partir do titulo “As Naus de Pinho” qual pensas ser o assunto da obra? Justifica.

3- Observa, atentamente, a capa do livro. Assinala as informacoes textuais que este elemento te
fornece.

Titulo do livro;

Subtitulo do livro:

Dedicatoria do livro;

Nome do ilustrador;

Nome da editora;

a
b
c
d. Nome do autor:
e
f.
g

Numero da edicao.
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4- Foca a tua atencao na ilustracdo da capa. O que achas que pode acontecer na historia?

B- Lé com atencdo os seguintes versos:
“Mas o reino era to pouco
que se pos a perguniar:
- £ se 0 mar fosse um caminho
deste lado para o outro?”

5.1. Apds a leitura dos versos e com base na pergunta que € colocada da uma continuacao a historia.

6- Atenta na capa do livro. Que personalidade da Histdria de Portugal impulsionou a viagem?

7- Em que século € que os portugueses iniciaram a Era dos descobrimentos?
Século XX [ ] Século XIl L
Século XV [ ] Século XVIII [ ]

8- 0 que sabes sobre o periodo dos Descobrimentos?

9- Porque razio ¢ que os descobrimentos foram importantes para a Historia de Portugal?
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Anexo 18- Ficha de Compreensao da Leitura da obra As Naus de Verde Pinho de Manuel Alegre

] 3
., 1 .
e aefs| “weohe | Agrupamento de Escolas Dr. Francisco Sanches

L

Ao E— Escola Basica 2,3 Dr. Francisco Sanches
Nome: Data: /]

Preémio b LiTERATURA INFANTIL ANTONIO BOTT

MANUEL ALEGRE

As Guido de Leitura Orientada
NAUS
»\V ERDE As Naus de Verde Pinho
INHO
Banr G pias Viagem de Bartolomeu Dias contada a minha filha
Joana
e Manuel Alegre
‘ Ler®

Compreenséo da leitura

1- Depois de teres lido As Naus de Verde Pinho, de Manuel Alegre (2014 [11? Ed]), assinala com

uma cruz (x), se as afirmacoes sao verdadeiras ou falsas.

1.1-  Bartolomeu Dias partiu a descoberta de novos mundos

1.2- A decisao de partir demonstra egoismo e vaidade por parte do herdi.

1.3- Ao enfrentar os “monstros maritimos”, esse marinheiro revela grande coragem e determinacéo.

1.4- O Perna de Pau pode ser considerado um heroi.

1.5-  Bartolomeu Dias era “o grande Capitdo” por mostrar forca de vontade, fé e capacidade de lideranca.
1.6  Os poderes dos monstros estdo ao servico da Paz e da Justica.

1.7-  As facanhas do Grande Capitdo ficaram para sempre na Histéria de Portugal

1.8-  Escrever um texto também pode ser uma “viagem” extraordinaria ao universo das palavras

2. Atenta nos seguintes versos:
“De um lado o chdo e a raiz

Do outro o mar e o seu cantico”.
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2.1-  Neste excerto exprime-se a ideia de existirem dois lugares muito queridos para o heroi. Qual
deles seguiu? Porqué?

2.2-  Durante a longa viagem de Bartolomeu Dias, “medos e gigantes” vao surgindo
no mar desconhecido. De que forma é que a figura do velho Perna de Pau contribuiu para que
Bartolomeu Dias seja considerado um heroi?

3- Assinala os adjetivos que caracterizam psicologicamente Bartolomeu Dias.

Valente |:| Ousado |:|
Amoroso |:| Destemido |:|

4- Das seguintes situacdes identifica quais foram protagonizadas pelo monstro Perna de Pau e
pelo heroi Bartolomeu Dias.

® “Seja a bem ou seja a mal

Bartolomeu Dias @ eu juro que hei-de passar!”

® “Venci ventos ventanias

Também tu te vais calar.”

® “Vereis a agua a ferver.!
Perna de Pau @

® “— Se navegares mais um dia

b

outros monstros has-de achar.’

® “Eu sou dono do mar alto

E nado vais passar adiante.”

® “Tu és sé uma visao
um cabo de fantasia
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5- Qual a principal tematica presente na obra As Naus de Verde Pinho?
A Viagem maritima para descobrir novs terras |:| 0 Cabo da Boa Esperanca |:|
A descoberta do Brasil |:| O reinado de D. Dinis |:|

6- Traca o caminho percorrido na viagem de Bartolomeu Dias. Sinaliza os pontos principais da

viagem.

NORTH
= ATLARTIC

p - e o
SOUTH e oo
PACIFIC
S0UTH
ATLANTIC

NEW ZEALAND

7- Para além do Cabo da Boa Esperanca que outras contrariedades é que os portugueses tiveram

de ultrapassar?

8- Na tua opinido, qual a mensagem que a obra pretende transmitir?
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Anexo 19 - Ficha de Pés-Leitura da obra As Naus de Verde Pinho de Manuel Alegre

’ @ 2 — Agrupamento de Escolas Dr. Francisco Sanches
e Lok e Escola Basica 2,3 Dr. Francisco Sanches
\ Sihirits I—
Nome: Data: /
\]I\\I v[- ll \:I\”i./. m
AS . . .
NAUS Guiao de Leitura erentada
VERDE As Naus de Verde Pinho
INHO Viagem de Bartolomeu Dias contada a minha filha
Joana
? Manuel Alegre
Pés-Leitura

1.Apds a leitura do texto, consideras que a obra fala sobre a Historia de Portugal? Porqué?

2.Em que medida é que as tuas ideias iniciais em relacdo ao assunto da obra se confirmaram?

3. Onde e quando se passa a historia?

4- [dentifica a personagem que comandou a viagem que trata a obra?
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5.A obra tem inicio com uma pergunta colocada pelo rei D. Dinis: ” £ se 0 mar fosse um caminho deste
lado para o outro?”. Explica de que forma é que os portugueses reagiram a esta pergunta, e se aquilo

que esperavas acontecer se confirmou.

6.Consideras que o titulo e as ilustracdes da obra fornecem pistas em relacédo a acao?

Porqué?

7- Atribui um novo titulo a obra.

8.Na tua opinido a leitura da obra As Naus de Verde Pinho contribuiu para entenderes melhor o que

foram os descobrimentos? Porqué?

9.Conheces algum livro que fale sobre a Historia de Portugal?

Sim I:I
[]

Nao

Se sim, qual?
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Anexo 20- Jogo “Caravelas 11" realizado na ultima aula do 2° CEB

O jogo Caravelas Il recria a construcdo do império Portugués. Cada aluno tem a oportunidade de
“embarcar” numa caravela a descberta dos portos que fizeram o sucesso comercial de Portugal e dos
Descobrimentos, enchendo-a de especiarias e metais preciosos, regrassando, posteriomente, a Lisboa
para reclamar gloria e tudo o que conquistaram na viagem, tendo em atencao que sempre que passar

no cabo da Boa Esperanca é possivel ser atormentado pelo Adamastor, que pretende afundar a caravela.
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