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Resumo

Os diferentes aspetos envolvidos na aquisi¢ao da lingua chinesa, nomeadamente
a aprendizagem da sua escrita, fonética, lexicografia, graméatica, bem como a articulagao
dos mesmos na comunicag¢do, beneficiam de metodologias didaticas mais abrangentes do
que as que se tem vindo a utilizar tradicionalmente no ensino desta lingua. E neste
contexto que no presente trabalho se apresenta a teoria das Inteligéncias Multiplas (IM)
de Howard Gardner como orientagdo na conceptualizagdo de uma nova metodologia de
ensino de Chinés como Lingua Estrangeira (CLE), proporcionando aos estudantes a
oportunidade de uma aprendizagem apoiada nas suas inteligéncias mais fortes, mas
também a possibilidade de desenvolver as inteligéncias nas quais apresentem mais
fragilidade, permitindo deste modo um avancgo sélido e gradual do seu nivel de lingua.
Assim sendo, 0 mesmo tem como principal objetivo averiguar se a referida teoria, sempre
aliada as preferéncias de estudo dos alunos de Chinés da Universidade do Minho
(UMinho), manifestas através dos seus Estilos de Aprendizagem (EA), beneficia o ensino
e aprendizagem do CLE. Inscreve como objetivos especificos a apresentacdo e
contextualizagdo desta Teoria; a apresentacdo das vantagens e métodos didaticos da
mesma na aquisi¢do do Chinés; a analise de manuais disponiveis na UMinho a luz da
mesma; a proposta de praticas didaticas em sala de aula, tentando articular de modo o
mais eficaz possivel as diferentes componentes do seu ensino (escrita, leitura, audicao,
oralidade, gramatica, etc.) a luz das IM; averiguar estas e os EA dos alunos da UMinho,
relacionando-as com as suas preferéncias de estudo de modo a aferir a existéncia da
relagcdo entre a abordagem proposta e a sua aprendizagem. Para tal foram aplicados dois
inquéritos a alunos desta Universidade de modo a averiguar as suas IM e EA, sendo
levado a cabo um pequeno case study de modo a apurar se 0os mesmos se relacionam entre
si e como podem beneficiar a aquisi¢ao da lingua por parte dos discentes. Os resultados
apurados demonstraram que esta metodologia de ensino/aprendizagem permite a
melhoria dos resultados escolares globais, mesmo de alunos com maior dificuldade,
promove a retencao de conteudos a médio e longo prazo, aumenta a motivacao dos alunos

e melhora a relagdo docente/discente.

Palavras-chave: Inteligéncias Multiplas, Ensino e Aprendizagem de Chinés Lingua

Estrangeira, Estilos de Aprendizagem
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Multiple Intelligences and Teaching of Chinese as a Foreign Language: New Methodologies

Abstract

The different aspects involved in Chinese language acquisition, namely in what
concerns its writing, phonetics, lexicography, grammar, as well as their articulation in
communication, benefit from broader didactic methodologies than the traditional methods
used in its teaching. It is under this premise that we introduce Howard Gardner’s Theory
of Multiple Intelligences (MI) as a concept guide of a new teaching methodology of
Chinese as a Foreign Language (CFL). This will offer students the opportunity to learn
through their stronger intelligences, as well as to develop their weaker intelligences, thus
providing a steady and gradual language level. As such, the main goal of this thesis is to
determine if the MI theory, combined with the learning preferences of Chinese language
students at University of Minho, manifested through their Learning Styles (LS), benefits
the teaching and learning of CFL. As specific goals, it registers the MI theory presentation
and its background; MI theory advantages and didactic methods in the acquisition of
Chinese; MI textbooks analysis; MI classroom teaching practices in articulation with all
teaching components (writing, reading, listening, speaking, grammar, etc.); determination
of Chinese students at the University of Minho MI and LS, relating them to their study
preferences in an attempt to relate the MI theory methodology and their language
acquisition. In order to verify students’ MI and LS we applied two surveys and conducted
a small case study to determine if they are related and how can they benefit students’
language acquisition. The results show that this teaching/learning methodology allows
students to improve their school grades, promotes the medium and long-term memory of

contents, enhances students’ motivation, and improves the student/teacher relation.

Keywords: Multiple Intelligences, Teaching and Learning Chinese as a Foreign Language,
Learning Styles
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Esclarecimentos

I. Romanizacio'

Tendo em ateng@o que o presente trabalho apresentara com frequéncia carateres chineses
€ a sua romanizacao Pinyin (romanizagao do chinés normalizada oficialmente). Segundo
o sistema Hanyu Pinyin, o chinés transliterado ¢ pronunciado de modo semelhante ao

portugués, com as seguintes excegdes’:

Som final de silaba

e: proximo de “azul”

(Y94

ang: com “a” nasalado

P4

eng: com “e” nasalado

(P2

ong: com “0” nasalado

uang: com “a” nasalado

i: como "vida"

i (seguindo c, ch, s, sh, z, zh): sem som
ian: ien

[P A]

iang: com “a” nasalado

;9
1

ing: com “i” nasalado

iong: com “0” nasalado
u: como “tu”

u (seguindo j, q, X, y): li, como se pronuncia designadamente em francés e alemao.

Som inicial de silaba

c: “ts”

ch: “tch”

h: “h” aspirado, como em inglés “who”
q: “tch”

r: como em inglés “pleasure”

! Texto integral retirado da monografia “Chinés e Portugués, Distanica Linguistica e Sociocultural:
Algumas Reflexdes sobre a Pratica da Tradugdo” (cf. Peixoto, 2014, 11-12).

2 Estas indicagdes fonéticas ndo seguem o Alfabeto Fonético Internacional, pretendendo apenas auxiliar o
leitor portugués que nao esteja familiarizado nem com este nem com a romanizag@o normalizada do chinés:

pinyin.
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sh: como ‘“chafariz”

zh: “dj”

I1. Citacoes
As citagdes sdo apresentadas em corpo de texto traduzidas para lingua portuguesa, sendo
o texto na lingua original fornecido em nota de rodapé. No caso de tabelas, dada a sua

dimensao, o original ¢ facultado em anexo.

III. Traducoes de chinés
E facultado o pinyin e tradugdo para todos os carateres chineses presentes no texto, sendo

que se segue um dos esquemas que se apresenta de seguida, conforme o contexto:

1. Frases ou carateres chineses isolados: ¢ facultado na primeira linha o pinyin, na

segunda os carateres e na terceira a tradugao.
Ex.:
Yinwei xia dayii, yundonghui zhihdo tuich ile.
AATKRS, Eshea A4 HERT,

Devido a chuvada, a competi¢ao tem de ser adiada. (cf. pag. 105)

2. Frases ou carateres inseridos em corpo de texto:
a) Quando o termo a destacar ¢ chinés, apresenta-se primeiro os carateres, seguidos
de pinyin, com indicagdo entre paréntesis da tradugao.
Ex.:
“Em termos curriculares, estas competéncias denominam-se %7 7 tingli
(compreensio oral) e [ yuédy (compreensio escrita), 2 i& kouyii (expressio

oral) e B 1k xiézuo (expressio escrita).” (cf. pag. 69)
b) Quando se apresenta a palavra chinesa para informagdo complementar, oferece-

se primeiramente o termo em portugués, sendo apresentado entre paréntesis o

termo em chinés seguido de pinyin).
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Ex.:
“A aquisicao do sinograma pode ser vista através de trés elementos fundamentais,
a sua escrita, ou forma (# xing), a sua fonética (& yin) e o seu significado (X

yi), sendo possivel interligar uma com as outras.” (cf. pag. 75)

Quando se trata de explicacdo de exercicios: oferece-se a tradugdo entre aspas,
sendo o chinés e respetivo pinyin facultado entre paréntesis.
Ex.:

“Nao quero o chapéu de ceriménia, quero é educacdo!” (K 7~ &4LMg, F4L

M. Wo buyao limado, yao limao!) (cf. pag. 93)
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INTRODUCAO



O método de ensino de Chinés na Licenciatura em Estudos Orientais: Estudos
Chineses e Japoneses (LEO:ECJ), do Instituto de Letras e Ciéncias Humanas (ILCH) da
Universidade do Minho (UMinho), tem dado provas de sucesso desde a sua
implementag¢dao. Tem-se notado, no entanto, alguma falta de articulagdo de materiais e
metodologias didaticas, sobretudo ao nivel da iniciagcdo, muito devido a disparidade de
materiais disponiveis, pouco adaptados a realidade cultural e social dos estudantes
portugueses, que se vém, com alguma frequéncia, defrontados com tematicas, objetivos
de aprendizagem, areas vocabulares, niveis exigiveis de competéncia linguistica e
gramatical, porventura menos adaptados a sua situacdo muito real e aos objetivos da
Licenciatura. Neste seguimento, sente-se que, em muito pouco, estes materiais didaticos
se adaptam a “cultura” ou “filosofia” subjacente a toda a concecao dos Estudos Chineses

na UMinho.

No que diz a respeito ao Ensino de Chinés Lingua Estrangeira (CLE), os diferentes
aspetos envolvidos na aquisi¢ao da lingua, nomeadamente a aprendizagem da sua escrita,
fonética, lexicografia, gramatica, bem como a articulagdo dos mesmos na comunicagao,
beneficiam de metodologias didaticas mais abrangentes do que se tem vindo a utilizar
tradicionalmente no ensino desta lingua, que possui carateristicas muito particulares,
tanto no seu sistema linguistico, como também na sua aquisi¢do. Recentemente, a didatica
focada nas quatro vertentes de “ouvir, falar, ler e escrever” tem vindo a ser refletida
através de outras perspetivas cientificas como sejam a psicologia, neurologia,
psicolinguistica e cognicdo. Esta visdo aplicada ao ensino de uma lingua estrangeira
coloca o aluno no centro do seu foco, recorrendo ao seu perfil cognitivo, estilos de
aprendizagem, quadro de conhecimento, etc., de forma a otimizar os resultados de ensino

e aprendizagem.

E neste contexto que se apresenta a teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard
Gardner, que defende que todos os individuos possuem ndao uma, mas sim, oito tipos de
inteligéncias, a saber: Inteligéncia Verbo-linguistica, Inteligéncia Logico-matematica,
Inteligéncia Musical, Inteligéncia Espacial, Inteligéncia Corporal-cinestésica,

Inteligéncia Interpessoal, Inteligéncia Intrapessoal e Inteligéncia Naturalista.

Tendo em conta as especificidades da lingua chinesa, acredita-se que esta teoria

poderé servir como orientacao eficaz na conceptualizacdo de uma nova metodologia de
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ensino, proporcionando aos estudantes a oportunidade de uma aprendizagem apoiada nas
suas inteligéncias mais fortes, mas também a possibilidade de desenvolver as
inteligéncias nas quais se sentem ou consideram mais fragilizados. A titulo de exemplo,
refira-se a estimulacdo da aprendizagem do pictograma-ideograma, bem como a sua
execugao grafica com programacao gestual e espacial dos tragos, bem como toda a sua
construgdo espacial, através do cultivo da “inteligéncia espacial”’, da logica, da
visualizagdo, da programa¢do corporal, etc., ou da “inteligéncia musical” na

aprendizagem dos quatro tons do chinés Mandarim, da sua prosodia, entre outras.

Assim sendo, este trabalho tem como objetivo geral averiguar se a Teoria das
Inteligéncias Multiplas, aliada as preferéncias de estudo dos alunos, como seja o recurso
aos seus Estilos de Aprendizagem, beneficia o ensino e aprendizagem da Lingua Chinesa,

nomeadamente por parte dos alunos de Chinés da Universidade do Minho.

Para tal, inscreve-se como objetivos especificos a apresentacdo e contextualizagao
desta Teoria; a apresentacdo das vantagens e métodos didaticos da mesma na
aprendizagem do Chinés; a analise de manuais disponiveis na UMinho a luz da mesma;
a proposta de praticas didaticas em sala de aula, tentando articular de modo o mais eficaz
possivel as diferentes componentes do seu ensino e aprendizagem (escrita, leitura,
audi¢do, oralidade, gramatica, etc.) a luz das IM; averiguar estas ¢ os EA dos alunos da
UMinho, relacionando-as com as suas preferéncias de estudo de modo a aferir a existéncia

da relagdo entre a abordagem proposta e a sua aprendizagem.

De modo a cumprir os objetivos acima propostos, adotou-se a seguinte
metodologia de trabalho:

e procedeu-se a selecdo cuidada de manuais, tendo-se escolhido um para andlise
detalhada, por se considerar que este ¢ o mais propenso a um ensino inserido
na linha da Teoria das IM, e dois para uma analise superficial, por se considerar
que os mesmos seguem uma linha didatica menos direcionada a esta Teoria,
mas que apresentam alguns pontos fortes que, com a devida orientacdo do
docente, poderao ser adaptados com sucesso a mesma,

e ofereceu-se um conjunto de exercicios e atividades didaticas a ser aplicado a

cada uma das Inteligéncias na aquisicao da oralidade e fonética, da gramatica



e do sinograma, de modo a criar uma linha orientadora para a estimulacao das
IM no ensino de CLE;

e desenharam-se inquéritos para a averiguacdo das IM e dos EA dos alunos de
Lingua Chinesa da Universidade do Minho, entre os anos 2014 ¢ 2017, tendo-
se ainda procedido a aplicagdo didatica deste método a alunos do 2° ano de

LEO:EC]J, durante o primeiro semestre do ano letivo 2016/17.

Relativamente a estrutura, este trabalho apresenta-se dividido em quatro capitulos.

No primeiro apresenta-se uma breve contextualizagdo da Teoria das IM, Estilos

Cognitivos e EA, relacionando os ultimos com a Teoria de Howard Gardner.

No segundo capitulo tecem-se algumas consideragdes sobre o ensino de CLE na
China e Portugal, oferece-se um pequeno apanhado do seu Estado da Arte no que diz

respeito a teoria das IM e procede-se a analise de manuais a luz desta.

No terceiro capitulo expde-se um conjunto de exemplos ilustrativos do uso das IM
nas diferentes especificidades da lingua chinesa, nomeadamente no que diz respeito a
aquisicdo da oralidade e fonética, da gramatica e do sinograma, como propostas para a

pratica didatica através desta teoria.

No quarto capitulo apresentam-se os resultados obtidos nos inquéritos sobre as IM
e EA dos alunos de Lingua Chinesa da Universidade do Minho, bem como um pequeno
case study que tem como principal objetivo perceber se um método de ensino que englobe
ambas as teorias poderd beneficiar a aprendizagem de CLE, sendo apresentadas as

conclusdes a que se chegou.



CAPITULOI-INTELIGENCIAS MULTIPLAS,
METACOGNICAO E ESTILOS
DE APRENDIZAGEM



Na primeira parte deste capitulo proceder-se-a a apresentacao da Teoria das IM
de Howard Gardner, inserindo-a numa breve contextualizagdo sobre as abordagens
tradicionais a Inteligéncia. Na segunda parte apresenta-se sucintamente a relacao entre a
metacognigao, estilos metacognitivos e os estilos de aprendizagem, finalizando o mesmo

com a proposta de integracao das teorias das IM e dos EA.

1.1. Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner

A teoria das Inteligéncias Multiplas (IM) surgiu nos anos 80, com a publicacao de
Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences, da autoria de Howard Gardner, na

qual este defende que:

...todos os seres humanos ndo possuem somente uma unica
inteligéncia (normalmente referenciada pelos psicologos como ‘g’ de
inteligéncia geral). Pelo contrario, como espécie, nos, seres humanos,

somos mais bem descritos como possuidores de um conjunto de

inteligéncias relativamente auténomas.’

Gardner, considerando que se estava a colocar demasiada énfase na inteligéncia
linguistica e l6gico-matematica, inteligéncia esta medida tradicionalmente através dos
testes do quociente de inteligéncia (QI), defende que cada individuo possui multiplas
inteligéncias que se manifestam de varias formas e em diferentes graus. Esta teoria propde
que todos os individuos sdo inteligentes, se ndo em todas, em pelo menos algumas areas
relevantes para a vivéncia numa determinada sociedade e cultura. Defende assim que
todos os individuos possuem todas as inteligéncias, sendo que umas se manifestam em

maior grau do que outras, como ja referido, e que todas elas podem ser estimuladas.

Embora esta teoria tenha recebido alguma oposi¢ao, como de resto acontece com
todas as teorias, a mesma tem gradualmente conseguido apoio por parte de educadores
um pouco por todo o mundo, existindo ja algumas escolas, institutos e organizagdes

praticantes da mesma, especialmente no que diz respeito ao ensino a nivel primario e

32011, xii. "...all human beings possess not just a single intelligence (often called by psychologists 'g' for
general intelligence). Rather, as a species, we human beings are better described as having a set of relatively
autonomous intelligences". TdA



secundario, anos chave do desenvolvimento cognitivo e educacional na vida dos
individuos, como é o caso das The Gardner School of Arts and Sciences* (no Canada),
New City School® (nos E.U.A.), Multiple Intelligences Institute® (nos E.U.A., China e

Singapura), Multiple Intelligence International School’ (nas Filipinas), etc.

Sendo uma teoria centrada no aluno, a qual valoriza e celebra diferentes estilos de
aprendizagem e destaca varias maneiras possiveis de acesso a conteudos e matérias
aprendidas, processamento de informacdo e transmissdo dos mesmos, facilmente se
percebe a importancia da teoria das IM em qualquer contexto de ensino; no presente caso,

o ensino de Chinés Lingua Estrangeira (CLE) a alunos portugueses.

1.1.1. Inteligéncia - Alguns aspetos contextuais

Embora se concorde geralmente que algumas pessoas sdo mais
inteligentes que outras, as coisas tornam-se mais complexas quando se
tenta ser preciso. Penso que qualquer pessoa informada concordara que
Albert Einstein e Thomas Jefferson eram ambos extremamente inteligentes.

Qual deles era mais inteligente? E dificil dizer; foram brilhantes de

diferentes maneiras, em diferentes épocas.®

E comum ouvir-se afirmac¢des como "ele é mesmo esperto", ou "ela ndo tem jeito
nenhum para isto", ou "que boa ideia" ou "que ideia estipida". Ninguém discordara que
alguns individuos sdo mais inteligentes do que outros, no entanto, se se solicitar evidéncia
para se afirmar que alguém ¢ mais ou menos inteligente, nem sempre sera facil explicar
o porqué dessa afirmacdo. Nas palavras de Hunt’, "as coisas tornam-se mais complexas
quando se tenta ser preciso". A inteligéncia nao ¢ facilmente definivel, sendo que esta
assume valores ndo s6 cognitivos mas também sociais, temporais, espaciais, raciais, etc.

Como comparar a inteligéncia de dois individuos, quando estes podem ndo ter a mesma

4 Cf. http://www.gardnerschool.org/programs/curriculum/multiple-intelligences/

5 Cf. http://www.newcityschool.org/

¢ Cf. http://www.multipleintelligences.org/

7 Cf. http://www.mi-childsplace.com.ph/main.php?h=1

8 Hunt, 2011, 2. "While there is broad agreement that some people are smarter than others, things become
more complex when we try to be precise. I think that every knowledgeable person would agree that Albert
Einstein and Thomas Jefferson were both highly intelligent. Who was the more intelligent? That is hard to
say; they were brilliant in different ways at different times." TdA

92011, 2. “(...) things become more complex when we try to be precise.” TdA
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idade, nao partilhar dos mesmos contextos culturais e sociais, dedicarem-se a areas de
trabalho muito distintas, etc.? A abordagem tomada para explicar a inteligéncia foi, como
afirmou Mackintosh, "o principal objetivo do estudo cientifico da inteligéncia foi, desde

o inicio, a medida e ndo a construcdo de uma teoria abstrata."'”

O primeiro teste de inteligéncia moderno surge no inicio do séc. XX, quando o
Ministério da Educagado Francés, tendo declarado a educacao como um direito universal,
chegou a conclusao de que nem todas as criancas assimilavam os contetdos com a mesma
facilidade ou eficacia. De modo a tentar perceber quais as criangas que necessitariam de
apoio educativo especial, o Ministério solicitou os servigos do psicologo Alfred Binet, de
modo a que este desenvolvesse uma maneira de diagnosticar que criangas estariam nessa

situacao.

Consultando professores experientes sobre o tipo de problemas que cada crianca
seria capaz de resolver em diferentes idades, o que tomou como medida base, Binet criou
um teste que apurava a idade mental da crianga (nivel de competéncia operativa), tendo

em conta a sua idade cronologica.

Mais tarde, quando se comecaram a aplicar os testes de inteligéncia a jovens e
adultos, surgiu a necessidade de se medir a inteligéncia sem se depender da idade mental.
E assim que surge o QI, proposto pelo psicologo alemdo William Stern, que avaliava
originalmente a inteligéncia através da divisdo da idade mental pela idade cronologica,
multiplicada por 100. Note-se que também esta formula se mostrou insuficiente na
medicao da inteligéncia de adultos, pelo que a mesma foi posteriormente melhorada,
tendo em conta, por exemplo, a populacao e grupos de idade a ser testados. O psicélogo
Lewis Terman aperfei¢oou o teste proposto por Binet, recorrendo a formula de calculo de
Stern, dando assim origem ao teste de Simon-Binet. Também este, no entanto, foi
ultrapassado (apesar de varias revisoes) pelo teste de Wechsler, primeiramente publicado
como a escala de Wechsler-Bellevue e posteriormente revisto como Escala Wechsler de

Inteligéncia para Adultos!!, na versdo a ser aplicada a adultos, e Escala Wechsler de

10 Mackintosh, 1998, 4. "From the outset, the main goal of the scientific study of human intelligence was
measurement rather than abstract theory construction." TdA
" Wechsler Adult Intelligence Scale, no original. NdA
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Inteligéncia para Criangas'? , a aplicar a criangas dos 5 aos 16 anos de idade, hoje em dia
o mais utilizado para a medicdo do QI'3. 14

A inovacao introduzida por este teste foi o conceito de "desvio-padrao do QI", que
veio definir o QI ... ndo em termos de idade mental e cronoldgica, mas sim em termos
da propria pontuacdo obtida pelo individuo num teste (nimero de itens respondidos
corretamente) em comparacao com a pontuacdo média esperada obtida por individuos da

mesma idade” 1

, recorrendo assim a formula "(resultado do teste obtido/resultado
esperado) x 100"'®. Chegamos assim aos testes de inteligéncia ainda aplicados hoje em

dia.

Existem duas principais vertentes para a conceptualizacdo da inteligéncia: a
vertente dos que defendem a existéncia de uma capacidade cognitiva geral, ou seja, de
uma s6 inteligéncia, como sejam os defensores do fator g, QI ou Idade Mental'’, e a dos
que acreditam que o individuo tem ao seu dispor um conjunto de capacidades cognitivas
extenso, ou seja, os que defendem a existéncia de varios tipos de inteligéncia, como ¢ o

caso da teoria que se propoe como objeto de analise neste trabalho, a Teoria das IM.

1.1.1.1. Abordagem Psicométrica, Desenvolvimentista e Cognitivista

A abordagem mais tradicional em relacao a inteligéncia € a psicométrica, "também

1n18

dita factorial ou diferencial"'®, sendo que, neste particular,

"(...) inteligéncia significa capacidade ou aptiddo mental, podendo
essa capacidade traduzir-se num potencial heterogeno mas coerente de
fungoes mentais (por exemplo, QI ou Quociente de Inteligéncia), numa

capacidade geral de aprender significados e de estabelecer e aplicar

12 Wechsler Intelligence Scale for Children, no original. NdA

13 Mackintosh, 1998, 28.

!4 Para mais detalhes sobre a evolugdo da medi¢do do quociente de inteligéncia, poder-se-4 consultar a
monografia "IQ and Human Intelligence", de N. J. Mackintosh.

15 Mackintosh, 1998, 29. "... not in terms of mental and chronological age, but in terms of an individual's
actual score on a test (the number of items correctly answered) relative to the expected average score
obtained by people of the same age." TdA

16 Idem, ibidem. "(actual test score/expected score) x 100". TdA

17 Por "factor g" entenda-se fator de inteligéncia geral. NdA

18 Almeida, Guisande e Ferreira, 2009, 11.



relagoes nas mais diversas situagoes de desempenho (factor g) ou numa
diversidade de aptidées ou fungées cognitivas diferenciadas, podendo
estas serem entendidas como autonomas entre si ou, entdo,

correlacionadas e interdependentes segundo niveis hierdarquicos de maior

ou menor generalizagdo."”

Na abordagem psicométrica inserem-se as seguintes teorias:

a) Teorias compositas, as quais advogam que a inteligéncia recorre a um
conjunto de fungdes mentais para se adaptar e resolver problemas que surjam
na vida do sujeito?’, sendo que daqui advém o conceito de Quociente de
Inteligéncia. Almeida, Guisande e Ferreira descrevem-nas simplesmente
como “um composto harmonico de multiplas e diferentes fungdes™™!;

b) Teorias fatoriais, as quais defendem que a inteligéncia ¢ “um trago ou aptidao
simples ou entio formada por diversos factores, tragos ou aptiddes mentais’??,
sendo que, tal como clarificou Anne Anastasi*®, a andlise fatorial ¢ a principal
ferramenta para a identificacdo, agrupamento e definicdo de diferentes
aptiddes. Sao as que mais defendem a existéncia do fator g;

c) Teorias hierarquicas, que defendem a existéncia de fatores cognitivos que
funcionam em "diferentes niveis de generalidade, ou seja, uns mais gerais ou
comuns a varias tarefas e outros mais especificos de uma dada tarefa, dando

origem a modelos hierarquicos na definicdo da estrutura da inteligéncia"**.

A abordagem psicométrica tem, no entanto, sido alvo de alguma controvérsia, uma
vez que ha quem considere que certos fatores testados nos testes de inteligéncia propostos
por esta teoria ndo permanecem constantes ao longo da vida de um individuo. Para além

disso, como salvaguardam Almeida, Guisande e Ferreira,

"(...) a abordagem psicométrica sugere um conjunto de aptidoes ou
factores que entram na realizacdo cognitiva e explicam os desempenhos
individuais, no entanto da pouca informagdo sobre a forma como tais

aptidoes convergem e funcionam na resolugcdo de problemas (Almeida,

19 Idem, ibidem.

20 Cf. Almeida, Guisande e Ferreira, 2009, 12.
2! Idem, ibidem.

2 Idem, 17.

3.Cf 1977, 380.

24 Almeida, Guisande e Ferreira, 2009, 27.
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1988a; Resnick, 1976). Se quisermos, os niveis de realizagdo acompanham

os niveis de habilidade dos individuos, contudo ndo deixa de ser uma

leitura demasiado estdtica e, sobretudo, exclusivamente quantitativa."”

E precisamente o cariz estdtico e quantitativo desta abordagem aos testes de
inteligéncia tradicionais que leva Howard Gardner a introduzir a sua teoria das

Inteligéncias Multiplas, como se vera adiante.

Para além da abordagem psicométrica, existem ainda outras que se mencionarao

muito brevemente de seguida, as abordagens desenvolvimentista e cognitivista.

A abordagem desenvolvimentista, ao contrario da abordagem psicométrica,
"preocupa-se com as estruturas ou esquemas inerentes ao funcionamento cognitivo. (...)
A sua vertente compreensiva e explicativa da inteligéncia esta associada a idade dos
sujeitos, em particular as mudangas intelectuais na infancia e adolescéncia."*® Assim, esta
abordagem tem em conta a progressao que o individuo vai mostrando a medida que as
suas estruturas se vao desenvolvendo, aprendendo a fazer a ligagdo entre aprendizagens

passadas e novos conhecimentos.

As teorias de Jean Piaget apresentam um "(...) padrdo universal do crescimento

intelectual, desde o nascimento até ao final da adolescéncia"?’

, enquanto o psicologo Lev
Vygotsky defende que o desenvolvimento cognitivo se d4 através da influéncia do
contexto social, historico e cultural, contribuiram exponencialmente para esta

abordagem.?8

Esta analise desenvolvimentista, que valoriza, como se viu imediatamente antes,
0s processos cognitivos pelos quais o individuo passa na sua fase de desenvolvimento,
abriu caminho para a abordagem cognitivista, sendo que se foi tomando consciéncia para
o facto de que o processo de desenvolvimento da inteligéncia envolve “actividades

cognitivas complexas como atengao, compreensdo e velocidade perceptiva, entre tantas

% Idem, 41.

2 Idem, 43.

2 Idem, 73.

28 Para mais detalhes sobre a teoria desenvolvimentista, ¢f. "Inteligéncia: Perspectivas Teoricas", da autoria
de Leandro S. Almeida, M. Adelina Guisande e Aristides 1. Ferreira, pp. 41-75. NdA
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outras variaveis cognitivas, do conhecimento e motivacionais [até entdo] ignoradas.”?’

Passam entdo a ser considerados como elementos intervenientes na inteligéncia processos
mentais como a perce¢do, a aprendizagem, a memoria, o raciocinio, a resolugdo de
problemas, a capacidade de tomar decisdes, o reconhecimento de padrdes, a representacao
do conhecimento, a representagdo visual, linguagem, pensamento e¢ formacao de

conceitos, entre outros>’.

E nesta tltima abordagem que se insere a teoria das IM, a qual se tentard descrever

mais detalhadamente nas paginas que seguem.

1.1.1.2. Pluralidade de Inteligéncias: As Inteligéncias Multiplas e seus requisitos

Howard Gardner oferece uma definicdo mais plural do conceito tradicional de

inteligéncia, como o proprio nome da teoria o indica, Inteligéncias Multiplas, a saber:

Uma inteligéncia é a capacidade para resolver problemas, ou para criar
produtos, valorizados dentro de um ou mais contextos culturais — uma

defini¢cdo que em nada indica as fontes destas capacidades ou os meios

adequados para as ‘testar’. 31

A isto Gardner acrescenta ainda que “...a pontuacao de um teste de inteligéncia
prevé a capacidade que cada um possui para lidar com matérias escolares, embora pouco

preveja o sucesso que se alcangara mais tarde na vida.” 3

Para além disso, Gardner refere que "(...) uma inteligéncia (o poder
computacional da capacidade musical, espacial ou interpessoal de um individuo) ndo ¢ de

todo o mesmo que um estilo (a maneira pela qual alguém alegadamente aborda uma

2 Almeida, Guisande e Ferreira, 2009, 78.

30.Cf. Idem, 85.

3! Gardner, 2011, xxviii. "An intelligence is the ability to solve problems, or to create products, that are
valued within one or more cultural settings — a definition that says nothing about either the sources of these
abilities or the proper means of 'testing' them". TdA

32 Idem, 3. "...the score on an intelligence test does predict one's ability to handle school subjects, though
it foretells little of success in later life." TdA
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variedade de tarefas)"**. Esta questio, importante num contexto de ensino/aprendizagem,

sera abordada mais a frente neste trabalho.

Antes de se avancar com a teoria de Howard Gardner, sera porventura interessante
ter uma perspetiva mais global do debate que tem vindo a decorrer a volta do conceito da
inteligéncia. O quadro que se apresenta de seguida demonstra como a perce¢do sobre

como a inteligéncia foi alterada até aos dias presentes.>*

Tabela 1 - Quadro de alteragdo da definicdo de inteligéncia® (T. de Isabel M* Soares)

Como a nossa defini¢iio de inteligéncia mudou

Antiga perspectiva Nova perspectiva

o . . . e Ainteligéncia pode ser desenvolvida
e Ainteligéncia era invariavel
e A inteligéncia ndo ¢ numericamente quantificavel e evidencia-se no contexto de
e A inteligéncia era mensuravel e traduzivel num
um desempenho ou de um processo de resolu¢do de problemas
numero
o . o e A inteligéncia pode manifestar-se de vérias formas — ¢ multipla
e A inteligéncia era unitaria
e A inteligéncia ¢ medida em contexto/em situagdes da vida real
e A inteligéncia era medida de forma isolada
o ) o e A inteligéncia ¢ usada para compreender as capacidades humanas e as muitas ¢
e A inteligéncia era usada para tipificar os alunos e
variadas formas sob as quais os alunos podem ser bem sucedidos

prever o seu sucesso

Este pequeno quadro mostra como a inteligéncia deixou de ser atribuida a fatores
meramente internos (natureza invariavel na antiga perspetiva) e simplesmente medidos
através de testes, para passar a ser algo passivel de desenvolvimento e aplicacdo a

determinados e variados contextos. E com esta percecao que Gardner propde a sua Teoria.

De modo a nao correr o risco de se classificar uma simples apeténcia ou
capacidade como uma inteligéncia, Gardner procedeu a classificagdo das inteligéncias
seguindo uma determinada logica e critérios, deixando para tal bem claro no seu ja aqui
citado Frames of Mind que existe um conjunto de pré-requisitos para que tal aconteca, de
modo a garantir a utilidade e importancia de uma inteligéncia humana, sempre em

contexto de determinada cultura, sendo que:

(...) uma competéncia intelectual humana deve implicar um conjunto de

capacidades de resolucdo de problemas — permitindo que o individuo

332011, xv. "...an intelligence (the computing power of an individual's musical or spatial or interpersonal
capacity) is not at all the same as a style (the way in which one allegedly approaches a range of tasks)".
TdA

34 Para uma nogdo basica das alteragdes da abordagem ao tema da inteligéncia, cf. a Parte II da monagrafia
“Metaphors of Mind: Conceptions of the Nature of Intelligence”, da autoria de Robert J. Sternberg. NdA
35 Silver, Strong e Perini, 2010, 11.
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ultrapasse problemas ou dificuldades reais que encontre e, quando
apropriado, a cria¢do de um produto efetivo — devendo também implicar o
potencial para encontrar ou criar problemas — abrindo assim caminho

para a aquisi¢do de novos conhecimentos.>

Perante o exposto, este apresenta oito critérios, ou oito “sinais”, como ele proprio
os designa, ordenados arbitrariamente, que devem ser idealmente observados em qualquer

uma das inteligéncias, mesmo que ndo simultanea ou exaustivamente, como se enumera.

e Isolamento potencial por dano cerebral
Um individuo que tenha sofrido danos cerebrais pode ver afetada uma ou mais
areas do cortex, vindo a sofrer debilidades ao nivel de uma ou mais inteligéncias.
A titulo de exemplo, se um individuo sofrer uma lesao na area de Broca, situada
no hemisfério esquerdo frontal, a qual afeta a linguagem falada e escrita, este vera
a sua inteligéncia linguistica afetada, mas continuard a ser capaz de realizar
calculos (inteligéncia logico-matematica), cantar uma melodia (inteligéncia
musical) ou jogar futebol (inteligéncia corporal-cinestésica).>’ Implica o exposto
que Gardner “(...) argumenta a existéncia de oito sistemas cerebrais relativamente
autonomos — uma versdo mais sofisticada e atualizada do modelo de

aprendizagem ‘hemisfério direito/hemisfério esquerdo’ popular nos anos 70.”3%

36 Gardner, 2011, 64-65. “(...) a human intellectual competence must entail a set of skills of problem
solving — enabling the individual to resolve genuine problems or difficulties that he encounters and, when
appropriate, to create an effective product — and must also entail the potential for finding or creating
problems — thereby laying the groundwork for the acquisition of knew knowledge.” TdA

37 Refira-se o famoso caso de Phineas Gage, como relatado por Antonio Damésio na sua obra O Erro de
Descartes — Emogdo, Razdo e Cérebro Humano (1995), que em 1848 sofreu uma lesdo neurolégica da qual,
contra todas as expectativas médicas da altura, recuperou fisica e psicologicamente, demonstrando as
mesmas competéncias que exibia antes do acidente, tendo, no entanto, sofrido uma severa alteragdo de
personalidade, quer a nivel pessoal, quer a nivel social. Damésio escreve que David Ferrier, fisiologista
britanico, que se debrugou sobre o caso relatado pelo médico que tratou Gage aquando do acidente, “(...)
concluiu que a ferida ndo tinha afectado nem o «centro» motor nem o «centro» da linguagem, mas sim
danificado a parte do cérebro que ele proprio denomina de cortex pré-frontal; conclui ainda que tais danos
poderiam estar relacionados com a modificacdo peculiar que ocorreu na personalidade de Gage (...)”
(Damasio, 1995, 33. T. Dora Vicente e Georgina Segurado). Foi por volta da altura do acidente de Gage
que os neurologistas Paul Broca e Karl Wernicke comegaram a chamar a aten¢do da comunidade médica
com os seus estudos sobre doentes com lesdes cerebrais, propondo entdo que lesdes em areas especificas
do cérebro poderiam afetar o processamento linguistico dos doentes. NdA

38 Armstrong, 2009, 9. “(...) is arguing for the existence of eight relatively autonomous brain systems — a
more sophisticated and updated version of the ‘right-brain/left-brain’ model of learning that was popular in
the 1970s.” TdA
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e Existéncia de idiots savants®’, prodigios e outros individuos excecionais
Gardner sugere que o facto de alguns individuos possuirem uma determinada
inteligéncia (ou em alguns casos mais do que uma) altamente desenvolvida,
podendo embora apresentar grandes défices em todas as outras, ¢ também indicio
da existéncia de diferentes tipos de inteligéncia. Gardner chama a esta evidéncia
“uma confirmacio por negacdo de uma certa inteligéncia.”*° Individuos autistas,
incluidos neste ponto nos casos dos idiots savants, sdo claros exemplos de pessoas
com uma determinada inteligéncia extremamente apurada, como ¢ o caso de
relatos de autistas capazes de reproduzirem uma musica ap0s a terem ouvido uma
unica vez. No seu Frames of Mind, Gardner relata varios exemplos destes, como
¢ o caso de uma inglesa com um profundo autismo, de nome Nadia, que
demonstrava uma inteligéncia espacial apuradissima ja em tenra idade, como se

vé pelo desenho apresentado, realizado quando tinha cinco anos.

Figura 1 - Desenho realizado por Nadia aos cinco anos de idade*!

39«0 termo idiot savant surgiu em 1985 e carateriza certos individuos que ndo obstante as suas debilidades
cognitivas apresentam raras bolsas de brilho na resolug¢do de determinadas tarefas. Esta defini¢cdo paradoxal
vem inscrita num continuum de longa data tendo como base a tradig@o psicométrica e a defini¢do classica
de inteligéncia tendo como ponto de partida o factor g (factor de inteligéncia geral). O autismo, como
problematica neuroldgica, social e comportamental parece estar bastante associada a individuos com estas
carateristicas, mas os idiots savants surgem também associados a debilidades mentais na auséncia de
carateristicas autistas. Estes individuos sdo capazes da execugdo de tarefas extremamente complexas com
aparente facilidade tais como calculo de datas em calendarios. Contudo permanecem ainda dividas acerca
dos métodos utilizadas na sua resolug@o.” In http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A0386.pdf, consultado
online a 17-10-2013.

40 Gardner, 2011, 68. “(...) a confirmation-by-negation of a certain intelligence.” TdA

41 Gardner, 2011, 198.
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e Existéncia de uma operacdo central ou conjunto de operagoes
identificaveis
Gardner alega que todas as inteligéncias possuem uma ou mais operagdes basicas
sujeitas a comandos ou mecanismos, tal como um programa de computador. Essas
operagdes podem ser, por exemplo, na inteligéncia musical, a sensibilidade as
tonalidades de som; na inteligéncia linguistica, a sensibilidade ao uso das palavras
de acordo com a sua conotagdo/denota¢do; na inteligéncia corporal-cinestésica, a
imitacdo fiel de gestos feitos por outros individuos, etc.
Defende ainda que “¢ crucial poder-se identificar estas operagdes centrais,
localizar o seu substrato neurologico e provar que estas estdo realmente

99542

separadas’™“, o que se podera tentar fazer através de simulagdes em computadores.

e Historial de desenvolvimento claro, acompanhado de um conjunto
definido de “Ultimo-Estado” de desempenho especializado

Gardner defende que todas as inteligéncias passam por um desenvolvimento
natural, sendo possivel identificar em que cada estado determinada, ou
determinadas, inteligéncias se encontram a dado momento da vida de um
individuo. Este desenvolvimento pode ser conseguido através de interagdo ou
pratica com atividades centrais das inteligéncias, desenvolvendo-se estas assim, e,
salvo em casos excecionais como sejam os idiots savants, naturalmente. Cada uma
das inteligéncias apresenta o seu proprio trajeto de desenvolvimento, “(...) ou seja,
cada atividade tem o seu proprio tempo para surgir nos primeiros anos de infancia,
0 seu proprio tempo para atingir o auge durante a vida de um individuo e o seu
proprio padrio de rapido ou gradual declinio 2 medida que se vai envelhecendo.”*?
E necessario ter ainda em conta que este desenvolvimento ndo se manifesta nas
mesmas idades em todas as inteligéncias, sendo que cada uma tem o seu proprio

mapa de desenvolvimento.

4 Idem, 68. ““(...) it becomes crucial to be able to identify these core operations, to locate their neural
substrate, and to prove that these cores are indeed separate.” TdA

43 Armstrong, 2009, 9. “(...) that is, each activity has its own time of arising in early childhood, its own
time of peaking during one’s lifetime, and its own pattern of either rapidly or gradually declining as one
gets older.” TdA
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e Historia e plausibilidade evolutivas

Gardner advoga que todas as inteligéncias devem ter a sua marca profundamente
enraizada em tempos remotos, quer como marca da evolucao de seres humanos
como da evolugdo de outras espécies, como se comprova, por exemplo, com as
imagens rupestres encontradas em Foz Coa, datadas desde o periodo do neolitico,
que provam a existéncia da inteligéncia espacial ja na era pré-histérica. Os
achados arqueolodgicos de instrumentos musicais provam também a existéncia da
inteligéncia musical nos tempos antigos.

Gardner inclui ainda neste requisito a historia evolutiva. Hoje em dia parece que
se valoriza mais a inteligéncia linguistica, mas ha 100 anos atras, por exemplo,
talvez fosse mais valorizada a inteligéncia naturalista ou corporal-cinestésica, uma
vez que a comunidade vivia ainda muito dependente da caga, recolecdo e
agricultura. Nos dias que correm talvez se assista a uma reemergéncia da
valorizacdo da inteligéncia naturalista, porquanto cada vez mais se aposta em

conhecimentos para a protecao de ecossistemas em perigo.

e Apoio em estudos experimentais psicologicos

Gardner defende que os estudos psicologicos podem auxiliar na identificagdo de
certas apeténcias relacionadas com as diferentes inteligéncias, sendo possivel
distinguir o funcionamento das mesmas em isolamento das restantes. Estudos
cognitivos sobre a memoria, atengdo e perce¢do mostram, por exemplo, que um
individuo pode ter a capacidade de se lembrar de palavras, mas nao de caras, o
que significa que a sua memoria ¢ mais sensivel a inteligéncia linguistica do que
a visual; ou que um individuo estd mais propenso a percecionar diferengas de tons
musicais, mas nao diferencas de sons linguisticos, demonstrando assim uma maior
apeténcia para a inteligéncia linguistica do que musical**. Assim, “cada uma
destas faculdades cognitivas é entdo especifica a cada inteligéncia; ou seja, os
individuos podem demonstrar diferentes niveis de proficiéncia nas oito

inteligéncias em cada area cognitiva.” %

4 Armstrong, 2009, 14.
4 Idem, ibidem. “Each of these cognitive faculties, then, is intelligence-specific; that is, people can
demonstrate different levels of proficiency across the eight intelligences in each cognitive area.” TdA
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e Apoio nos estudos psicométricos

Embora ndo sendo apologista dos testes de inteligéncia, Gardner reconhece,
apesar de tudo, que estes podem ser usados como evidéncia da existéncia de
inteligéncias por si propostas e distinguidas, uma vez que medem realmente
alguns tipos de inteligéncia, mais concretamente, as inteligéncias verbo-
linguistica, logico-matematica e, até certo ponto, espacial. Howard Gardner
defende que o facto de nesses testes se poder verificar discrepancias ao nivel de
resultados entre os diferentes tipos de questdes, de cariz logico, linguistico ou
espacial, ndo so corrobora a sua teoria das inteligéncias multiplas, como também
a promove. Defende, porém, que “a interpretacdo de resultados psicométricos nem

sempre é simples.”*®

e Possibilidade de codificacdo num sistema de simbolos

Gardner defende que uma inteligéncia tem de ser passivel de representagdo em
simbolos, sendo esta capacidade uma das mais importantes que permite a
distingdo entre seres racionais € nao racionais. Todas as inteligéncias propostas na
sua teoria sdo representadas através de simbolos, como se pode ver no quadro
seguinte, retirado da monografia Seven kinds of Smart: Identifying and

Developing your Multiple Inteligences®’ .

Tabela 2 — Simbolos representativos das Inteligéncias

Inteligéncia Simbolos

Verbo-Linguistica Linguas faladas e escritas (p.e., Inglés, Espanhol,

Francés, Alemao, Italiano, Russo, Grego, etc.)

Logico-matematica Sistemas de nimeros, linguagem de programagao (p.e.,

Pascal, Basic, C++)

Espacial Linguas ideograficas (p.e., aspetos pictograficos do
Chinés, Japonés, hierdglifos, etc., que possuem
também componentes fonéticos); linhas, forma,

estrutura e cor na arte.

46 Gardner, 2011, 70. “...interpretation of psychometric findings is not always a straight forward matter.”
TdA
47 Armstrong, 1999, 254.
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Corporal-cinestésica

Linguagens da danga, movimento, desporto (p.e., 0s

sinais de maos do manager no beisebol).

Musical Anotacdes musicais de diferentes tipos.

Interpessoal Gestos, expressoes faciais, posturas corporais, flexdes
de voz, etc., que tém significado social (p.e., “Gosto de
ti”, “Desaparece!” ou “Estou impaciente!”’)

Intrapessoal Simbolos em sonhos que demostram aspetos do
proprio.

Naturalista Totens de culturas indigenas que representam espiritos

de animais nas sofisticadas taxonomias de Aristoteles

e Lineu.
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Tabela 3 - Quadro Sumario da Teoria das Inteligéncias Multiplas®

Inteligéncia Comp tes centrais Sistemas de Ultimos-Estados Sistemas Neurolégicos | Fatores de | Maneira como é | Origens Presenca  noutras | Fatores Histéricos (Relativos ao
simbolos (areas primarias) Desenvolvimento valorizada pelas | Evoluciondrias Espécies Estatuto atual nos E.U.A.)
Culturas
Verbo-linguistica Sensibilidade aos sons, estruturas, | Linguas fonéticas | Escritor, orador (p.e., | Lobos temporal e | “Explode” na | Historias orais, | Notagdes escritas | Capacidade dos | Transmissdo oral mais importante antes
significados e fungdes das | (p.e., Inglés) Virgina Wolf, Martin | frontal esquerdos (p.e., | primeira  infancia; | narrativas, encontradas simios de nomear da imprensa
palavras e linguagem. Luther King Jr.) arecas de Broca e | permanence literatura datadas de ha
Wernicke) consistente  até a 30.000 anos atras
velhice
Logico- Sensibilidade e capacidade para | Linguagens de | Cientista, matematico | Lobos frontal esquerdo | Culmina na | Descobertas Sistemas Abelhas  calculam | Mais importante com a influéncia de
Matematica discernir padrdes logicos ou | programacgdo (p.e., | (p.e., Madame Curie, | e parietal direito adolescéncia e | cientificas, teorias | numéricos iniciais | distdncias através de | computadores
numéricos; capacidade para lidar | Basic) Blaise Pascal) primeira  infincia; | matematicas, e calendarios | suas dangas
com longas cadeias de raciocinio percegdo de | sistemas de | encontrados
matematica avangada | contagem e
declina depois dos 40 | classificagdo
Espacial Capacidade de perceber com | Linguas ideograficas | Artista, arquiteto (p.e., | Regides posteriores do | Pensamento Trabalhos Desenhos Instinto territorial de | Mais importante com o aparecimento
precisdo o mundo visual e espacial | (p.e., Chinés) Frida Kahlo, I. M. Pei) hemisfério direito topologico na | artisticos, sistemas | rupestres varias espécies do video e outras tecnologias visuais
e adaptar as percecdes iniciais primeira infancia da | de navegacgao,
forma ao paradigma | projetos
euclidiano por volta | arquitetonicos,
dos 9-10 anos; olho | invengdes
artistico permanece
apurado na velhice
Corporal- Capacidade de controlar os | Linguas de sinais, | Atleta, dangarino, | Cerebelo, ganglios | Varia dependendo da | Artesanato, Evidéncia do uso | Uso de ferramentas | Mais importante no periodo agrario
cinestésica movimentos do corpo ¢ manipular | Braille* escultor (p.e., Martha | basais, motor cortex componente (forga, | desempenho primitivo de | pelos primatas,
objetos habilmente Graham, Auguste flexibilidade) ou | atlético, obras | ferramentas tamanduas e outras
Rodin) dominio (ginastica, | dramaticas, formas espécies
beisebol, mimica) de danga, escultura
Musical Capacidade de produzir e apreciar | Sistemas de notagdo | Compositor, artista | Lobulo temporal direito | Inteligéncia a | Composigdes Evidéncia de | Canto dos passaros Mais importante durante a cultura oral,
ritmo, tom e timbre; Apreciagdo | musical, Codigo | (p.e., Stevie Wonder, desenvolver-se musicais, instrumentos quando a comunicagdo era de natureza
das formas de expressividade | Morse Midori) primeiramente;  os | apresentagdes, musicais tragados mais musical
musical prodigios geralmente | gravagdes a Idade da Pedra

passam por uma crise

de desenvolvimento

48 Armstrong, 2009, 10 ¢ 11. Para consulta da tabela original cf. Anexo I.
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Interpessoal Capacidade de discernir e | Sinais sociais (p.e., | Conselheiro, lider | Lobulos frontais, lobo | Ligagdo/criagdo de | Documentos Grupos de | Ligacdo materna | Mais importante com o aumento da
responder adequadamente aos | gestos e expressdes | politico (p.e., Carl | temporal lagos criticos durante | politicos, convivéncia observada em | economia de servigos
humores, temperamentos, | faciais) Rogers, Nelson | (especialmente os primeiros 3 anos | instituigdes sociais | comunal primatas ¢ outras
motivagdes e desejos de outras Mandela) hemisfério direito), | criticos necessarios  para | espécies
pessoas sistema limbico caga/colheitas

Intrapessoal Acesso aos proprios | Simbolos do ego | Psicoterapeuta, lider | Lobulos frontais, | Formagdo dos limites | Sistemas Evidéncia Chimpanzés podem | Continua a ser importante com uma
"sentimentos" e capacidade de | (p.e., em sonhos e | religioso (p.e., Sigmund | lobulos parietais, | entre o “eu” e o | religiosos, teorias | primitiva de vida | identificar-se no | sociedade cada vez mais complexa que
discriminar as proprias emogdes; | obras de arte) Freud, Buda) sistema limbico “outro” critica | psicologicas, ritos | religiosa espelho; macacos | exige escolha
conhecimento de seus proprios durante os primeiros | de passagem experienciam o medo
pontos fortes e fracos 3 anos

Naturalista Experiéncia em distinguir entre | Sistemas de | Naturalista,  bidlogo, | Areas de lobo parietal | Mostra-se Taxonomias Primeiras Instinto de caga em | Mais importante durante o periodo
membros de uma espécie; | classificagdo de | ativista pelos animais | esquerdo importantes | dramaticamente em | populares, ferramentas de | inimeras  espécies | agrario; caiu em desuso durante a
reconhecimento da existéncia de | espécies (p.e., | (p.e., Charles Darwin, | para discriminar coisas | algumas  criangas; | conhecimentos caga revelam | para discriminar | expansdo industrial; Hoje em dia é mais
outras espécies vizinhas; tragar as | Linnaeus), mapas de | E. O. Wilson, Jane | “vivas” de “ndo vivas” escolaridade ou | populares de | compreensdo entre presas e ndo | importante do que nunca para preservar
relagdes, formalmente ou | habitat Goodall) experiéncia aumenta | plantas, rituais de | sobre outras | presas os ecossistemas ameagados de
informalmente, entre  varias conhecimentos caga, mitologias | espécies extingdo.
espécies formais ou informais sobre espiritos

* Investigagdes recentes sugerem que muitas linguas de sinais, tal como a Linguagem Gestual Americana, tém também uma forte base linguistica (...)
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1.1.2. Tipos de Inteligéncias

Baseando-se nos indicios bioldgicos e antropoldgicos apresentados no ponto
anterior, Gardner iniciou assim a sua lista com sete tipos de inteligéncias: Verbo-
linguistica, Logico-matematica, Musical, Espacial, Corporal-cinestésica, Interpessoal e

Intrapessoal. Mais tarde, acrescentou ainda a sua lista a Inteligéncia Naturalista.*’

1.1.2.1. Inteligéncia Verbo-linguistica

A competéncia linguistica é (...) a inteligéncia - a competéncia intelectual
- que parece mais ampla e democraticamente partilhada por toda a

espécie humana.”’

Todos os individuos estdo naturalmente predispostos a possuir inteligéncia
verbo-linguistica. Salvo excecdes de criangas que nascem surdas-mudas, todos os
individuos nascem com a capacidade de fala e raciocinio, raciocinio este manifestado
através da propria fala. Assim, esta serd porventura a inteligéncia mais universal das
inteligéncias multiplas. Recorde-se como o proprio teste de inteligéncia se baseia

largamente na capacidade linguistica para medi¢ao do QI.

Evidentemente, a verdadeira inteligéncia linguistica, ou, se se quiser, a
significativa e superior inteligéncia linguistica ndo se manifesta pelo simples facto de se

saber ler e falar, de se saber distinguir um verbo de um nome.

A Inteligéncia verbo-linguistica ¢ demonstrada através da sensibilidade no uso
das palavras, atribuindo e/ou identificando, por exemplo, subtilezas de significado

provocadas pela ordem das palavras numa frase. Os individuos com uma inteligéncia

4 Mais recentemente Gardner tem vindo a considerar a possibilidade de adicionar a sua lista duas
inteligéncias: a Inteligéncia Existencialista e a Inteligéncia Pedagogica. A Inteligéncia Existencialista
manifesta-se em individuos com uma forte tendéncia para as grandes questdes da vida, preocupando-se
com temas como “O que € o amor?”, “Porque ¢ que morremos?”, etc. Esta Inteligéncia ndo se menifesta
em qualquer outro animal. A Inteligéncia Pedagogica ¢ a que nos permite ser capazes de ensinar outros
com sucesso. O autor acredita que esta inteligéncia se manifesta a partir de tenra idade, uma vez que ¢
possivel observar criangas com idades compreendidas entre 3 ¢ os 4 anos a ensinar “melhor” ou “pior” a
outros algo que aprenderam (cf. Gardner, 2016).

30 Gardner, 2011, 82. “Linguistic competence is (...) the intelligence — the intellectual competence — that
seems most widely and most democratically shared across the human species.” TdA
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linguistica pronunciada sdo normalmente bons tanto no uso da palavra escrita como
falada. Poetas, escritores, revisores de texto, politicos, linguistas, poliglotas, advogados,

etc., sdo bons exemplos de individuos possuidores desta inteligéncia.

Gardner destaca quatro aspetos de conhecimento linguistico’! que provaram ja a
sua importancia nas relagdes humanas, como sejam:
e aretorica,
... a capacidade de usar a linguagem para convencer outras pessoas a seguir
determinada agdo. Esta é a habilidade que os lideres politicos e os peritos

legais desenvolveram ao mais alto grau, mas que qualquer crianga de trés

anos desejosa de outra fatia de bolo ja comecou a cultivar. >

¢ a mnemonica, ou seja, capacidade de se recordar facilmente de informagao
pertinente que auxilie na realizacdo de tarefas didrias, como por exemplo,
chegar a algum sitio ou operar um novo aparelho;

e aexplicacdo, ou seja, capacidade de escolher a palavra ou contetido certo para
transmitir conhecimentos, ideias, opinides fundamentadas, etc. Os manuais
escolares sdo um bom exemplo da importancia que uma clara explicagdo
representa na passagem de informagao linguistica/verbo-linguistica;

e a metacognicdao, ou seja, capacidade de explicar a linguagem com a sua
propria lingua, a qual ¢ manifestada ndo s6 academicamente, mas também
quando se pede, por exemplo, esclarecimentos em relacdo a uma palavra:

“queres dizer isto ou aquilo?”

1.1.2.2. Inteligéncia Logico-matematica

A inteligéncia logico-matematica carateriza-se para uma sensibilidade e
facilidade de compreensdo de numeros e teoremas numéricos. Os individuos que
possuem este tipo de inteligéncia valorizam a racionalidade, sendo normalmente bons a

“(...) detectar padroes, a estabelecer relacdes de causa e efeito, a conduzir experiéncias

3! Idem, 82-83.

52 Idem, 82. “...the ability to use language to convince other individuals of a course of action. This is the
ability that political leaders and legal experts have developed to the highest degree, but that every three-
year-old desirous of a second helping of cake has already begun to cultivate.” TdA
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de forma controlada e a estabelecer sequéncias. Em geral, pensam em termos de

conceitos e de questdes e apreciam testar ideias.”>

Esta inteligéncia desenvolve-se a partir dos primeiros anos de infancia, quando
a crianga comega a entrar em contacto com objetos concretos, comec¢ando a perceber as
causas e efeitos da utilizacao desses mesmos objetos, como por exemplo, o que acontece
se empilhar x blocos de uma determinada maneira ou outra. Nas palavras de Gardner,
“(...) ¢ ao confrontar objetos, ordenando-os e reordenando-os, ¢ avaliando a sua
quantidade que a crianca adquire o seu inicial e mais fundamental conhecimento sobre
o dominio l6gico-matematico.”** E também nesta altura que a crianga aprende a
identificar os objetos por categorias, ou seja, ¢ capaz de perceber que existem mesas e

cadeiras de tamanhos diferentes.

No dia-a-dia esta-se rodeado por tarefas que implicam o uso da logica e da
matematica. Uma ida ao supermercado implicara com certeza que se estime os quilos
de macgas necessarios para a semana, ou o numero de pacotes de arroz que se usard
durante o més. Quando se compra iogurtes, ou produtos frescos, recorre-se sempre a
uma estimativa da possibilidade de o produto ser ou ndo consumido dentro do prazo de

validade.

Convém também esclarecer que existe uma ligeira distingdo entre 16gica’® e
matematica. De acordo com Willard Quine, famoso filésofo e 16gico norte-americano
do século XX, “...a logica esta relacionada com afirmagdes, enquanto a matematica
trata de entidades abstratas e ndo-linguisticas, mas que ao “mais longo alcance” a logica

leva, por etapas naturais, a matematica.”>®

33 Silver, Strong € Perini, 2010, 11.

32011, 136. “(...) it is in confronting objects, in ordering and reordering them, and in assessing their
quantity, that the young child gains his or her initial and most fundamental knowledge about the logical-
mathematical realm” TdA

35 Note-se que a logica referida neste ponto ndo é a mesma logica que se aplica a inteligéncia linguistica
ou musical. Existe claramente recurso a légica quando se percebe que uma frase como “Uma vez que no
estudo da lingua chinesa a escrita, oralidade e leitura desempenham papéis igualmente importantes, nao
¢ necessario dedicar tempo de estudo aos carateres.” nao estara correta do ponto de vista l6gico-seméantico.
O mesmo acontece com a inteligéncia musical. Jeanne Namberger, musica e psicologa do
desenvolvimento, insiste que ‘musical thinking involves its own rules and constraints and cannot simply
be assimilated to linguistic or logical-mathematical thinking’ (Apud Gardner, 2011, 117.)” NdA

3 Apud Gardner, 2011, 142. “.. logic is involved with statements while mathematics deals with abstract,
nonlinguistic entities, but that at the ‘higher reaches’ logic leads by natural stages into mathematic.” TdA
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Os individuos fortes nesta inteligéncia sdo geralmente bons matematicos,

cientistas, contabilistas, engenheiros, entre outros.

1.1.2.3. Inteligéncia Musical

A inteligéncia musical carateriza-se pela sensibilidade e propensao para os sons,
melodias e ritmos. Note-se que apesar de estritamente falando os sons a que esta
inteligéncia se refere sdo musicais, ndo implica isso que ndo se demonstre facilidade de

compreensdo e reprodugdo dos sons, tons e ritmos prosddicos de uma lingua.

Tal como a inteligéncia linguistica e ldgico-matemdtica, também esta
inteligéncia pode ser estimulada através da pratica e da propria educagdo, social e

cultural, em que o individuo se insere.

Howard Gardner propde a existéncia de uma relagdo entre inteligéncia musical
e outros tipos de inteligéncia, tais como a linguistica (porquanto ambas se apoiam
primariamente nos canais oral-auditivos), a matematica (sendo que “De forma a apreciar
o funcionamento dos ritmos de uma obra musical, um individuo deve ter alguma

577) " a corporal-cinestésica (repare-se como uma crianga

competéncia numérica basica.
acompanha uma musica com movimento do corpo, ou como um individuo bate
ligeiramente o pé ao som de uma melodia), e, embora talvez em menor grau, a espacial
(h& quem alegue que “...os compositores dependem de apuradas habilidades espaciais,
que sao necessarias para criar, apreciar € rever a complexidade arquitetonica de uma
composi¢io.”®). Claro que este salvaguarda que nfio sera estranho encontrar relagio

entre si com uma ou mais inteligéncias.

Os individuos com uma forte inteligéncia musical sdo normalmente bons
musicos, compositores, maestros, criticos musicais, professores de musica, entre outros

relacionados.

57 Gardner, 2011, 133. “In order to appreciate the operation of rhythms in musical work, an individual
must have some basic numerical competence.” TdA

38 Idem, 130. “...composers are dependent upon powerful spatial abilities, which are required to posit,
appreciate, and revise the complex architectonic of a composition.” TdA
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1.1.2.4. Inteligéncia Espacial

A inteligéncia espacial carateriza-se pela forte perce¢do do mundo fisico que
rodeia o individuo, sendo este capaz de o representar e reinventar mental e fisicamente
através de imagens. Apresentam-se de seguida alguns testes que podem ser usados para

testar este tipo de inteligéncia™.
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Figura 2— Exemplo de exercicio de reconhecimento espacial: “From the array of four, choose that form
that is identical to the target form.”
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Figura 3 — Exemplo de exercicio de reconhecimento espacial: “From the array of four, choose that form
which is a rotation of the target form.”

5 Idem, 179 — 181.
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Figura 4 — Exemplo de exercicio de reconhecimento espacial: “(For a,b,c) Indicate whether the second
form in each pair is a rotation of the first or is a different form.”

Como se podera observar, os exercicios foram apresentados de acordo com o seu
grau de dificuldade de resolucdo. O exercicio da Figura 2 pede simplesmente a
identificacdo do mesmo simbolo de um conjunto de quatro imagens; o da Figura 3
envolve ja uma visualizacdo de alteracdo da imagem de forma a poder obter-se o
equivalente a imagem alvo; o da Figura 4 requer uma visualizagdo mais complexa,
porquanto se pede ao sujeito o esforco mental de visualizar a imagem em 3D, em

diferentes angulos.

Um individuo com uma forte aptiddo para a inteligéncia espacial demorara
menos tempo a resolver este tipo de exercicios do que um outro que ndo possua esta

inteligéncia tdo desenvolvida.

Gardner salvaguarda que, embora muito da inteligéncia espacial se baseie na
observagdo, ou seja, na capacidade visual de um individuo, esta ndo ¢ exclusivamente
visual. Tal como a inteligéncia linguistica ndo se baseia somente na capacidade audio-
oral, também esta inteligéncia pode estar presente, por exemplo, em individuos invisuais,

mesmo estes ndo possuindo acesso direto (leia-se visual) ao mundo.®°

% Idem, 183.
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Outro elemento fundamental nesta inteligéncia, de natureza mais abstrata e vaga,
¢ a “(...) sensibilidade as varias linhas de for¢a que entram numa exibi¢do visual ou
espacial”®!, o que permite, por exemplo, ajuizar sobre a composi¢do e harmonia de uma
obra de arte, de uma paisagem, de uma estrutura arquitetonica, etc. Assim, artistas como
pintores ou escultores, arquitetos, paisagistas, e outros, sdo exemplos claros de

individuos com uma forte inteligéncia espacial.

1.1.2.5. Inteligéncia Corporal-cinestésica

A inteligéncia corporal-cinestésica carateriza-se pela facilidade de expressao
corporal para transmissao de sentimentos e ideias, bem como de manipulacao de objetos.
Os individuos que possuem esta inteligéncia t€m normalmente o sentido de tato apurado
e apreciam aprender através da execucdo e movimento. Gostam assim de atividades de
ordem fisica. Deste modo, esta inteligéncia ““(...) inclui habilidades fisicas especificas,
como sejam a coordenagao, equilibrio, destreza, forga, flexibilidade e velocidade, bem

como capacidades propriocetivas, tateis e hapticas.”®?

Celso Antunes descreve-a ainda como a “capacidade de utilizar o préprio corpo
de modo altamente direcionado e habil para fins expressivos que, em ultima instancia,

630 que nos recorda que a inteligéncia é em ultima

representam a solugdo de problemas
andlise a maneira como perante um problema se encontra a resolu¢do para o mesmo.
Assim, um individuo com uma inteligéncia linguistica ou logico-matematica mais
fragilizada pode ter uma inteligéncia corporal-cinestésica muito forte, como acontece
com alguns desportistas de diferentes tipos, que porventura ndo conseguem alcangar

bons resultados académicos sem consideravel esfor¢o, mas que dominam as atividades

fisicas em que se propdem participar.

Esta inteligéncia tende a ser posta em causa porquanto nas culturas

contemporaneas se tende a dar maior valor as inteligéncias que envolvem um papel mais

1 Idem, 185. “(...) sensitivity to the various lines of force that enter into a visual or spatial display.” TdA
2 Armstrong, 2009, 7. “(...) includes specific physical skills such as coordination, balance, dexterity,
strength, flexibility, and speed, as well as proprioceptive, tactile, and haptic capacities.” TdA

631998, 41-42. “capacidad de utilizar el propio cuerpo de modo altamente diferenciado y habil para fines
expresivos que, en ultimo término, representan la soluciéon de problemas™ TdA
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direto do cérebro, em detrimento das que envolvem somente uma coordenagao muscular.
Pense-se, no entanto, em Alexandre o Grande, jovem rei da Macedonia, que ndo so6 foi
um brilhante estratega, o que indubitavelmente demonstra uma inteligéncia 16gico-
matematica apurada, mas também um grande lutador, o que demonstra também uma
forte inteligéncia corporal-cinestésica. Note-se que nem todos os estrategas sdo bons

lutadores e vice-versa.

Assim, e apesar das controvérsias que esta classificagdo de inteligéncia possa ter
vindo, e possivelmente continue, a levantar, Howard Gardner incluiu-a na sua lista e,
como se vera em capitulos posteriores, esta ¢ de extrema relevancia no ensino de chinés.
Desportistas, musicos, mimos, atores, dangarinos, etc., sdo individuos que apresentam

uma forte inteligéncia cinestésico-corporal.

1.1.2.6. Inteligéncia Interpessoal

A inteligéncia interpessoal carateriza-se pela facilidade que um individuo tem
em se relacionar com os outros, mostrando uma sensibilidade apurada aos estados de
espirito de quem o rodeia, sendo capaz de se adaptar aos mesmos. Howard Gardner
define-a como uma inteligéncia pessoal direcionada para o exterior (em oposi¢do a
inteligéncia pessoal virada para o interior, a qual se abordara ja de seguida),
descrevendo-a como “...a capacidade de notar e fazer distingdes entre outros individuos
e, em particular, entre os seus estados de espirito, temperamentos, motivacdes e
intengdes.”®*. Assim, individuos com uma inteligéncia marcadamente interpessoal sdo

bons a ler e decifrar expressoes faciais, tons de voz ou gestos.

Os individuos que demonstram uma apurada inteligéncia interpessoal sdo
normalmente pessoas sociaveis, gostando de trabalhar em equipa. Sendo em regra

pessoas amigaveis e extrovertidas, sao lideres naturais.

Pode-se encontrar esta inteligéncia em professores, conselheiros, diplomatas,

executivos, administradores, gerentes, psicologos, relagdes publicas, vendedores, etc.

62011, 253. “...the ability to notice and make distinctions among other individuals and, in particular,
among their moods, temperaments, motivations, and intentions.” TdA
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1.1.2.7. Inteligéncia Intrapessoal

Enquanto a inteligéncia interpessoal se foca no reconhecimento das emogdes e
motivagdes “dos outros”, a inteligéncia intrapessoal foca-se no conhecimento das
emogdes, motivagdes, comportamentos “do proprio”. Gardner define a sua principal
capacidade como “acesso aos proprios sentimentos — conjunto de afetos ou emocgoes: a
capacidade instantanea de efetuar discriminagdes entre esses sentimentos e (...) recorrer
a eles como meio de entender e orientar o proprio comportamento de alguém.”% Logo,
pode-se caraterizar esta inteligéncia simplesmente como a capacidade para se conhecer
a si proprio, sendo capaz de distinguir situagdes que lhe sejam benéficas ou nocivas,

agindo de acordo com essa classificagao.

Os individuos com uma inteligéncia intrapessoal apurada tendem a ser
introvertidos, preferindo trabalhar sozinhos, sendo que confiam nos seus proprios
instintos para tomar decisdes, uma vez que possuem um conhecimento apurado sobre

as suas emocdes e disposi¢des.

Professores, empresarios, psicologos, clérigos, conselheiros, etc., sdo exemplos

de individuos com uma forte inteligéncia intrapessoal.

1.1.2.8. Inteligéncia Naturalista

A inteligéncia Naturalista foi a ultima a ser acrescentada ao leque das IM, nao
constando ainda do elenco da obra fundacional das inteligéncias, Frames of Mind. Esta
é abordada no seu Multiple Intelligences: New Horizons®, primeiramente publicado em
1993, no capitulo da introdug¢do, onde o autor descreve que foi primeiramente
confrontado com a possibilidade da existéncia da mesma quando Ernst Mayr,
especialista em evolucdo, se lhe dirigiu apds uma apresentagdo com estas palavras

“Nunca explicard Charles Darwin com o conjunto de inteligéncias que propds.”®’

% Idem, Ibidem. “(...) access to one’s own feeling life — one’s range of affects or emotions: the capacity
instantly to effect discriminations among these feelings and (...) to draw upon them as a means of
understanding and guiding one’s behavior.” TdA

66 Idem, 2006.

67 Idem, 18. “Y ou will never explain Charles Darwin with the set of intelligences that you proposed.” TdA
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Perante tal afirmacdo, Gardner procedeu a uma analise cuidada sobre a possibilidade

desta ser considerada de facto uma inteligéncia, chegando a seguinte conclusdo:

Pessoas com um alto grau de inteligéncia naturalista estdo
profundamente conscientes de como distinguir as diversas plantas,
animais, montanhas ou configurag¢des de nuvem no seu nicho ecologico.
Essas capacidades ndo sao exclusivamente visuais,; o reconhecimento do

canto dos pdssaros ou das baleias implica percegdo auditiva.®®

Os individuos com esta inteligéncia apurada gostam de estar em contato direto
com a natureza € os animais, apreciam trabalhos ao ar livre, como a jardinagem e a
agricultura. Sentem-se bem em ambientes com plantas e luz natural. Sao ainda capazes
de distinguir sons sem auxilio visual, como seja o caso de um ornitélogo competente em
diferenciar s6 pelo ouvido o canto de um papa-figos e de um estorninho-preto, o qual
emite um som muito semelhante ao primeiro®, ou de um amante de carros capaz de
discriminar um modelo através do som do seu motor. Quer isto dizer que esta
inteligéncia se manifesta através de objetos naturais, ou seja, elementos presentes na

natureza, e de objetos criados pelo Homem, ou seja, objetos inanimados.

Agricultores, veterinarios, arquitetos paisagistas, jardineiros, poetas, etc., sao

algumas das profissdes associadas a Inteligéncia Naturalista.

1.1.3. Predisposi¢do para as inteligéncias

Silver, Strong e Perini associam as inteligéncias multiplas a cultura do

pensamento critico.

A cultura do pensamento critico baseia-se nos trabalhos de Perkins, Jay
e Tishman (1993), que defendem que os bons pensadores apresentam
certas predisposi¢oes que influenciam a sua aptiddo para processar e

interpretar  informagdo. Estes autores reconheceram que as

8 Idem, 19. “Persons with a high degree of naturalist intelligence are keenly aware of how to distinguish
the diverse plants, animals, mountains, or cloud configurations in their ecological niche. These capacities
are not exclusively visual; the recognition of birdsong or whale calls entails auditory perception.” TdA
 Cf. http://www.avesdeportugal.info/stuuni.html.
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predisposi¢oes em causa emergem como resultado da sensibilidade para

um certo tipo de comportamento.”’

Mais concretamente, Tishman, Jay e Perkins’! afirmam que para se ser um bom
) >, Jay

pensador tem de se estar inclinado, ou seja, predisposto para tal. Paralelamente,

aplicando esta teoria as inteligéncias multiplas, um individuo podera ser bom ou

excecional a uma ou mais inteligéncias se possuir a predisposicao certa para tal. Os

autores entendem ainda que esta predisposi¢cdo ¢ composta por trés elementos: a aptidao,

a sensibilidade e a inclinagdo, sendo que “[a] aptiddo se refere as capacidades e

habilidades necessarias para realizar o comportamento. A sensibilidade refere-se a uma

atencdo a ocasides apropriadas para exibir o comportamento. A inclinagdo refere-se a

tendéncia de comportar-se efetivamente de certa forma.”’? Deste modo, € sendo que em

geral todos os individuos nascem com as oito inteligéncias propostas por Howard

Gardner, ou seja, estdo predispostos a todas estas inteligéncias, todas elas podem ser

devidamente estimuladas e reforcadas, de acordo com o quadro que se apresenta de

seguida.

Tabela 4 - Quadro da predisposi¢iio das inteligéncias™

Inteligéncias como predisposicdes

Predisposicao/inteligéncia

Sensibilidade para:

Inclinaciio para:

Aptidao para:

Verbo-linguistica /

linguistica

Sons, significados,

estruturas e estilistica

Falar, escrever, ouvir, ler

Ser eficaz na comunicagdo oral
(professor, lider religioso, politico)
ou escrita (poeta, jornalista,
novelista, copywriter de
publicidade, editor)

Logico-matematica

Padrdes, numeros e dados
numéricos, causas ¢
efeitos, raciocinio

objectivo e quantitativo

Detectar padrdes, fazer
calculos, formular e testar
hipdteses, aplicar o
método cientifico,
raciocinio dedutivo e

indutivo

Trabalhar eficazmente com
numeros (contabilista, responsavel
por estatisticas, economista) e
desenvolver um raciocinio eficaz
(engenheiro, cientista,
programador informatico)

Cores, formas, quebra-

Representar ideias

visualmente, criar imagens

Criar visualmente (artista,
fotografo, engenheiro, decorador)

Espacial cabegas visuais, simetrias, | mentais, reparar em e visualizar de forma precisa (guia-
linhas, imagens detalhes visuais, desenhar | turistico, escuteiro, guarda-
¢ fazer esbogos florestal)
792010, 13.
711992, 2-3.

2 Idem, ibidem. “Abilities refer to the capabilities and skills required to carry through on the behavior.
Sensitivities refer to an alertness to appropriate occasions for exhibiting the behavior. Inclinations refer
to the tendency to actually behave in a certain way.” TdA
73 Silver, Strong € Perini, 2010, 14.
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Actividades que requerem | Usar as mios para consertar ou
Tacto, movimento, corpo, forga, velocidade, criar (mecanico, cirurgido,
Corporal/cinestésica . s N carpinteiro, escultor, pedreiro) e
atletismo flexibilidade, coordenagdo .
usar o corpo de forma expressiva
visuo-motora e equilibrio (bailarino, atleta, actor)
Tom, ritmo, melodia, Ouvir, cantar, tocar um Compor misica (escritor de letras,
Musical . . compositor, musico, maestro) e
timbre, som instrumento . , . Lo .
analisar musica (critico musical)
Aperceber-se dos Trabalhar com pessoas
Linguagem corporal, sentimentos e dos (administradores, gestores,
Interpessoal . consultores, professores) e ajudar
humores, voz, sentimentos | temperamentos dos outros . .
pessoas a identificar e a resolver
e reagir a cles problemas (terapeutas, psicologos)
Estabelecer objectivos,
Forgas e fraquezas avaliar as capacidades e as | Mediar, reflectir, denotar
: s g . A : autodisciplina, manter a
Intrapessoal pessoais, objectivos e inoperancias pessoais, pina, . )
. o . compostura e obter o maximo de si
desejos monitorizar o proprio mesmo
pensamento
Analisar situagdes e dados de
Objectos naturais, plantas, . . ordem ecologica e natural
o Identificar e classificar logi das-fl .
animais, padrdes que ' ' (ecologistas e guardas-florestais),
Naturalista seres vivos e objectos aprender com os seres Vivos
ocorrem naturalmente, , o L
naturais (zodlogo, botanico, veterinario) e
questdes ecologicas trabalhar em ambientes naturais
(cagador, escuteiro)

1.1.4. Criticas a Teoria das Inteligéncias Multiplas

Como qualquer outra teoria, a teoria das IM enfrenta algumas criticas por parte
de outras correntes, tanto cognitivas como educativas. Thomas Armstrong, no décimo
quinto capitulo do seu livro Multiple Intelligences in the Classroom’?, faz um apanhado
das principais criticas apontadas a esta teoria, das quais se apresenta de seguida uma

pequena sintese.

A primeira critica apresentada, e possivelmente a mais significativa, ¢ a de que
a mesma carece de fundamentacdo empirica. Esta critica parte principalmente da
comunidade da psicometria, que afirma que a literatura suporta a existéncia indubitavel
de uma unica inteligéncia, e ndo de sete ou oito, como as que Gardner propde. Essa
inteligéncia inica ¢ conhecida por “fator g”, como ja se viu no ponto 2.1. deste trabalho.
Os psicometristas alegam que o que Howard Gardner apresenta como “inteligéncias”

nao mais sao do que capacidades que Visser, Ashton e Vernon, autores do artigo Beyond

42009.
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G: Putting multiple intelligences to the test’>, afirmam ser “secundarias ou até mesmo

tercidrias ao factor g”’¢

. Armstrong responde a esta critica afirmando que a teoria das
Inteligéncias Multiplas nao nega a existéncia de um “fator g”, apenas o limita,
principalmente, a uma inteligéncia especifica: neste caso a inteligéncia logico-
matematica. Armstrong salienta ainda que o grande problema neste debate ¢ o uso da

»77

palavra “inteligéncias”’’, afirmando que “querem limitar a palavra ‘inteligéncia’ ao

factor g, considerando as restantes sete inteligéncias como talentos, competéncias,

capacidades ou faculdades™’®

. Note-se que o fator g esta intimamente relacionado com
o conceito de QI e seus respetivos testes, e, como afirma o proprio Gardner, “A
importancia atribuida ao numero [resultado alcangado no teste de QI] ndo ¢ inteiramente
inadequada: afinal, a pontuacao num teste de inteligéncia prevé de facto a habilidade de
se lidar com as disciplinas escolares, embora pouco preveja o sucesso na vida adulta.””,
0 que mostra que este ndo nega de facto a existéncia do fator g, alegando, sim, a sua
limitacdo a certos desempenhos académicos. Gardner reconhece ainda a polémica que
envolve o termo “inteligéncia”, afirmando no entanto que “O importante ndo ¢ a
designa¢ao, mas sim a ideia: os individuos possuem varios dominios de competéncia
intelectual potencial, a qual pode ser desenvolvida, caso estes sejam normais e os fatores
estimuladores apropriados estejam disponiveis.”’ Também a este respeito, Charles
Murray, um dos autores do controverso The Bell Curve: Intelligence and Class Structure
in American Life®!, que admite ter descartado num primeiro momento a teoria de
Gardner por a considerar politicamente correta®?, reconhece que “(...) como uma
ferramenta para se pensar sobre o mundo real, as IM e g sdo complementares, ndo

antagonicas.”®?

52006.

76 Armstrong, 2009, 191. “(...) secondary or even tertiary to the g factor.” TdA

70 que Gardner afirmou ser propositado numa comunicagio feita na Conferéncia Anual da Associagdo
Americana de Investigacdo em Educagdo, realizada em Chicago, em abril de 2003. NdA

8 Armstrong, 2009, 192. “They want to reserve the word ‘intelligence’ for the g factor, while regarding
the other seven intelligences as talents, abilities, capacities, or faculties.” TdA

72011, 3. “The importance attached to the number is not entirely inappropriate: after all, the score on an
intelligence test does predict one’s ability to handle school subjects, though it foretells little of success in
later life.” TdA

80 Idem, 300. “What is crucial is not the label but, rather, the conception: that individuals have a number
of domains of potential intellectual competence that they are in the position to develop, if they are normal
and if the appropriate stimulating factors are available.” TdA

81 Herrnstein & Murray, 1996. Obra que propde que elementos sociais tais como o crime, desemprego,
assisténcia social, pobreza, etc., bem como as capacidades cognitivas das diferentes racas ¢ etnias, estdo
diretamente relacionados com o QI. NdA

82 Cf Murray, 2009, 51.

8 Idem, 52.(...) as tools for thinking about the real world, MI and g are complementary, not antagonistic.”
TdA
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Na sua andlise a teoria das Inteligéncias Multiplas, Willingham3* critica a
posi¢do de Gardner em relagdo a unicidade da Inteligéncia, porquanto, embora
inicialmente se acreditasse na inteligéncia como um trago unico, a partir dos anos 50
muitos psicometristas comecaram a propor € a aceitar um modelo hierarquico, que

engloba uma visdo da inteligéncia como composta por multiplos fatores.

Quanto a acusacdo de esta nao ser baseada em dados empiricos, Armstrong
chama a atencao para o facto da classificacdo das inteligéncias como tal se basearem
nos oito critérios ja apresentados no ponto 2.1.2., que providenciam “uma série de dados
empiricos, desde estudos de individuos com danos cerebrais e populagdes ‘savant’ a
evidéncia desde a humanidade e outras espécies pré-histéricas a estudos biograficos do
desenvolvimento humano e pesquisa em culturas humanas.”®> Note-se ainda que, no seu
artigo Neural Systems and Individual Differences: a commentary on Frames of Mind:
The Theory of Multiple Intelligences, Michael Posner afirma que “[e]studos de neuro
imagem usaram tarefas de ativagdo que podem ser vistas como envolvendo todas estas

[lista de inteligéncias propostas por Gardner] formas de inteligéncia”®®

, provando assim
a existéncia empirica da teoria, embora admitindo que algumas das inteligéncias possam
ser mais “independentes” que outras. Num outro artigo, Brain Imagery Probes the ldea
of Diverse Intelligences, da autoria de Grace Rubenstein®’, afirma-se que ndo s6 existe
evidéncia de atividades cerebrais para agdes fisicas, como também mentais,
acrescentando-se que “[eJmbora os cientistas ainda ndo saibam o quanto da nossa
diversidade cerebral ¢ inata ou moldada pela experiéncia, mostraram que o ato de

aprender pode mudar o cérebro.”%®

, 0 que contraria a hipdtese proposta pelos defensores
da existéncia de uma s6 inteligéncia de que nao se pode “aprender” a ser-se mais

“inteligente”.

Outro ponto fortemente criticado na teoria das Inteligéncias Multiplas ¢

exatamente a lista de pré-requisitos e critérios que estas t€ém de preencher de modo a ser

842004,

85 Armstrong, 2009, 192. “a range of empirical data, from studies of brain-damaged individuals and
‘savant’ populations, to evidence from prehistoric humanity and other species, to biographical studies of
human development and research on human cultures.” TdA

862004, 2. “Neuroimaging studies have used activation tasks that can be seen as involving all of these
forms of intelligence.” TdA

$720009.

88 Idem, 2. “Even though scientists don't know yet how much of our brain diversity is inborn and how
much is shaped by experience, they have shown that the act of learning can change the brain.” TdA.
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consideradas uma “inteligéncia”. John White, no seu artigo Howard Gardner: The Myth

of Multiple Intelligences®

, sugere que esta lista ¢ subjetiva, baseando-se mais em
avaliacoes éticas do que psicologicas, embora ndo negue a existéncia de varias formas
de inteligéncia, nem tao pouco defenda que os testes de QI sdo a tinica forma de testar

a inteligéncia.”® Como ele préprio afirma,

A simples ideia de que a inteligéncia pode assumir muitas formas e que
ndo esta ligada ao raciocinio abstrato testado pelo QI é bem-vinda e
verdadeira. Porém, ja ndo é novidade. Muitos filosofos e psicologos
concordaram que a inteligéncia tem muito a ver com ser flexivel na busca

de objetivos.”!

Autores como Daniel T. Willingham®? e James Collins®® alegam ainda que a
teoria ndo possui uma base de investigacdo em contexto de sala de aula suficientemente

solida, considerando-a assim muito especulativa.

Para além das criticas ja descritas, Gardner vé€ ainda a sua teoria criticada como
sendo uma estratégia de simplificacdo curricular que convida erradamente os alunos a
pensarem que sdo inteligentes. 94 Armstrong contra-argumenta que pelo facto dos
professores recorrem a diferentes estratégias para transmitir e ensinar contetido de
diferentes maneiras nao ¢, per si, uma maneira de tornar ou evidenciar os alunos
inteligentes. Este defende que aqueles devem proceder as suas proprias pesquisas nas
diferentes areas de estudo através de todo o seu ser, o que inclui necessariamente a sua
mente, corpo, imaginagao, sensibilidade social, sentido do préprio, emogdes, para além
das suas capacidades linguisticas e l6gicas. Chama ainda a atengao para o facto de que

Gardner nio concebeu a sua Teoria para ser usada como uma teoria da educagio.”

% White, 2004.

% White oferece ainda a sua critica 4 teoria das Inteligéncias Miltiplas no capitulo trés, Multiple
Invalidities, da obra Howard Gardner Under Fire: The rebel psychologist faces his critics (Schaler, 2006,
45-71). NdA

1 ' White, 2004, 2. “The bare idea that intelligence can take many forms and is not tied to the abstract
reasoning tested by IQ is both welcome and true. But it’s hardly news. Many philosophers and
psychologists have agreed with common sense that intelligence has a lot to do with being flexible in
pursuit of one’s goals.” TdA

22004.

%2001.

% Cf. Armstrong, 2009, 195.

% Cf. Idem, 197.
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J& o psicélogo hungaro Mihaly Csikszentmihalyi vé a teoria das IM como “(...)
uma Otima alternativa a forma de educagdo bastante cldssica e abstrata a que estamos
habituados™®, realgando que é importante que uma crianca deve usar, e sentir-se bem
pelo facto de possuir, outras habilidades que complementem as inteligéncias mestres da

linguagem e nimeros®’, vendo assim esta Teoria como uma forma de motivacao.

Também Susan Barnett, Stephen Ceci ¢ Wendy Williams sugerem no seu

capitulo em Howard Gardner Under Fire®®

, subordinado ao sugestivo titulo Is the
ability to make a bacon sandwich a mark of intelligence?, and Other issues: Some
reflections on Gardner’s Theory of Multiple Intelligences, que foi a teoria de Gardner
que ajudou a uma maior consciencializa¢do das inteligéncias, hoje em dia, tanto por
parte da comunidade docente como do publico em geral, mas que ndo se deve limitar o

foco dos estudantes e das escolas nas habilidades valorizadas pela sociedade.”

Apesar de toda a controvérsia a volta da teoria das Inteligéncias Multiplas, seja
do ponto de vista da psicologia, seja do ponto de vista das teorias da educagao, acredita-
se que a aplicacdo da distin¢ao dos tipos de inteligéncia avancadas pela teoria sejam de
facto uteis para a aquisicdo de Chinés como Lingua Estrangeira (CLE), sendo que esta
provado que nem todos os alunos tém facilidade ou dificuldade na aprendizagem das
diferentes areas envolvidas na lingua chinesa, nomeadamente a escrita, oralidade,
estruturas gramaticais, leitura, etc. O case study apresentado no capitulo trés deste
trabalho oferece uma base promissora para a inclusdo desta teoria no ensino de CLE.
De resto, estudos levados a cabo por defensores do uso da teoria das IM nas escolas
mostraram resultados positivos no que diz respeito ao sucesso escolar dos alunos

envolvidos.!%

Nao se pretende, no entanto, defender a teoria das IM como a tinica valida a ser
aplicada na area do ensino ou da psicologia cognitiva. Ver estas “capacidades” definidas

como “inteligéncias” ou definidas como “talentos” ¢, de facto, irrelevante para este

% Cf. Shearer, 2009, 45. Entrevista com Mihaly Csikszentmihalyi. “(...) a very good alternative to the
rather staid and abstract form of education that we’ve been used to.” TdA

7 Cf. nota anterior.

%8 Cf. 2006, 95-112.

9 Cf. Idem, 104.

100 1dem, 105.
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estudo. O que interessa sim ¢ o modo como esta pode ser Util na aquisi¢ao da lingua
chinesa, especialmente no que diz respeito ao seu ensino e aprendizagem, fazendo uso
do seu método de abordagem plural que, tal como afirma o proprio Howard Gardner,
“...mostra aos alunos o que significa ter uma compreensao profunda e completa de um
topico. Somente individuos que conseguem pensar num topico de varias maneiras tém

uma compreensio completa do mesmo”.!°!

101 Chen, Moran & Gardner, 2009, 8. “...signals to learners what it means to have a deep, rounded
understanding of a topic. Only individuals who can think of a topic in several ways have a thorough
understanding of that topic”. TdA
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1.2. Metacognicio, Estilos Cognitivos e Estilos de Aprendizagem

A metacognicdo desempenha um papel importante no auxilio da compreensao
do processo de ensino/aprendizagem, e envolve diversos aspetos relacionados com cada
um dos intervenientes, nomeadamente, as suas inteligéncias, personalidade e estilos de
aprendizagem. Estes ultimos, por sua vez, caraterizam diferentes modos como o
individuo apreende algo de novo, pelo que constituem temas pertinentes a este estudo,

que importa desenvolver e aplicar a0 mesmo.

Tratando a metacognicdo, em termos muito simples, da monitorizacdo do
individuo sobre o seu proprio conhecimento, a sua relevancia para a area do ensino
torna-se evidente, pelo que se tem vindo a presenciar um forte desenvolvimento do seu

estudo aplicado a mesma.

1.2.1. Metacognicao

A metacogni¢do ¢ a capacidade de compreender, refletir e apreender sobre os

proprios processos mentais € que a mesma se insere na area da psicologia de

1102

desenvolvimento cognitivo. Nas palavras de Flavell ", a metacognicao

. refere-se ao conhecimento que se tem sobre 0s proprios processos
cognitivos e produtos de tudo que se relacione com estes, como por
exemplo as propriedades relevantes para a aprendizagem de informagdo
ou dados. A titulo de exemplo, estou a praticar metacognicdo
(metamemoria, meta-aprendizagem, meta-atengdo, metalinguagem ou
qualquer outra coisa) se me aperceber de que estou a ter mais problemas
a aprender A do que B; se me parece que deveria verificar novamente C

antes de aceitd-lo como um facto; se me ocorre que deveria examinar

102 Apud Brown, 1977, 8. “(Metacognition) refers to one’s knowledge concerning one’s own cognitive
processes and products on anything related to them, e.g., the learning-relevant properties of information
or data. For example, I am engaging in metacognition (metamemory, metalearning, metaattention,
metalanguage, or whatever) if I notice that I am having more trouble learning A than B; if it strikes me
that I should double-check C before accepting it as a fact; if it occurs to me that I had better scrutinize
each and every alternative in any multiple - choice type task situation before deciding which is the best
one; if I sense that I had better make a note of D because I may forget it; (...). Metacognition refers,
among other things, to the active monitoring and consequent regulation and orchestration of these
processes in relation to the cognitive objects or data on which they bear, usually in the service of some
concrete goal or objective.” TdA
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todas as alternativas possiveis em qualquer situa¢do de escolha multipla
antes de decidir qual é melhor, se achar melhor fazer uma nota de D,
porque posso esquecé-lo; (...). A metacognigdo refere-se, entre outras
coisas, a monitoriza¢do ativa e a consequente regulamentag¢do e
orquestra¢do desses processos em relagdo aos objetos ou dados
cognitivos sobre os quais se baseiam, geralmente ao servigo de algum

fim ou objetivo concreto.

Perante esta defini¢do, percebe-se que os processos pelos quais a cogni¢do se
rege, i.e., 0s processos cognitivos coordenam funcdes tdo basicas como a memodria,
leitura, compreensao de texto, analise e resolugdo de problemas, etc. Veenman, Van
Hout-Wolters e Afflerbach oferecem uma descricdo bem clara da relacdo entre a
metacogni¢do e a cognicdo: “Se a metacognicao ¢ concebida como (o conhecimento de)
um conjunto de autoinstrucdes para regular o desempenho de tarefas, a cognicao € entao
o veiculo dessas autoinstrugoes. Estas atividades cognitivas, por sua vez, estdo sujeitas

a metacognigio.”!

A metacognicdo envolve ndo s6 a consciéncia dos proprios processos cognitivos
como também a monitorizagdo e confirmagdo desses proprios processos, ou seja,
envolve a consciéncia sobre o que se conhece, bem como a consciéncia para monitorizar

e regular esse conhecimento, de modo a alcangar os seus objetivos cognitivos.

Para Flavell, a metacogni¢ao divide-se em duas areas, a do conhecimento

metacognitivo e a da experiéncia metacognitiva'%,

O conhecimento metacognitivo tem a ver com o conhecimento que os individuos
possuem sobre as crengas, factos ou variaveis que afetam direta ou indiretamente o
desenrolar dos seus processos cognitivos, sendo subdividido em trés categorias: pessoa,

tarefa e estratégia, as quais se descrevem muito sucintamente de seguida.

A categoria do conhecimento metacognitivo da variavel “pessoa” implica o

conhecimento geral sobre a forma como os individuos processam cognitivamente a

1832006, 6. “If metacognition is conceived as (knowledge of) a set of self-instructions for regulating task
performance, then cognition is the vehicle of those self-instructions. These cognitive activities in turn are
subject to metacognition.” TdA

1041979, 906.
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aprendizagem e todo o tipo de informacdo. Por exemplo, quando um aluno opta por
dedicar as manhas a memorizagdo de carateres porque esse € o seu periodo mais alerta

e mais produtivo, estd a exercer o seu conhecimento cognitivo pessoal.

A categoria da variavel “tarefa”, por sua vez, implica o conhecimento sobre a
natureza de uma tarefa e a no¢do do que a mesma implicara para ser alcangada. Este tipo
de conhecimento metacognitivo estd em a¢do quando, por exemplo, se tem a nocao de

que ¢ mais fAcil lembrar-se das linhas gerais de uma expressio idiomatica chinesa (5%
& chéngyii)'”, do que de todos os detalhes da histéria que origina a composi¢do do

mesmao.

Finalmente, quanto a categoria da varidvel “estratégia”, esta implica o
conhecimento tanto de estratégias cognitivas como metacognitivas, sendo que se
carateriza pela aquisicdo de determinado conhecimento que pode ser adquirido através
de certa tarefa. Um bom exemplo deste tipo de conhecimento serd, por exemplo, a
consciéncia de que para se aprender como se usa a particula if guo’, dever-se-4 prestar

aten¢do durante a aula de gramatica em que se explica o seu uso.

Embora fazendo uma distin¢ao entre as trés, Flavell ressalva que “(...) a maioria
dos conhecimentos metacognitivos referem-se na realidade a interagdes ou combinagdes

entre dois ou trés desses trés tipos de variaveis”!?’

, llustrando a sua afirmagao com o
seguinte exemplo, o qual envolve as trés categorias: “(...) vocé pode acreditar que (ao
contrario do seu irmao) deve usar a estratégia A (em vez da estratégia B) na Tarefa X
(em contraste com a Tarefa Y).”!% Se aplicado a um aluno que estuda chinés como
lingua estrangeira, poder-se-4 comparar esta “formula” ao que segue: um aluno acha
que, ao contrario do seu colega, se usar a estratégia de escrever repetidamente os

carateres (estratégia A) em vez de somente o ler em voz alta (estratégia B) conseguira

memorizar (tarefa X) mais rapidamente os mesmos.

105 Mais concretamente, trata-se de uma composi¢io quase sempre constituida por quatro carateres, cuja
ideia chave releva de uma narrativa ou vagamente relacionada com algum fait divers da China antiga, ou
puramente ficcional. NdA

106 particula aspectual que indica acgdo ou experiéncia pretéritas. NdA

1971979, 907. “(...) most metacognitive knowledge actually concerns interactions or combinations among
two or three of these three types of variable.” TdA

108 Idem, ibidem. *(...) you might believe that you (unlike your brother) should use strategy A (rather than
strategy B) in Task X (as contrasted with Task Y).” TdA

41



A experiéncia metacognitiva, por sua vez, envolve com alguma frequéncia o uso
de estratégias metacognitivas e estd relacionada com as experiéncias cognitivas e o
sentimento que o individuo atribui a qualquer atividade intelectual, sendo que por
estratégias metacognitivas deve-se entender um “(...) processos sequenciais que se
utilizam para controlar atividades cognitivas e garantir que um objetivo cognitivo (p.e.,

entender um texto) foi cumprido.”!%

Flavell'!? oferece como exemplo de experiéncia metacognitiva a sensacdo de
que ndo nos estamos a fazer entender enquanto explicamos algo a alguém, ou que
estamos prestes a memorizar determinada informagao necessaria para um teste. Assim,
quando um aluno tem consciéncia de que terd de fazer mais x copias de determinado
carater para o conseguir efetivamente memorizar, este esta a pOr em pratica a sua

experiéncia metacognitiva.

A metacognicdo ndo se cinge somente a estas duas areas primeiramente
avangadas por Flavell. Com o tempo foram surgindo novos termos associados a
metacogni¢do, uns focando-se mais nos processos cognitivos € metacognitivos, outros
focando-se simplesmente na metacogni¢do. Veenman, Van Hout-Wolters e Afflerbach

destacam alguns desses termos normalmente associados a metacognigao:

Crencas metacognitivas, consciéncia metacognitiva, experiéncias
metacognitivas, conhecimento metacognitivo, sensagdo de conhecimento,
avaliagdo de aprendizagem, teoria da mente, metamemoria, capacidades
metacognitivas, capacidades executivas, capacidades de ordem superior,
metacomponentes, monitorizagdo de compreensdo, estratégias de

aprendizagem, estratégias heuristicas e autorregulagdo (...). 1!

Embora estes termos estejam todos relacionados com a metacogni¢do, e, por

conseguinte, com 0s processos cognitivos, € como ¢ também salvaguardado pelos

19 1 jvingston, 1997, 2. *(...) sequential processes that one uses to control cognitive activities, and to
ensure that a cognitive goal (e.g., understanding a text) has been met.” TdA

1101979, 908.

1112006, 4. “Metacognitive beliefs, metacognitive awareness, metacognitive experiences, metacognitive
knowledge, feeling of knowing, judgement of learning, theory of mind, metamemory, metacognitive
skills, executive skills, higher-order skills, metacomponents, comprehension monitoring, learning
strategies, heuristic strategies, and self-regulation (...).” TdA
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Gltimos autores referidos!!?, importa esclarecer que as capacidades metacognitivas nio
podem ser comparadas a capacidade intelectual, i.e. a inteligéncia. Note-se que uma
crianga de cinco anos nao tem ainda a sua capacidade metacognitiva desenvolvida
(sendo que nao possui consciéncia sobre 0s seus processos cognitivos), mas € capaz de
aprender novos conhecimentos através da tentativa e erro (sendo que a inteligéncia
implica a capacidade de aprendizagem''®).!!* Ou seja, trata-se de uma distin¢io clara
entre conhecimento e capacidade, em que o primeiro termo implica “saber que” e o

segundo “saber como”, sendo que ambos relevam do recurso a inteligéncia.

1.2.2. Estilos Cognitivos e Estilos de Aprendizagem

A investigacdo que tem sido levada a cabo no que respeita aos resultados e
sucesso escolares enfatiza cada vez mais outros aspetos que ndo o da unicidade da
inteligéncia. A teoria das IM ¢ antecedida por varias outras teorias que propdem a
individualidade nas preferéncias e estilos de aprendizagem de cada aluno. Silver, Strong
e Perini'!® remetem o inicio destas teorias aos anos 20, ao psicologo suico Carl Jung,
pai da Psicologia Analitica, e o qual introduziu a no¢ao do inconsciente coletivo na obra
de 1967 “Tipos Psicologicos”, na qual apresenta os seus oito tipos de personalidade, que
se diferenciam essencialmente por uma tendéncia mais “extrovertida” ou “introvertida”
na orientacdo da personalidade, tendo ainda introduzido o conceito de individuagdo,
simplesmente definido como “...o0 processo que conduz o individuo a construgdo da sua

identidade. E a procura de particularidades e da singularidade. '

John Beebe chega mesmo a comparar a Teoria das IM de Howard Gardner aos
diferentes tipos psicologicos, ou tipos de personalidade, apresentados por Carl Jung,

quando afirma “Trés geragoes depois, Howard Gardner, sem conhecimento dos

12 I1dem, 6.

113 Cf. Sternberg, 1992, 139.

114 Existem alguns estudos (cf. Whitebread, 1999) que mostram, no entanto, que mesmo em tdo tenra
idade como os cinco anos, as criangas mostram ja uma predisposi¢do para orientar, planificar e refletir
sobre determinada tarefa, quando esta ¢ do seu interesse, querendo isto talvez dizer que as capacidades
metacognitivas come¢am a manifestar-se em idade pré-escolar, sendo, no entanto, desenvolvida a medida
que a crianga vai adquirindo conhecimentos metalinguisticos e metacognitivos. NdA

1152010, 23.

116 jn Lingua Portuguesa com Acordo Ortografico [em linha]. Porto: Porto Editora, 2003-2015. [consult.
2015-05-26 17:48:17]. Disponivel na Internet: http://www.infopedia.pt/$individuacao?uri=lingua-
portuguesa/individuacao.
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primeiros trabalhos de Jung, publicou uma teoria de ‘inteligéncias multiplas’ na qual
descreveu sete tipos de inteligéncia que combinam bastante bem com seis ou sete dos

oito [tipos] de Jung...” !V

Na ja referida obra “Tipos Psicoldgicos”, Jung comeca por apresentar dois
mecanismos opostos nas atitudes do ser humano, a introversao e a extroversao, os quais,
salienta, estdo presentes em todos os individuos, sendo que quando um se torna
dominante, se esta perante a formacao de um tipo. Sobre cada uma destas atitudes, atuam
quatro funcdes bésicas, o pensamento, o sentimento, a sensagao € a intui¢do, sendo que
a que se manifestar mais fortemente forma um tipo de personalidade. Conjugando-se as
fungdes basicas com as duas atitudes, chega-se entdo aos oito tipos psicologicos, ou oito
personalidades tipo, como segue:

- pensamento extrovertido;

- pensamento introvertido;

- sentimento extrovertido;

- sentimento introvertido;

- sensagao extrovertida;

- sensagao introvertida;

- intuigdo extrovertida;

- intuicao introvertida.

Ainda relativamente a comparagdo que Beede faz entre a teoria das IM e os oito
tipos de personalidade de Jung, este chama também a atencao de que “Como Kirk
Thompson salientou, a tinica consciéncia que Gardner ndo reconheceu no seu esquema
foi a intuigdo..., especialmente a intuicdo no seu aspeto introvertido. /%, O autor explica
que esta auséncia ndo acontece por coincidéncia, porquanto “De todos os oito tipos de
consciéncia, a intui¢do introvertida ¢ a que ¢ mais sistematicamente desvalorizada na

cultura ocidental contemporanea.”!!® 120

1172012, 5. “Three generations later, Howard Gardner, unware of Jung’s earlier work, published a theory
of “multiple intelligences” in which he described seven kinds of intelligence that match up fairly well to
six or seven of Jung’s eight...” TdA

18 Idem, 5. "As Kirk Thompson pointed out, the one consciousness that Gardner didn’t admit into his
schema was intuition... especially intuition in its introverted aspect.” TdA

119 Idem, 6. “Of all eight kinds of consciousness, introverted intuition is the one that is most consistently
devaluated in contemporary Western culture”. TdA

120 Como se referiu no ponto 2.2., a Teoria inicial contava com sete inteligéncias, tendo Gardner
acrescentado entretando a Inteligéncia Naturalista. Na edicdo de 2006 do seu “Multiple Intelligences:
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O auge da investigacdo na area dos estilos ¢ apontado como tendo tido lugar nos

anos 40 e 50, com o desenvolvimento dos estudos na area dos estilos cognitivos,

122

nomeadamente através do trabalho de Witkin e seus colegas!'?'. Cassidy'?? chama a

atencdo para o facto de nem sempre haver uma distingao clara entre os termos “estilos
cognitivos”, “estilos de aprendizagem” e “estratégias de aprendizagem”, sendo estes
muitas vezes usados indiferenciadamente. Em relacao a esta difusdo de conceitos, Ren

123

Guanxin'“’ chega mesmo a afirmar que

A area de investigagdo dos estilos de aprendizagem é enorme e confusa.
(...) conceptualizar e classificar os estilos de aprendizagem permanece
problemdatico e confuso. A investigagdo parece vir de todas as diregées,
através e dentro de muitas disciplinas, como sejam a psicologia,

neurociéncia, sociologia (...).

Segundo Cassidy'?*, Gordon Allport, psicdlogo norte-americano a quem muitos
atribuem a primeira utilizagdo do termo'?, define “estilos cognitivos” como *...forma
habitual ou tipica como um individuo resolve, pensa, percebe e lembra um
problema ...”'?%. J4 Riding e Cheema, afirma, definem o mesmo “...em termos de uma
dimensdo bipolar (holistico-analitica) ...”'?”, definindo “estilos de aprendizagem” como
refletindo ““...uma preocupagao com a aplicagdo do estilo cognitivo a uma situagdo de

99128

aprendizagem ...”'“® que contém “...uma série de elementos que ndo sdo mutuamente

New Horizons”, uma edigdo revista “Multiple Intelligences: The Theory in Practice”, primeiramente
publicado em 1993, Gardner, tendo descartado a existéncia de uma Inteligéncia Espiritualista/Espiritual,
admite a possibilidade da existéncia de uma Inteligéncia Existencial (cf. nota n° 47), a qual, afirma, se
baseia na capacidade de pensar sobre as questdes fundamentais da existéncia humana. Um individuo com
esta inteligéncia candidata coloca questdes como: porque estamos vivos?; porque morremos?; o que € o
amor?, etc. (Gardner, 2006, 18-21). Em certa medida, ndo podera esta inteligéncia candidata ser uma
espécie de intuicdo? NdA

12l Cf. Ehrman & Leaver, 2003; Nodoushan, 2014.

1222004, 420.

1222013, 2. “The research field of learning styles is massive and messy. (...) conceptualising and
classifying learning styles remain to be problematic and confusing. The research seems to come from all
directions, across and within many disciplines such as psychology, neuroscience, sociology (...)”. TdA
1242004, 420.

125 Embora, no seu trabalho de levantamento da literatura de estilos, Tine Nielson (Zhang, Sternberg &
Rayner, 2012, 24-25) afirme que o termo “estilos cognitivos” ndo ocorra de facto, como tal, na obra de
Allport, mas sim o termo “estilo”, o qual ocorre repetidamente. NdA

126 Cassidy, 2004, 420. “...an individual’s typical or habitual mode of problem solving, thinking,
perceiving and remembering...” TdA

127 Idem, 421. “...in terms of a bipolar dimension (wholist-analytic)...” TdA

128 Idem, ibidem. “...a concern with the application of cognitive style in a learning situation...” TdA
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exclusivos ...”'?°. Cassidy'*® apresenta ainda as defini¢des de Hartley, que oferece a

distin¢do entre os trés termos, como segue:

...estilos cognitivos sdo a forma como diferentes individuos abordam
normalmente diferentes tarefas cognitivas, estilos de aprendizagem sdo
a forma como os individuos abordam habitualmente diferentes tarefas de
aprendizagem. Um terceiro termo chave na drea, estratégias de
aprendizagem, é definido por Hartley (1998) como as estratégias que os
alunos adotam ao estudar. Hartley (1998, p. 149) continua: ‘diferentes
estratégias podem ser selecionadas pelos alunos para lidar com
diferentes tarefas. Os estilos de aprendizagem podem ser mais

automaticos do que as estratégias de aprendizagem, que sdo opcionais.’

No seu artigo de revisao sobre os estilos cognitivos e os estilos de aprendizagem,
Mohammad Nodoushan oferece também um apanhado do estado da arte no que
concerne a ambos os conceitos, dos quais se destacam ainda os conceitos de James
Keefe, que define estilos cognitivos como “...o elo entre personalidade e cognicao, o
qual influencia a aprendizagem em geral e a abordagem especifica escolhida pelos
individuos enquanto lidam com problemas.”'*! J4 no que diz respeito a defini¢io de
“estilos de aprendizagem”, o proprio escreve “O estilo de aprendizagem refere-se a
maneira consistente em que um aluno responde a um estimulo dado num contexto de

9132

aprendizagem” " °“, referenciando também Keefe sobre o mesmo conceito, como segue:

“Afirma-se que as carateristicas cognitivas, afetivas e fisiologicas de um individuo
passam por determinar como estes compreendem, interagem e respondem aos contextos

de aprendizagem.”!*?

129 Idem, ibidem. “...a number of components which are not mutually exclusive...” TdA

130 Jdem, ibidem: “...cognitive styles are the ways in which different individuals characteristically
approach different cognitive tasks; learning styles are the ways in which individuals characteristically
approach different learning tasks. A third key term in the area, learning strategies, Hartley (1998) defines
as the strategies students adopt when studying. Hartley (1998, p. 149) continues: ‘different strategies can
be selected by learners to deal with different tasks. Learning styles might be more automatic than learning
strategies which are optional.”” TdA

131 Apud Nodoushan, 2014, 31. “...the link between personality and cognition, which has an influence
upon learning in general and the specific approach that people choose, while dealing with problems” TdA
132 Idem, 33. “Learning style refers to the consistent way in which a learner responds to a given stimulus
in a learning context.” TdA

133 Apud Nodoushan, 2014, 33. “It is claimed that individuals’ cognitive, affective, and physiological
characteristics pass through to determine how they perceive, interact with, and respond to the learning
contexts.” TdA
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O artigo oferece ainda um apanhado cronologico das principais taxonomias de
cada um dos estilos (cognitivo e de aprendizagem), sendo que se reproduz de seguida
os quadros nele apresentados com a sintese dos mesmos, baseado na obra de Matthew

Jarvis'**, de modo a melhor se ter presente a variedade de teorias atribuidas a ambos os

conceitos.
Tabela 5 — Taxonomias dos estilos cognitivos '*
Referéncia Estilos Descrigao
Witkin (1964) Dependentes de A percecdo de um objeto ou situagdo ¢é
campo alterada pelo seu contexto
Independentes de A percecdo € mais independente do seu
campo contexto
Hudson (1966) Convergente Abordagem l6gico-dedutiva na
resolugdo de problemas
Divergente Imagem intuitiva e imaginativa dos
problemas
Pask (1976) Serialista Trabalha numa tarefa por partes
Holista Visualiza uma tarefa ou situacdo como
um todo
Gregorc (1982) Ativista Aprende através da experiéncia
Refletor Aprende através da reflexao
Allinson & Hayes Ativista Aprende através da experiéncia
(1966) Refletor Aprende através da reflexdo
Paivio (1971) Verbal A informa¢do ¢ mais facilmente
processada de forma verbal
Visual A informagdo ¢é mais facilmente

processada de forma visual

J& Riding e Rayner, como referenciado acima, apresentam uma abordagem duo-
dimensional dos estilos cognitivos, uma numa dimensdo holistico-analitica, que
aglomera varios estilos cognitivos, outro numa dimensao verbo-pictorica, como se

apresenta na seguinte tabela.!*®

1342005.

135 Noudashan, 2014, 32. TdA. Cf. Anexo I para consulta do original.

136 Para uma leitura mais detalhada sobre o tema, Cf Riding and Rayner (1998), Cognitive Style and
Learning Strategies: Understanding Style Differences in Learning and Behaviour, pp. 14-48. NdA
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Tabela 6 — Subcategorias do modelo duo-dimensional de Riding e Rayner '¥’

Dimensdes do

modelo

Subcategorias

Descrigao

Holista-Analitica

Verbal-Visual

Dependéncia e
Independéncia de
campo
Uniformizagao-
aperfeicoamento
Impulsividade-
Reflexdo
Pensamento
Convergente-

Divergente

Holista-Serialista

Sequencial-
Aleatoria Concreta
versus  Sequencial-
Aleatoria Abstrata
Assimilador-

Explorador

Adaptavel-Inovador

Racional-intuitivo /

Ativo-contemplativo

Pensador

abstrato/concreto

Verbal/Visual

Dependéncia do campo percetual para

analise de estruturas/parte no campo

Sistematicamente esquecer detalhes ou
reter detalhes na memoria
Preferéncia por fornecer respostas
rapidas versus deliberadas

Pensamento limitado, focado, logico e

dedutivo em contraste com o
pensamento abrangente, aberto e
associado

Preferéncia pelo trabalho incremental

versus  global em tarefas de

aprendizagem e  resolugdo  de
problemas

Tendéncia para aprender através da
experiéncia ou abstragdo aleatéria

versus sequencial

Preferéncia pela busca de familiaridade
ou inovagdo na resolucdo de
problemas/criatividade

Preferéncia

por procedimentos

convencionais, estabelecidos ou
reestruturacao/novas perspetivas
Desenvolvimento de compreensao
através de raciocinio ou visdo

Nivel e capacidade de abstracdo
preferida

Usar estratégias verbais versus visuais
no  pensamento/representagdo  de

conhecimento
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Embora nao esteja referido na sintese que Noudashan oferece, Riding e Rayner
acrescentam ainda a este quadro a existéncia de um modelo integrado das dimensdes

holistica-analitica e verbo-pictérica, como segue:

Tabela 7 — Adaptado de Riding e Rayner '3

Holista-analitica, = Tendéncia para o processamento de
Verbal-Visual informagao em partes ou como um todo

e pensar em palavras ou imagens.

De todos estes modelos, os autores defendem que uns sao mais adequados do
ponto de vista da aprendizagem, procedendo assim a uma recategorizarao dos mesmos,
tendo em conta as semelhancas no que diz respeito aos padrdes psicométricos,
concegdes sobre a aprendizagem e relacdes com a formagdo de estratégias de
aprendizagem, mantendo para tal o uso da expressao “estilo de aprendizagem”.
Assumindo que esta recategorizacdo € necessaria, mas dificil de se conseguir, os
mesmos avancam com um apanhado de modelos e carateristicas-chave dos estilos de

aprendizagem dos seguintes pontos de vista!*’:

e Estilos baseados no processo de aprendizagem;
e Estilos baseados na orientagdo para o estudo;
o Estilos baseados na preferéncia instrucional;

e Estilos baseados no desenvolvimento de capacidades cognitivas.

Numa panoramica mais geral, pode-se concluir este ponto chamando a atengao
para a pluralidade de estilos cognitivos e de aprendizagem, os quais podem ocorrer de
forma conjugada, e que, aliados a uma consciéncia metacognitiva, poderdo ser uma

mais-valia no ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Como estdo a metacognicdo, estilos de aprendizagem e inteligéncias multiplas
interligadas e como podem estas interagir de modo a proporcionar uma melhor
aprendizagem do CLE? Serd esta a questdo a que se tentara responder nas proximas

paginas.

138 Riding e Rayner, 1998, 20. Para consulta do original cf. Anexo I.
139 Idem, 53.
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1.2.3. Inteligéncias Multiplas e Estilos de Aprendizagem dos Estudantes

Howard Gardner deixa claro que a sua teoria das IM nao ¢ o mesmo que Estilos
de Aprendizagem (EA). Segundo este, os educadores tendem a confundir inteligéncia

com estilo. O proprio avanga com uma distingdo entre ambos:

. estilo e inteligéncia sdo construgdes psicologicas fundamentalmente
diferentes. Estilo refere-se a maneira habitual em que um individuo aborda
um conjunto de materiais - por exemplo, um estilo brincalhdo ou
planificado. A inteligéncia refere-se ao poder computacional de um
sistema mental: por exemplo, uma pessoa cuja inteligéncia linguistica é

forte é capaz de calcular prontamente informagdo que envolva a lingua.

140

Esta questio ¢ também abordada no seu Intelligence Reframed'*', no qual chama
ainda a atencao para que “Nao se pode assumir que estilo significa 0 mesmo para todos

0s que usaram o termo, tal como os psicologos Carl Jung e Jerome Kagan ou os

95 142

educadores Tony Gregorc e Bernice McCarthy” '*, pelo que aconselha a uma analise

empirica, baseada em cada um dos estilos propostos para se confirmar se existira ou ndo
uma relagcdo entre ambos os termos. Nao descarta, no entanto, a relagdo que Harvey

Silver, Richard Strong e Matthew Perini estabelecem entre estes nos seguintes termos:

...individuos fortes em inteligéncias especificas tém mesmo assim de
decidir como explorar esses pontos fortes. Por exemplo, alguém dotado
de inteligéncia linguistica pode decidir escrever poesia ou guides,
participar em debates, dominar linguas estrangeiros ou participar em
concursos de palavras cruzadas. Talvez a decisdo sobre como usar as
inteligéncias preferidas reflita o estilo preferido do individuo. Assim, por

exemplo, os introvertidos estariam mais propensos a escrever poesia ou

140 Gardner, 2006, 65. “...style and intelligence are really fundamentally different psychological
constructs. Style refers to the customary way in which an individual approaches a range of materials — for
example, a playful or a planful style. Intelligence refers to the computational power of a mental system:
for example, a person whose linguistic intelligence is strong is able readily to compute information that
involves language. ” TdA

141 Idem, 199.

142 Gardner, 1999, 82-83. “We cannot assume that style means the same thing to all who have used the
term, such as the psychologists Carl Jung and Jerome Kagan or the educators Tony Gregorc and Bernice
McCarthy” TdA
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completar palavras cruzadas, enquanto os extrovertidos sentir-se-iam

atraidos para falar em piiblico, debater ou ir a programas de televisdo.'#

Pode-se assim descrever simplesmente a diferenca entre os termos como segue:
“As Inteligéncias Multiplas abordam o que ¢ ensinado; o Estilo de Aprendizagem

aborda como é ensinado.”'**

Silver, Strong e Perini, na sua obra [Inteligéncias Multiplas e Estilos de
Aprendizagem — Para que todos possam aprender'®, recorrem a uma adaptagio dos
estilos de aprendizagem, através da teoria de Carl Jung, usando uma conjugacao das
quatro fungdes basicas introduzidas por este (sensagdo, sentimento, pensamento €
intui¢do), aliadas aos dominios da percecdo e do juizo, duas funcdes cognitivas
fundamentais propostas por Jung, sendo que a primeira ¢ a forma como adquirimos
informacao, ¢ a segunda a forma como processamos essa mesma informacao. Desta
conjugacao resultam entdo quatro estilos de aprendizagem propostos pelos primeiros

autores, a saber:

S
Estilo da Estilo
Proficiéncia Interpessoal
Sensagao - Pensamento | Sensacdo - Sentimento
(SP) (SS)
P S
Intuigao - Pensamento Intui¢io - Sentimento
(NP) (NS)
Estila da Estilo da
Compreensio Auto-expressio
N

Figura 5 - Quadro resumo dos quatro estilos de aprendizagem propostos por Silver, Strong e Perini ¥

143 Idem, 84-85. “...people with strengths in particular intelligences must still decide how to exploit these
strengths. For example, someone gifted with linguistic intelligence might decide to write poetry or
screenplays, engage in debates, master foreign languages, or enter crossword puzzle contests. Perhaps the
decision about how to use one’s favored intelligences reflects one’s preferred style. Thus, for example,
introverted people would be more likely to write poetry or do crossword puzzles, whereas extroverted
ones would be drawn to public speaking, debating, or television talk shows.” TdA

144 Dunn, Denig & Lovelace, 2001. “Multiple Intelligences addresses what is taught; learning style
addresses how it is taught.” TdA

1452010, 23-38.

146 Cf: Silver, Strong e Perini, 2010, 26. Os autores salvaguardam ainda que a Intuigdo é representada pela
letra “N”, de modo a evitar confusdo com o termo Introversdo, também apresentado por Jung na sua
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e Estilo da Proficiéncia: Sensa¢ao-Pensamento (SP)
Neste estilo, os individuos aprendem melhor através de sensacdes e recorrendo ao
pensamento. Sdo individuos realistas, objetivos e pragmaticos, orientando-se
principalmente para os resultados.

e Estilo Interpessoal'*’: Sensagdo-Sentimento (SS)
Este estilo carateriza-se pela preferéncia dos individuos em aprender através das
sensagoes € sentimentos, mostrando uma sensibilidade apurada tanto em relagao
aos seus proprios sentimentos como aos dos outros. Manifesta-se normalmente em
individuos sociaveis, amigaveis e orientados para as relagdes interpessoais.

e Estilo da Compreensio: Intui¢io-Pensamento (NP)!*®
Manifesta-se em individuos que preferem aprender através da intuicdo e
pensamento, que gostam de desafios intelectuais e problemas complexos. Os
individuos que se identificam com este estilo sdo normalmente teoricos, intelectuais
e orientados para o conhecimento.

e Estilo da Autoexpressdo: Intuicdo-Sentimento (NS)
Revela-se em individuos que preferem aprender recorrendo a intui¢@o e sentimentos,
com um saudavel espirito de exploracdo. Manifesta-se normalmente em individuos

curiosos, perspicazes e imaginativos.

O quadro que segue, proposto pelos proprios autores'®, ilustra resumidamente

as carateristicas de cada um dos estilos propostos.

Tabela 8 - Quadro Sintese dos Estilos de Aprendizagem

Aluno que aprende por via das sensacdes e do Aluno que aprende por via da intuicdo e do

pensamento (SP) ou da proficiéncia pensamento (NP) ou da compreensio

Prefere aprender: Prefere aprender:

o Vendo resultados tangiveis e Desenvolvendo o seu estudo em torno de ideias e da

e Praticando o que aprendeu forma como as coisas se relacionam

o Seguindo instru¢des passo-a-passo e Planificando e levando a cabo um projeto da sua

e Sendo ativo em vez de passivo autoria e do seu interesse

e Sabendo exatamente o que se espera de si, qual o grau | ® Discutindo ou debatendo um determinado aspeto com
de perfeigdo da tarefa e a razdo para tal base numa analise logica

e Resolvendo problemas que requerem a recolha, a
organizagdo e a avaliacdo de dados

Teoria dos Tipos Psicolégicos, como visto no ponto 3.2., o qual ¢ normalmente representado pela letra
“I”. NdA

147 A Teoria das Inteligéncias Multiplas nomeia uma das suas inteligéncias como “Interpessoal”, no
entanto, os autores deste modelo de estilos de aprendizagem utilizam o termo “Interpessoal” como um
estilo de aprendizagem que dedigna uma forma de processamento de conhecimento. NdA

148 Cf. Nota n°® 146.

149 Silver, Strong e Perini, 2010, 29.
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Aprende melhor a partir de:

e Exercicios

e Demonstracdes

e Pratica

o Experiéncias praticas

Gosta de:

Fazer coisas que t€ém uso pratico e imediato

Ser reconhecido pela sua meticulosidade

Elogios pelo facto de realizar os trabalhos de forma
expedita e completa

Retorno imediato (recompensas, privilégios, etc.)

Nao gosta de:

Concluir tarefas para as quais ndo hé aplicagdo pratica
Atividades que requerem imaginacao e intui¢do
Atividades com instru¢des complexas

Atividades abertas sem conclusdo ou recompensa
Atividades que se centram nos sentimentos ou noutros
resultados intangiveis.

Aluno que aprende por via das sensacdes e do
sentimento (SS) ou de forma interpessoal

Prefere aprender:

o Estudando aspetos que afetam diretamente a vida das
pessoas, em vez de se dedicar a factos impessoais ou a
teorias

e Recebendo ateng@o pessoal e o incentivo dos seus
professores

e Integrando uma equipa — colaborando com outros
alunos

e Desenvolvendo atividades que o ajudam a aprender
sobre si mesmo e sobre a forma como sente as coisas

Aprende melhor a partir de:

e Experiéncias de grupo e projetos

e Atengdo ¢ carinho

o Expressdo e reunides pessoais

e Dramatizagio

Gosta de:

e Receber atengdo pessoal e incentivos

e Oportunidades para ser 1til na sala de aula

e Retorno pessoal

o Partilhar sentimentos e experiéncias pessoais com

terceiros

Naio gosta de:

Longos periodos de trabalho isolado e silencioso
Enfase em pormenores factuais

Jogos fortemente competitivos em que alguém perde
Rotinas detalhadas e exigentes
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Aprende melhor a partir de:

o Exposigdes orais

o Leituras

o Debates e discussoes logicas
e Projetos de interesse pessoal

Gosta de:

e Ter tempo para planificar e organizar o seu trabalho

e Trabalhar de forma independente ou com outros
alunos de idéntico perfil

e Trabalhar com ideias e coisas que o desafiam a pensar,
a explorar, a dominar uma competéncia

Nao gosta de:

e Rotinas ou trabalhos realizados de forma mecanica
e Memorizar

e Preocupagdo com detalhes

e Regras rigidas e procedimentos predeterminados

Aluno que aprende por via da intuicio e do
sentimento (NS) ou da autoexpressao

Prefere aprender:

e Sendo criativo e usando a sua imaginagdo

o Planificando e organizando o trabalho a sua maneira
criativa

o Trabalhando em varias coisas a0 mesmo tempo

o Procurando solugdes alternativas para os problemas

e Discutindo problemas reais e procurando solugdes
reais

Aprende melhor a partir de:

o Atividades artisticas e criativas

o Debates abertos acerca de valores pessoais e sociais

o Atividades que o elucidam e o desenvolvem — mitos,
empreendedorismo, dramas, etc.

Gosta de:

o Contemplacgio

e Ser capaz de aprender pela descoberta

e Oportunidades para planificar e perseguir os seus
proprios interesses

e Reconhecimento pelas suas descobertas e perspetivas

Nao gosta de:

Demasiada atengdo aos detalhes

Factos, memorizagdo e aprendizagem realizada de
forma mecanica

Tarefas com respostas corretas predeterminadas
Rotinas detalhadas e exigentes



Tal como ¢ possivel um individuo manifestar mais do que uma Inteligéncia,
também um estilo de aprendizagem pode ocorrer simultaneamente com outro, varios,

ou todos, sendo que, como afirmam os proponentes desta teoria,

A maioria dos defensores dos estilos de aprendizagem concordaria
que todos os individuos desenvolvem e praticam uma mistura de
estilos a medida que vivem e aprendem. A maioria dos estilos
manifestos nos individuos adaptam-se a varios contextos, embora a
diferentes niveis. Na verdade, a maioria dos individuos procura uma
sensagdo de plenitude praticando os quatro estilos em alguma

medida.">°

Os autores oferecem uma descricdo pormenorizada de como procederam a
integragao da teoria das IM com os EA. Este trabalho foi primeiramente publicado no
seu artigo Integrating Learning Styles and Multiple Intelligences'' e posteriormente
revisitado na obra Inteligéncias Multiplas e Estilos de Aprendizagem — Para que todos

possam aprender'>?, o qual se reproduz sinteticamente de seguida.

Antes de mais, a semelhanca do oferecido para as IM!>?, os autores apresentam
os EA como predisposigdes, as quais se iniciam “como uma sensibilidade que se pode
transformar numa inclinagdo por um certo tipo de comportamento, podendo, por fim,
ser refinada por forma ao individuo desenvolver a capacidade de aplicar o
comportamento em causa de formas diversas e significativas.” 1>* Apresenta-se de
seguida (cf. Tabela 9) quadro sintese dos Estilos como predisposi¢des sugeridos pelos

autores.

150 Silver, Strong e Perini, 1997, 23. “Most learning-style advocates would agree that all individuals
develop and practice a mixture of styles as they live and learn. Most people’s styles flex and adapt to
various contexts, though to differing degrees. In fact, most people seek a sense of wholeness by practicing
all four styles to some degree” TdA

151 Idem, ibidem.

152 Idem, 2010.

153 Cf. Pag. 31-33.

154 Silver, Strong e Perini, 2010, 30.
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CAPITULO I - INTELIGENCIAS MULTIPLAS, METACOGNICAO E ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Tabela 9 - Estilos de Aprendizagem como predisposi¢des

Predisposicao/estilo Sensivel a: Inclinacéo para: Aptiddo para:

Atos Recordar Organizar
Sensacdo-Pensamento | Detalhes Descrever Relatar
Proficiéncia Acdes fisicas Manipular Construir

Passos Ordenar Planificar e levar a cabo projetos

Falhas/erros Analisar Debater
Intui¢io-Pensamento Questdes Testar/provar Investigar
Compreensio Padrdes Examinar Desenvolver teorias

Ideias Relacionar Explicar

Pressentimentos Prever/especular Desenvolver solugdes originais
Intuicio-Sentimento Imagens Imaginar Pensar metaforicamente
Autoexpressio Possibilidades Gerar ideias Articular ideias

Inspiracao Desenvolver perspetivas Expressar e criar

Sentimentos Apoiar Inspirar confianga e criar relagdes
Sensa¢ao-Sentimento Pessoas Personalizar Empatia
Interpessoal Reagdes instintivas Expressar emogdes Reagir

Experiéncias Aprender a partir da experiéncia Ensinar

De seguida, os autores procederam a divisdo de cada uma das inteligéncias

multiplas em quatro, de acordo com os quatro EA propostos, como se exemplifica no

quadro seguinte no que diz respeito a Inteligéncia Verbo-linguistica.

Proficiéncia

Ve

Passo 1

Interpessoal

A capacidade de usar a linguagem
para descrever acontecimentos e

sequéncias de atividades.

p 8

N

relagdes.

~

A capacidade de usar a linguagem
para construir confianca e estabelecer

Inteligéncia

Verbo-linguistica

p

A capacidade de desenvolver
argumentos logicos e de usar a
retorica.

A

SN

Compreensiao

Figura 6 - Uso da Inteligéncias Verbo-Linguistica de acordo com os quatro estilos de aprendizagem '

155 Idem, ibidem, 42.

%

A capacidade de usar linguagem
metafdrica e expressiva.
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CAPITULO I - INTELIGENCIAS MULTIPLAS, METACOGNICAO E ESTILOS DE APRENDIZAGEM

De seguida, recorrendo a investigacdes levadas a cabo na 4rea da

correspondéncia dos tipos psicologicos com as escolhas de carreira, dando como

exemplo o trabalho levado a cabo por Charles Martin em Looking at Types and

Careers' %, fazem corresponder vocagdes profissionais a cada um dos perfis dos estilos

e inteligéncia, como segue na tabela exemplificativa aplicada a Inteligéncia Verbo-

linguistica.

Passo 2

Proficiéncia

A capacidade de usar a linguagem para\ /

descrever acontecimentos e sequéncias
de atividades
* Jornalista
» Escritor de textos técnicos
* Administrador
K Empreiteiro

Interpessoal

A capacidade de usar a linguagem para
construir confianca e estabelecer relagdes
» Vendedor

» Conselheiro

» Clérigo

* Terepeuta

/

Inteligéncia

Verbo-linguistica

A capacidade de desenvolver argumentos
logicos e de usar a retorica

* Advogado

» Professor

* Orador

+ Filosofo

. %

A capacidade de wusar
metaforica e expressiva

¢ Dramaturgo

¢ Poeta

» Redator de publicidade
» Escritor

linguagem

Figura 7 - Correspondéncia de vocacdes aos estilos de aprendizagem da Inteligéncia Verbo-Linguistica 'S’

Por ultimo, procederam a recolha de descri¢cdes de produtos que individuos de

diferentes estilos e com fortes aptidoes em cada inteligéncia, criando uma lista de

referéncias para cada estilo, como a que se apresenta de seguida.

136 Cf: Silver, Strong and Perini, 2010, 43.
157 Idem, Ibidem.
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CAPITULO I - INTELIGENCIAS MULTIPLAS, METACOGNICAO E ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Escrever um artigo
* Editar uma revista

Criar um noticiario
Descrever um

procedimento/ um objeto

\ complexo
\\, p!

de um caso

decisdo

Avangar uma teoria
Interpretar um texto
Explicar um artefacto

Desenvolver um plano

Preparar a apresentagdo A

Preparar/defender uma

Proficiéncia

Passo 3

v

A capacidade de usar a linguagem para
descrever acontecimentos e sequéncias

Y4

A capacidade de usar a linguagem
para construir confianca e estabelecer

N\
Escrever uma carta \
* Fazer uma oferta

de atividades relacdes * Conduzir uma entrevista
« Jornalista * Vendedor * Aconselharum
Escritor de textos técnicos + Conselheiro personagem ficcional ou
o Py um amigo
¢ Administrador *  Clérigo
,A\- Empreiteiro /‘ \° Terepeuta /\ J
Inteligéncia
Verbo-linguistica
Ve N N
1 | - : ] ™
capacidade  de  desenvolver A capacidade de wusar linguagem | * Escreveruma carta \

argumentos logicos e de usar a retérica

metaférica e expressiva

Fazer uma oferta
* Conduzir uma entrevista

Advogado * Dramaturgo
+ Prof N + Poeta * Aconselhar um
Tolessor L. personagem ficcional ou
«  Orador * Redator de publicidade SN e
+ Filésofo +  Escritor - )
A ) \ I )
\\ ,/ \ ,/

Figura 8 - Produtos passiveis de ser criados por cada estilo de aprendizagem da Inteligéncia Verbo-

Linguistica '

Atente-se ao resumo das vocagdes por estilos de aprendizagem e restantes

Inteligéncias, adaptado da obra So Each May Learn: Integrating Learning Styles and

Multiple Intelligences'™ .

9

Tabela 10 - Resumo das vocacdes por Estilos de Aprendizagem e Inteligéncias '

Inteligéncia | Estilos de | Descricao Vocacoes
Aprendizagem
Verbo- Capacidade para usar a | Jornalista, escritor técnico,
linguistica linguagem para descrever | administrador, empresario
Proficiéncia
eventos e atividades
Capacidade para usar a | Vendedor, conselheiro,
linguagem de modo a | clérigo, terapeuta
Interpessoal estabelecer  confianga e
desencadear a comunicagdo
Capacidade para desenvolver | Advogado, professor, orador,
Compreensdo argumentos logicos e fazer | filosofo

uso da retdrica

158 Silver, Strong and Perini, 2010, 43.

159 Silver, Strong and Perini, 2000, 71-75.
160 Os produtos originarios de cada combinago sdo apresentados em detalhe no ponto 4.4., pag. 291-347.

NdA
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Capacidade para o uso de | Dramaturgo, poeta,
Autoexpressao linguagem  metaférica e | publicista, romancista
expressiva
Logico- Capacidade para o uso de | Revisor de contas,
Matematica . numeros  para  calcular, | contabilista, estaticista
Proficiéncia
descrever e documentar
Capacidade para aplicar | Comerciante, dono de casa
matematica na vida pessoal e
Interpessoal o
quotidiana
Capacidade para usar | Ldgico, programador
conceitos matematicos para | informatico, cientista,
conjeturar, estabelecer provas | solucionador de problemas
Compreensdo e para aplicar a matematica e | quantitativos
dados na construgdo de
argumentos
Capacidade de ser sensivel a | Compositor, engenheiro,
padrdes, simetria, logica e | inventor, designer,
. estética da matematica ¢ para | solucionador de problemas
Autoexpressao ) o
resolver problemas em design | qualitativos
e modelagem
Espacial Capacidade para perceber e | [llustrador, artista,  guia,
o representar com precisdo o | fotdgrafo
Proficiéncia )
mundo espago-visual
Capacidade para combinar | Decorador de interiores,
cores, linhas, formas e espaco | pinfor, estilista, teceldo,
Interpessoal de modo a atender a | empreiteiro
necessidade de terceiros
Capacidade para interpretar e | Arquiteto, iconografo,
~ representar graficamente | designer de  computagdo
Compreensado S o )
ideias visuais ou espaciais grdfica, critico de arte
R Capacidade para transformar | Artista, inventor, construtor
Autoexpressao

ideias visuais ou espaciais em

de modelos, cineasta
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criagdes  imaginativas e

expressivas

Corporal- Capacidade para usar o corpo | Mecdnico, instrutor,
Cinestésica e ferramentas de forma a | empreiteiro, artesdo,
Proficiéncia tomar medidas efetivas ou | fabricante de tintas e
para construir ou reparar ferramentas
Capacidade para usar o corpo | Treinador, conselheiro,
para criar relagdes, consolar, | vendedor, instrutor
Interpessoal
persuadir e apoiar os outros
Capacidade para planear | Educador fisico, analista de
estrategicamente ou para | desporto, atleta profissional,
Compreensao
criticar as agdes do corpo critico de danga
Capacidade para apreciar a | Escultor, coredgrafo, ator,
estética do corpo e usar esses | dangarino, mimo,
Autoexpressao valores para criar novas | marionetista
formas de expressao
Musical Capacidade para compreender | Técnico, professor de musica,
e desenvolver a técnica | fabricante de instrumentos
Proficiéncia
musical
Capacidade para responder | Intérprete ou condutor coral,
emocionalmente & musica e | de banda e orquestra, diretor
trabalhar em conjunto de | de relagoes publicas em
Interpessoal forma a usar a musica para | musica
atender as necessidades dos
outros
Capacidade para interpretar | Critico de musica, aficionado,
Compreensao formas e ideias musicais colecionador de musica
Capacidade para criar | Compositor, maestro, artista
Autoexpressao atuacdes e  composigoes | individual ou de pequeno
imaginativas e expressivas grupo
Interpessoal Capacidade para organizar | Administrador, gerente,
Proficiéncia
pessoas e comunicar | politico
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claramente o que precisa ser

feito

Capacidade para usar empatia | Assistente social, médico,
de forma a ajudar os outros e | enfermeiro, terapeuta,
Interpessoal
resolver problemas professor
Capacidade para discriminar e | Sociclogo, psicologo,
~ interpretar diferentes tipos de | psicoterapeuta, professor de
Compreensado o ) ) ] ) )
indicios interpessoais psicologia ou sociologia
Capacidade para influenciar e | Consultor, lider carismatico,
. inspirar outros a trabalhar em | politico, evangelista
Autoexpressao L o
dire¢do a um objetivo comum
Intrapessoal Capacidade para avaliar os | Organizador, pequeno
proprios pontos fortes, | empresario
o limitagdes, talentos e
Proficiéncia )
interesses, usando-os para
estabelecer metas
Capacidade para usar a | Conselheiro, assistente social
compreensdo de si mesmo ao
Interpessoal ) )
servigo de terceiros
Capacidade para formar e | Psicologo
desenvolver  conceitos e
Compreensao teorias baseados na andlise de
si proprio
Capacidade para refletir sobre | Artista,  lider  religioso,
o proprio estado de espirito, | escritor
. intuigdes e temperamento,
Autoexpressao .
usando-os para criar ou
expressar uma visao pessoal
Naturalista Capacidade para trabalhar | Agricultor, Jjardineiro,
. com a natureza de forma | guarda-florestal, horticultor,
Proficiéncia

direta e efetiva

zodlogo
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Capacidade para usar e | Cozinheiro, farmacéutico,
aproveitar a natureza para | médico, medicina holistica,
Interpessoal ajudar os outros e melhorar a | veterinario

vida das pessoas

Capacidade para | Bidlogo, meteorologista,
analisar/classificar ~ objetos | ecologista, advogado
~ naturais e desenvolver | ambiental
Compreensado .
estratégias de forma a resolver
problemas ecologicos
Capacidade para apreciar e | Paisagista, Sflorista,
. expressar as  qualidades | fotografo/artista da natureza
Autoexpressao

estéticas da natureza

Apresenta-se ainda, no seguimento da Fig. 8 (¢f. pag. 57), a lista completa de
produtos que individuos de diferentes estilos e com fortes aptiddes sdo capazes de

produzir em cada inteligéncia.

Tabela 11 - Produtos possiveis para cada Inteligéncia e EA 1%

Escrever um artigo

Editar uma revista

Desenvolver um plano

Criar um noticiario

Descrever um procedimento/ um objeto complexo

Proficiéncia

Escrever uma carta

Fazer uma oferta

Conduzir uma entrevista

Aconselhar um personagem ficcional ou um amigo

Interpessoal

Verbo-linguistica

Preparar a apresentagdo de um caso
Preparar/defender uma decisdo
Avangar uma teoria

Interpretar um texto

Explicar um artefacto

Compreensao

Escrever uma carta

Fazer uma oferta

Conduzir uma entrevista

Aconselhar um personagem ficcional ou um amigo

Autoexpressao

Elaborar um orgamento
Recolher e analisar estatisticas
Prever uma tendéncia

Logico-
Matematica

Proficiéncia

161 Adaptado de Silver, Strong e Perini, 2010, 61-72.
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Musical

Espacial

Interpessoal

Compreensao

Autoexpressao

Proficiéncia

Interpessoal

Compreensao

Autoexpressao

Proficiéncia

Interpessoal

Compreensao

Autoexpressao

Ponderar uma decisdo

Prever uma tendéncia

Conduzir uma sondagem na area da satde
Elaborar um or¢amento familiar

Desenvolver uma férmula

Investigar uma questdo ou problema

Conceber um programa

Analisar um dilema

Escrever um capitulo para explicar um conceito
Criar uma matriz

Conduzir uma experiéncia

Corrigir um programa

Criar um jogo

Elaborar projetos

Elaborar um horario

Aplicar um conceito a um contexto da vida real

Explicar uma tendéncia estética em termos matematicos
Escrever uma narrativa no dominio da ficgdo cientifica
que obedeca as ciéncias da matematica e fisica

Criar um registo audio para ilustrar um conceito, usando
sons do mundo natural

Analisar a estrutura de uma sinfonia

Analisar ou criar um instrumento musical

Interpretar uma pega musical que ajude os outros a
compreender um conceito

Conceber a capa de um album

Conceber um plano publicitario usando musica

Analisar o significado, importancia e causas de mudancas
em musica

Comparar e analisar musica de diferentes culturas ou
tempos

Usar o ritmo para reforgar ou ilustrar um conceito

Criar uma musica rap, uma cango, um jingle, uma sonata,
etc.

Selecionar musica para cenas-chave numa pega de teatro,
narrativa ou poema

Preparar um programa musical

Criar um mapa
Elaborar uma brochura sobre viagens
Criar um fluxograma

Criar um cenario
Desenvolver uma linha de moda
Conceber a ampliagdo de uma casa

Criar um grafico

Criar um esquema

Criar um ambiente em fung@o de necessidades especificas
Interpretar tendéncias a partir de mapas, graficos e
esquemas

Fazer uma analise no campo do design

Interpretar o significado de uma imagem

Construir graficos e esquemas visualmente atrativos
Usar a arte plastica para expressar opinides

Criar uma tira de banda desenhada

Inventar ou conceber algo para resolver um problema
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Corporal-
Cinestésica

Interpessoal

Intrapessoal

Proficiéncia

Interpessoal

Compreensao

Autoexpressao

Proficiéncia

Interpessoal

Compreensao

Autoexpressao

Proficiéncia

Interpessoal

Compreensao

Autoexpressao

Criar um exercicio ou um plano nutricional
Contruir uma estrutura complexa

Apresentar um discurso motivacional

Criar um quadro vivo

Desenvolver um plano de terapia individual
Analisar linguagem corporal

Analisar dados sobre satide e preparagéo fisica
Comparar e analisar estilos de vida saudaveis
Coreografar um conceito

Ensinar um conceito de Educagdo Fisica

Analisar criticamente a posi¢ao de terceiros sobre satide

Criar um diorama ou apresentagao

Representar ideias sob a forma de danga/dramatizagio
Representar estados emocionais ou conceitos
Desenvolver um plano para dirigir uma cena

Conceber um plano para resolver um problema de ordem
social
Investigar uma questdo e relatar as suas descobertas

Estabelecer uma correspondéncia com personagens reais,
historicas ou ficcionais

Avaliar o funcionamento de grupo

Ensinar um conceito a um aluno mais novo

Realizar uma analise psicologica de uma personagem
ficcional ou historica

Argumentar sobre a solidez psicologica, ou falta desta,
dos contos de fadas

Aplicar conceitos psicoldgicos ou sociologicos a Historia
e Literatura

Escrever um discurso ou um serméao

Desenvolver um plano para revolver um dilema
interpessoal ou sociologico

Defender uma causa

Conceber uma proposta de negdcio que leve em
consideragdo as suas proprias qualificagdes como
proprietario

Elaborar um conjunto de planos e relaciona-los com a vida
escolar

Elaborar um orgamento para resolver um problema
pessoal

Observar e manter um registo diario acerca de alguém que
conhece ou com quem estudou

Elaborar um plano para ajudar uma personagem historica
ou literaria

Entrevistar alguém acerca de uma questio relevante

Investigar as reacdes dos outros a questdes, a terceiros, a
obras de artes, etc.
Investigar as proprias reagdes e procurar padroes

Escrever um sermao com base num conceito

Criar uma obra de arte que ilustre a sua perspetiva de uma
questdo

Escrever uma autobiografia

Descobrir relacdes entre a sua vida e o que se aprende na
escola
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Estudar um aspeto da natureza e relatar as suas
descobertas

Tomar conta de uma planta ou animal

Escrever a biografia de um naturalista famoso

Descrever um objeto da natureza de forma exata

Proficiéncia

Desenvolver um plano nutricional para toda a familia
Ensinar um conceito do dominio da natureza a um aluno
mais novo

Escrever um poema ou uma pega de teatro acerca de como
a natureza ajuda as pessoas

Interpessoal

Naturalista

Investigar e desenvolver uma solug@o para um problema
ambiental

Conduzir uma experiéncia

Defender uma causa ambiental

Desenvolver uma taxonomia para plantas, animais ou
objetos da natureza

Compreensao

Embelezar as areas comuns da escola

Imaginar uma sociedade “sem natureza”. Descrever a
maneira como as pessoas seriam afetadas

Criar uma publicag@o de imagens da natureza

Autoexpressao

Os autores oferecem ainda uma tabela com um conjunto de agdes passiveis de
aplicagdo estratégica de acordo com os objetivos que se pretende os alunos alcancem
(aquisicao de conteudos, analise critica, aplicacdo da aprendizagem, disseminagao e uso
da aprendizagem e avaliagdao e desempenho), neste caso baseada nos EA, a qual podera

servir como guia a planificagdo de aulas com recurso as IM, como se apresenta de

seguida.
Tabela 12 - A¢des baseadas nos Estilos e objetivos '
Examinar Perguntar Antecipar Conseguir uma
Descobrir factos Avaliar Pensar em conjunto  resposta
Reunir Inquirir Explorar Sentir
Inspecionar Investigar Gerar Entrevistar
- Verificar Sondar Procurar Ouvir
Aquisi¢do de Ob . E 1 E har-
contetidos servar Questionar specular mpenhar-se
Recolher Ler Refletir
Rever Pesquisar Fazer uma pesquisa
Escrutinar Estudar
Procurar
Avaliar Analisar Aplicar Elogiar
Categorizar Classificar Combinar Apreciar
Verificar Comparar Conceber Decidir
Determinar Criticar Experimentar Deliberar
Analise critica Listar Deduzir Aferir Personalizar

Organizar Avaliar Generalizar Priorizar
Preparar Implicar Imaginar Estimar
Sequenciar Inferir Integrar Relacionar
Tirar apontamentos | Interpretar Visualizar Valorizar

162 Adaptado de Silver, Strong e Perini, 2010, 65.
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Descobrir Raciocinar Prever

Resolver Sistematizar
Pesar
Criar Aconselhar Aplicar Treinar
Contruir Analisar Criar Decidir
Descrever Compor Conceber Editar
Formar Desenvolver Desenhar Personificar
Fazer Formular Fabricar Dramatizar
Manufaturar Planificar Enquadrar Partilhar
Aplicagio da Resolver Provar Gerar
aprendizagem Responder Inventar
Escrever Metaforizar
Originar
Pintar
Visualizar
Produzir
Descrever Convencer Publicitar Aconselhar
Exibir Debater Articular Agir
Demonstrar Revelar Difundir Treinar
Informar Explicar Comunicar Convencer
Disseminacéo e Apresentar Persuadir Disseminar Discutir
uso da Relatar Ensinar Desenvolver Dialogar
aprendizagem Mostrar Dialogar Elucidar
Desempenhar
Produzir
Escrever
Verificar Avaliar Apreciar Elogiar
Corrigir Criticar Emendar Aprovar
Avaliagiio e Recompensar Julgar Aferir Decidir
Testar Pesar Melhorar Avaliar
desempenho Reagi Reagi
eagir eagir
Refletir Valorizar

Face a toda esta aplicacdo e integragdo entre a teoria de Howard Gardner e os
EA propostos por estes trés autores, salvaguardando que todos estes descritores servem
como guia de referéncia para um ensino e aprendizagem o mais diversificado possivel,
considerou-se que seria este 0 modelo de estilos de aprendizagem mais pertinente para
o nosso estudo de caso, aplicando-se para tal o inquérito formulado para a averiguacao
dos estilos de aprendizagem conforme o proposto na obra dos autores, cujos resultados
se apresentam no capitulo quatro deste trabalho, onde se oferecerd ainda uma proposta

de possiveis exercicios de chinés adaptados a ambas as Teorias.
Tentar-se-4, deste modo, perceber se a consciencializacdo dos seus estilos de

aprendizagem e diferentes niveis de conforto nas inteligéncias propostas ajuda os alunos

na percegdo dos seus pontos fortes e fracos, quais as suas inteligéncias que precisam de
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ser mais trabalhadas, etc., podendo tal facto levar a uma progressao significativa na sua

aprendizagem do chinés.

De notar que se pretende ainda que os resultados apurados deste estudo de caso
possam servir como guia orientador para a inclusdo de um ensino mais plural, tanto no
que respeita as IM como aos EA neste contexto, plasmado ndo s, mas também, nas
metodologias utilizadas em sala de aula pelos docentes, chineses e portugueses, de

lingua chinesa.

Neste trabalho ndo se levou a cabo um estudo aprofundado sobre a relagdo das
IM e os EA. Aplicou-se, no entanto, um pequeno inquérito relativo aos EA de modo a
averiguar se existe realmente um padrao distintivo das preferéncias de estudo do grupo
de alunos usado como “estudo de caso”. A partida, com base no trabalho levado a cabo

por Mariana Nobel e Andreea Ramona Laurentiu '®

, assume-se que estes estdo
relacionados, tendo em conta os resultados obtidos na analise do inquérito aplicado e
apresentado no ponto 4.5., em que se podera concluir que os alunos fazem uso do seu
conhecimento metacognitivo para otimizar, dentro do possivel, o seu estudo e

aprendizagem do Chinés.

163 Nobel ¢ Laurentiu, 2011.
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CAPITULO II - ENSINO DE CHINES LINGUA
ESTRANGEIRA A LUZ DE
HOWARD GARDNER



Neste capitulo propde-se uma metodologia didatica que, recorrendo ao uso da
Teoria das IM, possa contrariar um ensino tendencialmente tradicional e passivo,
otimizando assim a aprendizagem e aquisicao do CLE. Acredita-se que a mesma sera
essencial para o sucesso da aquisi¢do da lingua, proporcionando aos estudantes a
oportunidade de uma aprendizagem apoiada nas suas inteligéncias mais fortes, mas
também da possibilidade de desenvolver as inteligéncias nas quais se sentem ou

consideram mais fragilizados.

2.1. Peculiaridades das Lingua e Escrita Chinesas

De forma geral, a aplicagdo da teoria das IM a qualquer area do ensino afigurar-se-
-4 como uma mais-valia, porquanto existem alguns aspetos basicos no recurso a uma
perspetiva tdo multipla que sdo transversais a todas as areas. Em primeiro lugar, e acima
de tudo, este método podera ser uma ferramenta indispensavel no apoio aos alunos com
maior dificuldade, sendo que permite uma aprendizagem desde variados pontos de vista.
Em segundo lugar, uma vez que o docente tera necessariamente de estar preparado para
recorrer a uma variedade de atividades e exercicios que cubram todo o leque de
multiplicidade de inteligéncias, o decorrer da aula dar-se-4 de forma mais ativa,
participativa e, possivelmente, original, o que despertara, na maior parte dos casos, o
interesse dos estudantes para a aprendizagem das matérias em questdo. Por fim, o
recurso a atividades e exercicios que englobem todas as IM oferece igual oportunidade
aos alunos de estudar e adquirir as matérias de acordo com as suas inteligéncias mais

fortes.

Aplicada ao ensino de CLE, esta teoria podera apresentar vantagens que permitirdo
a possibilidade de aprender as diferentes componentes de uma lingua tao distante como
esta, através do recurso aos diferentes tipos de inteligéncia em que cada um se sente
mais confortavel, permitindo assim uma maior eficacia na aprendizagem dos diferentes

contetdos. A titulo de exemplo, veja-se o que segue.

O ensino de lingua envolve primeiramente o desenvolvimento das capacidades de
compreensdo e expressdo oral, € compreensdo e expressao escrita. No ensino de CLE

estas competéncias traduzem-se em “ouvir” (97 ting), “falar” (L shuo), “ler” (3% dii) e
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“escrever” (5 xi¢), em que as duas primeiras correspondem respetivamente a

compreensao e expressao orais, € as duas ultimas a compreensao e expressao escritas, o

que significa que o ensino de CLE recorre a uma divisdio de competéncias

tendencialmente passivas (compreensao oral e escrita) e competéncias tendencialmente

ativas

(expressdo oral e escrita). Em termos curriculares, estas competéncias

denominam-se T 7 tingli (compreensio oral) e 3 yuédy (compreensio escrita), 2

% kouyii (expressdo oral) e 5 1F xiézuo (expressdo escrita).

A luz da teoria de Gardner, este desenvolvimento de capacidades envolve:

a)

b)

d)

a Inteligéncia Verbo-linguistica, natural e mais diretamente, sendo que a
aprendizagem de uma lingua envolve o contacto direto com a mesma,
recorrendo-se a usos linguisticos para a sua aquisicao;

a Inteligéncia Logico-matemadtica, neste caso a gramdtica e a escrita
ideofonografica, para a transmissdo de conteidos mentais linguisticamente
aceitaveis;

a Inteligéncia Interpessoal, porquanto para praticar e usar efetivamente a lingua,
o aluno tem de comunicar, logo, interagir (seja por meio escrito seja por meio
oral) com outros falantes;

a Inteligéncia Intrapessoal, sendo que para uma aprendizagem mais eficaz ¢ de
extrema importancia o aluno ter consciéncia do seu perfil escolar e preferéncias
de estudo, o que permitira, por exemplo, a capacidade de discernir o seu estilo
de aprendizagem. E esta inteligéncia que permite ainda o acesso a orientagéo

metacognitiva do estudo.

O que acaba de ser descrito ¢ valido na aprendizagem de qualquer lingua. No entanto,

se se considerar a especificidade das linguas de escrita ndo alfabética, como € o caso do

Chinés, todas as outras inteligéncias propostas por Gardner poderao ser essenciais para

0 sucesso na aquisi¢ao da mesma, uma vez que:

e)

a Inteligéncia Musical, tratando-se o Chinés de uma lingua tonal, podera
desempenhar um papel fundamental na distingdo e produgdo de sons e tons na
fala. A titulo ilustrativo, veja-se a figura que segue, a qual ensina os tons dos
numeros através da visualizacao de uma escala de musica, de modo a permitir a

memorizagao através de rima.

69



um dois trés quatro cinco  seis sete  oito nove dez
b er san 57 wit lit q7 ba Jiii shi
— — = g 7S t JL i
== [N = [ [N === et ri
N . A . r 4
¢ v ~
dez nove oito sete seis cinco quatro ftrés dois  um
shi Jit ba q7 Tt wii 51 san er vi
=+ L A " 75 ki) = — —
== = [ & sy [N o
7" N hJ N
e) ~ N~

Figura 9 - Pauta ilustrativa dos tons dos nimeros em chinés'®

f) a Inteligéncia Corporal-cinestésica poderd auxiliar os alunos na execugdo dos
carateres, uma vez que estes sdo constituidos por tracos que devem seguir uma
ordem especifica, de sequéncia natural e confortavel para o movimento da mao,
auxiliando assim a memorizagao dos mesmos. Atente-se na Fig. 10 e Tabela 13

que se seguem, que pretendem ilustrar alguns tragos, bem como a sequéncia que

deve ser adotada na escrita, dos sinogramas.

° O ponto ° O trago descendente da esquerda
° O trago horizontal (esquerda para a direita) e O traco descendente da direita
e O trago vertical (de cima para baixo) o O trago que dobra
° O trago de corte ascendente ° O traco em gancho
0 @ ® o
N — l -
® 0] o (]

Figura 10 - Ilustra¢do de alguns tracos constituintes de sinogramas'®

164 Cf. Bellassen & Zhang, 2001, 19.

165 Cf. Idem, 6. (Cf. Anexo I para versdo original) TdA
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Tabela 13 - Ordem basica de tragos'®

&5 | Horizontal e depois vertical — 4
£5 | De cima para baixo - = =
&5 | Da esquerda para a direita ) N
25 | O exterior depois o interior N A
&5 | Fechar depois de preencher o interior "‘] 'r;l E
&5 | Descendente esquerdo depois descente direito )] A
5 | Trago do meio, depois trago da esquerda, depois trago da direita 1 2 J p J »
25 | O ponto vem no fim F E

g) a Inteligéncia Espacial, que, a semelhanca da anterior, poderd também auxiliar
na escrita dos carateres, nomeadamente no que diz respeito a estrutura e simetria
dos mesmos, uma vez que a maioria dos sinogramas possui um componente
semantico (designado por ‘“radical”’) e fonograficos, organizados numa
determinada estrutura (cima-baixo, esquerda-direita, fora-dentro, etc.), como se
apresenta na Fig. 11, ou associando-se o esquema visual dos carateres a formas

geograficas, como se observe na Fig. 12.

espaco  sequéncia espaco  sequencia espaco  sequéncia
+ ) AR 3 1 = s 1
. % 121 [ & %
espaco sequéncia espaco sequéncia espaco sequéncia
1 w3 | 1E i 1B
%1 #H 23 Ay T 3 s @
espaco sequencia espago sequéncia espago  sequéncia
% | | 2 || 1 & P 113
f, H# 5, H i :
espago  sequéncia espaco  sequéncia espaco  sequéncia
71— ~ =2
#r, i N o 0 BB
4]

Figura 11 - Distribui¢do espacial e sequéncia de escrita de sinogramas '’

166 Cf. Idem, Ibidem. (Cf. Anexo 1 para versdo original) TdA

167 Cf. Sun, 2006, 77-79 (versdo adaptada).
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AEAL L B 24 - Eﬂ

TTIT TFTTIT TP+ % £- D[

A BB %*¥%FFAHL- [.:

Figura 12 - Formas geograficas de sinogramas '

Note-se que, embora a teoria de Gardner inclua na Inteligéncia Espacial todo o
espetro relativo a sensibilidade visual, na perspetiva do ensino de Chinés existe
o que se poderia designar por Inteligéncia Visual, porquanto existe uma distingao
clara entre ambas. No Chinés, o “espacial” € atribuido a distribui¢ao fisica, como
se apresenta nas imagens imediatamente antes (cf. Fig. 11 e 12), e até certo ponto
gestual, uma vez que implica a execugdo do gesto de escrita. O visual ¢ atribuido
aos componentes dos carateres, como seja, identificar e fazer a relacdo

semantico-visual dos carateres, como se observa nas Fig. 13 e 14.

Sentipmane Ser Humano
RIS
-Ferramen!as l:: S
———l P
£ a :
A i L e A 9 s |

Figura 13 - Visualizac¢io do carater " A rén" (Homem, pessoa)'®

168 Cf. Idem, 71.
169 Sun, s.i., Xue Han Zi.
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@ﬁﬂ@ay@uﬂ

Tmha!lm
E.pam e Habitat

Namrezn m
m:tnndade i &
Humini
|
ser" & Actividade Humana

BE=E®D

‘ £l : shi @ ] hidl:@ I

Figura 14 - Visualizacio do carater " shi" (comida; refeicio)'”

h) a Inteligéncia Naturalista, que facilitara, por exemplo, a compreensao do uso dos
radicais'’!, os quais auxiliam na categorizacdo das palavras. Note-se que, dada
a categorizacdo semantica da maioria dos carateres através dos seus radicais, a
Inteligéncia Naturalista pode representar uma mais-valia na sua aprendizagem,
uma vez que os mesmos sdao divididos em fendomenos, realidades e
acontecimentos naturalmente presentes na natureza. A titulo ilustrativo, observe-

se a Tabela 14.

Tabela 14 - Conteudos semanticos de radicais

. Conteudo . .
Radical P Sinogramas e seus significados
semantico
Palavra 18] i palavra 12 shi  conhecer, saber
(usado em 18)3% ciyti  termo B shuo falar

< sinogramas . R . .

1 relacionados com & hua fala ik rang ceder, oferecer
palavra, fala, T ji lembrar Myl opinido
raciocinio, etc.) A 1 . . B ,

& lun discutir & yu  lingua
Mulher, ¥% jia casar-se (uma mulher) % mido  maravilhoso
ferr:imlno 4848 jigjie  irmd mais velha ¥ zhuang maquilhar
(usado em . \ .

2 Sinogramas YA niirén  mulher # xing  apelido
relacionados com 1545 mama mie 4+ wd crianga
g;ugl‘iig Z‘:)mmmo’ Yk 4k méimei irmd maisnova B qu casar-se

.. (um homem com uma
feminino)
mulher)
Agua W chén afundar-se F fin flutuar
(usado em W chi piscina B lei lagrima

N sinogramas . . .

/ relacionados com =S hai mar 7@ pao embeber
agua) 7T han perspiragdo % qi chorar baixinho

T hé rio K yong nadar

170 Sun, s.i., Xue Han Zi.

171 “Todos os carateres chineses estdo agrupados de acordo com a sua categorizagdo, ou seja, de acordo
com o grupo de ideias ou fendmenos (naturais, fisicos, psicologicos, etc.) a que pertence o carater, como
por exemplo: natureza, aninais, instrumentos, habita¢do, actividade humana, corpo humano, sentimento,
ritual, entre outros. Esta categorizacdo ¢ sempre indicada por um radical” (Peixoto, 2014, 28).
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Mio 1T da bater ¥ mo apalpar

Silr?sg;)alennells ¥ hu proteger 1 pai bater com a palma da méo
3 relacionados com i jie apanhar i tr empurrar

atividades que f2la puxar 1 tuo arrastar

envolvam as maos) . A ~ -

1 men por a mio em  yong abracar

Arvore, madeira | 4k bdn prancha, placa R jia estrutura, moldura

Sillfsg;’amas MK ben raiz AR lin bosque
j'\ relacionados, ou que 7H. cun aldeia 7}:{]‘ L]ldO ponte

ja estiveram | JX chudng cama Ax sén floresta

relacionados ~ com i Ih .. K shi .

arvore ou madeira) U ji aparelho, maquina A shu arvore

Um aluno sensivel ao mundo que o rodeia apreendera mais depressa significados
e distinguird mais facilmente a escrita de sinogramas parecidos, atendendo a sua
categorizagdo semantica. Tal pode ser manifesto nos exemplos que se seguem,
organizados em pares que podem provocar davida ou confusdo aquando da sua

escrita, devido a semelhanga grafica:

Par 1:

“% ma, particula interrogativa — radical de boca (@), usado para questdes, uma
vez que ¢ através da boca que primariamente colocamos as nossas
questoes.

% ma, mie — radical de mulher (%), usado nos nomes dos membros femininos

da familia.

Par 2:

#. bado, carregar (nos brago) — radical de mao (4 ), usado em atividades que
envolvam as maos.

¥ bdo, estar satisfeito (de comida) — radical de comida (% ), usado em palavras

relacionadas com consumo alimentar ou edificios onde se pode comer

uma refeigao.

Par 3:

& kan, ver —radical de olho ( B), usado em palavras que impliquem de alguma
forma visualizagao.

A& chiin, primavera — radical de sol (B ), usado em palavras relacionadas com

luz, calor, dia.
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Note-se que esta categorizag¢@o permite ainda uma compreensao muito particular dos
carateres, mesmo para quem nada sabe da lingua. Observe-se o esquema que se

apresenta na Fig. 15.

Fonética

Significado

Semantico-fonético

Figura 15 - Elementos fundamentais da aquisi¢io do sinograma'”

A aquisi¢do do sinograma pode ser vista através de trés elementos fundamentais,
a sua escrita, ou forma (# xing), a sua fonética (& yin) e o seu significado (X yi),
sendo possivel interligar uma com as outras. A peculiaridade da Lingua Chinesa reside
exatamente na sua vertente semantico-visual, como se verificara nos proximos pontos
deste capitulo, sendo que um iniciado no estudo da lingua conseguira certamente fazer
a ligacdo da escrita do carater com o seu significado, porquanto recorrera a
categorizagdo semantica levada a cabo pelos radicais. As restantes componentes
presentes no esquema, forma e fonética, com as respetivas vertentes fonético-visual e
semantico-fonético implicam, no entanto, um conhecimento ja significativo da lingua,

porquanto nao existe ligagdo direta entre som, forma e significado.

Nos pontos que seguem, apresentar-se-4 um conjunto de exemplos ilustrativos do

uso das Inteligéncias Multiplas nas diferentes especificidades da lingua chinesa.

172 Este esquema surgiu de uma troca de ideias entre a autora € a orientadora. NdA
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2.2. Inteligéncias Multiplas e Aquisi¢do da Oralidade e Fonética de Chinés

Como ja referido, uma das maiores especificidades da lingua chinesa € o seu
sistema monossilabico e tonal, o qual, por diferir significativamente do sistema fonético
da lingua portuguesa, representa muitas vezes um ponto de dificil aquisicdo e
aprendizagem por parte dos estudantes. A utilizagdo da teoria das IM oferece um rico
acervo de possibilidades que podem auxiliar os alunos a desenvolver as suas
capacidades orais, nomeadamente no que diz respeito aos tons, sistema silabico,

pronunciacdo, entoacdo e prosodia.

2.2.1. Inteligéncias Verbo-linguistica e Logico-matematica

A Inteligéncia Verbo-linguistica pode mostrar-se eficaz na aquisi¢do da
oralidade e fonética do Chinés através de uma explicacao descritiva e comparativa dos
sistemas fonéticos das linguas chinesa e portuguesa. Individuos que apresentem uma
Inteligéncia Verbo-linguistica desenvolvida utilizardo como base para a sua pratica oral
uma descricdo tedrica das diferencas fonéticas. Individuos com uma Inteligéncia
Logico-matematica desenvolvida apoiar-se-do no processo de comparacdo entre os
sistemas fonéticos de ambas as linguas para a inducdo e dedugdo das principais

diferengas entre aquelas.

Para além desta explicacdao descritiva e comparativa, pode-se ainda recorrer a
um conjunto de exercicios através dos quais estudantes com estas inteligéncias
desenvolvidas se identifiquem. Alunos com uma Inteligéncia Verbo-linguistica
desenvolvida, por exemplo, apreciam normalmente atividades que envolvam a escrita e
producao de texto. De modo a aproveitar esta aptidao para o desenvolvimento das suas
capacidades orais, pode-se recorrer a exercicios do tipo de apresentacao de textos
escritos pelos proprios alunos, como seja o caso de discursos, recitais, leituras, etc.,
desenvolvendo assim todas as valéncias (ouvir, falar, ler e escrever), mas focando
essencialmente a produgao do discurso oral, sendo que o objetivo final do exercicio € o

da apresentacdo do texto produzido.
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Alunos com uma Inteligéncia Logico-matematica desenvolvida poderdo ainda
beneficiar de exercicios como sejam os de andlise dos erros de fala. Este exercicio pode
ser conseguido, por exemplo, através da gravagao de uma das apresentagdes feitas pelo
aluno, a qual sera entregue a0 mesmo para sua propria analise e conclusdo dos seus

maiores problemas a nivel de oralidade.

2.2.2. Inteligéncia Musical

Esta serd provavelmente uma das inteligéncias com mais destaque para o
desenvolvimento da capacidade comunicacional oral e proficiéncia fonética dos alunos,
seja do ponto de vista passivo seja do ponto de vista ativo. Uma elevada sensibilidade
para a distingdo de tons, ritmos, melodias, timbre e som em geral ¢ fundamental para
uma boa pronuncia e prosddia. Individuos com esta inteligéncia especialmente
desenvolvida tém inclinag¢do para ouvir, cantar ou até mesmo tocar um instrumento. Esta
inteligéncia pode ser utilizada de modo a desenvolver as capacidades comunicacionais
através de exercicios especialmente dedicados a fonética, que visem trabalhar as varias
componentes da oralidade, como sejam:

e Sons dificeis ou significativamente diferentes dos produzidos na lingua materna

(cf. Fig. 16);

e Identificacdo auditiva de palavras em contexto (cf. Fig. 17);

e Identificagdo auditiva e produgdo escrita de palavras (cf. Fig. 18).

1. Pronunciation drills.
Read the following words or phrases aloud, paying special attention to the pronunciations of b,

p, d, t, g and k.

BHEYELMR SEBHEANN AFETFR FAHFEL
AAH HpgEi
p—HEPA  BLEdE RMFMA FRAPHNE Rl

— R E B
d—AWE F#H4k H1bv#E FHPH FRR
KA HEHE BRI EK

b_

s}

W,

S HEH

e

<

Figura 16 — Exemplo de exercicio de pratica de fonética: sons iniciais'™

173 Liu, 2005, 1.
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O exercicio apresentado pede aos alunos para lerem em voz alta as palavras e
frases que se apresentam, de modo a trabalhar a prontincia de cada uma das consoantes
que antecedem as linhas. De modo a clarificar-se a sua utilidade no desenvolvimento ou
aproveitamento da Inteligéncia Musical, apresentam-se os exemplos em que se destaca

a negrito carateres e romanizagao pinyin correspondentes ao som que se quer trabalhar.

Pronuncia do som b

Xtan de bingmayong
2 R

Exército de Terracota de Xi’an

baba mama hé béibei
& A= NN

Pai, mie e bebé

béijing ytiyan xuéyuan
T ETFE

Instituto de Linguas de Pequim

bu hao yisi bu yong xié bangzhu liuxuéshéng
I FE S R Ty G4
Desculpe! Nao tem de qué! Ajudar alunos estrangeiros

Pronuncia do som p

paidui shud putonghua shi hdo péngyou pingguo hé putao
HEA CAR SR R MA ¥R A0E
Fila falar mandarim ser bons amigos magas e uvas

pidoliang de liwu
Ex A

Prenda bonita

y1 ping hong putaojiti
—# L BEHA

uma garrafa de vinho tinto

Pronuncia do som d

kan dong déi huan gian da dianhua déng didi

& & 13 R iT &% F Rk

Perceber ter de trocar dinheiro telefonar esperar pelo irmao mais novo

dui bu qi dudshao dongxi da shéngri dangao dangran qu duanlian

st T A2 5V AH X AH BH Y R 3
Desculpe! Quantas coisas? Grande bolo de aniversario  Claro que vou fazer

exercicio fisico'’*

As expressdes apresentadas para a pratica de pronunciagdo sdo ja do
conhecimento dos alunos, ajudando-os ndao s6 a concentrarem-se na pronuncia
individual de cada carater, bem como da sua pronuncia inserida em contexto lexical e

sintatico mais ou menos extenso.

174 De notar que em chinés a expressdo ndo indica pessoa nem tempo verbal, pelo que a traducdo
apresentada escolhe a 1* pessoa do singular no presente do indicativo. NdA
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Bdozhi shi bdozhi, bdozi shi badozi.

k& £ RK, &F R aF.

Bdozhi bu shi bdozi, bdozi bushi bdaozhi.

B TR &F, &F TR RK.

Bdozhi néng bdo bdozi, bdozi bu néng bdo bdaozhi.
B e & aF, &F ~ i & R

Figura 17 - Exemplo de exercicio de pratica de fonética: identificagdo e distin¢iio de palavras'™

O exercicio apresentado na Fig. 17 oferece um trava-linguas (£ 2 4 rdokouling)
para auxiliar os alunos na pronuncia e audi¢cao de duas palavras foneticamente parecidas
em chinés e que, aquando da conversagdo, pode causar problemas, quer ao nivel da
palavra, quer ao nivel dos tons: jornal (#& 4% bdozhi) e pio (€.-F bdozi)'’®. Oferece-se

de seguida a clarificacdo da ocorréncia das palavras em questao.

Baozhi shi baozhi, baozi shi baozi.
Mo,k B, &F R &To

O jornal ¢ jornal, o pao ¢ pao.

Baozhi bi shi baozi,  bdozi bi shi baozhi.
w/o& AR T, &F TR KK

O jornal ndo ¢ pao, o pao ndo € jornal.

Baozhi néng bao baozi, baozi bu néng bdo baozhi.
WK ik & BT, &FT At & RA&Ko

O jornal pode embrulhar o pao, o pao nao pode embrulhar o jornal.

Os alunos portugueses confundem muitas vezes sons como zhi e zi, exercitados
nas duas principais palavras do trava-linguas, bem como diferentes tons associados a
silabas semelhantes, bdo (1° tom) e bao (3° tom). De notar ainda que na ultima frase

surgem dois carateres que se leem bao, sendo que o que esta a negrito diz respeito ao

175 Da, 2005b, 111.

176 A palavra “pao” (L5 baozi) serd mais bem traduzida como “pao recheado com carne cozido a vapor”,
no entanto, dada a extensdo dessa tradu¢@o, de modo a simplificar a utilidade do exercicio, opta-se por se
traduzir a mesma simplesmente por “pao”. NdA
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nome do tipo de pdo em questdo!”” e o que aparece destacado a cinzento, diz respeito ao

verbo “embrulhar”, sendo no entanto palavras homégrafas e homodfonas.

4. Listen and fill in the blanks.
(1) HAERITAIR o
(2) HIMASRF IR T o
(3) #&A1 7 48 &,
(4) Hb /28 % TELh
(5) #h* L& B

Figura 18 - Exemplo de exercicio de pratica de fonética: identificagdo e produgio de palavras'”®

No exemplo da Fig. 18, apresenta-se um exercicio que implica a audi¢do da frase
completa de cada alinea, com um espago por preencher. Os alunos devem identificar
auditivamente a palavra em falta (estimulo sonoro) e reproduzi-la por escrito no espaco
indicado. Transcreve-se de seguida o exercicio em questdo, oferecendo-se a chave do

mesmo entre paréntesis.

4. Ouve e preenche os espacos.

(1) Xianzai yinhang rén hén shao
M AT AR o ()
Neste momento ha muito pessoas no banco. poucas
(2) Linna jintian chuan hén piaoliang de
Wi AR F RiEE. G
Hoje a Lina veste-se muito bonita. Particula estrutural (modo como)
(3) Ta gang xi'an huilai cong
e R B ER, (AR)
Ela acabou de regressar Xi’an. De/desde
(4) Tazaixi'an le bingmdyong canguan
oA By T ESH1E. ()
Ela o Exército de Terracota em Xi’an. Visitou
(5) Ni qu shanghdii méiyou? le
ik L& A (7)
Tu foste a Shanghai ou ndo? ja

177 Cf. Nota n°® 176.
178 Liu, 2005¢, 2.
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O exercicio ndo s6 promove a capacidade auditiva dos alunos, mas também a
consolidagdo de pontos gramaticais, como sejam o uso de particulas como /¥ de e de T

le, bem como promove a escrita de carateres simples.

De modo a desenvolver especificamente a prontincia, pode ainda recorrer-se a
exercicios de imitacao de texto através dos ja referidos trava-linguas, como no exemplo

que se segue:

Raokduling

% 0<%

A Tongue Twister

™

Shi shi shi, si shi st
+ 2+ O
Shi si shi shi si, sishi shi si shi;
+me +m, g+ 2 ®mTs

Shi si bU shi sishi, sishi bushi shi si.
+ M AEONDt @+ A2+ W

Figura 19 - Exemplo de exercicio de pratica de fonética: trava-linguas "Dez é dez, quatro é quatro + &,
Y9 & Y9 shi shi shi, si shi si" "

Este tipo de exercicio ¢ especialmente util para alunos de nivel de iniciagdo, e
poder-se-4 optar por utilizar o mesmo aquando da aprendizagem dos nimeros, tendo

como principal objetivo a distingdo dos sons e tons dos nameros 4 (% si), 10 (+ shi),

14 (+%9 shi si) e 40 (W1 si shi), em chinés facilmente confundiveis. O desafio pode
ir sendo aumentado a medida que o nivel dos alunos se desenvolve. Apos consolidacao
dos niimeros, poder-se-a apresentar, por exemplo, o trava-linguas oferecido na Fig. 20,
o qual mantém alguma proximidade a tematica dos niimeros, mas que exige uma

destreza oral e semantica consideravelmente superior a apresentada no da Fig. 19.

179 Da, 2005a, 62.

“Dez ¢ dez, quatro € quatro;

Catorze ¢é catorze, quarenta € quarenta;

Catorze ndo é quarenta, quarenta nao ¢ catorze.” TdA
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Réo kou ling

0=

ATongue Twister

W& shud  si ge shi shizi,
# o w4~ B BT,

ni shudé shi ge zhi shizi.

w4 T

Zhi shizi shi si  shizi,

#OF A T,

shi shizi  y& shi si shizi.

& T & £ T

Shi shizi bUu néng s,

& iF R~ fe ¥,

zhi shizi cdi néng si.

;L e N 1A P

Yao xidng shud ging zhé ji ge gl
Z M #HoFH & LA F,
d0d zhOn si.  shi. sic  shic  si

‘j:’ ;{.{ E_f] > + » ))”tl > E ~ %ﬁﬁ o

Figura 20 - Exemplo de exercicio de pratica de fonética: trava-linguas "Quatro ledes de pedra WA G BT

sige shi shizi" %

Neste caso o trava-linguas € especialmente Util para a distingdo clara dos sons e
tons das silabas “si”” encontradas nos vocabulos “quatro” (¥ s7), “morrer/sem vida” (5t
si) e “rasgar” (#f si), silabas “shi”, encontradas nas palavras “pedra” (& shi), “ledo”
(BFF shizi), “dez” (+ shi) e “ser” (A& shi) e silaba “zhi”, encontrada em “papel” (4%
zhi). Para além da disting¢do clara entre estes, a lengalenga obriga a pratica da pronuncia

de outras palavras que, associadas a fala corrente, podem provocar confusdo nos falantes,

como seja o caso dos vocéabulos “dizer” (3. shuo), “padrdo” (/& zhiin) e “carater” (5

180 Da, 2005b, 151.
“Eu digo quatro ledes de pedra,
tu dizes dez ledes de papel.
Os ledes de papel sdo ledes sem vida,
Os ledes de pedra também sdo ledes sem vida.
Os ledes de pedra ndo se podem rasgar,
Os ledes de papel é que se podem rasgar.
Se se quiser pronunciar claramente estes carateres,
Deves ler precisamente si (quatro), shi (dez), si (morrer/sem vida), shi (pedra) e s7 (rasgar).” TdA
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zi), cujas consoantes correspondem foneticamente aos sons das silabas “si”, “shi” e

“Zhi”,

Pode-se ainda recorrer ao uso de poemas classicos de modo a proporcionar a
pratica de padrdes ritmicos, como se propde no exemplo da Fig. 19. Note-se que este
tipo de exercicio pode simultaneamente beneficiar o uso das inteligéncias verbo-
linguistica e l6gico-matematica, porquanto a poesia faz uso de metaforas e jogos de

palavras que convidam a uma interpretacdo muito propria por parte de cada individuo.

(2) Read the ancient poem .

F-8:: ) Chan Xito
(Z&R) (Meéng Haoran)
FIR R, Chdn midn bu jué xido,
4k 4 Chucht wén ti nito.
BARREF, Y& I4i féng yu shéng,
i X2 Hud lud zhi dudshdo?

Figura 21 - Exemplo de exercicio de pratica de fonética: pratica de pronunciagiio e entoagdo.'®!

Os poemas sdo especialmente uteis na interiorizacao de ritmo e entoacao. No
caso do poema que se apresenta na Fig. 19, o ritmo de cinco silabas por linha (sendo
que um carater equivale a uma silaba) cria um fluir melodico de tons e sons. Para além
disso, a rima da ultima silaba de cada linha, xido / nido / shéng'®’ / shéo, oferece uma
agradavel melodia para quem ¢ sensivel a musica, facilitando assim a memorizagao do

poema.!83

Ainda no seguimento da proposta anterior, poder-se-a recorrer a poemas famosos

cantados para o mesmo efeito, permitindo assim o uso da sensibilidade musical,

181 1 ju, 2005¢, 122. “Amanhecer da Primavera” de Meng Haoran (689-740), poeta da Dinastia Tang.
“No sono da Primavera, ndo me apercebo do amanhecer | O canto dos passaros entoa pela aurora| A noite
trouxe o som do vento e da chuva | Quem sabe quantas flores cairam?” TdA

132 Embora esta silaba seja uma excegdo em relagio as restantes, sendo que nio termina em “Go”, a rima
¢ de alguma maneira mantida através do som inicial da silaba, “sh”, que segue o padrdo das restantes.
NdA

183 De notar que este tipo de exercicio € jd posto em pratico no modulo de “Poesia Classica” da UC
“Historia da China a partir dos Ming e Poesia Cléssica”, do 2° ano curricular da Licenciatura em Estudos
Orientais: Estudos Chineses e Japoneses, do Departamento de Estudos Asiaticos, do Instituto de Letras e
Ciéncias Humanas, da Universidade do Minho. NdA
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associado ao da constru¢do de vocabulario e pratica da pronuncia e entoa¢dao, como se
propde com a Cangdo da Beldade do Norte (1£ A ¥ jiarén qii), sobejamente conhecida
pela interpretacdo de Zhang Ziyi, no filme Punhais Voadores, de Zhang Yimou. O
exercicio podera ainda ser acompanhado pela visualizagdo da danga apresentada no
referido filme (cf. Fig. 21), aliando assim a Inteligéncia Espacial ao exercicio. Poemas
apresentados em forma de musica proporcionam a vantagem de uma mais facil
memorizacao dos mesmos.
Jiarén qii
AW
Béifang you jiarén — juéshi ér  dili
FHEA, ik,

Yi gu qing rénchéng  zai gu qing rém guo

— R AR, BRAE

Ning buzhi ging chéng yii qing gué
T T Aotk 5 1 2

Jiarén nan zai dé

EASERAF

Figura 22 - Exemplo de exercicio para pratica fonética'

Figura 23 - Captura de sequéncias da danc¢a do poema "Beldade do Norte"'®

Exercicios que recorram a cangdes mais atuais podem também ser usados para a

construgdo de vocabulario, bem como para o desenvolvimento da capacidade auditiva,

184 Poema da autoria de Li Yannian (2% % Li Ydnnidn), da Dinastia Han Ocidental (206 a.C. — 8 d.C.).
“Cancgédo da Beldade do Norte
No norte existe uma beldade, unica no mundo.
Um olhar seu derruba uma cidade, um outro olhar seu derruba um império.
Que importa que derrube cidades ou impérios?
Uma beldade assim dificilmente se volta a encontrar.” TdA
185 Clip acedido em https://www.youtube.com/watch?v=ahqDyJ 7w9w4.
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sendo que ambos sdo indispensaveis para ao aprofundamento das capacidades

comunicacionais dos alunos.

Dada a elevada sensibilidade que individuos confortdveis com a Inteligéncia
Musical apresentam, sugere-se ainda como exercicio Util para o desenvolvimento das
capacidades comunicativas orais a leitura em voz alta de textos (cf. Fig. 22), uma vez
que tal podera auxiliar na melhor memorizacao de palavras, quer no que diz respeito a
palavra e carater em si e pinyin, quer no que diz respeito a prosodia das frases chinesas.
Este tipo de exercicio, devidamente acompanhado pelo docente, ou alternativamente e
na impossibilidade de tal, por uma gravagdo audio, pode ainda ajudar o aluno no
desenvolvimento natural da sua leitura, sendo que, quando lido em voz alta, tendo este

a oportunidade de tomar consciéncia do ritmo natural do texto.

V. Leia o texto em voz alta e responda as perguntas

BRETEe, ARTOABRE, BE. ARE. RRE BE, KX
£ R —RAT, RRAGE—AE, REEELBORAT I, KIBB
EAETGE I, AEEENOOREELAG, ROFRAEATEH,

PR B AT, RAANEAE, LRATE, REALEZRAT.

Onde estd a casa dele?
O que estd a esquerda da casa dele?
O que estd a direita da casa dele?

O que estd atrds da casa dele?

Figura 24 - Exemplo de exercicio para pratica de sonoridade e prosédia'®

186 Wu, 2010b, 58.

Transcri¢do do texto com pinyin: “HKREATF S, KRAM@ARE. H/E. KRE. Bh/E,

WE, RREGAE—NRIT, REXEGHE NG, KREELLBYRIT I, RBBELE
QU T, AEFEM@OAELAG, ROFRAERRER, ARRIFRRL, TR
ANEAE, CXRRAFTE, RZAT LT, WO jia zai shi zhongxin. W6 jia gidnmian you
shangdian, shiidian, shuiguo dian, shipin dian, fandian, wo jia zuomian you yi ge yinhang, wo jid
youmian you yi ge youju. Wo baba zai zuomian de yinhang gongzuo, wo mama zai youmian de youju
gongzuo. Wo changchang qu qianmian de shangdian mdi dongxi. Wo de xuéxiao jiu zai wo jia houmian,
cong wo jia dao xuéxiao hén jin, bu yong zuo gonggong qiche, yé bu yong kaiché, zhiyao zou guoqu
Jiuxing.” Tradugdo: “A minha casa fica no centro da cidade. Em frente a minha casa ha lojas, livrarias,
frutarias, mercearias ¢ restaurantes; a esquerda da minha casa ha um banco, a direita ha um posto de
correios. O meu pai trabalha no banco a esquerda, a minha mae nos correios a direita. Eu vou
frequentemente comprar coisas as lojas da frente. A minha escola fica mesmo por tras da minha casa.

Da minha casa a escola ¢ muito perto, ndo € preciso apanhar um autocarro ou ir de carro, basta ir a pé.”
TdA
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Para além da expressdo oral, este tipo de exercicio promove ainda o
desenvolvimento da capacidade de compreensdo escrita, porquanto o aluno devera ser

capaz de responder as perguntas de interpretagao do texto.

2.2.3. Inteligéncia Espacial

Individuos com uma Inteligéncia Espacial forte t€ém normalmente uma
imaginacao ativa, com particular inclinagdo para a visualizagdo mental, cores, texturas,
desenhos e padrdes. Existe um variado acervo de exercicios inseridos nestas areas aos
quais se pode recorrer para o desenvolvimento das capacidades comunicativas e

fonéticas no estudo do CLE.

Uma vez que os alunos confortaveis com esta inteligéncia sdo individuos visuais,
aquando da aprendizagem do sistema fonético da lingua, poder-se-a recorrer a graficos
do sistema tonal (cf. Fig. 25) para acompanhar as explicagdes do funcionamento da
fonética do Chinés, ou a imagens da posi¢ao da boca aquando da pronuncia de
determinados sons (cf. Fig. 26), e at¢ mesmo a imagens da posi¢ao da lingua (cf. Fig.
27). Estes dois ultimos podem, como se vé nos exemplos apresentados, ser
acompanhados por uma explicacdo descritiva, permitindo assim o recurso a duas

Inteligéncias em simultaneo, a Verbo-linguistica e a Espacial.

Linha tonal

(M » 5 alto

@)

4 meio-alto
—— 3 médio

“

—T 2 meio-baixo

€)

1 baixo

Figura 25 - Exemplo de grafico tonal da lingua chinesa'?’

187 Wy, 2010c, 2.
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Notas:

B —
p—

yi wu yu
Quando as vogais finais i, v, o se formam silabas por si préprios, escrevem-se em yi, wu, yu.
2. o e

A vogal o pronuncia-se com o arredondamento dos l4bios com a boca entreaberta, semelhante  proniincia
da vogal de portugués o. A e pronuncia-se com os ldbios numa posigdo neutral, com a boca aberta e dentes

fechados. (Veja o quadro abaixo)

3 U

A pronunciagio de i € quase igual 4 da i de portugués, mas o v pronuncia-se com o arredondamento dos

l4bios, postos mais salientes do que no u de portugués. O o chinés & semelhante ao francés u, por exemplo em
-

sur, ou ao o alemdo, por exemplo em iiber.

Figura 26 - Exemplo de imagens de posi¢do dos ldbios nas proniincias de determinados sons'®

zhi chi shi ri
A vogal final i, em zhi, chi, shi e ri , é pronunciada [1] e ndo [ i ]. A vogal [ i ] nunca se segue zh, ch, sh € r em

putonghua.

zhi, chi, shi 80 pronunciados quase com a mesma maneira quando se pronunciam zi, ci, si. Deve-se prestar

ateng@o a elevagdo da ponta da lingua, aproximando-a do palato duro. ( Veja o quadro)

zh ch sh ZcCs

Figura 27 - Exemplo de imagens de posi¢iao da lingua nas proniincias de determinados sons'®

Esta inteligéncia pode também ser aproveitada na distingdo dos tons através da

atribui¢ao de cores distintas aos cinco tons de chinés, como se vé, por exemplo, no

188 Idem, 4.
189 Idem, 9.
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dicionario Pleco'® (cf. Fig. 28), o qual permite inclusive a personaliza¢io das cores
atribuidas a cada tom. Pode-se verificar que nos exemplos de consulta de palavras no
dicionéario Pleco as cores escolhidas foram: verde para o primeiro tom, amarelo para o
segundo, azul para o terceiro, vermelho para o quarto e cinzento para o neutro. Deste
modo, quando se consulta o diciondrio, a informac¢do do tom pode ser acedida

automaticamente através da cor dos carateres.

[ @ F .ailooxH 19:23
gaosu C ]
4 . F -
1= [ -] juéde Sk [‘ﬁﬁ] gaosu
1feel 2 think; feel tell; let know
151215 [ —77) juédechijing 515 [-57) gaost
VERB PHRASE to feel startled LEGAL file a legal complaint; bring a complaint
S8 [ —) juédehdoxiang | iR gaosi
NOUN to feel as if high speed
SFaleH (255 ' Y52 (45-) glost
juédekélia’nde white mourning apparel
ADVE relentingly =% gaosuan
T%% @,‘ [ ._.] NOUN peracid
juédemdminggimiao E1E Y [—F5) gaosuding
VERB to feel strange top gear; high gear
511 £ gao sudu

NOUN degree of speed

=R (1) gaosugang
hlgh speed steel; rapid steel

£ (5718) ghosugud

VERB to have told

i

Figura 28 - Capturas de ecrd da aplicacio Pleco: cores dos tons.

Paralelamente, pode-se ainda fazer uso de exercicios tais como os apresentados
nas Fig. 21 e 22, com a variante de atribuir a cada carater uma cor correspondente ao
seu tom, como se exemplifica de seguida com o poema da Fig. 29, Amanhecer da
Primavera (%8 Chiin xido)""', adaptando-se deste modo o exercicio para os alunos

que preferem aprender através da visualizagao.

190 Aplicagdo de telemovel para consulta de dicionério Chinés-Portugués. A aplicagdo permite a procura
de vocabulas através da insersdo do pinyin ou escrita direta do proprio carater. NdA
191 Cf. Nota n° 181 para tradugdo.
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Chin Xido

X,
A& B
Chin bu X140
5 IR R 5,
chuchu niao
% % ._:ﬁlj e}
Xe féeng yu shéng

i = -+
7o M F,
hua Iudo zht du@:,hs'lo

R TS

Figura 29 - Poema "Amanhecer da Primavera" adaptado a Inteligéncia Espacial

Este sistema pode ser transportado ainda para textos, numa escala mais global,
nomeadamente através da distingdo de partes da frase que permitam ao aluno, por

exemplo, a identifica¢do das pausas naturais do texto (cf. Fig. 30).

19784 v [ A4 £ 47iH X A F B R
'MAEFPHCZRAER EBETF LR S0y !
BE. kilk, AAIRAFLh &5
RE AR, K HRAEAETFTLAEK

FATE”, A 2% 7, “JKME7

—R8413iE R "@“Ffiléfwfﬂi%%ro iX Bk,
AT R A TRayid R g, Lk
s AT X AP 38 & ah 42

Figura 30 - Slide de PowerPoint usado em aula de Chinés Moderno III para auxiliar a leitura do texto
"Filhos unicos ¥ 4 F % dishéng zi nii" '

192 Zhang, 2001, 24.
Transcri¢do do texto: “1978 FF EF 4 FITH R AT E. AETHCLERAYER Lkt F4&
REMER. KPR, AMMABRETLHEMHIRGAEE, REBARBRET LAHK
“EAFRT, R ChEZFRT 0 DKM —RAEERL AT B RAE T, XBRHEAT
TR IRA T by 9B g, LRI E AN XA & G120, 1978 nidn zhonggud kaishi
shixing jihua shéngyu zhéngce. Xianzai zhonggud yijing chéngwéi shijié shang dushéngzinii zuidué
de gudjia. Changgqi yilai, rénmen dui diishéngzi nii youzhe zhongzhong buténg de kanfd, da dudshi
rén bd diishéngzi nii kan zuo “wénti zi nii ”, yong “xido hudngdi”, “xido taiying” yi lei de ciyu lai
xingrong zhonggud de dishéngzi nii. Zhé ji shuominglido jiazhdng dui dishéngzi nii de guofén ni'di,
vé bidoxian chii rénmen dui zhé zhong ni'ai de danxin.”
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De modo a melhor se perceber em que a distingdo de cores pode auxiliar o aluno
com esta Inteligéncia desenvolvida, apresenta-se de seguida a traducdo do texto,

seguindo o mesmo cédigo de cores da Fig. 30.

A China comegou a implementar a Politica de Planeamento Familiar em
1978. A China ja se tornou no pais com maior numero de filhos unicos do
mundo. De ha muito tempo para cd, as pessoas tém diferentes tipos de
opinido relativamente aos filhos unicos, sendo que a maioria as considera
como “criangas problematicas”, usando expressoes como ‘“‘pequeno
imperador” ou “solinho” para descrever os filhos unicos da China. Isto
ndo so explica o amor excessivo dos pais para com os filhos unicos, como

também demonstra a preocupagdo em relagdo a este amor excessivo.

Através do codigo de cores, o aluno regista, mesmo que inconscientemente, os

~ . 193 s . . .
carateres que se deverdo ler em conjunto “°, bem como podera identificar mais
facilmente as partes sintaticas da frase, proporcionando deste modo uma interiorizagao

ou feeling de lingua natural.

Esta inteligéncia pode ainda mostrar-se especialmente eficaz para o
desenvolvimento da capacidade de comunicagao oral dos alunos através de exercicios
que recorram a imagens para a criagdo de conteudos linguisticos, como se propde nos
exercicios apresentados nas Fig. 31 e 32, 33 e 34, os quais permitem seguir uma imagem
ou sequéncia de imagens que lhe proporciona acesso a criagdo de situagdes de acordo
com a sua propria imaginagdo e visualizagdo. Como se verificard nos exemplos
apresentados, este tipo de exercicio pode funcionar para a pratica de situagdes mais
simples e diretas (cf. Fig. 31 e 32), ou de descri¢gdes mais elaboradas (cf- Fig. 33 e 34),

com ou sem auxiliares linguisticos.

193 Cf. Pag. 190-192, para descri¢do da problematica da leitura e compreensdo de palavras como unidades
de sentido. NdA
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Figura 31 - Mapa A: exemplo de exercicio de Int. Espacial para desenvolvimento da capacidade
comunicacional '**

M EP  ehesbiE (atéiguan, cafe) kA JE (dyidian, laundry)

- ] Him

A B
O
EE T

i

| —— |

1 | | |
MeDanald's —

T s

Figura 32 — Mapa B: exemplo de exercicio de Int. Espacial para desenvolvimento da capacidade
comunicacional '

Nas Fig. 31 e 32 apresentam-se dois mapas, A e B. De acordo com as instrugdes

dadas pelo manual de onde o exercicio ¢ retirado, os alunos devem trabalhar em pares,

194 Zhou, 2013a, 165.
195 Zhou, 2013b, 78.
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sendo que o aluno A fica com o Mapa A e o aluno B com o Mapa B. O aluno B devera
fazer perguntas sobre localizagdes ao aluno A, de modo a descobrir onde fica cada um
dos edificios listados no seu mapa e que ainda ndo estdo devidamente identificados. O
exercicio proporciona a ativagao de uma visualizagao transportada para o campo verbal,
oferecendo ainda um imaginario da drea dos mapas, favorecendo a representacao mental

que individuos sensiveis a Inteligéncia Espacial apreciam experimentar.

/- -~ -

M) FHEIRIE

\\) o Talk about the pictures
£ | F

—_—~———

;-g;;)b,*b'f'g‘%

Figura 33 - Exemplo de exercicio de Int. Espacial para desenvolvimento da capacidade comunicacional'®

b

Na Fig. 33 ¢ apresentada uma série de trés imagens intitulada “Venda de chapéus’
(3£ "8 ¥ mai maozi), sendo solicitado aos alunos que falem sobre as mesmas. Na
primeira parte da imagem (canto superior esquerdo), vé-se um vendedor de chapéus a
apregoar “Venham, venham ca ver!” (& —& ME—IE T Kan yi kan gido yi gido le
a!), passando de seguida a cena (canto superior direito) para a chegada de um cliente a
beira do comprador, que lhe diz mal-educadamente “Oh velho, compras ou ndo?” ("g,

KL, RERE? Wei ldotdur, ni mdi bii mdi?). Na ultima imagem vemos o cliente

196 Ding, 2006, 46.
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a afastar-se, a0 mesmo tempo que o vendedor diz “Velho, quer ou ndo quer o chapéu de
ceriménia?” (% 3k JL, ALTH &I £ ? Ldotdur, limao ydo biydo?), ao que este
responde “Nao quero o chapéu de cerimonia, quero é educacdo!” (&N EA4LME, #4L

M1 Wo buyao limao, ydo limao!).

O exercicio proposto funciona a dois niveis: compreensdo da mensagem e
expressao oral. Quanto a compreensao da mensagem, o aluno devera analisar
cuidadosamente as imagens e decifrar o que as personagens estao a fazer. Aqui, a fase
da interpretacdo requer uma sensibilidade apurada no que respeita a Inteligéncia
Espacial, motivo pelo qual se apresenta este como um exercicio possivel para o
envolvimento e desenvolvimento desta Inteligéncia. No entanto, as Inteligéncias Verbo-
-linguistica e Logico-matematica possuem também um papel fundamental na
interpretacdo das imagens, quer pela exigéncia de conhecimentos e sensibilidade
linguistica que as falas das personagens implicam, quer pelo decifrar da logica inerente

as mesmas, a qual se explicita de seguida.

A tradugdo oferecida no paragrafo anterior ndo deixa quiga transparecer que, na
ultima parte da imagem, quando o vendedor profere a rude frase “Velho, quer ou nao
quer o chapéu de ceriménia?” (# k)L, FLPEERE? Ldotéur, limao yao biydio?),
em que “chapéu de cerimoénia” se diz #LTE limdo, sendo que o primeiro carater (#L 1)
significa “rito” ou “cerimonia” e o segundo (¥ mao) significa “chapéu”; o cliente
associa rapidamente os carateres de “chapéu de cerimonia” (#LTg limao) aos carateres
de “cortesia”, “cerimdnia” ou “educa¢ido”, que em chinés se escreve #L#% limdo,
partilhando o primeiro carater (#L /i), mas ndo o segundo, que significa isolada e
literalmente “aparéncia” (32 mao), mas que juntos tém exatamente a mesma pronuncia

de “chapéu de cerimoénia”, criando assim um trocadilho, dificilmente conseguido na

traducao.

O aluno deverd assim recorrer a sua Inteligéncia Espacial através da ativacao da
imaginacdo, visualizacdo e até mesmo encarnacdo das personagens desenhadas, e,
auxiliando-se nas suas Inteligéncias Verbo-linguistica e Logico-matematica, transpor

verbalmente todas as idiossincrasias implicitas nas personagens.
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A licdo da qual a imagem foi retirada oferece ainda um conjunto de elementos

linguisticos, para além da disponibilizagdo de vocabulario 0til a descri¢do das imagens,

que podem auxiliar os alunos na construcdo de uma visualizacdo mais uniforme,

nomeadamente com o seguinte conjunto de questdes'®’:

1.

10.

11.

O que esta a fazer este jovem?

GEAN KT AT 2 ? Zhége xidohudzi zai zuo shénme?)

Ele esta a vender muitos tipos de chapéus? Que tipos de chapéus tem?
(feLWIETA KSR %2 A A18F? Ta mai de maozi zhongléi duo bu
duo? You shé me maozi?)

Como ¢ que ele esta a apregoar?

(M & A %8897 Ta shi zénme yaohé de?)

O que ¢ que atraiu o senhor idoso?

(XA B ABA LR3I E KT ? Zhe wéi ldorén béi shénme xiyin guoldile?)
O que queria o senhor idoso em frente a banca de venda?

(E A SEEHPERT AT A ? Ldorén zhan zai ditan qidn xidng shénme?)
Vendo o senhor idoso, o que ¢ que o jovem lhe perguntou?

(IMKTF A REZEA, B A ? Xidohuozi kanjian ldorén, weén ta shénme?)
Porque ficou o senhor idoso tao chateado?

(EAAAT 2IRAEA? Ldorén wéi shénme hén shéngqi?)

O senhor idoso ainda queria comprar o chapéu?

(EANLREWETD? Ldorén hdi xidng mdi maozi ma?)

O que fez o jovem quando viu o senhor idoso a ir embora?

(KT HERLEAZAMKE L T? Xidohuozi kanjian ldorén ydo zou jin
zénmele?)

Como ¢ que o senhor idoso respondeu ao jovem?

(EAE AR EDMKT? Ldorén zénme huidd xidohudzi?)

Como ¢ que deveria ter falado o jovem com o senhor idoso para ser educado?
(KT 2z EAE R E ABLE T A AR ? Xidohuozi yinggai zényang gén
laorén shuohua cai you limao?)

De notar que o manual oferece também um pequeno texto a relatar uma historia

para a imagem.

97 Idem, 47. TdA
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+.JWESiE Write a passage according to the pictures.
{—st /BT )

4o BEASE (RE—TER), WEATFIRE  Write a passage titled “The
Last Apple” acconding o the pictures, using the words given below:
~% #& AT #32 & By £ TR RAHAK
(guaighn) # L 41 &8 R E_gl L RE
@E Iiﬁd' Mhoreeeas +

Figura 34 — Exemplo de exercicios que recorrem a Int. Espacial para desenvolvimento da capacidade
comunicacional %
Na Fig. 34 observa-se duas pequenas bandas desenhadas, sendo que se solicita
0 mesmo em ambos os exercicios, o de escrever uma passagem sobre as imagens
apresentadas. O exercicio da esquerda solicita que se faca uma redacao subordinada ao
tema “Dois cdezinhos malhados” (—¥ N &% Y7 dui xidohud gou); o da direita solicita
-

que se escreva uma passagem subordinada ao tema “A ultima mac¢d” (/)G —NFE R

Zuthou yi ge pingguo) de acordo com as imagens, fazendo uso do seguinte vocabulario:

Yitian baba érzi kandao hai yongli
—X tE JLT # 3 i A7
Um dia pai filho viram ainda forca

198 Song, 2001, 109 e 154.
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Yao késhi yong gudigun que padshang da

% T A A P34 2p e b ir
Abanar mas com um pau no entanto  subir

bater/atirar

dan zhi cha yi didnr you zhihdo tiao
21 A £— &L X R4 B
Mas SO faltar um pouco novamente  ter de saltar
zheéshi cong......shang

X B M. t

Nesta altura de cima de...

Assim, enquanto no primeiro exercicio o aluno recorre somente a sua
Inteligéncia Espacial através da visualizagao das imagens e imaginacao de uma historia
a partir dai, no segundo, tem a oportunidade de fazer o mesmo exercicio com auxilios
linguisticos, de modo a criar uma historia com um fio condutor lexical e gramatical

correspondente ao contetido trabalhado na licao.

Actividades

1. Conheces bem os teus colegas? Procura saber a idade dos alunos da tua turma e desenha

um esquema parecido com o que se segue.

17 % 5%

‘ m4%
‘ EI5%

16 % 45% [y ane ol6%
) 5 / m17%

2. Debate: Gostas de conduzir? Na tua opini&o, quais sdo as vantagens e desvantagens de

conduzir? Qual é a idade adequada para comegar a conduzir?

Figura 35 - Exemplo de exercicios que recorrem a Int. Espacial para desenvolvimento da capacidade
comunicacional™®

O exercicio apresentado na Fig. 35 propde a criagdo de um grafico idéntico

oferecido na imagem, o qual mostra as percentagens das idades dos alunos de uma turma,

199 Chen & Zhu, 2010, 75.
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sendo que 20% tém 14 anos de idade (cor verde), 30% 15 (cor rosa), 45% 16 (cor azul)
e 5% 17 (cor vermelha). O exercicio inicia de seguida outra linha de inquérito que pode
também ser aproveitada para a criacdo de um grafico que indique as percentagens de
alunos com e sem carta de conducao, ou as idades com que os alunos da turma obtiveram

a mesma, etc., fazendo sempre uso da Inteligéncia Espacial.

2.2.4. Inteligéncia Corporal-Cinestésica

A Inteligéncia Corporal-cinestésica pode ser utilizada para o desenvolvimento
das capacidades comunicacionais orais, na medida em que individuos confortaveis com
esta inteligéncia tém sensibilidade e inclinagdo para atividades que envolvam o
movimento € o proprio corpo, o que, para este fim especifico, pode ser conseguido
através da representacdo e jogos de imitacdo. Veja-se os exercicios que se apresentam

de seguida.

TWALRS) Pair Work

StePD PEIE—ENUELEN, FTH—RATE. Choose a route and arrange a daytrip

#E & Eof |y A i 4o ]
Tidn Tan LAcBEITNg SThévudn Yihé Yuan

= A sk B
penaf@ngmingzha Té Chénghufing Mido | Nanfing Lo
e Bl

L ey

e

StepP> JgA—1E, S RHETI S, R —RIRIFTRIIE. Work in pairs

Role-play conversations between a tourist and a guide.

Figura 36 - Exemplo de exercicio de Int. Corporal-cinestésica para desenvolvimento capacidade oral®”

200 Zhang & Ai, 2006, 58 € 59.
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O exemplo apresentado na Fig. 36 pode ser utilizado como uma atividade para
solidificar conteudos, neste caso o planeamento de um dia de turismo, recorrendo-se as
imagens dos locais apresentados. O exercicio oferece duas opgdes de visitas turisticas,

a saber:

Opgdo A: Cidade Proibida (32’5 Gu Gong) == Templo do Céu (X 3% Tian Tan) —
Casas estilo antigo de Pequim (# 4L = W &% Ldo Béijing Sithéyuan) —
Palacio de Verdo (Ei A= & Yihéyudn)
Opgdo B: Torre de Pérola (% 7 Bl %k 35 Dongfang ming zhii ta) = Templo do Deus
da Cidade (3% 2 B Chénghiiang mido)— Rua Comercial de Nanjing
(¥ K #& Nanjing L)

De modo a tornar esta atividade numa experiéncia rica do desenvolvimento da
Inteligéncia Corporal-cinestésica, e seguindo a sugestdo do passo dois do exercicio,
pode-se convidar os alunos a fazerem uma pequena representacao em que se discute o
planeamento de um dia de turismo. De modo a intensificar a experiéncia, estes devem
fazé-lo em frente da turma, assumindo os seus papé€is como se de uma peca de teatro se
tratasse. Deste modo, o aluno terd a possibilidade de nido s6 desenvolver a sua
capacidade oral, como também a prosddia da lingua chinesa, uma vez que, tratando-se
de uma representacao, deverao imitar a entoagdo, o ritmo e os tons produzidos por um
falante nativo chinés.

f Actividade: “Frases loucas”

Cada aluno faz trés cartdes diferentes. No primeiro cartfo, escreve-se o préprio nome, no
segundo um lugar e no terceiro o que alguém deve fazer. O professor recolhe os cardes e
divide-os em trés grupos. Cada aluno retira um cartiio de cada grupo e faz frases com as pala-
vras escritas nos trés cartoes.

Figura 37 - Exemplo de exercicio de Int. Corporal-cinestésica para desenvolvimento capacidade oral®”!

201 Chen & Zhu, 2010a, 191.
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O exemplo apresentado na Fig. 37, solicita aos alunos a criacdo de frases

seguindo as expressdes oferecidas ao lado da imagem, onde se 1€:

Wang Jiaming E KO Wang Jiaming
Dentro da piscina & 757K . Zai yéuyongchi I

Come pizza " FB R Bt Chi bisabing

A conjugacao das partes darda uma frase simples como:

Wang Jiaming zai youyongchi Ii chi bisabing.
ERY A HFREE LI EE S
O Wang Jiaming come pizza dentro da piscina;

ou mais complexa como:

Wang Jiaming qing tade péngyou gén ta yiqi zai youyongchi li chi bisabing.
IR GE fea) AR SRAE—ARE K 2 L iE b,

O Wang Jiaming convidou os amigos a comerem com ele pizza dentro da piscina.

Este exercicio ndo sera tao passivel de ser representado, sendo, no entanto,
relevante para o desenvolvimento e uso da Inteligéncia Corporal-cinestésica, porquanto
serdo os proprios alunos a escrever e escolher ativamente os cartdes, reproduzindo
imediatamente a frase que dai derivard. Note-se ainda que este exercicio servird tanto
para o desenvolvimento da comunicagao oral, como para o refor¢o da estrutura da frase
chinesa, porquanto ocorrerdo repetigdes sistematicas da estrutura Sujeito +
Complemento de Lugar + Predicado, reforcando assim a posicdo do lugar na frase

chinesa, que, ao contrario do portugués, surge maioritariamente antes do verbo.
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CAPITULO II — ENSINO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA A LUZ DE HOWARD GARDNER

Primeiro, duas pessoas langam o dado. Aquele que tem o niimero maior pode iniciar o jogo.
Os dois entram na Cidade Proibida por duas pequenas portas diferentes. Durante o jogo. 0s
dois lancam dados alternadamente e ficam nas casas correspondentes. Aquele que pronuncia
correctamente a palavra da casa onde se encontra e diz o seu significado pode continuar a
langar o dado. Caso contrdrio, ele/ela fica nessa casa a espera da proxima vez para jogar. Cada
um avalia a resposta do seu adversdrio. Aquele que chegar ao Paldcio 1 em primeiro lugar,

ganha o jogo.
46 | 47 | 48 EEmmmsmeme| 48 | 47 | 46 | 45 | 4y
A rarar: SO | | o | szar | s %l
43 ; 43
5423 i
42 41
e |ZER
37 38
i | W
36 35
Kt |
31 32
BE | 9%
30
BE
29
i
28
AR
27 26
st | A
22 23
%% | 9
21 20
ik | BF
16 17
Wi | B
15
t4
14
%
13
W
12 1
#HE | B
7 8
i |#78ERR
6 S

i | 25

Figura 38 - Exemplo de exercicio de Int. Corporal-cinestésica para desenvolvimento da capacidade oral*?

O jogo apresentado na Fig. 38 pode ser adaptado para o desenvolvimento da
comunicagdo oral, acrescentando-se ao mesmo, por exemplo, a tarefa de construgdo de
uma histéria a medida que se vai avancando no quadro e encontrando novas palavras,

ou solicitando-se a criagdao de uma frase ou até mesmo didlogo para cada uma das casas

202 Chen & Zhu, 2010a, 209 € 210.
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em que o dado calhe. Para o efeito, podem organizar-se dois grupos grandes, ou criar-
se grupos de quatro, com equipas de dois, de acordo com o tempo disponivel e pratica
que se pretenda oferecer aos alunos para o desenvolvimento da sua capacidade

comunicacional.?®

2.2.5. Inteligéncias Interpessoal, Intrapessoal e Naturalista

As Inteligéncias Intrapessoal, Interpessoal e Naturalista estdo presentes em todos
os exercicios acima propostos, porquanto estas atividades envolvem aspetos
naturalmente atribuidos as mesmas, como seja:

e aaprendizagem em grupo € a comunicacao aluno para aluno, que envolvem
diretamente a Inteligéncia Interpessoal;

e a aprendizagem através da pratica consciente de exercicios (como por
exemplo a representacao de situacdes), da concentragao e foco na capacidade
oral e do recurso a estratégias de pensamento que permitam alcangar o
objetivo dos exercicios, etc., as quais envolvem diretamente a Inteligéncia
Intrapessoal;

e arepresentacdo de situagdes que pretendem retratar o mais fielmente possivel
a realidade, bem como o estimulo dos sentidos dos alunos aquando da
execugdo das atividades (audigdo, tato e visdo), que envolvem diretamente a

Inteligéncia Naturalista.

Existem, no entanto, exercicios que se podem levar a cabo de modo a estimular
especificamente estas trés inteligéncias, permitindo assim uma participacdo mais ativa
e motivada por parte de alunos que apresentem um elevado nivel em todas ou alguma

destas, como o que se propde de seguida.

De modo a estimular a Inteligéncia Interpessoal, o professor deve procurar criar
situagdes em que os alunos colaborem entre si, seja em pares ou grupos, permitindo
assim uma comunicacdo direta e personalizada entre os mesmos, criando-se empatia

através da partilha de um objetivo comum. Uma maneira de tal se conseguir envolve o

203 Cf. Anexo Il para tradugdo das palavras constantes do jogo. TdA
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que se designa por jogos de comunicagdo, como ¢ o caso do Jogo de Perguntas (cf.
Tabela 15), o qual pode ser adaptado a qualquer tema de estudo de modo a permitir o
desenvolvimento da capacidade comunicacional dos alunos. Tome-se o tema das

profissoes a titulo exemplificativo.

Tabela 15 - Instrucdes Jogo das Palavras para uso e desenvolvimento da Int. Interpessoal

Jogo das Perguntas

Objetivo do jogo O objetivo deste jogo é o de se fazer perguntas de modo a se
descobrir as profissdes dos colegas das outras equipas dentro do

grupo. A equipa que descobrir mais profissdes, ganha.

Como jogar: O docente solicita aos alunos que se organizem em grupos de
quatro ou seis (conforme o nimero de alunos e tempo disponivel
para a atividade). Pede para dentro de cada grupo se formarem
equipas de dois ou trés elementos. Entrega de seguida um cartdo
a cada aluno onde se indica a sua profissdo. Os membros de cada
equipa partilham entre si as suas profissdes, de modo a saberem
responder a perguntas sobre as mesmas. Cada grupo de trabalho
escolhe uma equipa para iniciar o jogo. O primeiro jogador dessa
equipa inicia entdo 0 jogo como uma pergunta sobre a profissao
de um dos elementos de outra equipa. Quem responder a
pergunta, tem direito a colocar a sua propria questdo. O jogo
decorre assim sucessivamente até se ir descobrindo todas as

profissoes.

Regras De modo a garantir que todos os alunos tém a oportunidade de
colocar e responder a questdes, as perguntas deverdo ser
colocadas & vez e alternadamente. Ou seja, se o aluno A**
colocou uma questao ao aluno C na primeira ronda de perguntas,
e 0 aluno C colocou uma pergunta ao aluno E, na segunda ronda
sera o aluno B a colocar uma questao ao aluno D, e o aluno D a
colocar uma questdo ao aluno F, e assim sucessivamente. As
perguntas colocadas podem, no entanto, ser referentes a

qualquer um dos elementos da equipa.

204 Alunos A e B — elementos da 1* equipa; Alunos C e D — elementos da 2* equipa; Alunos E e¢ F —
elementos da 3 equipa. NdA
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O Jogo das Perguntas pode ainda ser aproveitado para o uso e desenvolvimento
da Inteligéncia Intrapessoal através de, por exemplo, se solicitar aos alunos que, no
decorrer ou final do jogo, apontem as situagdes em que sentiram mais dificuldade e mais
facilidade. Este exercicio ativard a metacognicao dos alunos, promovendo assim a
consciencializacdo dos seus pontos fortes e fracos e permitindo-lhes perceber os pontos
que precisam ser mais trabalhados, o que por sua vez permitird uma pratica de exercicios

consciente.

No que diz respeito a Inteligéncia Naturalista, uma vez que esta se prende
essencialmente com o mundo natural ou ambiente que nos rodeia, deve-se recorrer a
exercicios ou jogos didaticos que promovam o conhecimento do meio natural para a sua
estimulagdo. Exemplo disso, no caso do aperfeigoamento da oralidade e fonética, sera,
por exemplo, o recurso a adivinhas. O docente pode solicitar aos alunos que pensem
num animal, numa parte do corpo humano, numa estacao do ano, num estado de tempo,
ou qualquer outro tema relacionado com o mundo natural que se pretenda trabalhar.
Pede de seguida a um aluno, aleatoriamente, que descreva o que pensou. Os restantes

colegas deverdo adivinhar do que se trata. Apresenta-se de seguida um pequeno exemplo.

Tabela 16 - Jogo das Adivinhas para uso e desenvolvimento da Int. Naturalista

Descrigao Resposta

Zhe shihou xia xué xia de hen da. Tebié leng. Na jijié shuzi dou méi yezi. Dongtian
X EE TETARK. 45004, REFTHTH ZTF. | &KX

Nesta altura neva muito. E muito frio. Nessa estacdo as arvores nio | Inverno
tém folhas.

Na shihou hén shdo xia yii, bu gud feng, tianqi bu léng ye bure.  Shuyeé dou Qintian
AR Y TR, RER, EAURAS ERE. BebdE | KR
hong le. Outono
a7,

Nessa altura chove muito pouco, ndo ha vento, o tempo nio esta frio
nem quente. As folhas das arvores ficam vermelhas.

Zhé zhong ché tebié kuai, tebié zhdng. Y1 tang hui yunshii hénduo rén. Yong zai Ditie
XA EAEAIBR, BFAlK., —Me EH RS A, AE | K
ti xid. Metro
T,

Este tipo de veiculo é muito rapido e¢ muito comprido. Pode
transportar muitas pessoas de uma vez. Usa-se debaixo da terra.

Zhe zhong dongwu you de da you de xido. You de jiao de tebié hdoting, Nido
XA B A8 KR 8. A A FAF AT, 5
youde yishéng yé bu jido. Da bufén dou dai yiimdo. Passaro

He)—p LR, KIH 4 FRE
Este animal tem tipos grandes e pequenos. Tem uns que cantam
muito bem, tem outros que nem cantam. Quase todos t€m penas.
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2.3. Inteligéncias Multiplas e Aquisi¢do da Gramatica do Chinés

A vantagem do recurso das IM no ensino ¢ a sua versatilidade no que diz respeito
ao escopo da sua utilizagdo, podendo ser utilizadas numa perspetiva multidimensional.
De seguida, apresentar-se-3o as potencialidades que aquelas apresentam aplicadas ao

ensino e aprendizagem da gramadtica chinesa.

2.3.1. Inteligéncias Verbo-Linguistica e Logico-matematica

As Inteligéncias Verbo-linguistica e Légico-matematica apresentam claras
vantagens no que diz respeito a qualquer aspeto da aprendizagem de estruturas de uma
lingua, pelo que o recurso as mesmas para o seu estimulo e desenvolvimento através das
referidas Inteligéncias afigura-se relativamente simples e rica. Alunos com estas
inteligéncias desenvolvidas apresentam sensibilidade para as estruturas, padrdes e
raciocinio logicos e objetivos, carateristicas todas elas indispensaveis para uma boa

aquisicao e dominio da gramatica do chinés.

Apresentam-se de seguida alguns exemplos de exercicios que permitem o uso de

ambas as inteligéncias.

As Inteligéncias Verbo-Linguistica e Logico-matematica podem ser estimuladas
através de frases exemplificativas aquando do ensino de uma palavra ou ponto

gramatical, como se verifica na Fig. 37.

i TAFT; AFEA Bl 0gikdE
) ﬁ [3]]  Ter de; ndo ter outra opgio.

KT, RAFELENLRE,
EATRKE, BHEARFERT,
AARE, REF&KR—INAE,

Figura 39 - Exemplo de frases para apresentagio de uso de palavra®”®

205 Sjide de PowerPoint utilizado em aula da UC de “Chinés Moderno I1I”.

104



Nesta Figura ¢ primeiramente dada a palavra em estudo com respetivo pinyin,
A 4F zhihdo, sendo ainda oferecida entre paréntesis retos a categoria morfoldgica da
mesma, neste caso, advérbio (& fit), oferecendo-se de seguida a definigdo da palavra
em chinés e respetiva tradugdo em portugués (715 &% A A 4943 Bu de bu;
bidoshi méiyou biéde xudnzé: ter de; ndo ter outra opcao). Apds apresentacao da palavra
e seu significado sdo entdo oferecidas trés frases modelo que servem como exemplo do
seu uso, as quais se traduzem de seguida:

Tai wan le, wo zhihdo zhu zai ni jia.

KW®T, & RFAE EKRE,

Ja é muito tarde, tenho de ficar em tua casa.

Yinwei xia dayii, yundonghui zhihdo tuich ile.
RATK®A, ZFHhe REF HELRT,

Devido a chuvada, a competi¢ao tem de ser adiada.

Biérén dou mang, zhihdo wo yige rén qu.
RN AR B, REF R—AAk

Esta toda a gente ocupada, tenho de ir sozinho.

Note-se que, através das frases modelo, os alunos tém oportunidade de apreender
claramente a fun¢do, estrutura e usos gramaticais das palavras. Para além disso, alunos
com uma forte memoria visual (logo, com uma Inteligéncia Espacial apurada), podem
também beneficiar deste tipo de exposi¢do, uma vez que lhes serd mais fécil reproduzir

usos lexicais e gramaticais através da visualizagdo mental das frases modelo.

O recurso a explicacdo de usos gramaticais pode também mostrar-se eficaz no
ensino/aprendizagem da gramatica, porquanto se recorre a ambas as inteligéncias para
se reforcar determinado conteudo, como plasmado nas Figuras 40, 41 e 42, as quais
descrevem linguistica e esquematicamente o uso da passiva com Frase Bei (#% 5 ) béi

zij).
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wn =
W 5]
Obj. ou receptor da agfio + ?‘)i + agente da aciio + V.+...

+ Usado para apresentar o agente da agao ou para enfatizar
que o sujeito € o recipiente da agao (passiva);

© R QATFHIMEAT
« MADHMER ZHET.
« RAREITIIFT

Figura 40 - Explicacdo e estrutura da frase Bei (1)*°

Na Fig. 40 pode-se observar que o primeiro elemento a ser destacado ¢ a
estrutura da construgdo da frase passiva com bei, ou, como se designa em chinés, Frase
Bei (%5 #) béi zijit). A estrutura é oferecida na lingua materna dos alunos, apelando
assim ndo so a Inteligéncia Logico-matematica como também a Inteligéncia Espacial,
porquanto a mesma ¢ apresentada esquematica e coloridamente, ativando a sensibilidade
visual. Apos a estrutura basica da frase, ¢ oferecida uma descri¢ao verbal da fungao da
Frase Bei, promovendo assim a ativagao da Inteligéncia Verbo-linguistica, seguindo-se
entdo trés frases de exemplo, as quais de transcrevem com destaque da transposi¢do da
frase Bei para portugués, sendo que se pode fazer equivaler bei (#£ béi) a preposicdo

“por” na construcao passiva em portugues.

Wo de zixingcheé béi xidotou tou zou le.
K0 BITE M My AT

A minha bicicleta foi roubada pelo ladrao.

Na bén xidoshuoé béi wo tongxué jie qu le.
MA ML K R RET.

Aquele romance foi requisitado pelo meu colega.

Ta bei ldoshi piping le.
A 2T PIET

Ele foi repreendido pelo professor.

206 Slide de PowerPoint utilizado em aula da UC de “Chinés Moderno III” para explicacdo do uso da
Passiva Bei.
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- Quando néo é necessario apresentar/clarificar quem é o
agente da agao (ou quando se o desconhece), 0 mesmo pode
ser omitido.

-RARERREY T .
-BATERWT .
HEARBLIFT .

Figura 41 - Explicagdo e estrutura da frase Bei (2)*

A Fig. 41 apresenta mais uma explicacdo linguistica relativamente ao uso da
Frase Bei, facilitando a associacdo da mesma a utilizagdo da passiva em portugués,
apresentando de seguida mais trés frases ilustrativas de uso referente a regra em questao,
como segue, chamando-se a atencao para a auséncia de preposicao em portugués. Note-
se que, embora se omita a preposi¢do “por” quando o agente da agdo ndo necessita de
identificagdo ou ¢é desconhecido, em chinés, a preposi¢dp bei ( #L béi) tem

obrigatoriamente de estar presente na frase.

Wode gébo béi zhuang shang le.
ROEEM & BT,
O meu brago foi magoado.

Zixingche bei tou le.
BiTE BT

A bicicleta foi roubada.

Ta bei piping le.
o BLIFT o

Ele foi repreendido.

207 Slide de PowerPoint utilizado em aula da UC de “Chinés Moderno III” para explicacdo do uso da
Passiva Bei.
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+ Abvérbios de negacao e verbos modais t€m de anteceder

.
XK
ARE FARIA R AN E A

Figura 42 - Explica¢do e estrutura da frase Bei (3)™®

Na Fig. 42 apresenta-se mais uma explicagao verbal da utilizacdo gramatical de
Frase Bei, neste caso referente a utilizagdo da negativa ou de verbos modais,
apresentando-se um exemplo para cada uma das situagdes, os quais se transcrevem

abaixo, com informagdo da negativa e verbo modal destacada a cinzento.

Zhe beén shit meiyou béi jié zou.
X AP KA MM A

Este livro nao foi requisitado.

Na tao xifu mingtian hui béi rén mdi zou.
MEHIR AR SMAELA,

Aquele fato ocidental pode ser comprado amanha por alguém.

Confira-se ainda o seguinte exercicio.

2. Ponha em ordem adequada as seguintes palavras para que se tornem em frases correctas:
(1) AN kK TFTFE OB
Q& = A #H wmk WX
G) #hE& & HAX FTIL £
@) #41 A& wmEbs  heE &
G) & X fH A )

Figura 43 - Exercicio de organizacio de palavras - Int. Verbo-Linguistica e Logico-matematica?”

208 Idem.
209 W, 2010b, 41.
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Exercicios que exigem a ordenacdo de palavras ou frases, como o que se
apresenta na Fig. 43, sdo também uteis para fazer uso de e estimular ambas as
inteligéncias, uma vez que permitem aos alunos aplicar regras gramaticais recorrendo

simultaneamente aos métodos indutivo e dedutivo.

O exercicio apresentado oferece cinco alineas, com um conjunto de palavras que
devem ser organizadas de modo a formar uma frase. Oferece-se de seguida transcri¢ao

e traducao das mesmas.

(1) you kong'r ni xiawii ma
A =L R T )
tens tu a tarde (particula interrogativa)
(2) wo qu kan ni  wdnshang  mingtian
X  * A Mk owmE  #WX
eu vou ver te anoite amanha
(3) Xiixi wo  mingtian jiali zdi
R 8 K B X TxE 1
adescansar eu amanha casa fico em
(4) Women Jianmian — wdnshang jiudidn kafeiguan zai
AN & %, £ L5 o AR yea
nos encontramo-nos  as 9h da noite café no
(5) wo ta qu ddqiu xidng ging
e A S T3k Sl i
me  ele ir jogar basquete quer convidar

O exercicio promove, por um lado, a utilizagdo da Inteligéncia Verbo-linguistica,
uma vez que se tera de aceder a significados lexicais e capacidade de leitura, e por outro,
a da Inteligéncia Logico-matematica, sendo que se deve descobrir a relagdo das palavras

entre si através do raciocinio 16gico-dedutivo.

Este tipo de exercicio pode também ser utilizado ao nivel de frases completas
(cf- Fig. 44), permitindo assim ndo sé a pratica de estruturas frasicas, como também o
recurso ou desenvolvimento de raciocinio para a construcao de contetidos gramaticais e

logicamente corretos, permitindo a pratica de estruturas mais complexas.
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1= iRIER SR A HES I

1. ZH LT 5 DEN TR

2. EHWILFHE AR T, &AL
3. ETH SRR —ILE

4. EHET LD

E# BT 2 . R

Figura 44 - Exercicio de organizacio de frases - Int. Verbo-Linguistica e Légico-matematica®®

Assim, nesta figura, solicita-se a reorganizagdo das frases de acordo com o
conteudo do texto da licdo em questdo, apresentando-se um conjunto de frases, ou parte
de frases, que devem ser lidas, compreendidas individualmente a nivel lexical e
gramatical, e interpretadas como um todo, de modo a se organizar uma estrutura de

raciocinio logico, como se vé pela transcricdo do exercicio que se apresenta:

1. Saiwéng de érzi qimd shudi duan le tui
R WLTHL & by TR

Quando montou o cavalo, o filho de Saiweng partiu a perna

2. Saiweéng de érzi yinwéi tui duan le, méiyou qu zhanchdng
EH JLTEA R BT, BA X &%
O filho de Saiweng ndo foi para a guerra porque tinha a perna partida
3. Diii le de md you dai huildi yi pi md
T 85X FER -2

O cavalo perdido trouxe outro cavalo consigo

4. Saiweng diii le yT pi md
Ry £T7T—k5

Saiweng perdeu um cavalo

Substituicdo de palavras sdo outro tipo de exercicios que recorrem a €
desenvolvem ambas as inteligéncias, nomeadamente no refor¢o de padrdes e estruturas

gramaticais, como se propde com o exemplo da Fig. 45.

210 Qiu, 2010, 133.
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1. Exercicios de substituicio:

(1) PEEA & A HBAT? -

wWE
R F Wi
FRFH

A ESEe AT &
BAVFERAE T
oAl 2 5] 0 |
AT ES £@E

(2) #pRRFRAEAANBRATHF A,

Figura 45 - Exercicio de substituicio de palavras para pratica de estruturas gramaticais®"

O exercicio acima apresentado sera talvez um tanto ou quanto passivo, sendo no
entanto 1util para o desenvolvimento das inteligéncias em questdo, uma vez que tem
como principal objetivo a focagem de padrdes léxico-gramaticais, de forma a
desenvolver e interiorizar padroes de lingua. Os alunos deverdo substituir a parte
sublinhada de cada frase com as expressdes oferecidas em cada quadrado. Segue-se a

transcri¢do do mesmo, de modo a clarificar o pretendido.

(1) Fujin you méi you yinhdng? qi'dnmidn
A
1 oL 4= n
L H XA RATT 3 frente
Hé ou nao ha um banco perto? ni jia fisjin
R KL

perto de tua casa

xuéxiao pangbian
FR FiA

ao lado da escola

(2) Youjii jin zai nage yinhdng de pangbian.

qichézhan de gianmian

WR B AR ARAS 4RAT 09 F il AFEsE 8 ATE

Os correios ficam ao lado daguele banco. a frente da esta¢do de autocarro
Women xuéxiao de houmian
£ F& 8 BE|

atras da nossa escola

Tamen gongsi de youmian
A 8] A&

a direita da empresa deles
Nage shangdian de zuobian
A B JE oy A
a esquerda daquela loja

2 'Wu, 2010b, 52.
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Enquanto o exercicio apresentado na Fig. 45 ¢ tendencialmente passivo, o que
se apresenta de seguida (cf. Fig. 46), propde uma constru¢cdo de frase mais ativa, uma
vez que se solicita uma expansdo progressiva de frases, sendo assim util para o
desenvolvimento das Inteligéncias Verbo-Linguistica e Logico-Matematica. A
semelhanca de exercicios anteriormente propostos, também este permite o recurso ao
método indutivo para a criacdo de frases gramaticalmente corretas, convidando os

alunos a uma organizagao desenvolvida em pequenos passos.

6. Expansio de frazes:

Por exemplo:
HE fo
#ER—FH.
#A—AH B,
T E—ARA ETHAITE.
HE—AFEASSHHE.
HA—ATEHASHREEL .
(1) ExBAh.
Ex Bh.
o Bh.
i Bh.
o Bh.

(2) MAAXEREL,
JLELGESE
MAALERAH
MARAEEREH.
MERELELEFE

Figura 46 - Exercicio de expansio de frases >’

Este tipo de exercicio promove assim a consciencializagdo e interiorizacdo da
colocacao especifica de partes da frase, como se percebe pela transcrigdo e clarificagdo

que se faz do mesmo de seguida.

22 Wu, 2010, 76 ¢ 77.
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O exercicio proposto comeca por oferecer um exemplo ilustrativo do seu

objetivo, recorrendo para tal a frase simples “Isto ¢ livro” (X A& 45 Zhé shi shii), a qual

vai sendo progressivamente desenvolvida, como se demonstra na Tabela 17, sendo que

em cada frase se apresenta a negrito os trés carateres da frase original, que constituem a

estrutura basica da frase Sujeito + Predicado + Objeto, destacando-se as suas fungdes

sintaticas.

Tabela 17 - Destaque de categorias sintdticas no desenvolvimento de frases

Frase Suj.

1 Zhe
X
Isto

2 Zhe
X
Isto

3 Zhe

%
Isto

4 Zhe
X

Isto

5 Zhé

Isto

6 Zhé

Isto

Pred. Quantifi- Atributivo Atributivo Atributivo
cador 3 2 1
shi
&
é
Isto € livro.
shi i ben
& — kK
é um
Isto € um livro.
Shi Vi bén xin
£ —k 7
é um novo
Isto ¢ um livro novo.
Shi yibén hén youyisi de xin
é um muito interessante novo
Isto ¢ um livro novo muito interessante.
Shi i ben zhongguoreén xié de xin
b3 —k FEA B #r
é um (20 novo
escrito por um
chinés
Isto € um livro novo escrito por um chinés.
Shi i ben zhongguorén xié de  hén youyisi de xin
& — kK TEA 5 RAEZEEH #
é um (20 muito interessante novo

escrito por um

chinés

Isto € um livro novo muito interessante escrito por um chinés.

0b;.

shi
o

o livro.

shi.
o

livro.

shii.
+,

livro

shi.
o

livro.

shii.
o

livro.

shii.
o

livro.

Como se percebe pelo esquema apresentado, os alunos t€ém a oportunidade de

atender a posicdo da informagdo que vai sendo acrescentada a frase, de acordo com a

sua categoria sintatica. A tabela oferecida pode ainda servir para apresentar o exercicio
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esquematicamente, auxiliando assim os alunos que preferem aprender de forma mais

visual (Inteligéncia Espacial).

Exercicios de correcao de frases, como o que se propde na Fig. 47, o qual pede
para se corrigir frases ba (4€ F @ bd ziji)?'?, sdo ainda outra opgdo para o
desenvolvimento das Inteligéncias Verbo-Linguistica e Logico-Matematica, idealmente
seguidos de exercicios como o apresentado nas Fig. 45 e 46, uma vez que os mesmos

permitem a aplicagdo das estruturas estudadas de forma mais ativa.

3)’(4'% Corrige as frases

1. e Fe RN PR R E 4K
2. #bIE— K PIELKT

3. RSB ERZTF L,
4. WERFRRAPRAE LT o

5. ARIBIEIB RN % F 0 b

CREFIREE R T,

(@)

Figura 47 - Exercicio de corre¢do de frases Ba.”"

O exercicio apresentado na Fig. 47 solicita que se corrija as Frases Ba oferecidas,
o que requer um profundo conhecimento das regras de estruturacao do tipo de frase em
questao. Transcreve-se de seguida o mesmo, com destaque dos erros das frases a negrito
e corre¢ao das mesmas entre paréntesis, oferecendo-se uma breve explicacdo da

respetiva corregao.

213 Frase utilizada para enfatizar o resultado da acdo. NdA
214 Slide de PowerPoint utilizado em aula da UC de “Chinés Moderno I1I” para aplica¢do do conhecimento
do uso da frase ba.
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1. Ta bd na bén shii méiyou song géi wo.  Ta méiyou bd na bén shii song géi wo.
Wode A B OEH £ LK. (W EKH R AP #E L RK.)
Ela ndo me enviou aquele livro.

Explicagdo: A negativa deve anteceder ba.

2. Ta bd yt bén shii song géi wo le. Ta bd zhé bén shii song géi wo le.
i —A P E BRT. RIEXE B E LKRT.)
Ela enviou-me este livro.
O objeto de ba, embora tenha de ser claramente identificado, ndo pode ser
quantificado.

3. W6 fang wo de cididn zai zhuozi shang. Wo bi wo de cididn fang zai zhuozi shang.
AR KW FEERAE 2T Lo (Rfe &l R A T E)
Eu coloquei o meu dicionario em cima da mesa.

O verbo deve seguir o objeto (“dicionario, 8 ¥ cidian).

4. Tafanyi na bén shii chéng puwén le. Ta ba na bén shu fanyi chéng puweén le.
o8BI R B R L T. EARAS #F R LT, )
Ela traduziu aquele livro para portugués.
Falta a preposicdo ba e o verbo (traduzir #7% fanyi) deve seguir o objeto (aquele
livro AR A 45 na bén shir).

5. Ni bd laji b yinggdi réngdao dishang. Ni bu yinggai bd laji réengddo dishang.
frie ERAR B HE b, (FAR BZ LR PF kb,)
Nao deves atirar lixo para o chao.

Advérbios de negacao e verbos modais devem anteceder a preposicao ba.

6. Wo changchdng bd fan chi zai xuéxiao shitang. Wo changchdng zai xuéxiao shitang chi fan

K OFF RBRLE FR RE. (R FF OAFR BRELIR.)
Eu almogo frequentemente na cantina da escola.
Nao existe mudanga ou manipula¢@o do objeto, uma vez que a palavra “comida”
(#& fan) oferecida como objeto na frase ba na frase ndo ¢é palavra isolada,
fazendo na realidade parte do verbo “almogar” ou “comer” (PR chifan),
constituido por “verbo (*Z chi) + objeto (iR fan)”.

Veja-se o exercicio apresentado na Fig. 48, o qual solicita a criagao de frases de
acordo com a “frase de exemplo” oferecida, bem como a estrutura destacada entre

paréntesis.

115



1, AFEFEGRA, LAFTEEFEFRLENGF S, (A.... , L)

4, REMERSTHAXRFNRE, KR, ARFF,

do, FRETERLFENZE L EARE SN,

Figura 48 - Exercicio de imita¢io de estruturas?'s

Exercicios que permitam a imitagdo através da transposi¢do de situacdes e
contextos podem ser Uteis na memorizagao e recriacao de estruturas, por permitir acesso
direto as mesmas, proporcionando assim uma relacdo imediata entre estrutura e
conteudo, como se propde com o exercicio acima apresentado, o qual se clarifica para
efeitos de compreensdo gramatical, destacando-se as estruturas a ser trabalhadas a

negrito.

1.  Béijing shi zhonggud de shoudii, yéshi zhonggud jinxing gud ji jiGowdng de zhongxin.
dxr & PEH #EAE, LR P #47 BiR XE W PO,
Shi ...,  yéshi
(&..... , )
Pequim ¢é a capital da China e é também o centro das relagdes internacionais do
pais (da China).
(ser ..., ser também)

Ru:  Ta shi wo de tongxué, yéshi wo de péngyou.
Yo HRKGFE T, LRKGN K

Ex.: Ele é meu colega e é também meu amigo.

215 Exercicio adaptado de Song Leyong (2001, 12), utilizado na UC de Chinés Moderno 1II, para
desenvolvimento da capacidade de redacdo de frases simples através de estruturas gramaticais fixas.
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2.  Béijing shi zhonggudé wénhua jiaoyu de zhongxin. ... shi ... de zhongxin
x££ FEH K EKF 6P, (A8
Pequim é o centro da cultura e educacao da China. (... ser o centro de ...)
Rui: Zheli shi xuéxiao de tiyu zhongxin.
do: XEZR FROKRE TS
Ex.: Aqui é o centro desportivo da escola.

3. Zhéli you quangué cangshii zui dud de béijing tishiigudn.  you ...... zul ... de ...
XEZH 2FH AP K P ¥ B, (FA....RK...8..0)
Aqui fica a Biblioteca de Pequim, que tem a maior colecao de livros do pais.
(haver a/o mais/maior...)

Ru: Mingtian you wo zui xihuan de zuqiu bisai.
do: AR A ARERELIRLR,
Ex.: Amanha da (h4d) a competicdo de futebol que eu mais gosto.

4, Nongminmen méitian géi shichdng song qu daliang de shiicai. shuiguo. rou lei déngdeng.
REM HX % T # £ K WHEX., KR, AL FF
méitian géi ... ... song qul ......

(X% ZFEE. ..
Todos os dias os agricultores enviam para a cidade uma grande quantidade de
vegetais, frutas, carnes, etc.
(Todos os dias ... enviar para ...)

Ru:  Xuéxido canting méitian géi xuéshéngmen song qu gezhong fancai hé yinlido.

dos R BT HR B FAM FE EM BRERKA.

Ex.: A cantina da escola envia todos os dias aos estudantes todo o tipo de
refei¢des e bebidas.

Os alunos tém a oportunidade de dar especial atengdo as estruturas propostas
para o exercicio, com dois exemplos, um retirado do texto principal da licdo, outro
oferecido como frase extra para reforgo de exemplificagao de uso de estrutura, exemplos
nos quais se podem apoiar linguistica e logicamente para a construcao das suas proprias
frases, desenvolvendo assim as suas Inteligéncias Verbo-linguistica e Lodgico-

matematica.
Note-se ainda que este tipo de exercicio poderd estimular alunos com uma

Inteligéncia Espacial mais ativa, uma vez que destaca visualmente as estruturas,

permitindo assim uma visualizagdo do local das palavras-chaves nas frases.

117



2.3.2. Inteligéncia Musical

Embora a Inteligéncia Musical seja claramente til em contexto do ensino e
aprendizagem do sistema fonético monossilabico e tonal da lingua chinesa, esta pode
ainda proporcionar uma oportunidade de motivacdo e estimulo no processo de
aprendizagem através do recurso a musicas, melodias e canto que podem ser igualmente
vantajosos na aquisi¢do de estruturas gramaticais. Note-se que individuos com uma forte
Inteligéncia Musical reteem facilmente melodias no ouvido, sendo assim mais facil
recordar palavras, estruturas e frases. O recurso a este tipo de atividade, a qual se
apresentara ja de seguida através de exemplos praticos, acarreta ainda a vantagem de
promover empatia entre os alunos e, inclusive, entre alunos e os préprios docentes,

promovendo, assim, simultaneamente, as Inteligéncias Intrapessoal e Interpessoal.

Um dos exercicios propostos para uso e desenvolvimento desta Inteligéncia ¢,
por exemplo, o de se recorrer a uma musica cuja letra incida em determina estrutura ou
uso gramatical. Os alunos poderdo assim, num ambiente descontraido, ndo so

interiorizar o conteudo como também desenvolver vocabulario.

Veja-se por exemplo a musica apresentada de seguida, Doce como o Mel (# %

# Tian mi mi)?!%, a qual apresenta uma letra simples, que podera ser utilizada como
exercicio de aula aquando do ensino (ou reforco de matéria) do resultativo (ou
complemento de resultado) ou da estrutura “em # zai + lugar + dentro 2 /. O
exercicio implica assim a criagdo de espagos a ser preenchidos com palavras
estruturantes, que, de acordo com o nivel de lingua dos alunos, podem ser preenchidas

de antemao ou aquando da audi¢do da musica, como se propde de seguida.

216 Famosa musica popular chinesa cantada por Teresa Deng (X[ il & Déng Lijiin). NdA
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Tabela 18 - Exercicio de espagos com a musica "Doce como o mel"?”

Letra (com pinyin)

Traducao

Ponto gramatical
trabalhado

Tian mi mi ni xido ____ tianmi mi Doce como o mel, sorris Resultativo “de” 4 de
2R e KK Ayl . .

HMEEIMRE #MEE  docemente como o mel. (indica modo como)

Hdoxiang huar kai chinfeng i Parece-se com O

Wi RILF_ AREZ

desabrochar de uma flor na
brisa primaveril

Estrutura “em #£ zai + lugar
+ dentro ¥ /i = na/no/em
(dentro de)

Kai zai chinféng

na brisa primaveril

Estrutura “em #£ zai + lugar

AR + dentro ¥ /i = na/no/em
(dentro de)
zai ndli zai ndli jian____ni  Qnde? Onde € que eu te vi?  Resultativo de acdo

EIBARLL 4R

realizada no passado “guo”
it guo

ni de xidorong zhéyang shuxt

rey K5 IHHRE

O teu sorriso é-me tao
familiar

wo yishi xidng

De repente ndo me consigo
lembrar

Resultativo de capacidade
de realizagdo da acdo (na
negativa) “buqi” I~A2 bugi

KA
a~~ _ mengli
F B E

Ah! ~~ Num sonho!

Estrutura “em #£ zai + lugar

+ dentro E /i’ = na/no/em
(dentro de)

meng li meng li jian __ ni

A MR

Num sonho, foi num sonho
que te Vi.

Resultativo de acao
realizada no passado “guo”

it guo
tianmi xiao ____ dué tianmi Doce como o mel, sorris Resultativo “de” 5 de
#E 5’5_ Z#E docemente como o mel (indica modo como)
shini ~ shini~ meng jian Foste tu ~ Foste tu ~ Quem
AAR~RAR~ B, eu vi no sonho foste tu!
de jiu shi ni
89 A AR
zai ndli  zai ndli jian____nl Onde? Onde € que eute vi?  Resultativo de acgdo

LML ERERL_ AR

realizada no passado “guo”
it guo

ni de xidoréng zhéyang shixt

Ry K I A

O teu sorriso é-me tao
familiar

Wo  yishi xidng

& —EF AR

De repente ndo me consigo
lembrar

Resultativo de capacidade
de realizagdo da acdo (na
negativa) “buqi” A2 bugi

a ~~ zai méng

T

Ah! ~~ Num sonho!

Estrutura “em #£ zai + lugar
+ dentro ¥ /i = na/no/em
(dentro de)

217 TdA
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Exercicios como este poderdo ainda servir de base para a criagdo de uma musica
da autoria dos proprios alunos, de forma a permitir-lhes trabalharem as estruturas em

questao com vocabulario e ideias proprias.

2.3.3. Inteligéncia Espacial

Alunos cuja Inteligéncia Espacial seja particularmente desenvolvida t€ém uma
sensibilidade apurada para ler imagens, seja mental ou visualmente, bem como um gosto
natural para interpretar quebra-cabegas, apresentando assim uma forte inclinagdo para a
representacao visual de ideias, as quais podem facilmente ser transferidas para um

contexto gramatical.

O destaque visual e esquematico de estruturas gramaticais sera um bom exercicio
para iniciar a pratica dos pontos em estudo, familiarizando os discentes com um
“esqueleto” aplicavel a esse conteudo. Outras estratégias, como se propde a seguir,
poderdo ser utilizadas numa fase mais aprofundada da aplicacdo e avaliagao desses
mesmos conhecimentos. Veja-se as Fig. 49, 50 e 51. Todas propdem aos alunos uma
estrutura especifica, que devera ser utilizada de acordo com as imagens apresentadas,
sendo que na Fig. 49 se solicita constru¢do de frases com a estrutura “Quem £ shéi +
Onde 2% )L zai nar + Fazer o qué #1+ 4 zuo shénme”, e nas Fig. 50 e 51 estruturas
de Frase Bei (passiva). O exemplo que se apresenta na Fig. 51 propde um nivel de
dificuldade superior em relagdo ao apresentado na Fig. 50, uma vez que solicita ndo s6
a utilizacdo da Frase Bei, mas também a de um resultativo, permitindo assim uma

progressao natural no uso de nivel de lingua.
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CAPITULO II — ENSINO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA A LUZ DE HOWARD GARDNER

4 Y25 555 | Make statements according to the pictures

# + BRIl + fA 4

Figura 49 - Exercicio de aplicacio gramatical através da Int. Espacial (1)*®

FBIRIE (A“#®"F9) (Describe the Pictures, Using “3”)

Figura 50 - Exercicio de aplicacio gramatical através da Int. Espacial (2)*°

218 Zhou, 2013b, 61.
29 Li, 2005, 184.
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AN RWFONERMNSHRBPOHE (Tell the Story, Us-
ing “#&" Sentence and Result Complements)

Figura 51 - Exercicio de aplicagio gramatical através da Int. Espacial (3)*

A Inteligéncia Espacial pode ainda ser util na aprendizagem e aquisicdo das
regras gramaticais através de exercicios como o proposto na primeira imagem da Fig.
34221 “Dois clezinhos malhados —*t/)NE5) yT dui xido hudgou”, o qual podera ser
reaproveitado para o efeito através da inser¢do de estruturas gramaticais, como se
exemplifica seguidamente na Fig. 52. Os alunos tém assim a oportunidade de,
recorrendo a imagem disponibilizada e a sua imaginagao, aplicar estruturas e conteudos

gramaticais estudados ao longo da unidade de ensino em questao.

20 14, 2005, 185.
21 Cf Pag. 95.
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L. HRIETE, 5—/A3F, TvAdk A F 5 495% Escreve um
paragrafo de acordo com as imagens, utilizando as palavras ¢ frases
dadas.

2R FHE 10 FEA

MATA e o o » HTRMFRad...... x WA, S, WiR, H®
%i\ﬁﬁﬁﬁ E.l'ﬁ.7m';"‘:ﬂ?"-o o o 9 vA ﬂl- FB'L':%%1 }\k}}k‘y‘ln}és R maa
7‘;{, ...... 1 iig”%%’ﬁ-o o 0 1 r_:r;jjfgt- Q'ﬁ)‘z\ o o

{—x/ 5

Figura 52 - Exercicio de aprofundamento gramatical através da Int. Espacial??

O exercicio acima proposto solicita a construgao de um pequeno paragrafo de
mais ou menos 150 carateres que conte a histéria apresentada na imagem, com recurso

as seguintes expressoes:

Conggqian you... Yangzi zhdng dé hén adj ... ... X mian jingzi

KATH 0 o o T KA adj...... X @45 F

Erauma vez... Parecia-se muito com adj.... X em frente ao

espelho

Tu jing ao jing Jjingzi limian de  ziji kan qildai hén...
4%, M7 4%, BT Ema R AR KK, o o

Espelho convexo espelho concavo O eu do espelho parecia muito...
Yiwéi Jjuédé congei yihou ro... Ji ...

AR AT M VA JG e ...

Achar que Sentir que Desde entdo Assim que..., ...

bian dé yue ldi yue ... Gao'ao zibéi ...

THRARRA, o o = A%, o o

Tornar-se cada vez mais ... arrogante com baixa-autoestima

222 Song, 2001, 154. Exercicio adaptado, utilizado em aulas de Leitura no 2° ano da Licenciatura em
LEO:ECI.
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Imagens isoladas que demostrem agdes transmitidas através de estruturas
gramaticais fixas, como seja o caso do Resultativo (ou Complemento) de Diregdo (#2
) #h & giixiang biiyii), sdo também propicias para a aplica¢do da Inteligéncia Espacial
no sentido do desenvolvimento de conhecimentos gramaticais, como se exemplifica

com o exercicio apresentado na Fig. 53.

M. FERIE  Talk About the Pictures
%*E@%E}ﬂ_ﬁﬁﬁ_ﬁﬁ@j{l\i% ‘47:]-,(” é&‘ “'i:\‘”

Use Simple Direction Complements “#” or “Z” in Your Sentences

Figura 53 - Exercicio de constru¢io de frases com Complemento de Direcio - Int. Espacial *

223 Fang, 2004, 147.
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O exercicio acima apresentado propde assim a criagdo de frases com os
resultativos (ou complementos) de diregdo “vir & ldi” e “ir % gu”’, imediatamente apos
o verbo principal (nestes particulares “descer” e “entrar/sair”), auxiliada na visualizacao

de imagens que retratam pessoas a “ir” e “vir”, permitindo assim uma facil transposicao

visual do movimento que se pretende descrever.

A apresentagdo esquematica de estruturas afigura-se também como um recurso
util para alunos com uma forte Inteligéncia Espacial. Observe-se as Figuras 54, 55 e 56,
retiradas de uma li¢ao que apresenta o uso do Resultado de Estado, ou Complemento de

Estado®?*, antecedido da Particula Estrutural De (1% de).?*
V+ 1% + Adv + A
23 ¥ 1.3 +
1 ¥ S *F

Figura 54 - Estrutura gramatical do Resultado de Estado “De” (4 de) 1

V + 18 + A + AF A
wIL ¥ *F 2
AR F He Rop?

Figura 55 - Estrutura gramatical do Resultado de Estado “De” (1§ de) 2

(V) + O + V + 8 + Adv + A

Predicate

Subject — T | — — |
(V)| o |V “F | Adv i A Particle |
o Tk e | |
j ! { \ ‘
')Jl'@; ‘ ’f{ '79 | i‘ﬁ} }V_T__Iy? 1
‘ [ 1
B | KR ® BARB? | |
A () |E@E | 2z euitr i

w0 B2 E 8 xR

Figura 56 - Quadro resumo das estruturas gramaticais do Resultado de Estado “De” (/% de)

224 Resultado ou Complemento de Estado, Grau, Qualidade, Tempo, etc. NdA
225 Liu, 2005b, 15 ¢ 16.
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Nas Figuras 54 e 55 o aluno tem a oportunidade de, apds uma explicacdo por
extenso, visualizar esquematicamente as estruturas do Resultado de Estado na
afirmativa e interrogativa, focando-se primeiramente na estrutura gramatical, como se

observa na primeira linha de cada uma das figuras que se reproduzem de seguida,

de
\% + = + Adv. + A
particula de
e
de bu

\Y + I Adv. + ~A
particula de nao,
sendo oferecidos de seguida dois exemplos de uso para cada uma das estruturas, como

segue com a sua traducao:

de
\Y + O+ Adv. + A
particula de

ldi de hen zdo
* F & +
Vir particula de muito cedo

Vir muito cedo

zhu de bu hdo
1£ % A~ F
Viver particula de nao bem

N3ao viver bem

de bu
\Y + O+ Adv. + A
particula de niao
wan de hao bu hao
n 5 *F 5F?
Divertir  particula de bem nao bem?

Divertir-se ou nao?

Fazhan de kuai bu kuai
R F B N
Desenvolver particula de rapidamente nao rapido

Desenvolver-se rapidamente ou nao?
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A estrutura completa da frase com Resultado de Estado ¢ oferecida na tabela que

se observa na Fig. 56, a qual transcrevemos de modo a se identificar claramente as

fungdes e posicdes na frase de cada parte lexical.

Tabela 19 - Transcricdo e traducio da tabela apresentada na Fig. 53

V) + O + V + F + Adv + A

Suieit Predicado
ujelito 2 ’
! v | o | v |«®” | Adv| A | Particula
Ta lai de heén zdo
e * F & Fo
Ele vir Part. muito cedo
de
Ele veio muito cedo.
Ta zhu de hao ma
b 1£ = ¥ o ?
Ela viver Part. bem Part.
de interrogativa
Ela vive bem?
Shanghai fazhan de kuai bt kuai
L R 7 B R
Xangai desenvolver | Part. e ?
de Répido ndo
rapido
Xangai desenvolve-se rapidamente ou nao?
Tamen (shud) ptitonghua shud de z€nmeyang
WA | () | EiEiE % = A
Eles (falar) | mandarim falar Part. 2
de como?
Que tal ¢ o mandarim deles?
Laosht (jiao) yufa jiao de bu kuai
% 7 (%) Bk # 5 7 o
Professor | (ensinar) | gramatica ensinar Part. nao rapido
de
O professor ensina gramatica lentamente.

Alunos com uma forte Inteligéncia Espacial t€ém assim a oportunidade de

observar, quase que de uma maneira arquitetonica, as estruturas gramaticais.
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2.3.4. Inteligéncia Corporal-cinestésica

Nesta alinea proceder-se-a a exemplificagao das potencialidades de aplicacao da

Inteligéncia Corporal-cinestésica no ensino e aprendizagem da gramatica do chinés.

Os alunos com uma forte Inteligéncia Corporal-cinestésica tém especial
sensibilidade para experienciar o mundo através do tato, movimento ¢ manipulagdo de
objetos, mostrando assim uma inclinacdo para uma melhor memorizacdo através da

realizacao fisica de atividades.

Exercicios que promovam um envolvimento fisico, quer do professor aquando
da explicacdo de um aspeto gramatical, quer dos alunos, sdo ideais para a aplica¢do
desta inteligéncia neste contexto, pelo que os docentes podem recorrer a jogos de

mimica e imitagdo para a pratica de estruturas gramaticais.

A titulo ilustrativo, imagine-se que se estd a trabalhar a Frase Ba (425 %) bd
zijir), a qual foi ja utilizada como exemplo no inicio deste ponto?*®. O Professor,
recorrendo a objetos que tenha presente consigo, podera fazer uma agdo que exija a
utilizacao da Frase Ba para verbalizagao da mesma, oferecendo para o efeito o primeiro
exemplo, pegando num livro e colocando-o em cima da mesa, dizendo simultaneamente

em chingés a frase correspondente:
Wo bd zhe bén shii fang zai zhuozi shang.
He XA ARTE
Eu coloco este livro em cima da mesa.
Apos o que solicita aos alunos a repeticdo da frase. A proxima agdo que o
professor tomar devera ser dita pelos alunos com a mesma estrutura. Assim, o professor

podera pegar no seu telemovel e coloca-lo dentro de uma mochila. Os alunos poderdo,

p.e., dizer, descrevendo a acao:

Ldosht bd tade showji fang zai shiibao i le.
Z IR FHREROET

O professor colocou o seu telemovel dentro da mochila.

26 Cf Pag. 114-115.
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Estruturas como as que apresentam os resultativos de direcdo (ou complementos
de direcdo), também ja abordados no ponto 2.3.3.2*’, podem também ser facilmente
utilizados com este tipo de exercicio, porquanto os mesmos sao passiveis de
representacao ativa. Assim, para introdugao da atividade, o professor podera sair da sala

e voltar a entrar, solicitando aos alunos para descrever as suas agdes, que neste caso

seria:
Ldoshi chiiqu le.
*F HET.
O Professor saiu.
ou

Ldoshi jinlai le.
Z)F HRT

O professor entrou.

Podera ainda pedir aos alunos para eles proprios fazerem as acdes, as quais serao

entdo descritas pelos colegas.

O jogo pode repetir-se o tempo que o professor considere necessario e
recorrendo a agdes feitas por varios ou todos os alunos, podendo ainda ir aumentando
de nivel de dificuldade. Estes terdo assim a oportunidade de memorizar as estruturas da
frase, bem como rever vocabulario, num ambiente descontraido, estimulando

simultaneamente a Inteligéncia Interpessoal.

De modo a envolver também a Inteligéncia Espacial, poderdo ser projetados
quadros-resumo das estruturas que se estdo a trabalhar, como o que se apresentou na

Fig. 56.

Sendo que alunos com uma desenvolvida Inteligéncia Corporal-cinestésica
apreciam também a constru¢do de materiais por suas proprias maos, o docente pode
ainda solicitar a criagdo de um compéndio de gramatica, no qual os alunos deverdo
incluir estruturas gramaticias (apresentadas e explicadas como melhor entenderem),
com frases de exemplo de uso (compiladas do material de estudo e criadas pelos
proprios), com exercicios para pratica (disponibilizados pelo docente), bem como um

texto, ou pequenos textos, no qual se aplique o ponto gramatical em questdo. Este

27 ¢f. Pag. 120.
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manual poderd ir sendo criado ao longo dos semestres de estudo, apresentando a

vantagem de poder ser utilizado como meio de revisdo e referéncia pessoais.

2.3.5. Inteligéncias Interpessoal, Intrapessoal e Naturalista

Os exercicios apresentados nos pontos anteriores incluem, de alguma maneira,

as Inteligéncias Interpessoal, Intrapessoal e Naturalista.

Os exercicios que se propdem de seguida pretendem, no entanto, usar e estimular
especificamente cada uma destas Inteligéncias aquando do ensino e aprendizagem de

pontos gramaticais.

No que diz respeito a Inteligéncia Interpessoal, viu-se ja que uma das maneiras
de a ativar sera recorrendo a exercicios que impliquem a intervencao de varios alunos,
de modo a poder criar-se ligacdo, empatia e estratégias comuns de forma a atingir algum
objetivo. Neste caso, propde-se como exercicio jogos que impliquem a colaboragao para
a consolidacdo de pontos gramaticais, como seja, p.e., a organizacao de uma competi¢ao
de frases, como se descreve na Tabela 20. Esta competicdo poderd ser introduzida
aquando da aplicagdo pratica de um ponto gramatical especifico estudado em aula, ou

no final de uma unidade, como forma de revisao gramatica estudada.

Tabela 20 - Competi¢cio de Frases para uso e desenvolvimento da Int. Interpessoal
Competicao de Frases
Objetivo Criar frases com a estrutura gramatical sugerida dentro de um
determinado periodo de tempo, o qual ¢ definido pelo docente
de acordo com o nivel dos alunos, a complexidade da estrutura
gramatical e o vocabulario necessario. Ganha a equipa que

conseguir arrecadar mais pontos.
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Instrucoes

Formam-se equipas de dois ou mais elementos, de acordo com
o numero de alunos e tempo disponivel para a atividade.

Cada equipa escolhe um elemento para ir ao quadro, o qual se
encontrara dividido de acordo com o numero de equipas
participantes.

Informa-se os alunos qual a estrutura gramatical a ser utilizada.
Tal pode ser feito oralmente ou através de cartdes.
Opcionalmente, poder-se-a incluir outros elementos que devam
constar das frases. Por exemplo:

a) Ba zju
fe. 5 a)
Frase Ba;

b) Ba ziji (cidian,  shajia)
eFa (., HER)
Frase Ba (dicionario, estante);

c) Bi li/qi  (le)
S+ +0+V+k/E+(T)
Suj. + Ba + Obj. + V. + vir / ir + (le).

No exemplo da alinea a), os alunos tém total liberdade para

criar qualquer Frase Ba, como p.e.:

Wo bd  ni de dianhua haomd wangle.
ARG IETHET,

Eu esqueci-me do teu numero de telefone.

Na alinea b), os alunos t€ém de incluir as palavras indicadas

entre paréntesis na estrutura da Frase Ba, como p.e.:

Mama bd wo de hanyii cididn fang zai shiijia shang.
W40 Je Ak 69 BRI R A B R L.

A mae colocou 0 meu dicionario de Chinés na estante.

Na alinea c), os alunos terdo obrigatoriamente de usar a

estrutura indicada da Frase Ba, como p.e.:
Wo méiyou ba huzhao  dai lai le.
BEH R PR T kT,
Suj. +Ba +Obj.+V.+vir+le
Eu ndo trouxe o passaporte.
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Regras - Cada frase certa vale 10 pontos.
- A competigdo podera ter um juri, o qual pode ser constituido
pelo professor ou por um grupo especifico de alunos (que nao
poderdo fazer parte de nenhuma das equipas participantes).
- O juri deve deixar claro os critérios de avaliagao das frases.
Por exemplo, se ndo se usar pontuagdo, perde-se 1 ponto; se se
errar um carater perdem-se 2 pontos; se se considera ou nao a
frase correta caso um elemento (ndo crucial da estrutura a ser
trabalhada) esteja mal colocado na frase, etc.
- Em caso de davida, serd o professor a tomar a decisao final.
- Cada frase deve ser escrita dentro de x segundos/minutos (30
segundos, 1 minuto, 1 minuto e 20 segundos, etc.) Podem ser
definidos tempos distintos para estruturas diferentes.
- Cabe ao professor definir se os alunos que estdo no quadro
podem ou nao receber ajuda dos restantes elementos da equipa
(podera, p.e., ser estabelecida a regra de x ajudas no maximo).

- Todos os elementos das equipas devem ir ao quadro a vez.

Note-se que a atividade descrita em cima pode também ser aplicada como forma
de desenvolvimento e uso da Inteligéncia Corportal-cinestésica, porquanto os alunos
participam ativa e fisicamente no jogo, quer pela presenca no quadro, quer pela escrita

das frases.

Relativamente ao envolvimento da Inteligéncia Intrapessoal no ensino e
aprendizagem da gramatica, este podera ser facilmente conseguido através da
consciencializa¢do por parte dos alunos das suas maiores dificuldades. Como sugestio
para tal, propde-se, por exemplo, a criagdo de um diario de aula, no qual os alunos
poderdo dedicar uma parte das mesmas ao registo das dificuldades e facilidades sentidas
no estudo de determinado ponto gramatical. De modo a rentabilizar o resultado desta
atividade, o docente deverd, regular ou esporadicamente, conforme o tempo disponivel,
solicitar aos alunos que relatem os seus registos a toda a turma. Tal permitird ndo sé ao
docente perceber o porqué de determinado ponto ainda ndo estar adquirido, mas também

que toda a turma beneficie de eventuais refor¢cos de matéria que dai advenham, uma vez
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que muitas das dificuldades sentidas por estes sdo partilhadas e nem todos eles se sentem

confortdveis para colocar e tirar davidas com o professor.

Do ponto de vista gramatical, a Inteligéncia Naturalista pode ser utilizada para

se descrever, por exemplo, 0 meio ambiente natural que rodeia o aluno, como seja a sua

casa, 0 campus, a sua terra natal, o centro da sua cidade ou da cidade onde estuda, etc.,

através da estrutura de frases que:

a) Indiquem posi¢do:

Daxué tushiigudn waibian you hen duo rén.
XF BHEE L AR Z A

Hé muita gente (do lado de) fora da biblioteca da Universidade;

b) Descrevam uma pessoa, como seja um ou todos os membros da sua familia, o

seu melhor amigo, um colega de turma, etc., através da estrutura da frase

“sujeito-predicado” (Frase com predicado composto por predicado e objeto £

1B 1R 1% &) zhii weéi wéiyii jil):
Wo baba geézi gao.
K EENT &
O meu pai ¢é alto.
Sujeito 1 - “o meu pai” (& & & Wo baba);
Predicado - “estatura é alta” (4~-F & gézi gdo), em que “estatura” (4~F gézi)
¢ o Sujeito 2 da frase, sendo omitido na traducdo, e “é alto” (& gdo) o
predicado.
Descrevam acontecimentos através da frase passiva Bei #4 béi:
Zdofan béi mama zuo hdo le.
FIBRAIG IS AT T »

O pequeno-almoco foi preparado pela mae.

Recorrendo a tematicas que envolvem o seu mundo natural, os alunos tém assim

a oportunidade de desenvolver aspetos gramaticais presentes na linguagem do dia-a-dia,

possibilitando desta forma uma comunicacdo adequada a sua realidade.
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2.4. Inteligéncias Multiplas e Aquisi¢ido do Sinograma

Nas proximas paginas apresentar-se-a uma série de exercicios para cada
inteligéncia multipla de modo a se desenvolver e aprofundar conhecimentos e técnicas

de memorizagao relativamente a aquisi¢do do sinograma chinés.

2.4.1. Inteligéncias Verbo-linguistica e Logico-matematica

Como ja se viu na descrigdo da Inteligéncia Verbo-linguistica, alunos
predispostos a mesma identificam-se facilmente com descri¢des linguisticas e textuais
das matérias em foco. Num contexto de aprendizagem e aquisicdo dos carateres, a
explicagdo da origem dos mesmos pode mostrar-se uma ferramenta indispensavel para

a sua memorizagao, como se exemplifica no exemplo da Fig. 57.

&i - xing, a esquerda é o caracter para

mulher, %, e a direita, 4 shéng, “vida, nascer”. Este caracter
composto &i xing tem uma origem muito antiga, porque nos

tempos muito remotos, as mulheres eram dominantes na a vida
familiar e social, porque eram elas que tomavam conta dos filhos
e da producdo doméstica. Assim, este caracter significa “ser da
familia de...”: apelido, chamar-se (utilizado apenas com o nome
de familia).

Figura 57 - Explicacdo da origem do carater de "Apelido; chamar-se % xing " - Int. Verbo-linguistica?®

Para além desta sensibilidade linguistica, alunos com uma forte Inteligéncia
Verbo-linguistica e Logico-matematica tém sensibilidade para significados, estruturas,
padrdes, com especial inclinacdo para a constru¢do de vocabuldrio e recurso ao

raciocinio l6gico-dedutivo.

Nesse sentido, o recurso a adivinhas sobre carateres, como as que se apresentam

na Tabela 21, podera representar uma forma original, interessante e divertida para a

228 Li¢des de Chinés — Volume 1, 2009, 19.
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memorizacdo e/ou chamada a memoria de carateres, apelando a ambas as inteligéncias,
uma vez que se recorre nao s6 ao conhecimento linguistico, como também a logica e
deducdo. Exercicios como este podem ser facultados aos alunos esporadicamente ou
sempre que seja pertinente, auxiliando ndo s6 no reforco do conhecimento e

reconhecimentos de carateres, como também na construgdo de vocabulario.

Tabela 21 — Quadro de adivinhas sobre carateres - Int. Verbo-linguistica e Légico-Matematica

Adivinhas®® Respostas
Qianmian yige rén,  houmian yige rén. Cong
W —AA, Bi—AA e
A frente uma pessoa, atras outra pessoa. Desde *

Chiimén ban shiging, lidng rén yiqi zou.
BN AFE, AA—RA

Quando saem para tratar de algum assunto, vao

sempre juntas.

Zuobian xié yige yue, Péng
ENE—A4H, il

A esquerda escreve uma lua, Amigo >

youbian xié yige yue.

HAEF—AHo

a direita escreve outra lua.

Ta xi¢ zi xié de man,

5 55 31,

Ele escreve tdo lentamente os carateres,
Vi zi xié le lidng ge yue.

—FE5ETHEANA.

que de um carater escreve duas luas.

Yirén yikou, Na
—A—w, &
Uma pessoa, uma boca, Segurar 2

zhi yong shou.
ARF.

sO usa a mao.

22 Liu, 2005¢, 7 € 19.

230 O carater da preposigdo “desde” (A céng) é constituido pelo carater que significa “pessoa” (A rén)
repetido duas vezes, lado a lado, ou um a frente e outro atrads. NdA

BLQ carater de “amigo” (Ml péng, abreviatura da palavra 1 & péngyou) é constituido por duas luas ( A
yué), uma escrita a esquerda, a outra a direita. NdA

232 O carater para “segurar” ¢ constituido por uma “pessoa” (A rén) na parte superior, que cobre o nimero
“um” (— i), uma “boca” (P kou) e uma “mao” (5 shou). NdA
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O exercicio de explica¢dao do significado de carateres em diferentes contextos
pode ainda mostrar-se Util para este desiderato, como se exemplifica com o carater 4T

da, usado para agdes realizadas com a mao, e o qual assume diferentes significados de

acordo com os contextos em que ¢ utilizado, como se demonstra na Tabela 22.

Tabela 22 - Usos do carater 47 di - Int. Verbo-linguistica e Légico-matematica

Significado do carater 17 da
Significado Palavraf ¢ Frases de exemplo
expressoes
Jogar Dd giu Jmtian de daqiu tuichi le.
EAEZS A REATHARRT o
jogar a bola / jogo | O jogo de futebol de hoje foi adiado.
de futebol o
Wo xihuan dd langiu.
dd langii RERATE K,
TR Eu gosto de jogar basquetebol.
jogar basquetebol L
Geége méitian da pingpang qi.
dd pingpang qiti THEFERITEER,
TEER O meu irmao joga pingue-pongue todos os dias.
jogar pingue-
pongue
Fazer dd dianhua Ta hai méi géi wo dd dianhua.
(com a mio) | T €% R Y BAT I
fazer um Ele ainda ndo me ligou.
telefonema
di youxi Ni xthuan dd youxi ma?
ik B A AT 2
Jogar jogos Gostas de jogar jogos eletronicos?
eletronicos
Andar Didi Women dddi ba.
Ty HAATHE,
chamar taxi Vamos chamar um téxi.
(sinalizando com a
mao)
Bater di Gangcai  chuanghu shang you yizhi cangying beéi wo dd si le.
3775 5%, R+  &HFPLE A —RABR MAITAT .
Matar moscas com | Ainda agora matei uma mosca que estava na
mata-moscas (gesto | janela.
de bater)
dé haizi Mama S]"l‘lio_ w‘(5 bu yao dd bié hiiizi.
it AT EAT AT
bater numa crianca A. mae disse que ndo devo bater nas outras
criangas.
Tirar, ir | 4 ang Qing bang wo da wan tang ba.
buscar T iw A RAT BH E.
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tirar sopa Serve-me uma tigela de sopa, por favor.

dd shui Yéyé meéitian cong women jia de jing Ii  dd shui le.

Kk FRERABMNTOGFZITKT .

Ir buscar agua O avo tira agua do nosso posso todos os dias.
Partir ddpo Meimei ba jingzi ddpo le.

T8 ke s TR T .

partir A minha irma partiu o espelho.

dd duan Ldoshi de ke turan béi dd duan le.

7 IR R ARAATHI T

interromper A aula do professor foi interrompida de repente.
Lidar com Ddjidodao Wo xihuan gén zhongguo rén ddjiaodao.

frd KRERIR FE AT,

Lidar com Eu gosto de lidar com chineses.

Exercicios que promovam a consciencializacdo da constitui¢do e estrutura dos
sinogramas, associados ao seu significado sdo também uteis para a estimulagdo destas

inteligéncias. Veja-se o exercicio que se propoe de seguida.

O professor poderd apresentar aos alunos um conjunto de expressdes
constituidas por carateres ja conhecidos destes, mas cujo significado tém de deduzir,
como p.e.:

1) Jia zi fan bdo
B RIRAE
Vinho, satisfazer, refei¢do, cheio (literalmente)

2)  Shii bii shéng shii
BN I £
Contar, ndo, sucesso, contar (literalmente)

3) Chaimiyouyan
5K o 2
Madeira, arroz, 6leo, sal (literalmente).

O professor pode escrever a expressao no quadro e solicitar que os alunos
identifiquem os carateres um a um. No primeiro exemplo, estes identificardo assim o
e e . , - ., . .
carater /B jiu como vinho, o carater & zi como i# & mdnzu, que significa satisfazer, o
carater ¥R fan como refeigdo/comida e o carater 4 bdo, conhecido da expressdo “Estou

cheio! "4 T ! Chi bdole!” e que significa precisamente ‘“cheio (de comida)”,
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chegando a expressdo “satisfeito de vinho e cheio de comida”, a qual, com o auxilio do

professor, facilmente se transforma em “estar saciado”, significado final da expressao.

Na segunda expressdo, os alunos identificardo facilmente os carateres %k shii e
A~ bu, que significam respetivamente “contar” ¢ “ndo”, sendo que, dependendo do nivel
dos alunos, poderdo nio conhecer ainda o carater J shéng, podendo o professor auxiliar
com a sua explicagdo no proprio momento, neste contexto significando ‘“vitdria;
sucesso”. O professor solicita de seguida a expressao completa, que serd algo como “ndo

se conseguir contar” (literalmente “contar ndo ter sucesso a contar”), oferecendo entao

o significado conotado da expressao, que ¢ nada mais do que “incontavel”.

A expressio apresentada no terceiro exemplo, 2 K i 3k chdimiyéuydn, podera
ser introduzida aquando de uma aula sobre gastronomia. O professor pode escreve-la no
quadro e solicitar aos alunos a sua analise, carater a carater, em que ** chdi sera
identificado (provavelmente com a ajuda do professor) como “madeira para queimar”,
K mi como “arroz”, i& you como “0leo” e 2k ydn como “sal”, chegando-se assim a
expressdo “madeira, arroz, 6leo, sal”. O professor podera deixar os alunos debaterem
algum tempo sobre o possivel significado da expressdo, oferecendo finalmente o mesmo

como “bens de primeira necessidade”.

Exercicios que impliquem a dedu¢do e indugdo da leitura e significado de
carateres através dos seus componentes, como o que se apresenta no exemplo da Fig.
58, sdo também outro tipo de exercicio desenhado de modo a recorrer e desenvolver
estas inteligéncias, visto que estimulam o recurso a significados de carateres ja
conhecidos, bem como os raciocinios dedutivo e indutivo. O exemplo apresentado na
figura destina-se a alunos ja com uma certa capacidade de leitura em Chinés, sendo que
o mesmo pode ser adaptado para niveis de lingua mais basicos, traduzindo-se, p.e., a
ultima coluna para portugués. Deste modo, os alunos apenas terao de concentrar a sua
aten¢do na descricao/significado ja transmitido, como se exemplifica na versdao do

quadro adaptado do mesmo exercicio na Fig. 59.
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- = il : x e EE N SO 2 IR NP TN Tty S i
=, RETAHEFHAEFIMF, FRFECNGIRE
F A0 %, JH &K EAZ K. Analisa a construcio dos caracteres, tenta
adivinhar a sua pronunciacdo e significado e faz corresponder a

pronunciacdo, palavra e significado com uma linha.

3 15 3L

Zheng P Husg b3 K 97K & 4
Ji o HiETH X
Fang 3 BRMA £
Tu 1 5o BETHR X
Hua R AR £
Yang i —AF AL

Feng F A X
Yang ] HiETH X

Fan 7 WS A4

Kao 1w, ]

Men i —Fp &3

Zhi ot ek Ha e K E

Figura 58 - Exercicio de deducdo e inducdo do significado dos carateres (1

)233

Zheng " /_f_ Maior superficie de agua

Ji ) @L Relacionado com a lingua
Fang " J.Ce] Relacionado com doengas
Yang . JEE. Relacionado com alimentacdo
Feng 2 ‘I:7}' Relacionado com a lingua
Men Giﬂl Desconforto emocional

Figura 59 - Exercicio de deducfo e inducio do significado dos carateres (2)

O quadro apresentado na Fig. 58 apresenta trés colunas: a primeira com a
prontncia dos carateres (sem indicacdo de pinyin), a segunda com os carateres € a
terceira com o significado geral dos mesmos. O exercicio solicita que se faga a ligacdo
entre as trés colunas. Note-se que a grande maioria dos carateres oferecidos sao
constituidos por uma parte semantica (transmitida pelo radical) e uma parte fonética
(normalmente transmitida pelos restantes elementos do carater), querendo isso dizer que

os alunos conseguem adivinhar a pronuncia de carateres que incluem outros carateres ja

233 Adpatado de Song, 2001, 57.
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do seu conhecimento (primeira coluna), bem como identificar a categorizagdo dos
mesmos de acordo com o seu radical (terceira coluna). De modo a auxiliar o leitor na
tarefa, transcreve-se de seguida o mesmo quadro, desta feita com indicagdo do pinyin,

significados em portugués, bem como a resolu¢do da mesma.

Tabela 23 - Transcri¢fo e traducdo da Figura 55

Duyin %% Lizi % Yiyi &L
Pronuncia Exemplos de Significado

carateres
1 Zheng A zhéng a | Digiushang zuida de shuimian bu

JE ik B & K a9 KR

doenga Maior superficie de agua no

mundo

2 Ji B Ji b | Y& yiyanyouguan

M 5T AX

fome Relacionado com lingua
3 Fang C zht c Yii jibing youguan

z 5% mA Xk

sésamo Relacionado com doengas
4 Tu D kao d Yii kouji yiyan youguan

23 5o RiETAHX

assar Relacionado com boca e lingua
5 Hua E men e Yii yinshi youguan

N 54k x

chateado Relacionado com comida
6 Yang F Hua f | Yizhong zhiwi

3 —AF tdh

flor Um tipo de planta
7 Feng G Yang g Yii zhiwu youguan

* S5H#ME X

oceano Relacionado com plantas
8 Yang H fang h | Y yﬁydft youguan

7 5iETAX

visitar Relacionado com lingua
9 Fan 1 fan i | Xinging bit shiichang

MR N N 7

arroz Desconforto emocional
10 | Kao J | fong j | Shiwi

R &
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ironizar Comida

11 | Men K | Yang K | Yizhong xiangcdo
S — HFE
semente Um tipo de erva aromatica

1 t

12| Zhi L vt 1 Ba dongxi fang zai huo shang
cuspir, FEARBHR EKE
vomitar Colocar algo no fogo

Resolugdo: 1-A-c; 2-B-e; 3-H-b; 4-L-d; 5-F-f; 6-G-a; 7-J-h; 8-K-g; 9-1-j; 10-D-1; 11-E-
1; 12-C-k.

Note-se que estes exercicios serdo também bem conseguidos na aplicagao do
ensino e aprendizagem dos carateres através do recurso a Inteligéncia Naturalista, uma
vez que 0 mesmo implica o recurso a conhecimentos e vivéncias do mundo natural, de

resto categorizados pelo proprio radical dos carateres, como ja se referiu anteriormente.

2.4.2. Inteligéncia Musical

A Inteligéncia Musical podera ser adaptada ao ensino e aprendizagem do

sinograma através de exercicios que envolvam esta inteligéncia.

Seguindo o anteriormente proposto na alinea correspondente do ponto referente

a utilizacdo das IM na aquisi¢do da gramatica do chinés?**

, 0 docente podera recorrer a
musicas € poemas famosos e/ou contemporaneos chinesas para estimular a
memorizac¢ao dos carateres. Poder-se-a, por exemplo, solicitar aos alunos que copiem
letras de musicas com vocabuldrio e carateres adaptados aos conteudos em estudo. Este
exercicio sera porventura mais eficaz se o proprio docente facultar tais musicas, nao
sendo, no entanto, impeditivo que se deixe essa escolha ao critério dos alunos, o que
permitird também, de certa maneira, o recurso destes a sua Inteligéncia Intrapessoal.

Caso os alunos tenham um nivel intermédio de lingua, poder-se-a solicitar que a escrita

dos carateres seja efetuada em simultaneo com a audi¢do da musica em questdo. Para

24 Cf. Pag. 118 - 120.
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tal, o docente devera ter ja uma folha de exercicio preparada que implique o

preenchimento de espagos com carateres especificos a matéria ou conteudo.

Pode-se ainda recorrer a exercicios com pequenas lenga-lengas, como se
apresenta na Fig. 60 para o efeito, adaptando-se 0 mesmo como se propora ja de seguida,
permitindo assim aos alunos com uma sensibilidade apurada nesta inteligéncia uma
memorizagao mais eficaz e contextualizada dos carateres. Exercicios como os que se
propdem na figura em questdo acarretam ainda a vantagem de oferecer o pinyin,
permitindo assim aos alunos com uma memoria visual apurada, i.e., uma forte
Inteligéncia Espacial, associar facilmente o tom do carater 8 medida que ouve a lenga-

lenga.

. Chant @ - ER,
| Z&oshang kankan tian, jintian fiangi hdo. |
9 %—t %% i, Z‘7\i i/—i %o ‘
N Zdoshang xixi z3o, jintian jingshen hdo.
1 FLE ok R, AR #HAH .

ZGoshang chichi bdo, jintian shénti  hdo.

?‘-’t Viui /l:@)’ 4\i %w %o

Shangwi qU xuéxido, shang k& xuéxi hdo.
rF X FR, £ R F3I &,
ZhongwU qu shitdng, chi fan yingydng hdo.
vFE ERE, LR TR B
Xiawu qu cdochdng, dudnlidn shénti hdo.

TF X #B®, BE IR F.

Wanshang zud zudye, intian  xuéxi  hdo.

%t AL, &R F3I A,

Wanshang kan dianshi,  jintian xinging hdo.

%Lt & wil, SR SHF .

Wanshang z&o shui jido, mingtidn hui géng hdo.

Bt FX, R &2 £ .

— e

Figura 60 — Lenga-lenga proposta para desenvolvimento e uso da Inteligéncia Musical 2

235 Da, 2005b, 7.
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A lenga-lenga acima apresentada aborda a tematica das atividades diarias e
poderd ser facilmente adaptada ao contexto de aprendizagem e memorizagdo de
carateres através da inser¢ao de espagos, como se propde na transcrigdo, com a respetiva
traducdo que se apresenta da mesma. Poder-se-a optar por retirar somente carateres,
deixando o pinyin, ou retirar ambos, motivando assim a pratica simultdnea da

capacidade auditiva (97 7 tingli).

Tabela 24 - Transcricdo e adaptacdo do cintico da Fig. 60

Cantico com espagos Solucdo dos espagos
Zaoshang kankan , jmtian tiangi . tian hdo
*r EA , &K RA_ . X i
De manhazinha olho para o , hoje o tempo esta . céu bom
Zaoshang xixi , jintian jingshen ) zdo hao
FE ‘it , AR ARAY 0 ® *F
De manhazinha tomo , hoje estou disposto.  banho bem
chichi bao, shénti hao. zdaoshang Jintian
"EE I P4t o 7k >R
como bem, estou saudavel. De manhdzinha  hoje
Shangwi xuéxiao, shang ke hdo. qu xuéxi
I S A * %3]
De manha para a escola, nas aulas bem. vou estudo
Zhongwii qu , chi fan yingyang . shitang hdo
Rl , LR B o B 4
Ao almog¢o vou a , como um almogo cantina bem
nutritivo.
Xiawii caochang, duanlian hao. qu shenti
T wy, HI& *F o * e RS
A tarde para o campo de desporto, exercito bem o vou corpo
Wanshang zuo , jintian hao. zuoye xueéxi
b K , AR %Fo E Ak 53]
A noite fago os , hoje bem. trabalhos de casa estudei
Wanshang kan , jintian hao. dianshi xinging
Bt & , &R ¥ o AL Y]
A noite vejo , hoje estou bem . Televisao disposto
zdo shul jiao, hut geng hdo. wanshang mingtian
F R, a2 . %k B R
Se me deitar cedo, ainda pode ser A noite amanha
melhor.
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Sendo que cada carater deve idealmente ser aprendido com a sua componente
oral, deve-se incentivar os alunos a fazerem copias dos carateres, repetindo vocalmente
0 seu pinyin, promovendo assim o reconhecimento auditivo do carater, bem como
aumentando a probabilidade de uma correta pronincia do mesmo, uma vez que tal

exercicio permitira facilmente a memorizagao dos tons dos carateres.

Pode-se ainda recorrer a exercicios de audigdo para a consolidagao daqueles,

como se apresenta nos exemplos das Fig. 61 e 62.

2. Listen to each question and circle the correct answer.

1) A.= B.% X C.L¥ D. A&

2) A.=F B.£H C.E¥ D.TA
3) A.¥F % B. T ¥ C. k¥ D.&A
4) A.REF B. 44 C.5Xx D. AL
5). A.Km B.X4& C. MK D. % i

Figura 61 - Exercicio de audi¢iio para reconhecimento de carateres (1) 23

4. Listen and fill in the blanks.
1) RiE & ?
2) R—AHKTo
3) #& AR 0
4) =& ?

5) EHER | g

Figura 62- Exercicio de audi¢iio para reconhecimento de carateres (2)*’

O exercicio proposto na Fig. 61 solicita a sele¢do de uma das op¢des de acordo

com as perguntas que se ouvem, sem apoio visual. O exercicio foca assim o

236 Liu, 2008b, 60.
27 Idem, 71.
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reconhecimento passivo dos carateres, tendo em conta o input auditivo que se recebe,
neste caso as perguntas, as quais se apresentam de seguida entre paréntesis retos, com a

transcri¢do e traducao do exercicio, evidenciando a negrito a resposta certa.

1) [Nijinnidn duéda?]
[R45F% K7 ]

[Quantos anos tens?]

Ershi duoda Ji sui you
A =+ B. %k C. LY D. A
Vinte que idade quantos anos tenho

2) [Nide shéngri shi ji hao?]
[fRe9 4 B2 IL5? ]
[Em que dia ¢ o teu aniversario?]

San hao shengri xingqi shi yue
A =5 B. £ 1 C. Z# D. A
Dia trés aniversario semana outubro

3) [Nijintian xiawii you ké ma?]
[R5 R FHARDG? ]

[Hoje a tarde tens aulas?]

xuéshéeng xiawi shangwu méiyou
A FH B. T C. ¥ D. &A
Aluno tarde manha nio tenho

4) [Nizénme ying?]
[RE 247 ]
[Como estas?]

Hénhdo shénme Jjintian na'r
A, AREF B. f+ 4 C. 45X D. AR JL
Bem o qué hoje ali

5) [Nijintian canjia bu canjia jihui?)
(RS R B LBt T ]
[Tu hoje participas ou ndo na reuniao?]

canjia shénme zhuhe xingqi
A. Bim B. K& C. AT D. 2
Participo reuniao congratulo semana
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O exercicio apresentado na Fig. 62 implica um reconhecimento e producao
escrita do input auditivo que se recebe, sendo assim mais ativo do que o apresentado
anteriormente. Apresenta-se de seguida o mesmo transcrito, com a solucao oferecida

entre paréntesis retos, e respetivas tradugdes, de maneira a melhor se perceber a funcao

do mesmo.

1) Nihdiyao ? [shénme)]
(LTS ? [+ 4]
Vai querer mais ? [alguma coisa]

2) Zai ni yige juzi. [géi]

#F = KT, [%
-lhe mais uma laranja. [dou]

3) Wogéini . [wil kuai gian]
&K EAR o [& 3]
Devolvo-lhe . [cinco kuai]

4) Yigong ? [dudshdo qian)

—4 ? 2]
No total ? [quanto custa]

S) Zhé jia shangdian hén . [pidnyi]
TR BE R o [RE]
Esta loja ¢ muito . [barata]

Exercicios que impliquem a audi¢do de palavras, expressdes ou texto, seguida
da escrita dos mesmos, seja simultdnea ou consecutivamente, sdo também uteis no
desenvolvimento e uso da Inteligéncia Musical para a aquisi¢do e memorizagdo de

carateres.

2.4.3. Inteligéncia Espacial

Ao contrario do que acontece com a Inteligéncia Musical, a Inteligéncia Espacial
pode ser direta e idealmente ligada ao sinograma, porquanto este ¢ constituido por um
conjunto de tragos que representam uma “imagem” final. De notar que muitos
sinogramas tém origem pictografica ou ideografica, transmitindo visual ou mentalmente,

respetivamente, o seu significado. Para além disso, os carateres exigem uma elevada
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percecdo espacial, sendo que a sua escrita ndo ¢ linear, ou seja, ndo se escreve
horizontalmente como as ocidentais, mas sim executada num espago quadrado, mesmo

que imaginario, como se pode verificar no ponto 2.1. deste trabalho®3.

Sempre que se escrevem carateres, ¢ COmo se se imaginasse um espago quadrado,
sendo que quando se aprende a escrevé-los, a pratica dos mesmos ¢ feita em quadrados
divididos por linhas (mesmo que imaginarias) de forma a auxiliar a estética da escrita,
muito a semelhanca dos cadernos pautados para a pratica das letras aquando da
aprendizagem da escrita nas escolas primdrias em Portugal, bem como a divisdo dos
varios elementos que os compdem. Apresenta-se na Fig. 63 um modelo de folha de

escrita para a pratica inicial de carateres utilizada em LEO:EC]J..

B S5 Escrever em chings

Pinyin: Significado:

Piyin: Significado:

Figura 63 - Folha de escrita para pratica inicial de carateres

Alunos com uma forte Inteligéncia Espacial podem beneficiar de exercicios que
destacam visualmente as estruturas e constituintes de carateres, como se pode observar
no exercicio apresentado na Fig. 64, o qual utiliza o0 mesmo tipo de quadrado para a
pratica da escrita, sendo que neste caso especifico oferece ja os carateres devidamente

distribuidos no espago disponivel. O aluno deve assim imitar ndo so6 os tragos do carater,

2% Cf Pag. 71-22.
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como também a posi¢cdo do mesmo. Verifique-se a escrita dos carateres apresentados na

referida figura, os quais se traduzem de seguida para conveniéncia do leitor.

% tido: galho; %) gou: cdo; % yang: criar.

7t hua: flor; & nido: passaro; 12 dan: mas.
Z xi feliz; U ting: ouvir; 3% chéng: cidade.
M mao: gato; & yii: peixe; 3 dong: mexer.
4 wu: coisa; #k md: cAnhamo; M fan: chateado.
18] jian: entre; T ji: proprio; 75 ban: fazer, tratar.

# shii: ser familiar; & xi: completo; #¢ xié: alguns.

5 X7 Xi& Hanzi Escrever

Figura 64 - Exercicio de escrita de carateres com linhas-guia®’

Utilizando as linhas-guia apresentadas nos quadrados acima, os alunos podem
deste modo interiorizar mais atentamente a distribui¢ao do carater no espago disponivel,
uma vez que tém a oportunidade de perceber onde comegar e acabar o0 mesmo. Podera

ainda observar a simetria existente na escrita chinesa. Se se observar com aten¢ao a

239 'Wu, 2010a, 103.
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CAPITULO II — ENSINO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA A LUZ DE HOWARD GARDNER

distribuicdo dos carateres, poder-se-4 verificar que todos estes, tenham mais ou menos
tracos, se distribuem centralmente no espago disponivel, deixando sensivelmente a
mesma distancia em todos os lados. Com este modelo, os alunos aprendem a colocar

carateres com muitos tragos, como p.e. # shi — ser familiar (15 tragos), bem como

carateres com poucos, como p.e. & ji — proprio (3 tragos), no mesmo espago disponivel.

Apresenta-se de seguida uma série de exercicios que promovem a utilizagao e
desenvolvimento da Inteligéncia Espacial na aquisi¢do dos carateres, iniciando-se pela

visualizacdo de imagens a eles associadas. Observe-se a Fig. 65.

Aprender os caracteres

l A rén , homem, pessoa: com as duas pernas um

homem fica de pé

. —/! : nii , filha, mulher: uma mulher era para

servir de joelhos

. 3 zi, filho, um rapaz

Figura 65 - Associacdo de imagens a carateres 2

Como referido anteriormente, a escrita chinesa tem uma origem pictografica e
ideografica, o que significa que muitos carateres podem oferecer uma visualizagdo

grafica do seu significado e, no caso dos pictogramas, da sua propria forma fisica, como

240 Licdes de Chinés — Volume 1, 2009, 4.
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se verifica na Fig. 65. A facultacdo deste tipo de representacdo pictografica podera ser
especialmente util numa fase inicial ao estudo, uma vez que auxilia a ligagdo de um
sistema de escrita tdo diferente da dos alunos a uma realidade mais familiar, ou seja, a

visualizacao da imagem podera ajudar o aluno a “ver” o carater.

iX = Hanzi Caracteres chineses

( “®" = Morfema de ligagio)

O algarismo que est atras do caracter significa o nimero dos tracos desse caracter,

L [YSS) 11 nin formacortésde 4k (n7)
W72 4 ¥ 5 i R R AR AR AR
/ AN [ANES AN
b 4 /fﬁf +
& 1B34F)
Nota : “&” (' xin ) 0 coragio adere a 4% apresentando o respeito.

2. m 9 gul honrado, nobre
)ﬁ N — e < dz _Ttl’_ 3z = d2

n mn n
2T ® == & g
O EIH?
Nota: “3f” o sentido original ¢ “valioso” . J1 (bei) significa concha e, em épocas antigas,

era usada como dinheiro.

3. &i 8 «xing apelido, sobrenome

R G T I i I
" 4o+ &

O RBEE, BIHT? R AT?

Figura 66 - Apresentacio de carateres®!

Na Figura 66 apresentam-se trés carateres, com a sua respetiva traducao em
portugués (1* linha). A apresentagdo de carateres que se propde nesta imagem ¢
particularmente 1til a alunos com uma forte Inteligéncia Espacial, uma vez que ¢
também oferecida a ordem de tragos na escrita dos mesmos (2° linha), bem como a sua
composi¢ado (3* linha). Para além disso, sdo ainda oferecidas frases exemplificativas de
uso para cada um (4? linha), cujas traducdes se oferecem de seguida, assim como uma
nota explicando a constituicdo dos mesmos quando possivel (5* linha), envolvendo e

desenvolvendo ainda a Inteligéncia Verbo-linguistica.

241 'Wu, 20104a, 25.
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Tabela 25 - Traducio de frases apresentadas na Figura 66

| Carater \ Frases
nin Nin hao!
& fa sl

Forma cortés de 47 ni [tu] | Ol (a vocé)!

gui Nin guixing?

il RoT4E?

honrado, nobre Como se chama?

xing Wo xing Wang.

% K ¥ X,

apelido, sobrenome O meu apelido ¢ Wang.
Nin guixing?

O d?

Como se chama?
Ni xing shéenme?
RIEA 47

Qual ¢ o seu apelido?

O exercicio apresentado na Fig. 67 apresenta a divisdao dos carateres em
componentes, oferecendo uma representacdo visual desconstruida em que se isola o
radical, seguido dos restantes elementos ou tragos do carater, apresentados por ordem,

solicitando a reproducao de cada um nos quadrados livres.

2. Write the characters in the blank spaces, paying attention to the character components.

sui | w+2 §

Zén | ¥ +w '@,
yang | 4 + ¥ _
kd¢ |3 +2% }

Xing | ®+%

ar £+

hdo |[*+7

| ofe | 3| I | 5| 3K

shil |/ +-+%+n

Figura 67 - Exercicio de escrita de carateres >

242 Lju, 2008b, 63.
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Apresenta-se de seguida a traducdo dos carateres a ser trabalhados no exercicio

acima proposto.

Tabela 26 - Traducido dos carateres da Figura 65

sui zén yang ke
k4 & R
idade como? aula
xing qi hao shii
Z 37 5 ¥
semana dia pertencer

Perante esta apresentacdo, o aluno tem a oportunidade de atentar a constitui¢ao
de cada um dos carateres, sendo que alunos com uma memoria visual apurada tém a

oportunidade de assim depressa assimilar os mesmos.
Exercicios que promovam a visualizagdo destes, como o que se apresenta na
Figura 66, sdo outro tipo que promove a Inteligéncia Espacial na aquisi¢do do sinograma,

uma vez que, como ja referido, uma grande parte dos carateres tem origem pictografica

ou ideografica.

4. Give the pinyin of the following characters and find the corresponding drawings.

1§ A%
2) k

3) F

) F g

e
5) B

6) I

Figura 68 - Exercicio de visualizagdo de carateres®?

243 Liu, 2008b, 65.
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O exercicio acima apresentado solicita o pinyin para cada um dos carateres, bem
como a ligagdo dos mesmos as imagens apresentadas a direita. O aluno deverd assim
recorrer a visualizagdo das imagens, fazendo-as corresponder ao carater que se lhes
assemelha. Apresenta-se seguidamente uma traducao e respetivo pinyin dos carateres
oferecidos no exercicio.

1) A rén: pessoa;
2) 3k tdu: cabega;
3) ¥ shou: mio;
4) F ér: orelha;
5) H mu: olho;

6) & kou: boca.

Exercicios que solicitem a decomposicdo dos carateres em componentes sao
ainda outra forma de estimular a Inteligéncia Espacial e, até certo ponto, a Naturalista,
uma vez que tal implica a desconstru¢do dos mesmos nos seus radicais e restantes

elementos, como se propde no exercicio da Fig. 69.

3. Divide the following characters into character components.

Example: # shéi - 1 + &

1) # 2) #
3) # 4)

Figura 69 - Exercicio de descomposigio de carateres em componentes >

O exercicio acima apresentado oferece quatro carateres para decomposigao,

como seguem:
1) 7K zhang: esticar 2) # jido: ensinar

3) #% shou: instruir 4) 1% ging: convidar

Nas Fig. 70 e 71 s@o apresentadas variantes do mesmo exercicio oferecido na

Fig. 69, sendo que na versao da Figura 70 ¢ oferecido o mesmo espago quadrado, com

244 Idem, 55.
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as respetivas divisdes para auxilio da escrita, solicitando-se a reconstrug¢do dos

sinogramas:
gud: pais, A& heén: muito
" ma: particula interrogativa X da: grande

4. Puzzle de composants. Reconstruisez un sinogramme a partir des composants donnés.

=23 B4

Lo . A

Figura 70 - Exercicio de reconstrugdo de carateres (1)**

O exercicio apresentado na Fig. 71, embora ndo utilizando a componente visual
do espaco quadrado, solicita também a construcao de carateres a partir dos componentes

oferecidos, recorrendo para tal a visualizagao mental dos elementos expostos, utilizando

para o efeito a decomposi¢do que segue:

1. & zi: palavra 2. & nin: vocé 3. % quiir
4. 3% gui: caro 5. 4% xing: apelido 6. ™ jido: chamar
7.4 1a: ele 8. R na: onde?

3. Bricolage. Composez des sinogrammes a partir des composants donnés.

I it 2. 7,04 3. 2
4 = W s o K < U e
7.4L 4 : 8.F.,7,:7

Figura 71 - Exercicio de reconstruciio de carateres (2)*

Outra variante deste exercicio serd, por exemplo, solicitar aos alunos a

decomposicdo de sinogramas, ndo em termos de componentes, mas sim em termos de

245 Bellassen, Kanehisa & Zhang, 1996, 18.
246 Idem, 50.
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outros carateres existentes dentro de um mesmo carater, como se exemplifica na tabela

que se apresenta de seguida.

Tabela 27 - Carateres inseridos dentro de outros carateres

Carater inicial Carateres
encontrados
Hao nii zi yi le
i % F - 7
bom, bem mulher filho um Particula aspetual
Zdo rl shi dan i er
7 A + = = =
cedo sol, dia dez um dia um dois
rl sheng yi er san zdo
H % — = = +
Xing sol, dia nascer um dois trés cedo
£
estrela Shlr niu ti kéu deg
+ 4+ + o ES
dez vaca terra boca rei
ri Vi er san zdo shi
H - = = 7 +
sol, dia um dois trés cedo dez
Zhong ti kou wang tian Jjia zhong
2 £ = I H ¥ ¥
peso terra boca rei campo primeiro centro
gong qian you shé g dan
T + 2| + + B
trabalho mil causa  lingua antigo um dia

Exercicios que exijam a chamada a memoria dos carateres sdo também uteis para

a estimulagdo e desenvolvimento da Inteligéncia Espacial na sua aquisi¢do, como se

apresenta no exercio da Fig. 72.
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3.Soignez les sinogrammes malades.
1. & 2. 4,
5. & NS
5. A 6.

Figura 72 - Exercicio de corre¢iio de carateres?’’

De forma a completar o exercicio acima apresentado, o aluno deve aceder a sua
memoria visual de maneira a identificar os tracos em falta nos carateres que se
reproduzem na integra de seguida, com respetiva tradugdo, reproduzindo-as

corretamente no espago disponibilizado para o efeito.

1. 4% wo: eu 2. H ia: ele
3. & fa: lei 4. A rén: pessoa
5. A na: ali 6. B gus: pais

2.4.4. Inteligéncia Corporal-cinestésica

A semelhanca da Inteligéncia Espacial, também a Inteligéncia Corporal-cinesté-
sica pode desempenhar um papel fundamental na aquisi¢do do sinograma, porquanto os
mesmos requerem uma escrita que, para ser interiorizada, devera seguir uma sequéncia
de gestos pré-determinada, a qual auxilia 4 sua memorizacdo.?*® A escrita chinesa pode
ser comparada ao movimento corporal da arte marcial Taijiquan, que implica uma
ordem e tempo de execucdo de movimento muito semelhante & exigida na pratica
caligrafica chinesa. Em ambas as artes, os movimentos devem ser demorados,

propositados e devidamente direcionados, criando um fluir natural do corpo e do pincel.

O ensino de carateres ¢ normalmente iniciado através do ensino das regras

basicas da escrita, as quais se teve ja a oportunidade de observar na Tabela 13

247 Idem, 29.

248 Curiosamente, os chineses tém uma expressdo que transmite a importancia da escrita no processo da
memorizagdo, como se 1€ de seguida: “Um lapis gasto é melhor do que uma boa memoria ¥ 3T T dm k2
%3k Hdo jixing burt lan bitéu”. NdA
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apresentada neste trabalho®*®. Estas regras so interiorizadas através do proprio gesto de

escrita.

Tendo em conta o acima exposto, observe-se a Fig. 73.

5 on R
D@ T T - i astroke + the hand radical + “dagger-axe”, halberd
@ *_; atype of large axe (a weapon or an agricultural tool?)
. :,\. e - AT : < < N
% m _7“ } e ,+/i’/%/£
D@ ; 4 i—:‘ water radical + “to go”
@' l{)k awater’ s course and a person leaving a place
wo N
& el - 41 1,
%) ;(Zx aviper
e o I datnte
C& { + O pesonmdical+alo’

Figura 73 - Apresentacio da ordem e dire¢io da escrita de tragos >

A figura acima apresentada oferece, para além da composi¢do, significado e
pictograma associado ao carater em questdo, quando existente, a ordem de tragcos bem
como a dire¢do de escrita dos mesmos. Os carateres oferecidos na imagem em questao,
os quais se traduzem de seguida, sio normalmente aprendidos nas primeiras aulas: #%
w0, eu; * fa, lei; A yé, também; 4 4, ele. Os alunos tém assim uma base visual para
a pratica autébnoma dos carateres, criando assim uma memoria gestual de cada vez que
escrevem os mesmos. Esta memoria gestual podera auxiliar aquando da falha visual de
um carater, uma vez que a mao interioriza 0 movimento, ndo o esquecendo, muito a

semelhanca do desempenho corporal de andar de bicicleta ou nadar.

Como base complementar a apresentagdo da ordem e dire¢do dos tragos, pode-
se ainda disponibilizar aos alunos, especialmente numa fase inicial de aprendizagem,

videos que exemplifiquem a escrita dos mesmos, de modo a que os alunos possam

%9 Cf Pag. 71.
230 Bellassen & Zhang, 1996, 15.
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CAPITULO II — ENSINO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA A LUZ DE HOWARD GARDNER

emitar os gestos, movimentos e velocidade, como se observa pela sequéncia de imagens

apresentada na Fig. 74.

Figura 74 - Sequéncia de video da execu¢io do carater de sol/dia (B ri)>!

Note-se que a visualizacdo de videos com a execucdo da escrita pode ser
complementar a atividade desta com suporte em folhas com quadrados divididos, como
se apresenta nas Fig. 63 e 64%°2, permitindo assim a imita¢io gestual sincronizada, bem
como ajustes de distribui¢do dos carateres conforme o espaco disponivel. Exercicios
como o que se propde na Fig. 75 poderdo também servir este prepdsito, sendo que os
mesmos deverdo ser acompanhados de videos ilustrativos sempre que possivel. Neste
cenario, trabalha-se nao s6 a Inteligéncia Corporal-cinestésica como também a

Inteligéncia Espacial.

21 Video executado pela Prof. Doutora Sun Lam.
2 Cf: Pag. 147-148.
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1. Trace over the characters, following the correct stroke order. Then copy the characters in the

blank spaces.

AL |/ A

S

\ r"c:q:

I TAH

+
Y, |-u
‘:[5"
H

N ' non

Wis o S|
e o8 || >

~zZ F LA

n

Figura 75 - Exercicio de copia de carateres para treino gestual®®

O exercicio acima apresentado solicita a copia dos carateres, oferecendo a ordem
de tracos, bem como o proprio carater com espago destinado a escrita do aluno, muito a
semelhanca dos exercicios de tracejado das letras aquando da aprendizagem do alfabeto
na escola primaria em Portugal, repetido duas vezes. Os restantes espagos destinam-se
a reprodugdo autonoma dos mesmos. Listam-se de seguida os carateres em questao, com

seu respetivo pinyin e tradugdo.

Rén shi bi zhong
A + L P
pessoa dez punhal centro
rl béi wang
H n EN
Sol, dia concha rei

Qualquer exercicio que implique a escrita de carateres serve para estimular esta
Inteligéncia. Assim sendo, para além da escrita que decorre de uma aula normal
(apontamentos, resolucdo de exercicios no caderno, etc.), o docente pode ainda recorrer
a tradicional corre¢do de exercicios no quadro. Deste modo, tem-se a oportunidade de

identificar e corrigir eventuais falhas na ordem de tracos e prépria distribui¢do dos

233 Liu, 2008b, 13.
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carateres que os alunos possam mostrar. Note-se ainda que, segundo experiéncia propria,
se verifica que alunos que vao ao quadro resolver exercicios admitem mais aberta e
honestamente as suas dificuldades de escrita, tendendo a memorizar correcdes pontuais,

feitas na hora, com mais facilidade.

De modo a desenvolver e/ou aproveitar esta Inteligéncia, pode-se ainda solicitar
aos alunos que “escrevam” carateres no ar, convidando os restantes a “lerem” os
mesmos. De notar que, dada a memorizagdo gestual que decorre da escrita com uma
ordem e direcdo de tragos pré-determinadas, ¢ muito comum utilizar-se este
procedimento para chamar a memoria o carater. Tal facto pode ser equiparado, p.e., a
escrita de uma palavra quando na davida da sua grafia. Enquanto nas linguas ocidentais
esta técnica serd porventura mais visual, uma vez que € pela visualizagdo da escrita da
palavra que nos lembramos da sua grafia correta, em Chinés esta técnica ¢

maioritariamente corporal.

2.4.5. Inteligéncias Interpessoal, Intrapessoal e Naturalista

Embora nos pareca que a aquisicdo de sinogramas se procede de maneira
maioritariamente individual, porquanto implique uma pratica intensiva e constante de
escrita ¢ estudo dos carateres, o que envolve em grande medida a Inteligéncia
Intrapessoal, como se verificara nos exercicios propostos nesta sec¢do, a Inteligéncia
Interpessoal pode ser facilmente desenvolvida e/ou aproveitada através de exercicios
propostos para trabalho de grupos ou pares, a semelhanga dos propostos nos pontos

homologos anteriores.

A aquisicdo dos carateres sera talvez a componente do estudo de CLE que mais
beneficiara de uma forte apeténcia para a Inteligéncia Naturalista, devido ndo sé a sua

categorizagao mediante radicais, como também a associagdo que se pode fazer entre os

carateres ¢ o mundo que nos rodeia (carateristicas pictograficas e ideograficas)®*,

podendo mesmo a lingua chinesa ser comparada a um sistema semioldgico que espelha

o mundo®>>.

234 Of Pag. 73-76.
255 Cf Sun, 2006, 26.
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Exercicios que solicitem a comparagdo ou distingdo de carateres semelhantes
entre si, inseridos em determinado contexto, como se apresenta na Fig. 76, podem
promover e/ou beneficiar de uma apurada Inteligéncia Naturalista, uma vez que se deve
distinguir as “formas” dos carateres especialmente através do radical. Note-se também
que este tipo de exercicios estimula a Inteligéncia Verbo-linguistica, bem como a
Espacial na sua componente visual, porquanto recorre ainda a capacidade semantico-

visual para identificar carateres através do contexto.

2. Compléter la phrase avec le sinogramme qui convient.
A. 3, (1. # 4 9R) T, Lk & @ 888 F,—
G4 aXx., hkah 4. B & )TH?

Figura 76 - Exercicio de escolha de carater correto de acordo com o contexto **

O exercicio acima apresentado solicita o preenchimento de espacos através da
escolha de trés carateres semelhantes entre si, 0s quais se apresenta e explica de seguida,
de acordo com a ordem manifesta no exercicio, o qual se transcreve também com a

respetiva tradugao.

Wo (1. E; & 6) le xian ldisilidng (2. jiao, jido, jido) zi, yi
23 (1. #; ;oK) T, ERWH (2.8 % 8)F, —
Eu tenho (1. Russia; fome; oh), traga primeiro 200 gramas de

(2. disputar; ravioli; torcer), uma

(3. fen; fen; fen) bdicai. Nihuiyong (4. kuai; kuai; jue) zima?
G5 B B) A%, e A (4. 8 &) F52
(3. fracao; dose; pod) de couve chinesa. Sabes usar (4.

rapido; pauzinhos; separar).

1. Os trés primeiros carateres oferecidos, 1 é, i é e & 4, sdo visualmente
proximos entre si porquanto tém em comum o componente da direita®’, &,
wo (que significa “eu”), antecedido por trés componentes distintos do lado

esquerdo, sendo o primeiro 1 rén - radical de pessoa, o segundo ¥ shi —

256 Bellassen, Kanehisa & Zhang, 1996, 213.

257 Normalmente os componentes da direita oferecem a parte fonética (mesmo que com variagdes) do
carater. Melhor exemplo disso serdo talvez os carateres oferecidos no segundo grupo, todos com o som
de jiao, embora possuindo tons distintos. NdA.
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radical de comida e o terceiro @ kou — radical de boca. Assim, o primeiro
carater, cujo radical esta relacionado com pessoa, significa “Russia” (sendo
a abreviatura de &k ¥ 7 éludsi); o segundo, cujo radical é usado com
palavras relacionadas com comida, significa “fome”; e o terceiro, cujo
radical ¢ associado a boca, tem o significado da interjeicao “oh”.

O segundo conjunto de carateres oferecidos, 3% jido, #% jido e %X jido,
possuem mais uma vez o componente da direita em comum, neste caso 3
jido (que pode ter varios significados, como sejam “entregar”, “pagar”,
“confiar”, “atravessar”, “estar associado a”, “amizade” ou “limite”),
constituidos com os componentes da esquerda, os seus radicais, como segue:
% cheé — radical para veiculos com rodas; © shi —radical de comida e ¢ si
— radical de seda. Assim, o primeiro carater, %% jido, significa “disputar”,
associando quem sabe a ideia de comunicagdo (transmitida pelo lado direito
do carater, X jido) alcangada através da deslocagdo (radical de ¥ ché, que
antigamente seria uma carruagem). O segundo, & jido, com radical de
comida, 7 shi, significa “ravioli”, sendo que neste caso a parte direita do
carater sera simplesmente fonética, e o terceiro, %% jido, com radical de seda,
2 i, significa “torcer”.

No que respeita ao terceiro grupo de carateres, %~ fen, 47 fén, e # fén, o
componente comum ¢ %~ fén, o qual é oferecido isoladamente e com
significado proprio de “dividir”, “distribuir”’, “divisdo” ou “frag¢do”,
oferecendo a sua fonética aos restantes carateres, tendo o segundo carater,
43 fén, o radical de pessoa, 1 rén, significando “dose” (divisdo por pessoa),

N\

e o terceiro, # fén, radical de arroz, assumindo aqui o significado de “p6”,

sendo que antigamente na China o p6 facial era feito através da farinha de

arroz.

O quarto grupo de carateres, ' kuai, #£ kuadi e #% jué, apresentam em comum
o componente da direita, F gudi ou jué, o qual representa um dos 64
hexagramas do Livro das Mutagdes, oferecendo assim uma unidade de

quantidade (seis) no caso da primeira leitura (guai), e o significado de

“decisivo”, no caso da segunda leitura (jué), de onde os carateres
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apresentados emprestam a sua fonética, acompanhados dos radicais para

coragdo, | xin, no caso do primeiro carater, % kuai, que significa “rapido”

ou “prazer”, para bambu, 41 zhii, no caso do segundo carater, # kuai, que

significa “pauzinho”, e para falar ou palavra,? ydn, no terceito carater,
»

Jjuée, que significa “decidir”, “separar”, “método de resolu¢do” ou “despedida

(altimo adeus)” .

Através da analise cuidadosa dos carateres, ¢ possivel escolher-se a opg¢ao

correta, mesma ndo se conhecendo o significado concreto de todos os carateres.

O exercicio apresentado na Fig. 76 pode ser ainda reformulado, de maneira a se

solicitar a distin¢ao clara de carateres de acordo com os seus radicais, solicitando-se a

explicagdo dos mesmos. Os alunos deverdo ser capazes de identificar, ou procurar

“descodificar”, o significado dos carateres, tendo em atencdo os seus radicais, como se

apresenta nos seguintes exemplos:

b)

¥ bao ¥ bao

O primeiro carater oferecido, 4& bdo, € composto pelo radical de comida, ¥ shi,
mais o carater “embrulhar” €. bdo, significando assim “saciado”. O segundo, 4¢.
bao, é constituido pelo radical de mio, 4 shou, mais o carater “embrulhar” &,

bdo, significando assim “carregar” ou “abracar”. Deste modo, a diferenga de

radicais implica também a diferenca de significados, sendo que no primeiro caso

(13

se quer significar “estbmago embrulhado em comida” e no segundo ‘“ter

embrulhado nas maos ou bragos™.
#t jin #F jiang
O primeiro carater, #t jin, & constituido pelo radical para “andar”, “caminhar”,
i_ zou, do lado esquerdo, com o carater JF jing, tratando-se da simplificagdo do
carater #. A segunda parte do carater representa um passaro (1), sendo que os
4 (13 2" . . .
passaros “andam” sempre para a frente, o carater tem assim o significado de
(13 99 (13 99 > L4 4
avangar” ou “entrar”. Quanto ao segundo carater, #f jiang, este é composto

pelo radical de palavra, 7 ydn, com o carater F jing, tratando-se neste caso da

simplificagio do carater %, em que a segunda parte do carater, & gou,
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representa um sitio recluso dentro do palacio, sendo que o carater transmite
assim a ideia de se fazer passar claramente a palavra ou uma mensagem,

significando assim “explicar”.

Ainda seguindo a estratégia de reconhecimento e uso dos radicais, veja-se o

exercicio apresentado na Fig. 77.

—. EHEBETIHRFZRINF :

Escreva os caracteres chineses que contenha os seguintes radicais:

4 ntizipéng (mulher)

7 sandidnshut (agua)

1 yénzipéng (falar, palavra)

#  muzipang (madeira, 4rvore)
H rizipang (sol)

Figura 77 - Exercicio de escrita de carateres através de radicais *®

O exercicio que se acaba de observar solicita a escrita de carateres que incluam
os radicais propostos. Deste modo, os alunos tém a oportunidade de aceder mentalmente
a carateres que estejam relacionados com as tematicas dos radicais, procedendo a uma
categorizagdo de palavras que ja conhecem. Este tipo de exercicio podera inclusive ser

utilizado como forma de revisao do ja aprendido.

A Inteligéncia Naturalista podera ainda desempenhar, a par com a Inteligéncia
Espacial, um papel importante na distingdo de carateres semelhantes na sua escrita e

seus significados, como se propde com o exercicio apresentado na Fig. 78.

238 Wu, 2010a, 23.
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=. R TIRF, FELHE
Compare 0s seguintes caracteres € anote o pinyin:

# ( ) £ ( )
) 2 ( )
) % ( )

) g ( ) 7 ( )
) % ( ) #( )

Figura 78 - Exercicio de distin¢io de carateres semelhantes 2%

R O A N

O exercicio aqui apresentado solicita a distingdo entre carateres muito
semelhantes entre si. Assim, os alunos podem aceder a sua Inteligéncia Naturalista para
distinguir significados semanticos (através dos radicais), bem como a sua Inteligéncia
Espacial, porquanto esta auxilia na sua distin¢ao visual pormenorizada. Apresenta-se de
seguida, linha a linha, a transcri¢do dos carateres propostos, acompanhada de traducao
e clarificacdo dos mesmos, de maneira a melhor se perceber a utilidade deste exercicio

como ferramenta para o desenvolvimento e uso desta Inteligéncia.

Linha 1: & dong, este (ponto cardeal); % ché, carro.
Linha 2: 4 me, afixo; / gong, comum.

Linha 3: A, qi, ar; /% gi, vapor.

Linha 4: & bdi, branco; B zi, proprio; & bdi, cem.

Linha 5: £ zuo, esquerda; % you, direita; /£ zai, estar.

Os alunos poderdo aceder ao seu conhecimento sobre a formacdo natural de
carateres para distinguir claramente os mesmos. Assim, recorrendo a explicacao

oferecida em Fun with Chinese Characters: The Straights Time Collection’® para o
primeiro carater, % dong — este, o aluno aprende que este carater é a versdo simplificada
de %, onde se pode observar um sol, H 7i, na parte central do mesmo, atrds de uma
arvore, A mu, explicando-se que para descobrir um carater apropriado para designar

“este”, o homem olhava de um lado para o outro, até vislumbrar o sol através das arvores,

29 Tdem, 95.
260 1980, 34.
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passando a jungdo de ambos a % dong — este (cf. Fig. 79, onde se pode observar ainda

a evolucdo do carater em questdo na parte inferior esquerda da imagem).

R dong

, \ R east

Man turned his head around, lodk-
ing for a suitable sign for “‘east” —
the direction he faced when he saw
the sun rise every day. He suc-
ceeded one morning when he
observed the sun ( E]) ) through the
trees ( < ). So sun ( ©,) behind
tree (7K ) became east ( ). For-
tunately, success did ‘not turn
man's head, otherwise he would
have been left facing the wrong
direction.

oX-§-R

Figura 79 - Explicagdo para a formac¢do do carater & dong — este !

A mesma colecdo oferece ainda a explicag@o para a formagao do segundo carater
da alinea, % ché — carro, como sendo a versdo simplificada de %, o qual se
originou a partir da visao aérea por parte de um passaro de uma carroga, em que
0 seu centro representa o corpo da mesma ( H), os tragos horizontais (=) as
rodas, e o trago vertical central ( | ), o seu eixo (cf. Fig. 80, onde se pode observar

a evolucdo do carater do lado direito, na vertical).

ﬁ represents a bird’s eye view of a cart, showing
its body (& ), the two wheels ( =) and the axle
(| ). The primitive forms of g are as varied as
carts, carriages and chariots. But, whatever the
form, where there is a cart in front there is a
track behind; so “Take warning from the wrecked

e

CHE cart ahead of you.” : %3'
' > g

.

Figura 80 - Explicagdo para a formagdo do carater ¥ ché — carro *?

261 Idem, Ibidem.
2621983, 21.
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Esta técnica pode ser utilizada para os restantes carateres.

Neste capitulo apresentaram-se alguns exercicios praticos para aplicacao de cada
uma das Inteligéncias nas diferentes vertentes de ensino e aprendizagem do Chinés
como Lingua Estrangeira. Os exercicios ndo pretendem ser exaustivos, mas sim
ilustrativos de uma pratica multidimensional que promova a otimizagao da aquisi¢ao de

uma lingua significativamente diferente das ocidentais.
No proximo capitulo pretende-se oferecer uma panoramica do estado da arte das

IM aplicadas ao ensino de CLE, bem como uma andlise a materiais didaticos varios a

luz da mesma teoria.
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CAPITULO III - INTELIGENCIAS MULTIPLAS:
UMA METODOLOGIA
DIDATICA OTIMIZADA PARA A
APRENDIZAGEM DE CHINES
LINGUA ESTRANGEIRA



Nas proximas paginas tecem-se algumas consideracdes sobre o ensino de CLE
na China e em Portugal e oferece-se um pequeno apanhado do Estado da Arte no que
diz respeito ao ensino desta lingua e a Teoria das IM. Para além disso, procede-se a uma
analise de manuais a luz desta teoria, enfatizando pontos fortes e limitagdes que os

mesmos possam apresentar em relacao aquelas.

3.1. Algumas consideracdes sobre o ensino de Chinés Lingua Estrangeira

O ensino de uma lingua estrangeira serd sempre diferente, tendo em conta se o
mesmo ocorre no territorio natural da lingua estudada, ou em territdrio outro. No caso
do ensino de CLE, tal facto acontece de forma sobremaneira diferente, quer no que diz
respeito aos professores, quer no que diz respeito as suas estratégias de ensino, quer

ainda no que diz respeito ao perfil dos alunos.

No seu capitulo Pragmatics in Foreign Languages Teaching and Learning:

Reflections on the teaching of Chinese in China*®?

, Hong Wang chama a atencao para o
facto de que, embora as formas linguisticas tenham a sua importancia na aprendizagem,
o objetivo final do ensino devera ser equipar os alunos com a capacidade de comunicar
em contextos de quotidiano, afirmando que tal ndo tem vindo a suceder no ensino de

CLE na China, como se 1€ na passagem seguinte:

Focando o ensino de chinés a alunos estrangeiros (...), achamos que
muito pouco se fez no ensino da sua pragmadatica. Ndo so é o seu ensino
negligenciado, como também é dada pouca prioridade a investiga¢do na

area da pragmadtica da lingua chinesa na China.’**

Em primeiro lugar, sente-se que o ensino de CLE na China negligencia de certo
modo a aprendizagem da escrita chinesa. Acredita-se que, em certa medida, este
descuido relativo ao ensino da escrita se deva a convic¢ao de que os carateres sdao de

dificil aquisi¢dao, desmotivando os alunos na prossecu¢ao da sua aprendizagem, sendo

263 Titima, S., Chin, K. N., & Chan, W. M., 2011, 93.
264 Idem, Ibidem. “Focusing on the teaching of the Chinese language to foreign learners (...), we find that
distressingly little has been done in the teaching of the pragmatics of the language. Not only is its teaching

neglected, research on the pragmatics of the Chinese language is also found to be at low priority in China.”
TdA
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que o que se valoriza ¢ o aspeto da capacidade de comunicacdo em situagdes da vida
quotidiana e/ou profissional, representando os carateres um entrave real a aceleragdo da

aprendizagem nesse contexto.

Importa ainda talvez enfatizar o facto de se verificar frequentemente a
inexisténcia de uma pratica clara de englobar toda(s) a(s) teoria(s) subjacentes ao ensino
de chinés como lingua estrangeira, e que curiosamente acabam por contradizer o
referido no paragrafo anterior, levando a que muitos professores chineses se foquem ou
na pratica de ensino, ou na teorizagdo do mesmo. Logo, teorias propostas e avancadas
sao muitas vezes descuradas aquando da aplicacdo de métodos de ensino ou da

formulagdo de manuais.

O ensino de Chinés Moderno em Portugal tem até a data uma historia
relativamente curta, tendo comecado o seu trajeto nas universidades com cursos livres
no inicio dos anos 90. O curso de licenciatura em Linguas e Culturas Orientais da
Universidade do Minho conta ja com mais de dez anos, tendo sido langcado em 2004. O
ensino de CLE nesta Universidade conta ainda com um Mestrado em Estudos

Interculturais Portugués/Chinés: Tradugdo, Formagao e Comunicagcdo Empresarial.

Posto isto, e como ja referido na introdugdo a este trabalho, o que importa relevar
do imediatamente exposto € o tipo de método adotado no ensino do Chinés em Portugal

face ao ensino do Chinés na China.

O ensino de Chinés na China e no estrangeiro ¢ diferente, ndo s6 pela evidente
distancia geografica, mas também pelo perfil de alunos e professores que se encontram
em cada um dos lados. Muitas vezes, o que ¢ considerado um bom professor de CLE na
China, professor este que conta com anos de experiéncia com alunos estrangeiros, nao
o ¢ fora do seu ambiente de origem. Esta realidade podera ser compreendida e/ou
explicada de varias maneiras, adiantando-se, sem nenhuma ordem em particular, as que

seguem.
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De acordo com os autores de Theorizing language teacher identity: Three
perspectives and beyond*®®, a medida que a investigacdo baseada na sala de aula se foi
desenvolvendo, foi-se tornando evidente que o professor de lingua ndo era simplesmente
um técnico “...que necessitava de ‘aplicar’ meramente a tipologia certa para que os

estudantes adquirissem a lingua alvo”?%¢

, chegando-se a conclusado de que este, e toda a
sua identidade, desempenha na realidade um papel fundamental nas praticas levadas a
cabo na sala de aula, tendo assim o professor virado um dos focos da investigagdo no

processo de ensino/aprendizagem. Os autores afirmam ainda que

(...) se tornou evidente que para se perceber o ensino e aprendizagem de
lingua, ¢é necessario perceber-se os professores; para se perceber os
professores, é necessario ter-se um sentido mais claro de quem eles sdo: a

identidade profissional, cultural, politica e individual que estes proclamam

ou que lhes estd atribuida.’”’

Quer isto dizer que toda a personalidade, sistema de crengas, valores, posi¢coes
ideoldgicas, género, faixa etdria, etc., de um professor estdo intrinsecamente ligados ao
seu método de ensino, independentemente de todos os conhecimentos pedagogicos que

este possua e aplique.

A identidade dos professores ¢ fator fundamental para a criagdo do tipo de
ambiente que se desenvolve na sala de aula. No entanto, ndo ¢ fator isolado, pelo
contrario, o tipo de ambiente que se cria em sala de aula tem também muito a ver com
o comportamento dos alunos. Sendo que o comportamento-tipo de alunos chineses e
portugueses, bem como de estrangeiros em geral, e sendo que se estd de momento a
proceder a uma comparagdo do desempenho docente dos professores chineses em
territorio nacional e estrangeiro, ¢ francamente diferente, pelo que também o ambiente

gerado entre a interacdo de ambos serd necessariamente distinto.

265 Varghese, et al., 2005, 22.

266 Idem, Ibidem. “(...) who needed merely to “apply” the right methodology in order for the learners to
acquire the target language”. TdA

267 Idem, ibidem. “... it became apparent that in order to understand language teaching and learning we
need to understand teachers; and in order to understand teachers, we need to have a clearer sense of who
they are: the professional, cultural, political, and individual identities which they claim or which are
assigned to them.” TdA
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O trabalho docente envolve nao s6 a gestdo de conteudos programaticos do
ensino (learning management), mas também a organizagdo da aula (classroom
management), que implica a aplicagdo de trabalhos de grupo, pares ou individuais, o
lidar com comportamentos disruptivos, a recolha de trabalhos ou até¢ a chamada de
presenca. Uma e outra estdo intimamente ligadas, pelo que o docente tem de ser capaz
de transmitir conteidos ao mesmo tempo que mantém a disciplina. Amy Tsui afirma
que:

Estudos sobre professores que sdo gestores de sala de aula eficazes e
ineficazes enfatizaram que a diferenca entre ambas [gestdo da
aprendizagem e gestdo da sala de aula] ndo esta na forma como estes
lidam com comportamentos perturbadores, mas sim em como impedem a
interrupgdo. (...) O professor tem de lidar com um grande numero de
individuos, com diferentes contextos sociais e, possivelmente, culturais. O

professor precisa ainda de responder a uma variedade de eventos que

ocorrem simultaneamente num curto espago de tempo.’*®

Acontece, no entanto, que um numero razoavel de docentes chineses ndo esta
preparado para lidar com estas especificidades comportamentais e atitudes de alunos

portugueses.

Um dos elementos chave desta identidade docente ¢ também a dificuldade que
muitos professores chineses apresentam em sala de aula no sentido de se relacionar com
o aluno. Esta dificuldade podera ser atribuivel a uma baixa inteligéncia interpessoal e
intrapessoal 2 dos mesmos (inteligéncias, relembre-se, que, regra geral, estdo
fortemente desenvolvidas em individuos que desempenham fungdes de ajuda e/ou
orientagdo a terceiros, como ¢ o caso dos professores), impedindo-os de se relacionar
e/ou adaptar ativamente as necessidades de alunos que, por regra, estdo habituados a um
ensino mais centrado nos proprios, com uma forte interatividade entre alunos e docentes.
Note-se que o ensino tradicional na China foca-se sobretudo num método mais

expositivo, sendo o papel do professor o de seguir, sem desvio, o plano curricular e o de

268 Tsui, 2003, 138. “Studies of teachers who are effective and ineffective classroom managers have
pointed out that the difference between the two [learning management and classroom management] lies
not in the ways these teachers deal with disruptive behavior, but rather in how they prevent disruption.
(...) The teacher has to deal with a large number of individuals with different social and possibly different
cultural backgrounds. He or she also needs to to respond to a multitude of events that happen
simultaneously within a very short time.” TdA

269 Cf. Pag. 29 e 30.
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incentivar os alunos a uma atitude mais passiva®’’, atitude esta nio conforme com o
espirito participativo de estudantes ndo chineses. Cré-se que muito do motivo para tal ¢
o facto de as turmas de alunos chineses terem normalmente um elevado niimero de
presentes, o que dificulta, de facto, o desenvolvimento de um ensino centrado nestes,
como o que se propde com o presente trabalho. Tal tipo de ensino estard imbuido nos
professores chineses, que, mesmo perante turmas significativamente mais reduzidas,
ndo conseguem fazer uso de uma criatividade pedagogica que va para 14 do estipulado
no curriculo, o que remete também para outra questdo: a questdo do uso dos manuais, a

qual se abordara mais detalhadamente em pontos que seguem.

Poucos dos docentes chineses que tém vindo para Portugal conseguem adaptar-
-se sem grandes dificuldades ao tipo de ensino praticado nas nossas universidades. Ao
contrario do que acontece na China, que, como se refere acima, privilegia uma
aprendizagem, diga-se, mais passiva por parte dos alunos, o ensino de linguas
estrageiras na Europa tem como principal foco o aluno, sendo este incentivado a

participar ativa e curiosamente no processo de aprendizagem.

Tendo em conta o estilo de ensino e/ou personalidade dos docentes chineses,
acabam estes por ser atribuidos ao que parece constituir o papel mais util que podem vir
a desempenhar, ou seja, professor de oralidade, em que se faz uso das vantagens 6bvias
de um docente nativo de chinés para o ensino da lingua no que diz respeito a sua

componente comunicacional oral.

Outro dos pontos comuns mencionados entre alunos que frequentam ou
frequentaram em algum momento aulas lecionadas por professores chineses ¢ a de que
estes seguem impreterivelmente os exercicios dos manuais em uso, sem muitas das
vezes haver uma transposi¢do para a realidade do aluno. A este respeito, Jos¢ Carlos
Morgado chama a atencdo de que o papel do docente ¢ fundamental aquando da escolha

e utilizagdo do manual, afirmando que:

(...) o papel do professor é determinante, ndo so na sele¢do do manual,

mas também durante a sua utilizagdo, ja que lhe compete delinear

270 COf. Cheung, 2009, 45.
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estratégias, perfilhar metodologias e adequar os discursos e os processos
de ensinar, ou melhor, de fazer aprender aos alunos. Para que isso
acontega, ¢ necessario que o professor trabalhe com o programa da
disciplina que leciona, se aproprie dos processos de mudan¢a e os
transforme em prdticas concretas, e que o manual escolar seja apenas um
dos recursos didaticos que utiliza, ndo o unico recurso. Caso contrdrio, o

professor subordina-se ao estipulado pelo manual escolar e entra numa

rota de progressiva desprofissionalizacdo. !

A isto acresce, a grande maioria das vezes, exercicios desfasados ou
aparentemente sem grande utilidade pedagodgica. Este tipo de aula leva, quase sem
excecdo, a perda de interesse por parte do aluno, que acaba por se sentir desmotivado

perante contetidos previsiveis e exercicios repetitivos.

Para além destas questdes, cré-se ainda que o ensino de CLE na China tem
seguido um modelo muito semelhante ao ensino das linguas ocidentais, nomeadamente
o do Inglés Lingua Estrangeira, o que, na nossa opinido, ndo sera o melhor método, uma
vez que o ensino e a aprendizagem de chinés implicam necessariamente outra
abordagem, sendo que se terd obrigatoriamente de trabalhar com uma escrita e/ou um
registo tonal inexistente em outras linguas que tém vindo a servir de modelo ao ensino

de CLE.

2712014, 1497.
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CAPITULO IIT — INTELIGENCIAS MULTIPLAS: UMA METODOLOGIA DIDATICA OTIMIZADA PARA A
APRENDIZAGEM DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

3.2. Estado da Arte

O interesse pela China por parte dos ocidentais despertou com a divulgagao da
obra “Viagens de Marco Polo”, na passagem do séc. XIII para XIV, na qual Marco Polo
descreve memorias sobre as suas viagens ao longo da Rota da Seda, dando a conhecer
a sua grandiosidade ao mundo. No entanto, foi com a chegada dos missiondrios jesuitas,
no séc. XVI (durante a dinastia Ming?’?), que se iniciou verdadeiramente o estudo da
sinologia e da lingua chinesa, tendo sido os jesuitas italianos Miguel Ruggieri e Matteo
Ricci os estrangeiros pioneiros nestas areas. Li Zhen considera-os mesmo como ““os
primeiros sinélogos do ocidente”.?” E-lhes também atribuida a compilagio do primeiro

0%, havendo registo de

dicionério Portugués-Chinés, datado do inicio da década de 158
somente um outro dicionario de Chinés-Lingua Estrangeira, neste caso do dialeto de

Min Nan (Sul de Fujian) - Espanhol, da autoria de Martin Rada, datado de 1575.27°

Figura 81 - Pagina do primeiro dicionario Portugués-Chinés>’®

272 1368-1644.

23 Cf Li, 2010. “...... BERAISKRA LT P R AeA D ERAPARRTF T XEGSIEA, HFitdm
AT RFGXFER ... Yidali yésii hui shi luémingjian hé Ii md dou chéngwéi ming mo zuizédo
xuéxi hanyu de waiguo rén, bing jin'ér chéngwéi xifang zuizdo de hanxué jia.” TdA

274 Descoberto nos arquivos da Companhia de Jesus, em Roma, em 1934. NdA

5 ¢f. Li, 2010.

276 Cf. http://macauantigo.blogspot.pt/2012/11/o-primeiro-dicionario-portugues-chines.html.
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Desde entdo, os missionarios, especialmente jesuitas, comegaram a compilar um
grande numero de dicionarios bilingues e multilingues, sendo que “[e]ntre 1575 e 1800,
os missionarios compilaram mais de 60 tipos de dicionarios de chinés ou Chinés vs.
Linguas Estrangeiras, consistindo a maior parte por manuscritos, sendo que se

preservaram mais de 50 até aos dias de hoje.”?”’

Para além disso, havendo naturalmente falta de professores de chinés para
estrangeiros e, consequentemente, de manuais, 0s proprios jesuitas iniciaram os seus
estudos através de classicos chineses e suas tradugoes, fazendo desses materiais estudo

de lingua.

O Ensino de Chinés Moderno, como o conhecemos nos dias de hoje, ¢
tradicionalmente dividido em duas épocas: 2’8

e Dos anos 1950 a 1970, durante os quais se foi criando e acumulando
experiéncia. A primeira época teve inicio na Universidade de Qinghua, em
1950, com a inauguragdo do primeiro curso de Lingua Chinesa no ambito
de intercAmbio com alunos da Europa Oriental.>” Foi ainda durante este
periodo que se abriram as primeiras escolas preparatorias e secundarias para
alunos estrangeiros, bem como a rececao de alunos vietnamitas em meados
dos anos 60, distribuidos por varias universidades chinesas;

e De finais de 1970 aos nossos dias, durante os quais o ensino de CLE se
afirmou como uma disciplina de investigagdo, desenvolvendo um
enquadramento teodrico para a mesma; progrediu academicamente, criando
estruturas e cursos ao nivel da Licenciatura, Mestrado ¢ Doutoramento;
desenvolveu o sistema de aulas, apresentando uma divisdo curricular
discriminando cursos de e para capacidade linguistica, conhecimentos
linguisticos e conhecimento cultural; aumentou exponencialmente o nimero
de instituicoes com oferta de CLE, bem como o numero de alunos

estrangeiros. Cui Yonghua reporta que ja em 1996 estudavam mais de 37000

21 Cf. Li, 2010. “#& 1575 £ 1800 18], #H#EW %id 60 A5 RSB EEFS, K5 A
WA, 4K 50 ZHIRE 245 Zai 1575 zhi 1800 nidnjian, chudnjido shi céng bianguo 60 dud zhong
hanyti huo han wai duizhdo 1éi cishii, da bufén wéi chaobén, yué you 50 duo zhong bdoliv zhijin.” TdA

278 A primeira pré e a segunda pos-abertura da China ao mundo ocidental, ou seja, antes da Politica de

Portas Abertas, instituida por Deng Xiaoping a partir de 1978. NdA
2% Cf. http://www.huaxia.com/zt/whbl/05-055/2005/003443 64 .html
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alunos estrangeiros em escolas chinesas, havendo mais de 2000 professores
especializados no ensino de CLE.?* Este desenvolvimento levou, natural e
consequentemente, a producao de milhares de manuais e outros materiais de

ensino.

De acordo com Cheung®®!, a Teoria das IM tornou-se popular na China no final
dos anos 90, com a tradugio da obra Frames of Mind**’, sendo no entanto mais aplicada
ao ensino pré-universitario, especialmente o pré-primario. Chen oferece como exemplo
do sucesso desta teoria na China o facto de que “(...) metade da populagao docente da
Provincia de Shanxi participou num programa de formacao intensivo de verao sobre a
teoria e praticas das IM (...), embora a percentagem de educadores chineses formados
nas IM seja, claro, ainda pequena.”?®* O autor descreve ainda neste artigo que existe um
grande acervo de materiais informativos sobre a Teoria, tanto em bibliotecas e livrarias,
como online, indicando inclusive que a Sociedade de Educagao Chinesa patrocinou um
projeto a nivel nacional em 2002, intitulado Using MI Theory to Guide Discovery of
Student’s Potential Project, o qual visava a implementacao da Teoria em salas de aula

espalhadas por todo o pais.

Note-se que este programa surgiu numa altura em que o Ministério da Educagao
tentava promover uma reformulacdo do plano curricular nacional, tendo publicado no
seu ensaio do Guia para a Reforma do Curriculum da Educagio Bésica (& ## 5§ iR4Z
K Jichii jiaoyu kechéng gdigé)**, promulgado em 2001, objetivos especificos que
vao de encontro aos principios basicos defendidos pela Teoria das IM, como sejam: a
alteragdo da instrucdo em sala de aula de uma perspetiva de transmissdo de
conhecimento passivo para uma de preocupacdo de como aprender e desenvolver
atitudes positivas em relagdo a aprendizagem; a adaptacdo de um curriculum que vai de
encontro as necessidades das escolas e alunos; a énfase na aprendizagem ao longo da

vida; a passagem de uma aprendizagem passiva para uma participativa e de resolucao

280 Cui, 2005, 2.

28120009, 45.

282 Gardner, 2011.

283 Chen, 2009, 30. “(...) half of the teacher population in Shanxi Province participated in an intensive
summer training program on MI theory and practices (...), though of course the percentage of MI-trained
Chinese edcuators is still small.” TdA

284 Cf. http://www.moe.edu.cn/jyb_sjzl/moe_364/moe_302/moe_368/tnull_4404 html
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de problemas que permita o desenvolvimento de competéncias de processamento de
informagao, aquisicdo de conhecimento e aprendizagem cooperativa; a promog¢ao do
crescimento discente, desenvolvimento docente e de técnicas pedagodgicas; e a

adaptagio do curriculum a realidades locais. 2%

A Teoria das IM insere-se claramente numa perspetiva de ensino centrada no
aluno e sua realidade, e as reformas de educagdo que tém sido levadas a cabo na China
visam isso mesmo. Chen e Zhu propde diretamente como forma de resolucdo do
problema do sistema de avaliagdo da Educagdo da China a adocdo do modelo desta

teoria. 86

Ao longo dos anos, nomeadamente devido ao facto de se ter verificado uma
grande procura por parte de alunos estrangeiros, com objetivos e héabitos de estudo
diferentes, de contextos culturais os mais diversos e, inclusive, de distintas faixas
etarias?®’, a teoria das IM comegou a ser também aplicada ao ensino de CLE, com o
objetivo de responder a todas estas especificidades, necessidades e diferencas,
permitindo a estes alunos nao s6 o desenvolvimento da sua capacidade comunicacional,
como também a aquisi¢ao de competéncias para a prossecucao da sua aprendizagem

autonomamente.>®®

Existem ja alguns trabalhos dedicados a analise de manuais a luz da Teoria das
IM, nao havendo, no entanto, estudos significativos na area dedicados aos manuais de
CLE, pelo que se avanga com uma proposta nesse sentido, no ponto que segue, através
de manuais disponiveis para o ensino de lingua, nomeadamente na Universidade do
Minho. Note-se que o Ensino de CLE se depara com o problema transversal de falta de
manuais adequados a alunos estrangeiros nao-americanos (sendo esta a realidade
normalmente patente nos manuais de ensino provenientes da China). Esta questdo tem

289

vindo a ser abordada pelo Hanban“®" através do envio de manuais traduzidos em varias

linguas, notando-se ainda, no entanto, falhas ao nivel da adaptacao dos mesmos. A titulo

285 Cf. Cui & Zhu, 2014.

286 Cf. Chen & Zhu, 2003.

287 De notar que ¢é natural encontrar alunos com idades muito dispares entre si em turmas de alunos
estrangeiros na China. NdA

288 Cf. Zheng, 2009.

289 Gabinete Nacional do Ensino de Chinés Lingua Estrangeira (B KX & B R4E ) A5 DA A
Gudjia Hanyii gudji tuigudng lingddo xidozu bangongshi). NdA
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de exemplo, refira-se tradugdes elaboradas para o Portugués do Brasil, com alguma
deficiéncia a nivel da transmissdo de informacdo. As faixas etdrias abrangidas pelos
manuais sao também ainda um tanto ou quanto limitadas, como se verificard no ponto
seguinte. Apesar destas limitagdes, ¢ salutar a tomada de consciéncia para este problema

por parte das autoridades responsaveis pelo Ensino de CLE na China.

O numero de investigadores e docentes de CLE que de alguma forma defendem
e/ou utilizam a aplicagdo da Teoria das IM a esta area cientifica tem vindo a aumentar.°
A titulo de exemplo, refira-se o trabalho de Xu Ziliang, o qual defende que o
conhecimento do mundo (# % %=12 shijié zhishi) “(...) ndo pode faltar ao estudo da

99291

lingua”~”", uma vez que “[e]m chinés, o significado das palavras deve apoiar-se no

99292

conhecimento do mundo.”””, sendo que a autora explica este como:

“o resultado do continuo desenvolvimento, expansdo e aprofundamento
das atividades cognitivas, da rica e profunda acumulag¢do do conhecimento
cientifico natural e social, o que inclui a fisica, quimica, astronomia,
geografia, zoologia, historia, linguistica, cultura, ciéncia e tecnologia, etc.

() 1293

A autora avanga com alguns exemplos de modo a justificar a sua posicao,

afirmando que a aprendizagem da lingua passa por saber, por exemplo, que quando se
fala de temperatura (atmosférica) em chinés, cujo termo é i giwen, se deve utilizar
o substantivo “altura/grau” (%1% g@odr) e ndo o substantivo “tamanho” (X ‘) daxido),
ou que para expressar que a neve (#F jixue) derreteu se deve recorrer ao verbo
“derreter” (4L rdnghua), ndo ao verbo “dissolver” (& & rongjié). De modo a

perceber estas diferencas de significado, tem-se necessariamente que possuir

20 Yao Daozhong (2002), Chen Liang e Zhu Dequan (2003) e Zheng Wen (2009) sio alguns dos autores
que levam a cabo investigacdo na area da aplica¢ao das IM ao ensino e aprendizagem de CLE. NdA

21 Xu, 2007, 21.“(...) RF JEZPTL AT V690 (...) shi xuéxi yiiyan sud bi bii ké shdo de.” TdA

22 Idem, ibidem. “f£ X35, 1935 09 & LB BLAAF I B R4 iR 69 L AE . Zai hanyii zhong, ciyii de yiyi
dapéi jin déi kao shijie zhishi de zhichéng.” TdA

23 Idem, ibidem. “A k8 FikFo B RW . & KARN, BEFRRRTFEH. KEH,
73 2R A R F AL A F iR, QIR LFe). R, #I2e). Hhdhed.
8. HXay. BT, ., B EE (L)) Rénléi youyi rén zhi huédong de buduan kaizhdn,
kuoda hé shenru, zhucun hé jiléile fengfu de, daliang de, ndizhi yuanbo de ziran kéxué hé shehui kéxué
zhishi, baokuo wuli de, huaxué de, tianweén de, dili de, dongwu de, zhiwu de, lishi de, yiiyan de, wénhua
de, kéji de deng deng (...).” TdA
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conhecimento do mundo. E este conhecimento que explica o facto de os estudantes
apreenderem facilmente contetidos relacionados com aspetos que lhes sdo familiares,
como sejam a vida escolar, a musica, o desporto, etc., tendo, no entanto, de fazer um
grande esforgo para aprender conteudos relacionados com areas fora do seu dominio de

compreensio, como sejam a economia, finangas, politica, etc.?**

Xu Ziliang afirma ainda que o conhecimento de linguas faz parte do
conhecimento do mundo, constituindo o conhecimento mais direto para a aprendizagem
de uma lingua estrangeira. Enquanto as criangas que estdo a aprender uma lingua nao
possuem conhecimentos linguisticos, baseando a sua aprendizagem na imitagao, os
adultos podem aprender mais rapidamente uma lingua, uma vez que se baseiam nos
conhecimentos da sua lingua mae ou de outras linguas estrangeiras, beneficiando assim
das suas referéncias e transferéncias de conhecimentos fonéticos e lexicais. Para além
disso, considera que o conhecimento contextual (&3 %212 yii jing zhishi) é 0 mais
eficaz na antecipacdo e compreensao dos significados linguisticos. A titulo de exemplo
oferece o uso da palavra “ilegivel” (;%# 3 lidocdo), usada originalmente para descrever
uma escrita descuidada, mas que usada na frase “Nao se pode tratar dos assuntos
descuidadamente” (70 F 1~ 88 & JE & ¥ Banshi bunéng mdhii lidocdo), deve ser
facilmente compreendida pelos alunos como assumindo o significado de “inconsciente”,
“descuidado” e ndo como “ilegivel”. E, portanto, o contexto que permite a dedugio deste

significado. 2%°

Para além do conhecimento contextual, a autora apresenta ainda a experiéncia
de vida (&£ & % ¥ shénghué jingyan), inserida no conhecimento geral, como
especialmente util na compreensao auditiva e escrita, oferecendo o exemplo de alunos
de CLE que tenham nascido e crescido no Sudeste Asiatico terao alguma dificuldade

em compreender verdadeiramente a expressdo “o vento frio penetra os 0ssos” (XA

‘B hanfeng cigii) até sentirem o gélido vento do norte da China.

Esta posicdo da importdncia do conhecimento do mundo relaciona-se

diretamente com a Inteligéncia Naturalista. Para além dos exemplos acima apresentados,

24 Cf. Idem, Ibidem.
25 Cf. Idem, 22.
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veja-se ainda a categorizagdo a que a lingua chinesa recorre para organizar os seus

carateres.

Para se utilizar a maioria dos dicionérios impressos®*® de chinés, o aluno nio
pode deixar de recorrer ao seu conhecimento do mundo, uma vez que os carateres sao
organizados através de radicais*®’, sendo que para encontrar um carater, tem-se primeiro
que identificar o radical do mesmo. Observe-se o indice de radicais (¥f & B & bushou
mulu) que se apresenta na Fig. 82, onde se mostra a primeira pagina de dicionario dos
radicais existentes, funcionando como uma espécie de guido vocabular da lingua chinesa,

como se exemplificou no ponto 2.1. deste trabalho.

(=) HEHEF
(BEEANEDERFTENTD)

— i BCER) 18| 4 23| % 27| ¥ 29| 3r 31| R 33| & 34
— 16| U 18| & 23| % 27 | k 29| % 31| & 33| & 34
| 16 | J1(2) 18| 4 23 | & 27 | 3 29| % 31 + & 8 34
) 16| B 18 4 () 23| W 271 s 29| EC(E) 32| % 33 hiE
N 16| & 19| 23| | 27 | 29| & 32| s 33| ¥ 34
Z(~TJL)16 | R(X) 19|17 23 | 1k 27| 2GR 2| F 32 | 33 | B 34

—& i 199 23| % 27 [ 29 NE g 33| R 35
= 16 =E tw) 24| H 27 | F&dn 29 | % 32| m 33| & 35
+ 16 | T 19~ 24 | B (=) 27 | H(F) 29 | % 32| R 33 | & 35
I 16| + 1900 2t koK) 27 AE H 32| x 33 t&E
C 16 | & 19| 3(=8) 24N 27 | R 29 | E 32| i 33| B 35
FCFY 16| 19 F 25 | | 28| 7/ 29 [ BGE) 32| m 33 +—i\
1| 17 | # 20 | 2(BD 25| £¢4E B 30 | CHD 32| BB 33 | Bk 35
r 17 | & 20| 3 25 | F 28|\ 30 | A& 32| 5 34 | B 35
1 17 | o 20 | o 25| g 2| g 30 | 32| | +ZEE
N(7) 17| ¢ 20 | % 25| 5 28| m 30 | 32| & 3| B 35
ACA) 17 | +f 21 | F(H) 25 | & 28| = 30| & 32| % 34| R 35
7 17 | % 21| ¢ 25 | KB 28| m 30 | 71 (#) 32| 48 341 B 35
L 18ACH) 25 25| f B¢ 0|8 33| H 34
JLJL 180 21| % 26 [ (™) 28| % 31| A 33| ¥ 34
= 18| [0 22 | & 26 | & A S 31| I 33 NE
b 18 1 22 M & AB) 28|y 31| # 33| 3 34
- 18 | 1 2| F 26 | & 28| K 31| & 33| ¥ 34
PG 18| A 2| % 26 | R, 8| F 31| E(E2) 33| W) 34
P 18| % 22 | k 26 | & 8| g 31| % 33 | t 34
By 18| 3 22 | % 27 | 3¢ 29|y 31| RCE) 33| @ 34

Figura 82 - indice de entrada de radicais em dicionario de Chinés/Inglés*®

2% Note-se que a categorizagdo presente na lingua chinesa nio ¢ tdo visivel nos dicionarios eletrénicos,
porquanto a procura de vocabulos ¢ inserida diretamente, quer seja através da escrita de pinyin ou do
proprio carater, nao havendo necessidade de se recorrer a entrada por radicais. NdA

27 Cf. Alinea h), do ponto 2.1., pag. 73.

2% Hui, 2002, 15.
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O sistema de procura de carateres no dicionario parte dos radicais (primeira
chave), sendo que para encontrar o significado do vocéabulo # % jin bil, o aluno devera
primeiro identificar o radical do primeiro carater, # jin. Por exemplo, o carater radical
#t jin tem o radical sem sonoridade i_, que significa algo relacionado com “andar /
distancia /proximidade”. Devera entdo proceder a contagem do numero de tragos que o
constituem para além do seu radical (segunda chave). Neste caso, o radical conta com
trés tragos. Assim sendo, o aluno abre o dicionario na pagina de indice de radicais (cf.
Fig. 82), procura a sec¢do de 3 tragos (=& san hua), e percorre a lista até encontrar o
radical em questdo. E de seguida remetido para outro procedimento, encontrando uma
nova listagem de carateres (todos com o referido radical), onde constard o carater que
procura. Dessa pagina ¢ remetido para a pagina com a entrada do carater #f jin, bem
como palavras que se iniciam com o mesmo, como ¢ o caso de, p.e., ¥ ¥ jin b, que

significa “progresso/avango’.

Explicado o processo de procura de vocabulario no dicionario, importa ainda
mencionar que o conhecimento do mundo transposto através dos radicais ¢ ainda
expresso no tipo de vocabulédrio encontrado nas respetivas entradas no diciondrio.
Observe-se a Fig. 83, na qual se apresenta uma amostra da primeira pagina de dicionario

referente ao radical de “4rvore” ou “madeira” (K mu).

(%) 1265| s 1149 | #5 453 | # 216 F 1056
(8) 35| A 1017 | #p 15| & 47| H 47
EE— 1082 | #H 204 1572 | (#3) 404
64 W s|. o3| 4 15| Ab 363
AEB |2 o.| M 238 1362 | At 1492
#1449 1654 | 42 1364 | (H) 893
A8 ag | g 47| A 1521 | A% 1263
—iE 149 | L 498 1529 | XE
A 64| f- 88| A5 38| M 1610 = 1073
A 9| # 30| & 68| & 78| m 64
1626 33| #1600 | # 1574 %8
#, 1573 | b 755 | #1594 1668 751
k ere| ZT 57| 4B 92| (#) 108| % 611
o o830 | AF 1631 | A 32| #1561
— B
0y & % 1364 105 | #4450

Figura 83 — Amostra da pagina da listagem de carateres que contém o radical X ma?”’

2 Bo, 2008, 35.
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Todas as entradas estdo relacionadas com tipos de arvores, madeira, objetos
feitos de madeira, fendémenos que incluem madeira, etc. Vejam-se os seguintes carateres,
retirados aleatoriamente da amostra apresentada na Fig. 83:

A bén (pagina 64) — raiz de uma planta;

Z [i (pagina 757)— ameixeira; ameixa;

# yang (pagina 1449) — choupo;

A4 you (pagina 1521) — toranja;

% sang (pagina 1073) —amoreira.

Toda esta categorizagdao do conhecimento do mundo e os nomes das coisas a que
a lingua chinesa recorre pode ser visualizada na tabela que se apresenta de seguida, com
a categorizagdo logico-lexical que subjaz a organizacdo dos carateres chineses nos
dicionérios (cf. Tabela 28), a qual, explica Sun Lam, tem origem “(...) numa concecao

5 300

do espago e tempo cosmologicos” ™, que foi evoluindo com influéncia das agdes do

Homem.

300 Cf. Sun, 2005, 150. “(...) d’une Conception de ’espace et du temps cosmologique.” TdA
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Tabela 28 - Tabela de categorizacio légico-lexical da escrita chinesa"

O mundo de fenémenos 3. %t F-

O mundo natural

A vida social e humana

O mundo transformado

Categoria 9~% BARRF AL 5404 Yo Ry L
Método de , . , . . L S
e Via unalogtfz de forma Via referéncia corporal Via experiéncia e participagio
F AN X, BB "~z BRERS
Objetos de Fenémenos naturais Plantas Animais Vida e corpo Atividades Instrumentos Espaco e habitat
percecao R g &R W N £ EH ALK AXEF i %5 ERT
Apresentagio — ] B | X |£ | X || XK |AX|F | F |53 |2 |A|x A |~ |8 =/ g | # | |m | A |O |~ [ic |7
visual 5
MWt 4a 5
Imagem mental |20 |2 | % | ¥ | A | &K |F |2 |8 | X || @wm @B |L|Y|F |z |F|F # | A %% ]
SREEHZE | T | ¥ | £ A | & ¥ tb & %
% E | & x i
Experiéncia 1S T I P T S - N B I S S N S I -} | a L || | & 3£ | & | & B | @& |& | M
ke F | ¥ 2 LA | B | % | £ | % T | * % i i
#, 7 A
Conceitualizagdo | % |+ | & |#& | | X | & | # |& |4 | £ TR || F |5 | |8 |R (& |F|B|F |8 & || B | |Z|R
B 2 & | & # | E 2 | %
o #
Sistematizagdo | E ¥ | 1F % | A iF | sE & 5]
por
fenémeno/
Semantema 44 %
24
Exp. &

301 Tabela da autoria de Sun Lam (Sun, 2005, 154). NdA
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Para além da importancia do conhecimento do mundo na aprendizagem do
Chinés, a qual se associa diretamente a Inteligéncia Naturalista, Xu Ziliang apresenta
ainda outros pontos de vista relativamente ao ensino e aprendizagem de CLE que sao
também facilmente identificados com outras Inteligéncias propostas por Gardner,
nomeadamente no que diz respeito a Inteligéncia Musical, nos termos que se apresentam

de seguida.

Antes de mais, a autora chama a atencdo para todo um processamento auditivo
que por si so6 envolve trés Inteligéncias (Musical, Verbo-linguistica e Logico-matema-
tica), uma vez que vai relacionando as diferentes etapas do mesmo com mecanismos
mentais e linguisticos a que os aprendentes da lingua estdo sujeitos na rececdo e
descodifica¢do de sons e significados. Deste modo, Xu Ziliang oferece uma ligacdo
natural entre a Inteligéncia Musical, a qual se manifesta através da capacidade de
distinguir claramente os sons naturais da lingua, sendo capaz de identificar silabas e tons
sem apoio visual da escrita, e as Inteligéncia Logico-matematica e Verbo-linguistica,
porquanto o aprendente de lingua deve decifrar os sons naturais, processando-os e
organizando-os como segmentos linguisticos légicos e coerentes, adequados aos
contextos em que sao produzidos. Note-se que, até certo nivel, também a Inteligéncia
Naturalista pode ser considerada, porquanto se processa primeiramente a distingdo dos
sons naturais. Para tal, o aprendente vai recorrendo, por etapas, aos processos auditivo
(I % Ae L tingjué jiagong), de descodificagdo (%44 4m L yimd jiagong) e mental (%

Y I siwéi jiagong). "

A titulo ilustrativo, a autora oferece o seguinte exemplo, iniciando a sua

apresentacao pelo processo auditivo:

(...) os orgdos auditivos fazem primeiro uma filtragem dos sons naturais
de modo a identificar as silabas chinesas como ta — nian — ji — sui — xiao —
que — hen — hui — ban — shi, acedendo simultaneamente a monitorizagdo da
memoria de longo prazo que possuem do sistema fonético chinés,
distinguindo e determinando a sequéncia silabica tonal das mesmas como

td — nidn — ji — sui — xidio — qué — hén — hui — ban — shi.>%

302 ¢of. Xu, 2007, 92 — 93.

35 Idem, 92. “(..) T RBBELEARTPLBETIEEXEF T ta— nian —ji — sui — xiao — que — hen —
hui — ban — shi XM —BEFR, HL KT EEFEAAYLE, AT TELS
F A ANE 57 89 # 49 9A: t2 — nian — jT— sul — xido — qué — hén — hui — ban — shi. Tingjué qiguan zai zirdn
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A este segue-se o processo de descodificacdo (F# 42 L yimd jiagong), o qual
vai apresentando as possibilidades de agrupamento de carateres e significados, como
p.e., “nianji”, que poderad corresponder a vdarias palavras constituidas por essas duas
silabas, como sejam “4F % nidnji, idade”, ““F4& nidanji, ano escolar” ou “<F%& nidn ji,
conjunto de anos”. Perante estas op¢des, a escolha da palavra mais adequada ¢
conseguida através da memoria e dos estimulos externos (sendo que no contexto em
questdo aquela recaird sobre a palavra “idade 5 42 nidnji”). Este processo repete-se para
todos os outros sons, processando-se finalmente a informagio como segue: 4 a (ele),
F 4 nianji (idade), 2 sui (apesar), > xido (pequeno), #F qué (no entanto), &k hén
(muito), & hui (ser capaz), /% banshi (tratar de assuntos). As palavras que possam
ndo ser imediatamente identificadas pelo contexto sdo entdo armazenadas na memoria

até ao processamento do ultimo passo, ou seja, o processo mental (FZE 7 T stwéi

Jidagong).

E entdo que se destacam as inteligéncias Verbo-linguistica e Logico-matematica.
Assuma-se que, nos dois primeiros passos, o aluno nao foi capaz de decifrar
imediatamente a que palavras dizem respeito os sons sildbicos “que”, que pode
corresponder a #& gué (faltar), 44 qué (realmente) ou #f qué (no entanto); ou banshi,
podendo significar 7% banshi (tratar de assuntos), F# banshi (meio mundo) ou #&
XN banshi (estilos ritmicos da musica teatral tradicional). O aluno retém entdo na
memoria o seguinte modelo: & 1a (ele), 5 42 nidnji (idade), & suf (apesar de), /) xido
(pequeno), “que”, 1k hén (muito), & hui (ser capaz), “banshi”. De modo a descodificar
as restantes palavras, este devera recorrer ao seu conhecimento formal das regras
gramaticais, percebendo que a seguir a conjungdo “apesar de” (& sui), devera constar
um advérbio que indique contrariedade, como seja o caso da palavra “no entanto” (#f
que), estando assim identificado qual dos “que” se insere na frase. No caso da ultima
palavra por decifrar, tendo-se assumido que “4&" hui (ser capaz)” é um verbo, 0 que se

lhe segue devera constituir um grupo verbal, fixando-se assim a expressdo “ 7/ F banshi

yin zhong xianhou guolii chii hanytiyinjié ta — nian — ji — sui — xiao — que — hen — hui — ban — shi zhéyang
yi chuan yuyin liu, bing shou chang shi de jiyi zhong hanyii yiiyin xitong de jiankong, fenbian hé quédingle
il yin chuan zhong méi ge yinjié de shéngyun diao: Ta — nian — ji — sui — xido — qué — hén — hui — ban —
shi.” TdA
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(tratar de assuntos)”.>** Assim sendo, chega-se & frase final: “Embora seja jovem, ele é
muito eficaz a resolver assuntos. #F40 & )y, 2pikA B F. Ta nidnji sui xido, qué

hén hui banshi.”>%

Como afirma a autora, “[a] compreensao auditiva ¢ na realidade ‘o estabelecer
de significados de discursos de acordo com o som, bem como da compreensdo do
contetdo e intengo transmitidos pelo falante’” 3%, fazendo assim a ponte entre as quatro

inteligéncias acima mencionadas.

Esta teoria, primeira e diretamente relacionada com a Inteligéncia Musical, ¢
sobremaneira relevante no caso da aprendizagem do Chinés, por se tratar de uma lingua
tonal, dissilabica, cujo ritmo de fala e pronunciagdo beneficiam de uma forte
Inteligéncia Musical, como se podera observar mais detalhadamente nos capitulos que
seguem. Importa clarificar, mesmo assim, como uma memoria auditiva apurada

beneficia o aprendente na aquisi¢do da lingua chinesa.

De modo a descodificar um segmento de fala, recorre-se primeiramente ao
sistema fonético chinés, as regras do pinyin e a sua construcao silabica. Ou seja, a
memoria de trabalho tem de aceder @ memoria de longo prazo, onde esta armazenada
toda a informacdo e conhecimentos cognitivos relativos ao sistema fonético chinés.
Quer isto dizer que, “[e]sta € a base para identificar e compreender o significado de um
segmento de fala.”**” Tem-se, no entanto, de ter em atengio que “devido as limitagdes
do préprio ouvinte (o que inclui a capacidade de distingdo de silabas, a percecdo e
conhecimento fonéticos, etc.), ou prontncia indistinta por parte do falante, podera haver

9308

erros de segmentacao”"°, o que outrossim podera causar incompreensao. Por exemplo,

304 Note-se que as restantes opgdes equacionadas, “Ft# banshi (meio mundo)” e “4k X, banshi (estilos
ritmicos da musica teatral tradicional)”, constituem grupos nominais e ndo verbais, sendo assim
naturalmente excluidas como opgao. NdA

305 ¢f. Xu, 2007, 93.

3Apud Idem, Ibidem. “*7 7] 32#%, RIR LA HRAEFFELEEQEL, BT BHLEAIE S
WH AN EAER. T Tingli lijié, shiji shang jiushi ‘génju shéngyin jianli huayi de yiyi, ji lidojié
shuohua rén suo chuandi de xidoxi de néirong hé yitu. ” TdA

307 Xu, 2007, 93. “3X R I8 Al Ao I 35 & B BT 25 00 & LA KA. Zhe shi shibié hé lijié yiiyin chuan
suo yunhan de yiyi de jichi. ” TdA

38 rdem, ibidem. “8 T iEH KA &4 (LIEFHHIETHR Y. EFTRT. EFRIRE) %
H, REBLEZ KFTEM, WHTRAA IR, Youyu tinghudzhé bénrén de tidojian (baokuo shén
bian yuyin de néngli, yiiyin gdanjué, yiiyin zhishi deng) de xianzhi, huozhe shuéhuazhé fayin mohu, qié fen
kenéng hui you cuown.” TdA
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a expressdo “fa — chu — huo — hua (KX i K f& fachi huchua, cintilar/faiscar)”
erradamente como “fa — chu — hua (X & #& fachi hua, proferir)”, ou ainda a expressdo

“fu — wu — bu (MR %3 Gabinete de Servigos/Loja)” como “fu — bu (M3} fubu

estdomago)”.>%

A par com este processo, a autora defende ainda que a chave para a correta
compreensdo do significado das frases reside também na procura do vocabuldrio mental
(armazenado na memoria de longo prazo), bem como na correspondéncia de segmentos
fonéticos a esse mesmo vocabulario, implicando assim, para além da Musical, as
Inteligéncias Verbo-linguistica e Logico-matematica. Esta compreensdo, afirma a
autora’!?, ¢ dificultada devido:

1. A elevada ocorréncia de palavras homofonas. Na redacdo, p.e., em Word,

para casa silaba em pinyin surge uma tabela com todos os carateres possiveis,
a escolha de quem escreve. Por exemplo, para a silaba “piao” (cf. Figura 12)

sdo apresentados oito possiveis carateres.

2@ 3B 4 SE R 7H sEFE (¥

Figura 84 - Amostra de palavras escritas com a silaba "piao"

2. E ao facto de as palavras chinesas poderem ser monossildbicas (como p.e.
“¥F hdo, bom™), dissilabicas (p.e. “Z5#) jiégou, estrutura”) ou polissilabicas

(como p.e., B 5 4E tishiigudn, biblioteca).

Estas especificidades podem influenciar a forma como o aluno agrupa as silabas

que ouve, impedindo assim a compreensdao do significado. Xu Ziliang explica esta

dificuldade com o seguinte segmento de silabas/carateres: la 4% —ji 3, — za 22— wu 4%

— deng ¥ — bu 1~— de fF — fang 7% zai /£ — ci #b— chu 4. Estas, devidamente
segmentadas deverdo ler-se como: 3238 1Gj7 — 240 zd wi — ¥ déng — INMF  budé —
HAE fang zai — Y& cf chii, formando a frase: “E proibido colocar lixo e afins neste

local. 3238 2+ % AR AR A o LajT za wu déng budé fang zai ci chii.” Se mal

309 Cf. Idem, ibidem.
310.Cf. Idem, ibidem.
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segmentadas, o aprendente podera interpretar erradamente a mesma como “3z3% 424
%, IMFR, AWK LT zd wi déng, budé fang, zai ci chir”, ndo se percebendo o
que se quer dizer, ou “323R 424k, FARAF, AL Laji zd wi, déng budé, fang zdi
ci chu”, transmitindo exatamente o contrario do que se pretende com a frase original
pelo agrupamento dos carateres “% <% déng budé”>!" A autora finaliza este ponto
afirmando que ““(...) a pronuncia, vocabuldrio e conhecimentos gramaticais de chinés

s30 a base para a correta segmentagdo do processo de audi¢io™>!?

, refor¢gando com estas
palavras a importancia do relacionamento das trés inteligéncias acima mencionadas na

aprendizagem da lingua chinesa.

Xu Ziliang apresenta ainda a percecdo visual como modelo de aquisi¢do de
informacdo escrita da lingua chinesa (L% &% 4% X shijué gdnzhi méshi), o qual se
relaciona especialmente com a Inteligéncia Espacial (para além das Verbo-linguisticas
e Logico-matematicas, que sdo indissocidveis do ensino e aprendizagem de qualquer

lingua).

O processo cognitivo de descodificacao de texto escrito serd equivalente em
todas as linguas, sendo que o estimulo visual que se recebe (B X fiiwén) é enviado ao
cérebro, que processa o significado (73 3L ciyi), chegando-se por fim a compreensdo do
texto (3Z#% [lijié). Ou seja, quando se vé uma palavra escrita, 0 primeiro processo

cognitivo ¢ o de decompor a mesma em letras ou componentes. Por exemplo, a palavra

portuguesa “gato” € processada primeiramente como “g +a +t+ 0”. No caso da mesma

palavra em chinés, “%& mao”, o cOrtex processa-a como “J ” + “#”, sendo que o

primeiro elemento diz respeito ao radical para animais de quatro patas e o segundo, que

A e

isoladamente significa “rebento” ou “descendente” e se 1€ “mido” empresta a sonoridade

ao carater “f& mdo, gato”. 3!?

A dificuldade na lingua chinesa, especialmente no que diz respeito a leitura de

textos, sendo que ndo existe delimitacao fisica de palavras como nas linguas ocidentais,

SILCf Idem, 94.

32.Cf. Idem, ibidem. “(...) Ri&EiEF. &, EFmIRAY HIAEP EH G K ek, (...) hanyi
yiyin, ciyil, yufd zhishi shi tingli guochéng zhongzheng quée qié fen de jichii.” TdA

313 Cf. Xu, 2010, 36 — 37.
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reside em saber distinguir ou avaliar se se trata de um carater ou palavra, ou se ¢ uma

palavra de dois carateres ou mais. E muito frequente ocorrem problemas de

compreensdo escrita devido a:

1.

Atribuicdo de um carater que deveria pertencer a palavra seguinte a anterior,

segmentando assim erradamente a frase, como se verifica no exemplo que
segue, no qual o carater “¥ jia, casa” é erradamente interpretado com a

ace¢do de “especialista em determina area” (“& R K yinyuéjia, misico”;

99, ¢

“B K huajia, pintor”; “ X 5 K wénxuéjid, escritor”).

Chinés e tradugao

Frase original B Ky Tl

Alteragao do canto da terra natal
5 Geéchangjia / xiang / bianhua
Segmentacdo erradada | ;, g .

) q ) HxEKE / % | Tk
rase (marcada com /) Cantor / aldeia / alteracdo

5 Géchang / jiaxiang  / bianhua
Segmentagdo corretada | 4, .o

) q ) #*E /K5 / T
rase (marcada com /) Canto / terranatal / alteracdo

Atribuicdo de um carater que devera estar agrupado com o carater anterior
ao carater seguinte, como se apresenta no exemplo que segue com “4L hdng,
vermelho”, que pode ser erradamente segmentado com “7 hua, flor”,
assumindo a funcdo de adjetivo, em vez de substantivo, como se pretende

com a frase original “*t 4= yéhdng, folhas vermelhas”.

Chinés e tradugao

Ye hong hua geng hong

vt 41 J P 41
As folhas sdo vermelhas, mas as flores sdo
ainda mais vermelhas

Frase original

Segmentacio errada da | Yé/hdnghua /géng hong
N
frase (marcada com /) Pt/ R

191



Folha / flor vermelha / sdo ainda mais
vermelhas

Ye hong | hua/ geng hong

Segmentagdo corretada | "T4L/ 78/ R4

frase (marcada com /) | As folhas sdo vermelhas / as flores / sdo ainda
mais vermelhas

Garantindo-se a correta segmentacdo das palavras, garante-se também que as

combinagdes e extragdes que ocorrem no dicionario mental armazenado na memoria de

longo termo estao também corretas. Como explica a autora, sendo o chinés uma lingua

originalmente semiografica, tanto a forma como o significado do carater (ou palavra)

sdo organizadas e relacionadas no cérebro de uma maneira muito propria, podendo tal

ser conseguido através de:

a)

b)

Organizagdo e relacionamento de carateres e/ou palavras que partilhem o
mesmo significado, como por exemplo as palavras que se listam de seguida,
todas com o significado “elogiar’: #& % chéngzan, #~*R chéngsong, % %
bidoydng, "% songydng, IR gésong, £ zanméi, 1% zanydng, HeF
zanxu, etc.;

Organizacdo e relacionamento de carateres e/ou palavras que pertencam a
mesma categoria semantica, como por exemplo, & JR yifii (roupa), 4 #
chénshan (camisa), H 3 béixin (colete), # T kuzi (calgas), K K dayt
(sobretudo), #4-F xinizi (mangas), 41 2 lingkou (colarinho), etc.;
Organizacao e relacionamento de carateres e/ou palavras através do mesmo
radical, como p.e., 42 # (carregar), 47T dd (bater), 4T kdng (levantar com
ambas as mdos), 4= kou (apertar), 44 pai (tirar, bater), etc., as quais

partilham o radical de mdo (“4 ). 3!

Xu Ziliang pretende com isto explicar que “[a] partir da ideia transmitida pela

forma do carater ¢ possivel estimular e deduzir o significado da palavra

»315 sendo que

a escrita chinesa goza de uma forte componente visual para a transmissao de significado.

314 Cf Xu, 2010, 37.
315 Idem, Ibidem. “IFF5 89 % Z 3045, Tk KA 5 4 A X 6918 L. Cong zixing de bidoyi bufén,
keyi jifa hé tuiddo chii youguan de ciyi.” TdA
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Faz ainda um importante reparo quando explica que, para além de ser possivel deduzir

o significado das palavras através da “visualizagdo” de pictogramas ( % 7 F
xiangxingzi), como sejam L shan (montanha), K shui (dgua), X huo (fogo), ou
ideogramas (& & F huiyizi ), como sejam 1k xiii (descansar), 4X mu (pastorear), X ydn
(queimar), tal é ainda possivel através de ideofonogramas (¥4 7 F xingshéngzi), que
transmitem significado através do radical. A titulo de exemplo, o significado dos

carateres com radical “*3” estdo na sua grande maioria relacionados com pensamento e

sentimentos.>'®

Todo este processo de reconhecimento e dedugdo de significado através da forma
ou componentes serd de facil aquisicdo para alunos que apresentem uma desenvolvida
Inteligéncia Espacial, especialmente no que diz respeito a capacidade de visualizagdo
mental de ideias, e Inteligéncia Naturalista, nomeadamente no que concerne a

categorizacdo dos carateres através dos seus radicais.

Wang Shuhong chama a atengao para a importancia do estudo e aprendizagem
autorregulados pelo aluno?!’, validando assim a importancia da Inteligéncia Intrapessoal
ao servico da aprendizagem de linguas, no caso do Chinés, nos termos que se apresentam
no capitulo seguinte. Relembre-se que individuos com uma forte Inteligéncia
Intrapessoal revelam sensibilidade para a identificacao dos seus proprios pontos fortes
e limitagdes, identificando facilmente estratégias de automelhoria e autoavaliagdo, o que

faz desta uma Inteligéncia marcadamente metacognitiva.

A autora defende ainda que esta autoaprendizagem deverd ser guiada pelo
docente, porquanto estudos levados a cabo com alunos de nivel mais basico revelam que
a grande maioria destes necessita de direcdo e apoio na escolha de materiais,
estabelecimento de objetivos, estratégias de estudo, etc., para o desenvolvimento da sua

capacidade de aprendizagem auténoma.

316 Cf. Idem, ibidem.
317 Wang, S., 2010, 628-632.
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De modo a testar esta teoria, a autora concebeu uma pequena experiéncia®'® em
2006, que intitulou de “O meu blog #8914 & Wode béke”, em que solicitou a um grupo
de alunos de iniciagdo que registassem um didrio (B & rizhi) através de um blog. Uma
vez que o nivel de conhecimento de lingua dos alunos era limitado, durante as trés
primeiras semanas, em que o registo era diario, foram facultados topicos de
preenchimento, como p.e., “A aula de hoje 4~ X #93R Jintian de keé”, “Aprendi &5 &

T Wo xuéhui le”, “Muito dificil X% T Tai nan le”, “Depois de estudar usei 5 & #t )

s —

Xué hou jin yong”, “Algo que me deixou feliz % 3% 49 F Gdoxing de shi”, “Algo que

AL LI T4
1

me deixou triste 7~ 23 3% 89 F Bu gaoxing de shi”, “Quero dizer/perguntar ao professor. ..

KL F/ P )T Wo xidng gaosiu/wen ldoshi”, justificando a escolha dos quatro

primeiros como segue:

O esbogo deste conteudo tem como principal objetivo fazer os alunos
refletir e conhecer de alguma forma sobre como gerem o seu estudo, o que
aprendem, o que ja sabem, que problemas ainda precisam enderecar, que
monitorizem a sua aprendizagem e que ajustem o seu método de estudo
caso seja necessario e haja tempo para tal. Para além disso, pretende
ainda promover a sua capacidade de avalia¢do da propria aprendizagem,
de utilizar o que aprendem e de verificar o dominio do conteudo

estudado.’"”®

Quanto as ultimas trés questdes, a autora explica que as mesmas tém como
principal objetivo “(...) reforcar a comunica¢do entre docente e alunos, ndo sé
permitindo conhecer a situacdo de estudo destes, como também compreender a situagado
da sua vida, sendo assim possivel oferecer-lhes atempadamente a ajuda e apoio

95320

necessarios” ", promovendo também deste modo a Inteligéncia Interpessoal.

318 No capitulo seguinte sdo apresentadas propostas de atividades nesta linha de modo a integrar o ensino
e aprendizagem da lingua chinesa com as Inteligéncias Intrapessoal e Interpessoal. NdA

319 Idem, 630-631. “X LN ey ikit, TERAFLFANATHFIRTEE, HATFTHA,
FRTH A, TRRERLH I EH AR, BIEATHF, ok LB R ¥ 53 7k,
L2 ATHFIRITIRE, FERA, TURENFIARGERE L. Zhéxié néiréng de
sheji, zhuyao shi xiwang xuéshéng dui ziji de xuéxi jinxing gudnli, dui ziji xuéle shénme, xuéhuile shénme,
hdi you ndxié wenti you suo stkdo hé renshi, jiankong ziji de xuéxi, ru you biydo ji shijian zhéng xuéxi
fangfda; hdi yao dui ziji de xuéxi jinxing pinggii, xué hou jin yong, kéyi jianchd dui xuéxi neirong de
zhdngwo qingkuang.” TdA

320 Idem, 631. “(..) AT iz A A Z M40, RNXEBRFAGFIFN, BTHFLED
A EFEF, RANLTIMNLEGTF AT, (.) Weile jiagidng ldoshi hé xuéshéng zhi jian de
goutong, bujin zhangwo xuéshéng de xuéxi gingkuang, hdi lidojié xuéshéng de shenghuo qingkuang, néng
Jishi jiyii tamen biyao de bangzhu hé zhichi.” TdA

194



A partir da quarta semana, o blog passou a semanal, sendo os topicos alterados
para “A aula mais interessante desta semana XA~ 2 A& A & L0 IR Zhége xingqi zui
youyisi de ke”, convidando os alunos a uma avalia¢ao consciente, “Estes pontos foram
um pouco dificeis iX # & — & )L Zhéxie you yidian er ndn”, de modo a permitir-lhes
ver o seu progresso objetivamente, e “O que mais me satisfaz em mim proprio X 8 T
RHEA. ... Dui ziji zul manyi de shi......”, de forma a ajudar os alunos a proceder
a uma autoavaliagdo. Acrescentaram-se mais tarde topicos como “Os meus amigos 4%

89 B0 & Wo de péngyou” e “As minhas novas descobertas #& 89 # X I Wo de xin

faxian”, encorajando-os assim a aplicar o conteudo aprendido a sua vida quotidiana.

Nas ultimas trés semanas, os temas foram ainda alterados para “Eu ja...#& &

... Wo yijing......”, “Eu ainda ndo... &KL XA ...... Wo hai méiyou......”" e “Eu
planeio... KATH...... Wo dasuan...... ”, de forma a permitir uma revisdo consciente do

seu processo de aprendizagem, bem como a defini¢do de novos objetivos.

Os resultados do estudo mostraram que a capacidade dos alunos aumentou
significativamente, que o exercicio serviu de complemento as aulas e permitiu a criacao
de material em primeira mao que facilitou o registo do progresso dos alunos em todas
as fases, servindo assim de guia ao docente para averiguacao de fragilidades e estratégias
a seguir, melhorou a relagdo e comunicacao entre alunos e docente e possibilitou o ajuste

do ensino da lingua. **!

Ainda no que diz respeito a Inteligéncia Interpessoal, Zu Xiaomei*?? apresenta
ainda o modelo interativo aluno-professor como condi¢do essencial para o
desenvolvimento da capacidade linguistica dos alunos. A autora recorre ao modelo de
interacdo apresentado por Ellis conhecido como IRF - Iniciagio — Resposta -

Feedback®?, no qual “o docente ¢ o foco da aula, sendo a principal carateristica da

321 Idem, Ibidem.
3222010.
323 Initiation — Response — Feedback, no original. NdA
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interatividade docente-alunos a estratégia do primeiro em colocar uma questdo — os

alunos responderem — o docente oferecer feedback.” >

No seu artigo, Zu explora os trés principais segmentos desta interatividade, como

segue:*?

1.

Colocagdo de questoes por parte do docente, com o objetivo de incentivar o
aluno a discursar e comunicar. O docente poderéd recorrer a dois tipos de
questdes. O primeiro, questdes refletivas ( £ JL M 9] B2 chéngxian xing

wenti)>*°

, consiste em perguntas normalmente de resposta fechada, como p.e.,
“Que dia da semana € hoje? 4~ X A& £ #/L? Jintian shi xingqi ji?” ou “Esta
palavra € um verbo ou adjetivo? iX /152 #73) 1L & 5 %5 18)? Zhége ci shi
dongci hdishi xingréngci?”. O segundo, questdes referenciais (F- 5= 1% 5] A2
Zhénshi xing wenti)**’, sendo normalmente do desconhecimento do docente
e tendo como objetivo obter informagao real, como sejam “O que farias nesta
situagio? F&iX A I T IR & B Zai zhé zhong qingkuang xia ni hui
zényang zuo?” ou “Porque queres estudar chinés? 15 4 1+ 24 &5 3] &7

Ni weishéme yao xuéxi hanyii?”. Nos niveis basicos de lingua, recorre-se
mais frequentemente ao primeiro tipo de questdes, muito provavelmente
devido as limitagdes linguisticas dos alunos. Nos niveis mais avangados,
utiliza-se mais o segundo tipo, uma vez que os alunos estao ja equipados com
um maior acervo lexical e conhecimentos gramaticais mais aprofundados.
Para além disso, o primeiro tipo de questdes ¢ mais recorrente em aulas de
cariz geral (47 &R zonghé ké), uma vez que estas focam as estruturas
linguisticas, sendo o segundo tipo mais natural nas aulas de oralidade (2 &
R kouyu ke), as quais focam a comunicagdo. A autora apresenta estudos que
indicam que o método das questdes referenciais serd o mais eficaz no

desenvolvimento da capacidade comunicacional dos alunos, uma vez que

324 Zu, 2010, 634. “AAFIT A ¥ O HIRE b, BIFRFE—F AW E—HIF R R T T AL
EBH R, Zaiyi jiaoshi wéi zhongxin de kétang shang, jidoshi tiwén—xuéshéng huida—jiaoshi finkui
gouchéngle shi shéeng hudong de zhiiyao tédian.” TdA

325 Cf. Idem, 635 — 637.

326 Display questions, no original. NdA

327 Reference questions, no original. NdA
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estes, ndo estando sujeitos a uma estrutura fechada e a uma resposta certa ou
errada, prolongam o seu output linguistico na resposta.

2. Consulta do significado, a qual se refere a expressdo comunicativa e
clarificagdo de intengdes, opinides e pontos de vista, de forma a alcangar
compreensdo comum, o que pode ser conseguido através de trés métodos, a
saber:

a) Verificagdo da compreensio (32 ## 4% % [lijié héshi), que consiste na
confirmacao da mensagem compreendida através de pergunta ao recetor

da mesma, como se exemplifica de seguida:
Xuéshéng: Nin de ldojia shi nali?
FaA BAERLRL?
Aluno: Onde fica a sua casa?
Ldoshi: W de ldojia shi hébéi sheng. Ni zhidao hébéi sheng ma?
Zh: ROER A FAE, R Fel s B2
Professor: A minha casa fica na Provincia de Hebei. Conheces a
Provincia de Hebei?

b) Verificagdo da confirmagio (BN % queérén héshi), que consiste na
verificacao por parte do recetor da mensagem de que percebeu a outra
parte, como se ilustra no dialogo que segue:

Xuéshéng: Wo quguo Miguo.

Aluno: Eu ja fui 8 América.

Laoshi: Miguo? Ni shi shuo méigué ma?
20 KE? R 3 £EH 5?2

Professor: A América? Queres dizer aos Estados Unidos da América?

¢) Pedido de clarificagdo (& 7F &K chéngqging yaogii), que consiste na
obtengdo de informacgao extra ou de ajuda para compreender a outra parte,
conforme se exemplifica abaixo:
Xuésheéng: Wo xuéxi hanyu xué le liadng nian zai nankai daxué.

Fh: RFIAXGEFT B F £ T K5

Aluno: Eu estudo chinés na Universidade de Nankai estudo dois anos.*?®

Ldoshi: Ni shud shénme? Zai shud yibian hao ma?
2 AR B A2 B L —ik 4F 5?
Professor: O qué? Podes dizer mais uma vez?

328 A frase chinesa esta gramaticalmente incorreta, pelo que se tentou oferecer uma tradugdo também ela
com problemas para fazer equivaler a intengdo do original. NdA
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Estudos levados a cabo demonstram que o desenvolvimento linguistico dos
alunos ¢ francamente beneficiado pelo recurso a estes métodos, os quais sao
capazes de produzir frases mais complexas do que alunos que ndo
recorreram ao mesmo.

3. Feedback do professor, que “(...) consiste num importante elo na interagao

9 329

aluno-docente , especialmente no que diz respeito ao feedback de

correcio (& E M R It géngzhéng xing finkui) das fragilidades dos alunos,
o qual difere das corregdes tradicionais normalmente levadas a cabo nas
aulas comuns, em que se “(...) da mais énfase as estratégias de ensino de

lingua”330

, sendo que neste caso o proprio feedback de correcdo constitui
uma estratégia de ensino, sendo um fator influenciador da aquisi¢do de
lingua, que enfatiza o relacionamento entre ambos. A autora lista seis tipos

de corregao por feedback, baseada no trabalho de Lyster e Ranta, como segue:
331

a) Corregdo de clarificacdo (B 4% £ iE mingqué géngzhéng), o qual consiste
na indicagao direta do erro, com informacao sobre a forma correta, como

se observa no seguinte exemplo:

Xuéshéng: Zudtian bu qu mdi dongxi.
FA: R IAEXAD,

Aluno:  Ontem nunca fui comprar nada.>3?

Ldosht: Budui, bunéng shuo “bu qu”,  yinggai shi “méi qu”.
I R, RHE RORET, Bk R CEE
Professor: Nao, nao se pode dizer “nunca fui”, deve-se dizer “nao fui”.

b) Indicagdo metalinguistica (7T & & & & yudn yiydan xiansud), que
implica equipar os alunos com conhecimento metalinguistico de modo a

tomarem consciéncia dos seus proprios erros, como se exemplifica:

32 74,2010, 636. “(...) AREIFA LI 695 —ANERA T (...) shi kétang shi shéng hudong de ling
yige zhongyao huanjié.” TdA

30 Idem, Ibidem. “ (-++) M E & FHF K% () o (...) géng cézhong yitydn jiaoxué de céliié (...).”
TdA

31.Cf. Idem, Ibidem.

332 Novamente, e naturalmente, uma vez que se trata de estratégias de corregdo de erros, a frase chinesa
estd gramaticalmente incorreta, pelo que se tentou oferecer uma tradugdo também ela com problemas para
fazer equivaler a intencdo do original. NdA
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Xuéshéng: Zuotian bu qu mdi dongxi.

FA: R AREEFRF,

Aluno:  Ontem nunca fui comprar nada.

Ldoshi: Zai hanyu [i, “méi” yong yu guoqu dongzuo, “bu” yong yu xianzai hé

20 A BGER, RPAT ik Ak, R AT Ak A
jianglai dongzuo.
R Ak,

Professor: Em Chinés, “méi” usa-se para agdes passadas, “bu’” usa-se para

acdes presentes e futuras.

c) Repeticdo (£ X chongshit), que consiste em utilizar a forma correta do

desvio gramatical feito pelo aluno, como se observa de seguida:

Xuéshéng: Zudtian bu qu mdi dongxi.
FAE: X TE K AH,

Aluno: Ontem nunca fui comprar nada.

Ldosht: Shi ma? Ni zuotian méi qu mdi dongxi.
2. AB2RBER XK X FRB,

Professor: Ai, sim? Ontem nao foste comprar nada.

d) Pedido de esclarecimento (& i %K chéngqing yaoqii), que implica
solicitar ao proprio aluno que clarifique o que acabou de dizer, como se

observa no didlogo:

Xuéshéng: Zudtian bu qu mdi dongxi.
FA: R AE X AH,

Aluno: Ontem nunca fui comprar nada.
Ldoshi: Duibugi,  ni shuo shénme?
0. AL, MR BLATA?
Professor: Desculpa, o que disseste?
e) Repeticdo (E & chdngfit), que consiste em repetir o desvio gramatical
do aluno, com entoagdo elevada e em jeito de pergunta, como se ilustra

no exemplo:

Xuéshéng: Zuotian bu qu mdi dongxi.
FA: X AE X RE

Aluno: Ontem nunca fui comprar nada.
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Ldosht: Zuotian bu qu mdi dongxi?
Z)F: R Tk E RH?

Professor: Ontem nunca fui comprar coisas?

f) Inducdo (%  youddo), o qual consiste em levar o aluno a sua

autocorrecao através de perguntas, como se exemplifica de seguida:

Xuéshéng: Zuotian bu qu mdi dongxi.
FA: R AREERF,

Aluno: Ontem nunca fui comprar nada.

Ldosht: Ni zudtian zénme le?
). RER EAT?

Professor: O que aconteceu ontem?

Assim sendo, os tipos de correcao dividem-se em reformulacdes, nas quais o
docente apresenta a corregao direta do erro (cf- alineas a) e ¢)) e indugdes, que
implica o recurso a qualquer meio que leve o aluno a proceder a sua propria

correcdo (cf- alineas b), d), e), 1)).

O método mais utilizado no ensino de uma lingua estrangeira tende a ser o
terceiro, repeti¢do (Z & chdngshil), uma vez que ¢ 0 que provoca menos
ansiedade nos alunos. No entanto, especialmente no que toca ao ensino de

CLE,

[e]mbora a estratégia mais utilizada seja a repeticdo, o pedido de
esclarecimento e a indica¢do metalinguistica sdo também bastante usadas.
O que importa reter é que o professor chinés tende a fazer corregies
abrangentes, que incluem pedidos de esclarecimento, indicag¢oes

metalinguisticas, repeticdo de estruturas, etc. 333

A autora chama também a atencao para o facto de no ensino tradicional de chinés,

o professor ainda dominar mais de 70% do tempo de aula, o que implica um grande

337u,2010,637. “BAREXRRE AR SRS, BLEFER. LiETARFRBRLEAFLE
%, EFEENR, REBERFAERNESRAB A%, RinEFZRTETERE+T LT Ko
Suiran chong shu shi shiyong zuiduoé de céliié, danshi chéngqing yaoqiu, yudn yiiyadn xiansuo déng céliie
veé shiyong dé bijiao dué. Zhideé zhuyi de shi, hanyii jiaoshi wangwdng cdiyong zonghé fankui ceéliie, biru
chéngqing ydoqiu +yudn yiyan xiansuo +chongfit de fangshi.” TdA
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input linguistico, mas pouca oportunidade para o output por parte dos alunos. A proposta
da interatividade aluno-professor vem contrabalancar esta realidade, uma vez que a
mesma pretende destacar o output linguistico, permitindo o aperfeicoamento da

capacidade oral e comunicacional destes.

Quanto as Inteligéncias Espacial e Corporal-cinestésica, sendo o Chinés uma
lingua semantico-visual, de execugdo motora ndo-linear, as mesmas sao relativamente
faceis de identificar e/ou relacionar com trabalhos de investigacdo especialmente
direcionados a aquisicao da escrita. A titulo de exemplo, refira-se o trabalho de Sun
Lam™* na 4rea da cognicdo da escrita chinesa, onde apresenta uma detalhada descrigio
do funcionamento desta, quer no que respeita a constituicdo dos carateres,
marcadamente identificada com uma forte percecdo visual e espacial, da qual resulta
uma proposta de ensino dos carateres com base em programas especificos informéaticos
especialmente desenhados para a aplicagdo e desenvolvimento das mesmas, quer no que

respeita a estratégias de ensino a adotar de modo a maximizar estas vertentes.

Observe-se na Fig. 85 a proposta de aprendizagem através destas Inteligéncias,
em que se observa a divisdo espacial do carater )1l chuan, rio” (imagem da esquerda),
bem como a ordem de execugdo da escrita do carater “#) ju, frase” (imagem da direita),

ambos acompanhados de video ilustrativo do gesto e sequéncia de escrita.

Figura 85 - Divisdo espacial e ordem de execugdo de carateres®

334 2005.
35 Idem, 264.
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Na figura abaixo ¢ ainda possivel observar-se um modelo caligrafico do carater
“B jiu, alcool”, onde se oferece a indicagdo da ordem e diregdo de cada trago através

de setas.

Figura 86 - Modelo do carater "8 jiii" para cépia caligrafica®®

Existem ainda outros autores que, nao referenciando especificamente aspetos da
escrita, podem ser inseridos na linha da teoria no que respeita a estas Inteligéncias. Lu
Fubo defende, p.e., que o ensino de aspetos gramaticais devem ser acompanhados o
mais possivel por gestos, de modo a permitir ao aluno uma memorizagao e associagao
visual e gestual do conteido em questdo. ¥’ Por exemplo, ao ensinar-se os verbos
direcionais “3& ldi, vir” e “# qu, ir”, o professor devera recorrer a frases de exemplo,

acompanhadas pela a¢io.>*

336 Idem, 266.
337 Testemunho adquirido através da frequéncia de aulas por parte de Luis Cabral. NdA
338 Cf. Ponto 2.3.3., pag. 124, para mais exemplificagdes.
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3.3. Analise de Materiais a luz das Inteligéncias Multiplas

Apesar da diversidade de opinides sobre as fungdes dos recursos didaticos
e da profusdo de suportes tecnologicos com que hoje nos deparamos, os
manuais escolares continuam a ser um recurso pedagogico por exceléncia,
ja que sdo os instrumentos mais utilizados nas escolas, com um impacto

significativo nos processos de ensino-aprendizagem. %

Como afirma José Carlos Morgado na citagdo apresentada imediatamente antes,
os manuais escolares desempenham, indubitavelmente, um papel fulcral no ensino e
aprendizagem de qualquer disciplina, uma vez que constituem “auxiliares importantes

da pratica pedagogica” **, sendo considerados como

3

‘um meio facilitador da

aprendizagem dos alunos” 34!

, através dos quais os professores poderdo seguir
orientacdes pedagodgicas bem como contetidos programaticos, acompanhados de
explicacdes sistematizadas e exercicios pré-definidos para o desenvolvimento das
competéncias que se espera que os alunos alcancem. Para além disso, os manuais podem
ainda ser uma ferramenta util para a propagacao e pratica de determinadas estratégias

de ensino/aprendizagem em qualquer area do conhecimento.

Apresentam-se de seguida alguns exemplos das vantagens do seu uso:

e permitem uma estruturacdo logica e sequencial dos conteudos programaticos de
uma disciplina;

e permitem uma apresentagdo sumadria e sistematizada de pontos importantes que
ficam sempre disponiveis para consulta dos discentes;

e podem ser utilizados em atividades de sala de aula e/ou casa;

e permitem, quando bem estruturados, a libertagdo da tarefa da criagdo de
materiais didaticos basicos por parte do docente, deixando-o assim mais

disponivel para a planificagdo de outras tarefas praticas;

339 Morgado, 2014, 1491.
340 Idem, 36.
341 Idem, ibidem.
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permitem a transmissdo de aspetos socioculturais, ndo apenas em contexto
informativo, como também comunicacional, tratando-se neste particular de um
contexto de transmissdo de uma lingua;**?

permitem aos alunos um estudo auténomo, porquanto estes podem recorrer a sua
consulta sempre que necessario;

facilitam a organizagdo das aulas.

Apesar de todas estas vantagens, um manual apresenta algumas limitacdes que

deverdo ser tidas em conta por parte dos docentes, de modo a poderem ser devidamente

colmatadas. E nestes casos que o papel do professor se assume como indispensavel na

orientagdo e, muitas vezes, complemento do conteudo e atividades propostas nos

manuais em uso. Listam-se de seguida algumas dessas limitacdes:

podem apresentar contetido desatualizado;

podem conter linguagem “ndo-real”, uma vez que os textos e didlogos sdo por
vezes adaptados para incluir pontos gramaticais ou linguisticos;

podem ainda conter conteudo desfasado da realidade dos alunos, neste caso,
portugueses;

podem limitar o professor na apresentagdo de contetido, uma vez que este
tenderd a “deixar-se levar” pela estrutura do manual;

podem mostrar-se incompletos a nivel de explicagdes gramaticais, culturais,
socioculturais, entre outras;

podem ser dispendiosos, principalmente tendo em atengdo a aprendizagem de
chinés, e, sendo que ndo existe grande escolha a nivel de material em Portugal,
tém de ser importados da China, ou de paises europeus em que o ensino de
Chinés se encontra mais desenvolvido, o que aumenta significativamente o custo

dos mesmos.

Embora a Teoria das IM ndo tenha sido concebida como uma teoria educacional,

muito menos como algo especialmente aplicado ao ensino de linguas, a mesma mostra-

se util na prossecu¢do desta matéria. Assim sendo, proceder-se-a de seguida a uma

andlise pedagogica de um conjunto de manuais de ensino de CLE, de modo a verificar

342 Tal como afirma Bonafé (Apud Morgado, 2014, 1496), os “recursos didaticos corporizam (...) um
codigo de regulagdo social de significados culturais (...)”. NdA
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os seus pontos fortes e limitagdes a luz da teoria de Gardner, confirmando assim se a
disposi¢do de conteudos e atividades neles presentes pode beneficiar os alunos na

prossecucdo de uma aprendizagem multipla, permitindo-lhes diferentes abordagens.

3.3.1. Amostra de Manuais

Para esse desiderato, escolheu-se analisar detalhadamente um manual que se
afigura mais adequado a Teoria das IM, listado na alinea a), bem como uma analise
superficial dos manuais listados na alinea b), por se considerar que os mesmos seguem
uma linha didatica menos direcionada para esta Teoria, mas que estimulam de uma
maneira ou outra a sua utiliza¢do a um nivel mais superficial. Oferece-se, deste modo,
uma descricdo geral dos mesmos, sendo que todos sdo representativos do tipo de
material disponivel utilizado na Universidade em que este estudo decorre,

nomeadamente ao nivel dos primeiros anos da licenciatura.

a) Aprende Chinés Comigo — Livro do Aluno (Edicio em Portugués) % £
FEFAERY (HEHTEMR) Gen wo xué hanyii xuéshéng yongshii

(putdoya yii bin)>*

O manual apresentado faz parte de uma cole¢do destinada ao nivel de
iniciagdo, neste caso especialmente dedicada a alunos falantes de portugués
do nivel secundario, salvaguardando que o mesmo pode ser ainda utilizado
por alunos com idades compreendidas entre os 15 e os 18 anos. Alegando
ter em conta os mais recentes avancos cientificos e seguindo as
metodologias de ensino na area da aprendizagem do Chinés como segunda
lingua ou lingua estrangeira, os editores afirmam que o mesmo ¢ o mais
pratico possivel, organizando o contetido de maneira a promover a formacao
da competéncia comunicativa em chinés.

A colegao ¢ composta pelo Livro do Aluno, Caderno de Exercicios e CD,

sendo que se insere numa série de materiais didaticos desenvolvidos pelo

343 Chen & Zhu, 2010.
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Hanban através do Instituto Confucio Central, com edi¢des em diferentes

linguas.>*

b) Outros Manuais

>

Rhythmic Chants for Learning Spoken Chinese, Vol. 1 Xi&##&4
#% -1 Hanyii yanlii huihua-1 3%
Apresentado como o primeiro volume de oito, cada um com seis unidades,
este manual ¢ direcionado a alunos estrangeiros do nivel primario e
secundario. Os editores apresentam-no como focado na fungao
comunicativa, baseando-se principalmente em textos rimados, os quais
alegam permitir uma memorizagdo facil. Os didlogos e exercicios sdo
baseados nesses textos, sendo desenhados e desenvolvidos de forma
progressiva, permitindo aos alunos consolidagao da sua proficiéncia na
lingua. Os dois primeiros volumes da série destinam-se ao nivel de
iniciacdo, focando-se na prontincia e entoaciao, bem como em expressoes
simples e praticas do dia-a-dia. Cada licdo oferece ainda uma pequena
introducao a cultura e geografia da China. O manual ¢ acompanhado de

um CD.

> A Comprehensive Course in Elementary Chinese I #74& X545 %

#A2. 1 Chiiji Hanyii Jingdu Jiaochéng. I3
Tal como o titulo indica, este manual é de nivel elementar, destinado a
alunos que iniciam lingua a partir do zero, tendo como principal objetivo
desenvolver a sua capacidade de leitura e escrita, bem como
comunicativa, em chinés, caraterizando-se por pequenos avangos
graduais, sendo que o vocabulério e conteudo gramatical por licdo ndo s6
¢ controlado, como também vai aumentando lentamente de dificuldade,
seguindo um modelo baseado em tarefas praticas, o que permite o
desenvolvimento da capacidade linguistica. **’
O manual ¢ constituido por um Livro do Aluno, acompanhado por um

CD 4udio, e um Livro de Exercicios.

34 Cf. Chen & Zhu, 2010, Prefacio.

345 Da, 2005a.
346 Zhou, 2013.
347 Da, 2005a, 1.
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3.3.2. Metodologia de Analise dos Manuais

Como referido, proceder-se-a a uma analise detalhada do primeiro manual acima

listado e uma superficial dos restantes, tendo como base a Teoria das IM, fazendo-se

para tal um inventario de Inteligéncias presentes em cada um, seja na exposi¢ao de

conteudo, seja no tipo de atividades solicitadas para pratica dos mesmos.

Esta escolha especifica de manuais justifica-se por se considerar que o primeiro

estimula fortemente as Inteligéncias numa perspetiva transversal a todos os aspetos da

lingua chinesa, e os restantes numa perspetiva mais orientada para partes especificas da

lingua, como sejam a auditiva e oral, a verbo-linguistica e a 16gico-matematica.

De modo a se poder identificar as Inteligéncias, a andlise ¢ levada a cabo tendo

em conta uma abrangente lista de atividades aplicadas a cada uma (cf. Tabela 29), numa

adaptacio baseada nas propostas de Silver, Strong e Perini** e David Lazear**.

INTELIGENCIA

VERBO-
LINGUISTICA

LOGICO-
MATEMATICA

ESPACIAL

Tabela 29 - Exemplos de atividades para cada Inteligéncia

EXEMPLOS DE ATIVIDADES

Troca de impressdes; debates; escrita de textos jornalisticos; escrita criativa;
conferéncias; composi¢des; criar, analisar e apreciar poemas; contar, criar ¢
ler historias; atividades de audicdo; leitura; apresentagdes formais; anedotas,

trocadilhos e rimas; escrever um diario ou registo; aplicagdo de vocabulario.

Calculos; experiéncias; comparagdes; jogos com numeros; usar evidéncias;
formular e testar hipoteses; raciocinio dedutivo e indutivo; simbolos e
formulas abstratas; decifrar codigos; criar relagdes entre ideias
incongruentes; trabalhar com organizadores cognitivos e graficos; jogos de
logica e padrdes; padroes e sequéncias numéricas; criar esbocos; resolugdo

de problemas; silogismos.

Mapas conceptuais; graficos; quadros; projetos de arte; pensamento
metaférico; visualizacdo; videos; diapositivos; apresentagcdes visuais;
esquemas de cor; criacdes graficas de conceitos, ideias; ilustragdes; criagdo

de montagens e colagens.

382010, 22.
392003, 172-175.
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MUSICAL

CORPORAL-
CINESTESICA

INTERPESSOAL

INTRAPESSOAL

NATURALISTA

Tocar musica; cantar; criagdes de rap; assobiar; bater palmas; analisar sons
e musica; reconhecimento de sons ambientais ¢ instrumentais; producdo e
reconhecimento de padrdes ritmicos; reconhecimento de padrdes tonais;

imitagdo vocal de tons e ritmos.

Dramatiza¢do; danga; exercicio fisico; materiais manipulaveis;
demonstragdes praticas; representacdo de conceitos através de mimica;

construcao de algo fisico que transmita uma ideia; jogos fisicos.

Projetos com envolvimento da comunidade; debates; aprendizagem
colaborativa; jogos de equipa; tutoria de pares; conferéncias; atividades
sociais; partilha de aprendizagem e conhecimentos; compreensdo de
diferentes opinides; comentdrios sobre atitudes, comportamentos;

reconhecimento de sentimentos; comunicagdo interpessoal.

Opcdes pessoais; escrita de didrios; autoavaliagdo; autoinstrugdo; estudo
independente; debater sentimentos; refletir; concentracdo em ideias e
tarefas; recorrer a diferentes técnicas metacognitivas e estratégias de

aprendizagem.

Visitas de estudo subordinadas a ecologia; estudo do meio ambiente; tratar
de plantas e de animais; trabalho ao ar livre; reconhecimento de padrdes;
comentarios sobre o ambiente; sensibilidade para problemas ambientais;
observacdo e simulagdo da natureza; classificagdes e categorizagoes;

estimula¢do sensorial.

3.3.3. Analise dos Manuais

Nos pontos que seguem, proceder-se-a ao levantamento e analise do perfil de

Inteligéncias de cada um dos manuais listados, identificando-se assim os seus pontos

fortes e limitagdes de acordo com esta Teoria.

3.3.3.1. Manual Aprende Chinés Comigo — Livro do Aluno (Edi¢cio em Portugués)

O manual Aprende Chinés Comigo — Livro do Aluno SR & 5 X 7 54 ¥ Gén

WO xué hanyii xuéshéng yongshii, da autoria de Chen Fu e Zhu Zhiping®°, foi escolhido

para analise detalhada por se considerar que o mesmo estimula as diferentes

3302010a.
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inteligéncias e promove a transferéncia e interagao entre as mesmas, recorrendo a cores,
imagens, poemas, lengalengas e atividades que implicam a participacao dos alunos em

tarefas fisicas e ativas.

a) Estimulacio da Inteligéncia Espacial
A carateristica mais marcada deste manual no que respeita a motivagao das IM

¢ precisamente a oferta de atividades e recurso a Inteligéncia Espacial.
Por um lado, existe uma forte componente de destaque visual, sendo que o
manual faz uso de cor para destacar, agrupar e até mesmo categorizar informagao de

constituicdo de silabas (cf. Fig. 87), carateres (cf. Fig. 88 e 89) e tarefas (cf. Fig. 90).

2. Combina as consoantes com as vogais. Pronuncia as silabas com os quatro tons.

e el en eng u ua uel uai uo uan uen '.,'37.3’_;‘-‘
Zh Zhe zhei Zheﬁ Zh@l’lg zhu ZhUG ZhU\ ZI’]U ai ZhUU ZhUL’]:"\ Zh’.;:’l Zl”r_C;' 8]
Z e zZe Zen | zZeng FAS| ZUl ZUO | Zudan Zun
Ch CI‘IE‘ chen Cheng CI’IU ChUG chu\ ChUUI ChUO C|’TUGFI ChUF! Ch’JG:’\g
% ce cen | ceng Cu Ccul Cuo cuar cun

sh | she | shei |shen |sheng| shu | shua | shui | shuai| shuo |shuan| shun shuang

S se sen | seng su sul sSuo suan | sun

r re ren [reng | ru | rua | rui ruo |ruan | run

Figura 87 - Exercicio de estimulaciio Int. Espacial — destaque visual de silabas '

A tabela apresentada na Fig. 87 apresenta a combinagao de ocorréncias possiveis
das consoantes “zh”, “z”, “ch”, “c”, “sh”, “s” e “r”” com vogais, destacando visualmente,
através da cor, umas das outras, permitindo assim ao aluno focar-se em cada uma das

partes das silabas.

31 Idem, 45.
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1. Estrutura dos caracteres chineses

Figura 88 - Exercicio de estimula¢do Int. Espacial — destaque visual de estrutura de carateres %

2. Sequéncia dos caracteres chineses

(1) Primeiro os tragos centrais e depois os laterais.

M| |4
YR U PV
R
(2) Prmeiro o rsgosinerores ¢ depos osde fechamento.
B{l |TT|F|H
TR E

Figura 89 - Exercicio de estimula¢do Int. Espacial — destaque visual sequéncia de carateres 3%

A Fig. 88 apresenta a estrutura dos carateres, destacando os seus componentes
através das cores vermelha (correspondente ao radical) e azul, chamando assim a
atencao espago-visual para a constituicao dos mesmos. A Fig. 89 apresenta a sequéncia
da ordem de escrita dos tracos recorrendo a cor vermelha para indicar a sucessdo de
escrita dos mesmos. Ambas as estratégias promovem a memdria visual e espacial da

escrita.

352 Idem, 46.
353 Idem, 46.
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Vamos praticar: Faz perguntas e responde com base nas palavras dadas.

...........................................................................

AR L KB R? om0 s 3 E %O WA
ni i didn qichuang ¢ shang ke jit dian hui  jia si dan
B: BN A B K. i g0 =5 @R - A
wé it dign  qi chudng P oxia ke san dian shui jiao shi yi dan

.........
.......................................................

Figura 90 - Exercicio de estimula¢do Int. Espacial — destaque visual para substituicio®*

A Fig. 90 apresenta um exercicio de substitui¢do das partes das frases, de acordo
com a estrutura apresentada no dialogo:
A: A que horas te levantas?

B: Levanto-me as seis.

As partes da frase estdo marcadas a cor, sendo que o vermelho indica a acao
realizada e o azul a hora a que a mesma ¢ feita, devendo as mesmas ser substituidas
pelas palavras com a cor correspondente oferecidas no quadro apresentado a direita da
Fig. 90, como segue:

1. ter aulas? nove horas 3. Voltar para casa  quatro horas

2. acabar as aulas? trés horas 4. Dormir onze horas

O aluno visualiza as partes das frases, focando cada uma através da cor, sendo
assim capaz de associar rapidamente os elementos a substituir, como se tratasse de um

puzzle ou colagem.

A

7K
% K

Figura 91 - Exercicio de estimula¢do Int. Espacial®®

P

354 Idem, 111.
355 Idem, 52.
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A Fig. 91 apresenta outra visualizacdo da composi¢do dos carateres, sendo que
desdobra os mesmos em componentes isolados no espaco correspondente em cada
quadrado. O primeiro componente destacado ¢ sempre o radical, representado a
vermelho, seguindo-se o outro componente, a azul. O aluno tem assim a oportunidade
de visualizar ndo s6 os elementos constituintes dos carateres, como também o espaco

que cada componente devera ocupar em relagdo a area de escrita disponivel.

7. Exercicios de caracteres chineses

(1) Encontra o trago *“]” nos seguintes caracteres chineses.
Zﬁ) S, \N&
AN -

(2) Encontra o trago “7J” nos seguintes caracteres chineses.

=] N Bf]

“w »

(3) Encontra o trago “.~” nos seguintes caracteres chineses.

B A |E

Figura 92 - Exercicio de estimulacao Inteligéncia Espacia

1356

O exercicio que se observa na Fig. 92 solicita aos alunos a identificagdo de
diferentes tipos de tragos em cada conjunto de carateres, concedendo-lhes espago para
a marcacao dos mesmos através da delineagdo dos respetivos, proporcionando deste

modo um destaque visual e isolado dos restantes tragos.

b) Estimulacio da Inteligéncia Musical

O manual apresenta também uma forte estimulacdo musical e ritmica, porquanto
dedica atividades especialmente desenhadas para a pratica da oralidade, apresentando

para o efeito cangdes, poemas, exercicios de fonética, entre outros.

3% Chen & Zhu, 2010b, 21.
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Vamos cantar.

MMk R\ B IR, i 44' fk 3] rk if:

Figura 93 - Exercicio de estimulacio da Inteligéncia Musical — cang¢do 3’

2. L& a canciio infanti
. C antil. : e : :
¢ Sou um peixinho dourado vivendo :

2 ) A &, 4z 1;_ W num lago.
e Sh‘ xiao jin yu  zhi zai chi tcﬂg h : Nado para l4 e para cd sem me sentir :

5 iE ok, #% Ii £, B 2 I 4o &, | satisfeito.

you guo lai - youguo qb  zong shi bu i yi i Esfor¢o-me uma e outra vez ¢ final- :
S o Sk > . :
7 005, H O E, #H LT b, : mente passo para um rio.

nt lioyou na I yéu  you guo le xido hé i

. Sigo dia ap6s dia e por fim chego ao
— X X — X, &k 3 X & 2, : :
yi tian you yi tian lai dao da hai i

Figura 94 - Exercicio de estimula¢io da Inteligéncia Musical — can¢do ritmica 3%

Nas Fig. 93 e 94 apresentam-se duas cangdes. A primeira, a cangao dos parabéns,
acompanhada de escala musical, permitindo a alunos com alguma formag¢ao musical
formal o acompanhamento vocal e/ou instrumental da mesma; a segunda, uma lenga-
lenga infantil marcadamente ritmada. A insercdo deste tipo de materiais nos manuais
promove nao sé a aprendizagem de vocabulario auténtico, adaptado a contextos
gramaticais, lexicais e/ou culturais, como também a facil memorizagdo do mesmo,
gragas ao ritmo que transmite através das repeti¢cdes, acabando as mesmas por ser

"cantadas" com uma "melodia" natural de tons em cada silaba, sendo que cada uma

337 Chen & Zhu, 2010a, 62.
358 Idem, 123.
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corresponde a um simbolo musical, numa espécie de marcagao do tempo, como se se
tratasse do ritmo de uma partitura. Na Fig. 95 pode observar-se a notacdo ritmica

correspondente a lenga-lenga apresentada na Fig. 94, intitulada “Peixinho Dourado”.

Peixinho Dourado

snnJylnmia

Washi xiao jin  yd zhiizai chiting L

A a2 &, 1Ef g 2,

‘tnJnlilnnil

Yougud lai yougud qi zongshi bara ¥

#d &k, Hd £, AR Fr &

ninllmiia

Nali you mnali you you guole xido hé

A O, Hh ¥, HAT P M,

saniy oo

Yitidin  vouyl tidn laidao dahai L

—k X— £, *3 K& 2.

.:-]-h

1359

Figura 95 — Notacdo ritmica da lenga-lenga "Peixinho dourado

2. L& este poema antigo.

A K R ah mE,
chin mian  bu  jué xido
LA\ L B <
chi chi wén ti  nido
oA AW b
ye lai feng yu shéeng

& & F %,
hua luo  zhi dud shao

...................................................................................

Dormindo na Primavera ndo se nota o amanhecer,
mas ouve-se o canto dos passarinhos por todo o lado.
Lembro-me dos ruidos do vento e da chuva a noite,

quem sabe quantas flores cairam?

.......................................
.............................................

Figura 96 — Exercicio de estimulag¢io da Inteligéncia Musical - Poema antigo®®

359 Partitura da autoria de Sun Lam.
360 Chen & Zhu, 2010a, 107.
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O manual apresenta ainda uma série de famosos poemas antigos, como o que se
apresenta na Fig. 96, a qual permite também a estimulacdo da Inteligéncia Musical,
focando o aluno nos ritmo e rima natural produzidos pelas suas silabas.*®! Os poemas
permitem também aos alunos o contato com uma linguagem especifica que dificilmente
aprenderiam em determinadas fases iniciais do estudo, oferecendo ainda a possibilidade
da imersdao no uso criativo da mesma, possibilitando-lhes aplicar a légica a partir da
Inteligéncia Musical. Para além disso, a memorizagdo de poemas habitua o ouvido e a

lingua aos sons silabicos do Chinés, bem como a sua produgao oral.

2. Lé a cancéo infantil.

7 o — £ S, Tk — 2 ﬁ% :Um rio largo onde com um bzmdo‘;
7~ 9 ~J o

kuan kuan yi  tido hé hé shang yi  qin & de gansos; s

4 #8 — F F,oo F 5 L &K : O rapaz que cuida deles canta uma:

mu e :

yi Shélo nian I(éU Zh(—)ﬂg chélng Shén gé ‘Can(;ﬁo popular_

Figura 97 — Exercicio de estimulacio da Inteligéncia Musical - Lengalenga

3. Lé o trava-linguas.

T & &2 + o,

shi si shi  shi si

W+ & oW+

si shi  shi si shi °

Ao @+ &2 4+ W,
bi¢ shus si shi  shi  shi  si
A o + w2 W T,
bi¢ shud shi si shi si shi

Catorze € catorze, quarenta € quarenta.
Nio digas que quarenta € catorze,

nem que catorze € quarenta.

Figura 98 — Exercicio de estimulag¢io da Inteligéncia Musical — Trocadilho 3%

De modo a estimular a Inteligéncia Musical, o manual recorre também a
lengalengas (cf. Fig. 97) e trocadilhos (cf. Fig. 98), exercicios que promovem a pratica

da prontncia de sons que apresentam mais dificuldade de dic¢do, como seja o caso do

361 Cf. Pag. 83 para analise da rima do poema.
362 Chen & Zhu, 2010a, 79.
363 Idem, 57.
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“sh” e “s” na mesma frase (cf. Fig. 98), ou a exercitar o som aberto da vogal “e” (cf. Fig.

97), através de desafios divertidos.

Note-se que o CD que acompanha o manual apresenta em audio todas as cangoes,
poemas, lengalengas e trocadilhos, oferecendo, inclusive, uma faixa de karaoke para os

alunos cantarem sozinhos sem acompanhamento vocal.

Exercicios marcadamente identificados com a Inteligéncia Musical sdo uteis
para quebrar a rotina da sala de aula, motivando e despertando assim a atencdo e

curiosidade dos alunos.

¢) Estimulacdo da Inteligéncia Naturalista

O manual oferece também um rico acervo de atividades e exercicios que
promovem e estimulam o recurso a Inteligéncia Naturalista, através de conteudos
relacionados com o conhecimento do mundo, como se podera observar nas Fig. 98 e 99,
as quais funcionam ao nivel do input linguistico, recorrendo a imagens que retratam a
natureza para ilustragdo das palavras em questdo, sendo as mesmas na primeira figura

relativas a fendmenos meteorologicos: chover (T @ xidyir), nevar (T ‘& xidxué), ventar
(FIR gua feng) e fazer bom tempo (F5 X ging tian); na segunda, as estagdes do ano:
inverno (% X dongtian), verdo (B X xiatian), primavera (& X chintian) e outono (£

X qiitian).

Figura 99 — Atividade de estimulagio da Inteligéncia Naturalista — estados do tempo %

364 Idem, 125.
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£ R B, B RN, B K W oW B KRR B OR g
dong tian léng  xia tian re  chin tian chdng chang gua féng qid  tidn bu léng ye ba re
O Inverno ¢ frio enquanto o Verdio ¢ quente. Na Primavera, frequentemente, faz vento en-
quanto no Outono estd ameno.

& R

tian chin tian qu tian

dong tian xia

Figura 100 — Atividade de estimula¢io da Inteligéncia Naturalista — estagdes do ano 3%

Ao nivel do output linguistico, encontram-se também exercicios, que procuram
estimular essa atividade baseando-se no conhecimento comum e vivencial do aluno,
como se verifica na Fig. 100, a qual apresenta um exercicio que solicita o preenchimento

de frases, com a ajuda de imagens que retratam o mundo e contextos reais.

4. Completa as frases segundo as imagens.

Exemplo

o wang jia ming cong na hi lai y
LY SRS
zhong guo Iql P~

J—

*_.wang ja ming cong

(1)
AmAmE R
bén tiancéng na i ldi J
A B A o8 p
" bén tidn cong |ai f"
M B

Y

6

Figura 101 — Exercicio de estimula¢iio da Inteligéncia Naturalista 3

365 Idem, 130.
366 Chen & Zhu, 2010b, 60.
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d) Estimulac¢ao da Inteligéncia Corporal-cinestésica

Aprende Chinés Comigo oferece também um conjunto de atividades
especialmente desenhadas para promover o envolvimento fisico com a lingua,
estimulando deste modo a Inteligéncia Corporal-cinestésica. As atividades apresentadas
despertam assim o raciocinio mental e linguistico através do movimento. No exemplo
apresentado nas Fig. 101 e 102, o aluno tem a oportunidade de corporizar as horas
através da manipulagcdo dos ponteiros do reldgio, construido pelos proprios, passando
da acdo a descricdo linguistica, bem como de participar ativamente no processo de

construcao de frases, acedidas através do movimento de dados.

Actividade: Fazer um relégio.
= Em paces, os alunos fazem um relégio (usando cartdo, uma anilha e um parafuso). cujos ponteiros

podem mover-se. A seguir, os dois movem os ponteiros e perguntam um ao outro as horas.

Figura 102 — Atividade de estimulag¢io da Inteligéncia Corporal-cinestésica 3¢

27 |26, 5. T Rt T
6 o~ 124 23. - :
7N N B 3£ 22[;_1:] 21 e 9= |18 g
g pausa | avanca | avanga | avanca | avar &= =3 17 L
5 ¢ ca | av; - 5
e 29 A€39 | ae36 | e 38 mgx;csa ?:;3‘7“ ‘:2"3? pausa :,‘:g%l :\:2-13\.1 £
e avangaaté 38|
;gn;aa:én g o
» / ’ avanga até 35
: avanga até 35 TS e
avanga até 37
14 15

avanga até 34

A8 13
33 + 4 8 9 |1 ) s
avanga até 39 Eig 9 ::S“g r:é"s“ raclceu(? %‘ 1i

34 B BA |8 BeA | m%’ avanga até 27
lavanca até 40

;:%% (5 N N ey

A\ avanca até 2 ‘ aa‘:é“jfﬁ" j{ﬁ& mL | BA

Os alunos dividem-se em grupos de dois ou trés elementos. Os alunos de cada grupo langam o dado

alternadamente até poderem construir uma frase completa. Por exemplo, “TRAT-LANIIAC.

Figura 103 — Atividade de estimulacdo da Inteligéncia Corporal-cinestésica’®

367 Chen & Zhu, 2010a, 107.
368 1dem, 207.
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Na Fig. 104, na qual se observa um destacavel do manual de exercicios, o aluno
tem a oportunidade de aprender e aplicar vocabulario através da manipulacdo de
autocolantes (palavras em pinyin), exigindo aten¢do para ndo se enganar na atribui¢ao
das palavras aos objetos. O aluno tem assim de primeiro identificar os objetos com
vocabuldrio do seu conhecimento, escolhendo de seguida a palavra correspondente

oferecida nos autocolantes.

Colagem 2

Z4gqil langiu | wénjuhe

ganbdo | wanggiu | Hanyu |

shgbao guangpan

- Fayu dangao

yinyu'er TR

‘_qjéokéli bisabing

Instrucdes:
1. Usa-se depois de terminar a Unidade 2.

2. Retira o pinyin da direita e cola-o do lado esquerdo debaixo dos desenhos correspondentes.

Figura 104 — Atividade de estimulagdo da Inteligéncia Corporal-cinestésica’®

Este tipo de atividades estimulam simultaneamente as Inteligéncias Espacial e

Interpessoal.

369 Chen & Zhu, 2010b, Colagem.
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e) Estimulacio da Inteligéncia Interpessoal

O manual promove a estimulacdo da Inteligéncia Interpessoal através de
atividades de grupo e/ou interagdo com o proprio docente, recorrendo a consolidagdo e
aplicacdo de conhecimentos através de atividades que promovem o dominio linguistico,
oferecendo ainda a oportunidade de correcdo e consciencializagdo de contetdos que

necessitam refor¢o de estudo.

A atividade que se apresenta na Fig. 105 pretende promover a identificagdo e
pratica de pronunciacao dos numeros, langando o desafio da competi¢do com colegas,
estimulando desta forma a sua memorizagao e promovendo o a vontade linguistico que

a leitura e dic¢cdo dos nlimeros exige.

a. Competicio: contar
Dois alunos formam um grupo e contam
em chinés alternadamente. Por exemplo, o
aluno A diz l e o aluno Bdiz2,0Adiz3 e

o B diz 4, assim contando até cem. Vamos

Ver quem conta mais rdpida e correcta-

mente. Depois de praticar algumas vezes,

pode dividir-se a turma em vdrios grupos e
organizar uma competi¢do para contar num
determinado periodo de tempo. O grupo que
contar com maior rapidez e correcgiio serd o

vencedor.

b. Nimeros vizinhos
O professor dd um nimero e os alunos devem dizer imediatamente os dois nimeros vizinhos.
Por exemplo, o professor diz “7”, os alunos dizem * 6” e * 8”. Vamos ver quem diz

primeiro e correctamente.

Figura 105 - Atividade de estimulagiio da Inteligéncia Interpessoal 3

Na Fig. 106, observa-se uma atividade que estimula a Inteligéncia Interpessoal
através de questdes relacionadas com as rotinas didrias, a ser colocadas aos colegas,
permitindo assim a pratica daquelas estruturas gramaticais, vocabulario e prosodia

através da interacao com os outros.

370 Chen & Zhu, 2010a, 55.
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Entrevista os teus colegas para saberes como € o dia-a-dia deles.

Espf
;%3 Actividade:

‘;‘:Js;

g R B OB OJL A B OB

ni méi tian zdoshang ji dian shang ke
R wm R R A JL A i R?
ni  méi tianzhong wi  ji dian chi fan
AR E R T F LA T OR?
ni méi tian xia wi i dian xia ke
R B R MK OB LA B R
ni  mé& tian wanshang ji dian shui jiao

Figura 106 - Atividade de estimulacio da Inteligéncia Interpessoal 3"

Os alunos tém assim a oportunidade de praticar conteudos praticos, reais e
concretos num ambiente socialmente descontraido, permitindo-lhes uma autoavaliagao
das suas capacidades orais € conhecimentos linguisticos, o que contribui também para a

estimulacdo da sua Inteligéncia Intrapessoal.

f) Interacio entre as Inteligéncias

Para além de toda a estimulagdo das Inteligéncias acima listadas, o manual
Aprende Chinés Comigo SR# 5 X% Gén wo xué hanyii patenteia também uma forte
interagdo entre as varias Inteligéncias, promovendo desta maneira a aprendizagem de

conteudo através de multiplas formas.

A Fig. 107 exibe um exercicio de cinco palavras relativas as partes do dia,
acompanhadas de cinco imagens de um sol, que se vai levantando e pondo, e de uma

lua, o qual convida o aluno a sua leitura.

37 Idem, 111.
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Vamos ler.

E F i Tir B b

zdo shang shang wt zhong wi xia  wu wan shang

te @

Figura 107 - Atividade de interagiio das Inteligéncias Natural, Espacial e Verbo-linguistica 3

Deste modo, o aluno tem a oportunidade de interiorizar e relacionar as palavras
“manhd cedo ¥t zdo shang”, “manhd £ shang wii”, “meio-dia F 4 zhong wii”,
“tarde T 4 xia wu” e “noite ¥._E wan shang” (Inteligéncia Verbo-linguistica), através
de imagens (Inteligéncia Espacial) que representam fendmenos naturais (Inteligéncia

Naturalista).

Na Fig. 108 ¢ possivel verificar a Inteligéncia Verbo-linguistica, através da
descri¢do verbal da ordem de escrita de tragos, em interagdo com a Espacial, através das
imagens apresentadas para ilustracdo dessa mesma ordem, bem como a Corporal-cines-
tésica, porquanto o aluno podera proceder a execucao da copia da ordem dos tragos no
seu proprio caderno ou no Livro de Exercicios, onde podera praticar os mesmos, como

se verificara na Fig. 109.

2. Sequéncia dos tragos
A sequéncia dos tragos dos caracteres chineses refere-se
seguir quando se escrevem os referidos caracteres. Seguem-se as regras:

A ordem correcta que se deve

(1) Primeiro as barras horizontais e depois as barras verticais; primeiro os tragos de cima e
depois os de baixo.

EAN A
T |1 |3 |[4jaT

BT | BB EE

= | |TITTIFT5 5 E
B]© P17 F |F1E 13T E B ER

Figura 108 - Amostra de atividade de integragiao das Inteligéncias Verbo-linguistica, Espacial e
Corporal-cinestésica 37

372 Idem, 111.
373 Idem, 40.
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(2) Escreve os seguintes caracteres chineses seguindo a ordem correcta.

wang F j:- i i i e
w a il

Figura 109 - Amostra de exercicio de escrita de carateres

Observe-se a atividade apresentada na Fig. 110, a qual apresenta a diferenca
tonal de silabas iguais, mas com significados diferentes, estimulando desta forma a
interagdo entre a Inteligéncia Espacial, através das imagens, com a Inteligéncia Musical,

através do foco na prontincia e respetivo tom, e a Inteligéncia Verbo-linguistica, através

da informagao de significado de cada silaba.

4. Na lingua chinesa, diferentes tons implicam significados diversos.

ma (cavalo) ma (insultar)

féng (quadrado) fang (casa) fang (entrevistar) ang (colocar)

- -

qi (sete) qi (montar) qi (levantar-se) qi (zangar-se)

Figura 110 - Interagio das Inteligéncias Verbo-linguistica, Musical e Espacial

O aluno tem assim a oportunidade de interiorizar a importancia dos diferentes

tons em silabas idénticas ao visualizar imagens concretas que o transportam para

determinados conteudos semanticos.

374 Chen & Zhu, 2010b, 26.
375 Chen & Zhu, 2010a, Composi¢do das silabas (pinyin) da lingua chinesa.
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Os trocadilhos

acompanhamento de imagens, de modo a permitir que o estimulo sonoro se apoie no
estimulo visual, integrando assim as Inteligéncias Musical e Espacial. Tal ¢ observavel,
p.e., no trocadilho acima apresentado dos numeros 4, 10, 14 ¢ 40 (cf. Fig. 98), o qual

apresenta uma equipa de basquetebol com os nimeros presentes no trocadilho, de forma

sdo também apresentados

a auxiliar na sua pronunciagao (cf. Fig. 111).

O manual ndo descura a Inteligéncia Logico-matematica, porquanto se
encontram intmeras adivinhas, também estas acompanhadas de estimulos visuais,
integrando deste modo as Inteligéncias Verbo-linguistica, Logico-matematica e
Espacial, como se verifica na figura que segue. No caso da Fig. 112, a adivinha ¢
acompanhada pela imagem de um reldgio que “anda sem pernas & & X H M hui zou
méi you tui” e “canta sem boca 2™ X A "% hui jido méi you zui”, associando ainda a

Inteligéncia Naturalista.

2. Lé a adivinha e encontra a solucgo.

& £
hui  zdu
& o
hui  jiao
v 2
ta  hui
# 2
shén me
ft
shén me

Figura 112 - Exercicio de integracio das Inteligéncias Verbo-linguistica, Légico-matematica, Espacial e

N3
3
méi
i3

.
méi

2%

g‘go
B
shi

B
shi

A

you
d
ydu
IF
su

&

hou

15

hOU

376 Chen & Zhu, 2010a, 112.

FiE
tui
vﬁo
Zul
&
wo
ﬂv,
qi
BE,

shui

ﬂ] ]

men

Naturalista
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Figura 111 - Imagem de estimulo visual

Anda sem pernas,

: canta sem boca.

Diz-nos quando acordamos :

: e quando nos deitamos.

376

sempre que possivel com



CAPITULO III — INTELIGENCIAS MULTIPLAS: UMA METODOLOGIA DIDATICA OTIMIZADA PARA A
APRENDIZAGEM DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

O mesmo tipo de combinacdo e integracdo de inteligéncias pode também ser
encontrado em exercicios como os que se apresentam na Fig. 113, o qual solicita a
produgdo escrita de um texto, recorrendo as palavras indicadas (Inteligéncias Verbo-
linguistica e Logico-matematica), bem como a um conjunto de imagens que retratam
realidades identificaveis com o conhecimento do mundo (Inteligéncias Espacial e
Naturalista).

6. Escreve um texto tendo em conta as imagens. Utiliza também ag
palavras dadas.

il % %

li wu  shoudao

{ e

Figura 113 - Exercicio de integragio das Inteligéncias Verbo-linguistica, Logico-matematica, Espacial e
Naturalista 377
O Livro de Exercicios promove também atividades que visam a interacao de
estimulos visuais para a criagdo e/ou identificacdo de palavras e seu respetivo pinyin.
Observe-se a Fig. 114, a qual apresenta um exercicio que implica a procura de dois

carateres (estimulo visual) que possam ser agrupados de modo a formar palavras

377 Chen & Zhu, 2010b, 110.
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(estimulo semantico), solicitando-se ainda o seu pinyin (estimulo sonoro). A atividade

integra assim as Inteligéncias Espacial, Verbo-linguistica e Musical.

3. Forma palavras com os caracteres chineses do quadro € adiciona-lhes o

pinyin.

,.é‘\ &]5 &* /:/\ (1) Be& kuale @ _

ke e o @
- s ©____

f\ Ny A m______ - ®

A3 E| R

Figura 114 - Exercicio de integragdo das Inteligéncias Espacial, Verbo-linguistico e Musical ¥

Encontram-se ainda atividades de integracdo da Inteligéncia Musical, Espacial,

Corporal-cinestésica, Verbo-linguistica e Interpessoal, como se ilustra com o exercicio

da Fig. 115.

d Vamos fazer.

€7 Um joguinho de bater palmas. Diz ritmicamente as seguintes palavras, batendo palmas na
direcc@o correspondente a cada palavra que dizes ( por cima da cabega, em baixo, a esquerda
do corpo, a direita do corpo, a frente do peito, atrds do corpo). Quando dizes a primeira, a ter-

ceira, a quinta e a sétima palavra da dltima frase, bate no peito.

=l T,
shang shang xia xia
i, T —45;
zud zud you  you
Bi—#l, F—&,

gan  gian hou hou
* M #® R T N K

wo mendou shi hdo péng you

SN n

Figura 115 - Exercicio de integra¢io das Inteligéncias Musical, Espacial, Corporal-cinestésica, Verbo-
linguistico e Interpessoal 3

O exercicio acima apresentado recorre ao estimulo sonoro € motor através de

palmas que deverao marcar o ritmo (Inteligéncia Musical), sendo batidas para o lado

378 Idem, 2010b, 76.
37 Chen & Zhu, 2010a, 180.
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indicado pelas palavras (Inteligéncias Espacial, Corporal-cinestésica e Verbo-linguis-
tica), podendo o mesmo ser realizado em conjunto de turma ou a pares (Inteligéncia

Interpessoal).

g) Analise de uma licao
De modo a se observar a estimulagdo das IM, bem como de que maneira o
manual promove a integragao entre todas, apresenta-se de seguida a andlise da Li¢ao n°

26, subordinada ao tema “Vocés compram produtos para o ano novo? 11K % 7~ 3% 5

% Nimen jia mdai bu mdi nianhuo™®, a qual conjuga as Inteligéncias através do elo

condutor da Inteligéncia Naturalista.

A li¢do inicia-se com uma introdugao (cf- Fig. 116), na qual se apresentam trés
imagens, com 0s respetivos carateres e pinyin, introduzindo através do estimulo visual
a discussao do topico da licdo, o Ano Novo Chinés, sendo que as imagens retratam
elementos do quotidiano festivo do Ano Novo Lunar da China, transmitindo deste modo

conhecimento do mundo.

Na primeira imagem representam-se elementos indispensaveis das festividades
do Ano Novo Chinés, como sejam o peixe (o qual simboliza abundéncia), os foguetes
(celebragdo) e o carater “felicidade #% fi” ao contrario (simbolizando chegada da
felicidade). Aos artigos utilizados especialmente durante o Ano Novo da-se a

designacdo de “artigos do Ano Novo it nidnhuo”.

30 COf. Idem, 145-149.
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CAPITULO III — INTELIGENCIAS MULTIPLAS: UMA METODOLOGIA DIDATICA OTIMIZADA PARA A
APRENDIZAGEM DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

&£ = E % & R

nian huo ya sui gan i

Figura 116 - Introducio a Li¢do n° 26 - integracdo das Inteligéncias Espacial, Verbo-linguistica, Musical e
Naturalista 3!

Através da imagem ilustrativa do texto (cf. Fig. 117), a qual retrata o ambiente

festivo e envolvente do Ano Novo, ¢ possivel chamar a atengao para aspetos integrantes

dessa festividade, como seja a curiosidade para os nomes das bancas retratadas na figura.

Figura 117 - Ilustracio do texto principal da Li¢do n°® 26 — Inteligéncia Espacial e Naturalista®®’

As atividades iniciam-se com um exercicio de reflexdo e comparagdo sobre os
costumes da celebragdo do Ano Novo Chinés e do Natal, convidando os alunos a
partilhar conhecimentos e experiéncias vivenciais, numa clara estimula¢do das
Inteligéncias Naturalista e Intrapessoal (cf. Fig. 118), fazendo uso da sua capacidade

linguistica.

381 Idem, 145.
382 Idem, 146.
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1. Quais sfo as semelhancas e as diferengas entre a celebrac@o da Festa da Primavera e do Natal?

| ZiE
@ Reunido de toda a familia ® Reunifo de toda a familia
@ dar dinheiro as criangas como presente @ dar presentes

na Festa da Primavera .
® ..

Figura 118 - Atividade 1 da Licdo n° 26 - Estimulacdo das Inteligéncias Naturalista e Intrapessoal®®

A segunda atividade convida os alunos a experimentar o recorte de papel (cf. Fig.
119), contextualizando-o com a época do ano retratada na li¢do, estimulando desta
forma nao so a Inteligéncia Intrapessoal, sendo que podera despertar o seu interesse para
esta arte tradicional chinesa, bem como a Corporal-cinestésica, uma vez que convida os
alunos a praticarem a arte, estimulando assim a sua motivacdo para o estudo do tema

em todas as suas componentes.

2. Durante o Ano Novo Chinés, os chineses costumam colar papel tradicional recortado na

Jjanela. Estes recortes sdo feitos & mdo com tesouras. Nio queres experimentar?

Figura 119 - Atividade 2 da Licdo n° 26 - Estimulacio das Inteligéncias Corporal-cinestésica e
Intrapessoal®*
Note-se que toda a licao apela a Inteligéncia Naturalista através de descrigdes e
comparagdes de realidades culturais que, embora pertencentes a culturas tao distantes,
partilham pontos em comum, despertando desta forma o interesse e curiosidade dos

alunos para a realidade do Ano Novo Chings.

383 Idem, 147.
384 Idem, 148.
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Esta estimulagdo do conhecimento do mundo (Inteligéncia Naturalista) ¢ ainda
refor¢ada no Livro de Exercicios com a solicitagdo de um texto (integrando ainda deste
modo as Inteligéncias Verbo-linguistica e Logico-matematica) baseado nas imagens

apresentadas, estimulando também a Inteligéncia Espacial, como descrito na Fig. 113.3%

Deste modo, o que a li¢ao consegue ¢ mais do que convidar os alunos a imitar
estruturas especialmente desenhadas para o ensino de lingua; consegue ainda motiva-
los a partilhar experiéncias vividas pelos proprios em lingua chinesa, assim a sua
capacidade comunicacional. Acredita-se que um manual com carateristicas nas linhas
do que se apresentou neste ponto serd o mais favoravel na estimulagao e integracao das
IM no ensino e aprendizagem de CLE, uma vez que promove uma interessante, rica e

saudavel motivagao para a aprendizagem por parte dos alunos.

3.3.3.2. Outros Manuais

Embora o manual acima apresentado seja, de facto, proficuo no recurso a
estimulagdo e integracdo das IM, existem outros manuais aos quais se podera recorrer
de modo a completar ou estimular competéncias mais especificas, nomeadamente ao
nivel da oralidade (Inteligéncia Musical), compreensao e gramatica (Inteligéncia Verbo-

-linguistica e Logico-matematica).

Assim sendo, o manual Rhythmic Chants for Learning Spoken Chinese, Vol. 1
X iZE GG L 7% 1 Hanyi yunlii huihua-1°% apresenta-se como um util recurso para o
desenvolvimento das capacidades orais e auditivas dos aprendentes, uma vez que
recorre a um conjunto de atividades especialmente destacadas para o efeito, como se

poderd observar na listagem das se¢des seguintes:

e Textos ¥R L Kewen;
e Dialogos &% Huihua;

e Exercicios de pronunciacdo i& & % 3] Yiiyin lianxi,

%5 Of. Pag. 225.
3% Da, 2005a.
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e Exercicios de substituicdo ##:% 3] Tihudn lianxi;
o Lerefalar 52 —1%. BL—BL Du yi du, shuo yi shuo,

e Falar sobre uma imagem & B #L1& Kan ti shué hua;

A seccdo de “Textos PR Keéwen” € constituida, na realidade, por “Cénticos”
(cf- Fig. 120), apresentados com pinyin e respetivos carateres, formulados de maneira a
criar um padrdo ritmico que possa permitir uma facil memorizac¢do sonora e vocabular,

como se podera confirmar pela leitura do pinyin. Todos os canticos tém

acompanhamento audio.

Chant @ |

Ni shi nd gud rén?

RAME A?

NI shi nd gud rén?

hRAME A?

T8 shi nd gud rén?

flu A MRE A2

Ta shi né& gud rén?

W6 shi Méigudrén
. g ¥

KA KA

W& shi Yinggudrén.

K ARE A,

Ta shi Fagudrén.

flu 2 ik B A

Ta shi Zhonggudrén.

“ WRIRE A7 R o E A

Figura 120 - Cantico 5, Li¢dao n°® 3%’

Oferece ainda especial destaque a exercicios de pronunciacdo, bem como de
substitui¢ao de partes de frases, de acordo com uma codificagdo em quadro e cores,

estimulando desta forma também a Inteligéncia Espacial (cf. Fig. 121).

Zhénni. Zhénni.
BiR. 2.

Ta (de mingzi) jidio Mai. Ta (de mingzi) shi M3l

i (g BF) M . i (2F = .
Wang Lan. Wdng Lan.
=, SE=5

Figura 121 - Exerto de exercicio de substitui¢cio da Li¢io n° 238

Perante o exposto, considera-se que Rhythmic Chants for Learning Spoken

Chinese, Vol. 1 X% #5# £ 7% 1 Hanyi yunlii huihud-1, embora direcionado a camadas

337 Da, 2005a, 21.
388 Idem, 19.
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mais jovens, ¢ uma boa aposta para o desenvolvimento das capacidades
comunicacionais orais dos alunos, nomeadamente no que diz respeito a pratica da

audicdo e repeticdo oral.

O manual que se apresenta de seguida, 4 Comprehensive Course in Elementary
Chinese 1 #7 X 7545 7 ##%. I Chiiji Hanyui Jingdi Jidochéng. I°%, segue uma linha
tendencialmente direcionada as Inteligéncias Verbo-linguistica e Logico-matematica,
oferecendo explicacdes e estruturas gramaticais (cf. Fig. 122), ausentes nos manuais até

agora referidos.

B Cremmer end Sentenes Pafiems

1.3x / AR + Measure Word + N + % />4

y /]

i
13

2. (3% / # + Measure Word) + N + F7/)L#°

AT LAY

R AT LAY
Figura 122 - Destaque de estruturas gramaticias 3

Este tipo de apresentagdo de estruturas em forma de esquemas ¢ importante para
a aplicacdo e estimulagdo da Inteligéncia Logico-matematica, uma vez que facilmente
se distinguem padrdes gramaticais, bem como da Espacial, porquanto se apresenta

conteudo esquematicamente, com destaque visual para cada uma das partes.

Para além disso, o manual contém uma seccdo especialmente dedicada a
composicao dos carateres chineses, usando para tal descri¢des linguisticas (Inteligéncia
Verbo-linguistica) sobre os mesmos, nao oferecendo a componente visual. Oferece, no
entanto, quadros com os tipos de tragos que constituem os carateres (cf. Fig. 123),
facultando indicagdo visual sobre a orientacdo da escrita dos mesmos (cf. coluna 4 da

Fig. 123), estimulando a Inteligéncia Espacial e Corporal-cinestésica.

389 Zhou, 2013.
390 Idem, 79.
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} 3 mmE® L L o e g =
ERES AR,
s | T4 = L Lok

Figura 123 - Quadro de tragos >
A tabela acima apresenta toda a informac¢do em Chinés, o que estimula a

capacidade de leitura e compreensdo dos alunos na lingua de aprendizagem,

desenvolvendo desta forma a Inteligéncia Verbo-linguistica.

Uma das principais marcas do manual € o recurso a Inteligéncia Interpessoal, sendo que
solicita diversas atividades praticas que estimulam a interagdo entre os alunos, bem
como a sua capacidade oral. A titulo de exemplo, sdo solicitadas tarefas como a
apresentacao dos elementos da familia, baseada numa foto, ou a contagem dos nimeros,
saltando-se os multiplos de 4 ou 7 (aplicando também neste caso a Inteligéncia Logico-

matematica).>”?

Muitas dessas atividades apontam também para a Inteligéncia Espacial (sempre aliada
a Verbo-linguistica), porquanto solicitam ao aluno a apresentagdo da informacao através

da criagdo de graficos (cf. Fig. 124).

1 Idem, 35.
392 Cf. Idem, 44.
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Figura 124 - Atividade de grupo para estimulacdo das Inteligéncias Interpessoal e Espacial 3*

O exercicio patente na figura acima apresentada solicita primeiramente a
interacao entre colegas de forma a descobrirem o que uns e outros tomam ao pequeno-
almoco (estimulo Interpessoal), solicitando a criacdo de um grafico a partir dos dados
recolhidos (estimulo Espacial), devendo o mesmo ser partilhado com o resto da turma
(novamente estimulo Interpessoal). No caso do grafico apresentado, as escolhas de
alimentos recaem (da esquerda para a direita) no pao, paozinho recheado cozido a vapor,

ovos ¢ leite.

O Livro de Exercicios foca essencialmente atividades de cariz linguistico e
gramatical, estimulando as inteligéncias tidas como tradicionais, Verbo-linguistica e

Logica-matematica.

Tendo tudo isto em consideracao, o manual afigura-se como uma boa ferramenta
do ponto de vista da estimulacao das Inteligéncias Verbo-linguistica, Logico-matema-
tica, Interpessoal e Espacial. O docente poderd completar o desenvolvimento das
restantes atividades, nomeadamente através da informacao cultural que as ligdes vao
transmitindo, levando para a aula atividades e materiais que apelem as Inteligéncias

Musical, Intrapessoal, Corporal-cinestésica e Naturalista.

393 Idem, 57.
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CAPITULO IV — INTELIGENCIAS MULTIPLAS
E ESTILOS DE APRENDIZAGEM
DOS ESTUDANTES NA
AQUISICAO DE CHINES
LINGUA ESTRANGEIRA



Neste capitulo apresenta-se trés pequenos estudos levados a cabo com alunos de
Lingua Chinesa da Universidade do Minho, sendo que, primeiramente, se relata e
discute os resultados obtidos num inquérito sobre as IM, seguidamente, sobre um
inquérito destinado a averiguar os EA dos inquiridos e, finalmente, um pequeno case
study que tem como principal objetivo perceber se um método de ensino que englobe

ambas as teorias podera beneficiar a aprendizagem de CLE.

4.1. Inteligéncias Multiplas e preferéncias no estudo da lingua — Estudos Empiricos
com estudantes da Universidade do Minho

O ensino da lingua chinesa na Universidade do Minho iniciou-se em 1991, com
um primeiro Curso Livre de Lingua e Cultura Chinesas, tendo este servido de plataforma
para a criacao do Centro de Linguas e Culturas Orientais, em 1997, dando lugar ao atual
Departamento de Estudos Asiaticos (DEA), inserido no Instituto de Letras e Ciéncias

Humanas (ILCH).

Entre os anos letivos de 1998/99 ¢ 1999/2000 decorreu o primeiro curso de Pds-
graduacdo em Estudos Chineses. No ano letivo de 2004/05, inaugurou-se a Licenciatura
em Estudos Orientais, tendo esta sido reestruturada a luz do Processo de Bolonha em
2006, passando entdo a designar-se Licenciatura em Linguas e Culturas Orientais. Em
2009 ¢ langado o Mestrado em Estudos Interculturais Portugués/Chinés: Tradugao,

Formagdo e Comunica¢ao Empresarial (MEIPC).

Em 2016 a Licenciatura em Linguas e Culturas Orientais sofre nova altera¢do no
decorrer do processo de avaliagdo da Agéncia de Avaliagdao e Acreditacdo do Ensino
Superior (A3ES), passando entdo a designar-se Licenciatura em Estudos Orientais:

Estudos Chineses e Japoneses (LEO:ECJ), designacdo que mantém atualmente.
Os projetos de Doutoramento na area dos estudos chineses iniciam-se em 2012,

contando até¢ a data com um total de seis projetos nas areas da linguistica, ensino e

cultura.
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A Universidade do Minho tem assim vindo a promover um profundo
desenvolvimento do ensino de CLE que conta atualmente com 25 anos de experiéncia,
ao longo dos quais se foi destacando através do seu método de ensino, especialmente no
que diz respeito a sua Licenciatura, a qual ndo sé viu o seu numero de alunos aumentar
significativamente ao longo destes treze anos, como também foi sofrendo significativas

alteragdes no seu Plano de Estudos.

O curso de LEO:ECJ adota o método de contato direto com os carateres desde o
seu primeiro semestre, sendo que os alunos iniciam o seu estudo de lingua chinesa com
12 horas semanais de aulas presenciais, duas das quais exclusivamente dedicadas ao
ensino da escrita chinesa. A par com a introducdo e prossecucao do estudo da lingua
chinesa, os alunos tém ainda a oportunidade de aprender carateres inseridos em
contextos naturais estudados em UCs como “Cultura Popular da China” e “Geografia
Humana, Econémica e Turistica da China”, promovendo e apurando assim o recurso a
Inteligéncia Naturalista, a qual se teve ja a oportunidade de realcar como uma das

particularidades da Lingua Chinesa.

Assim, enquanto estudam temas culturais como seja a numerologia e o zodiaco
chinés, os nomes chineses, a sabedoria chinesa da longevidade e saude, entre outros, os
alunos tém a oportunidade de ter conhecimento de carateres que dificilmente
aprenderiam numa aula de lingua. Para além disso, esta aprendizagem de carateres em
contexto natural ¢ realizada através de um método pratico, o qual promove o
envolvimento dos alunos, convidando-os a observar videos sobre as diferentes tematicas,
a manipular objetos (disponibilizados em aula para o efeito pelo docente) e, inclusive, a
provar pequenas iguarias, especiarias € chas. Os alunos sdo ainda incentivados a
proceder a comparagdes com a sua propria cultura, o que aumenta ndo s6 a sua

motivacio, mas também a sua empatia para com a cultura, lingua e falantes de chinés.>**

Este método ¢ utilizado a diferentes niveis ao longo de toda a Licenciatura,
ocorrendo nao sé nas UCs ja referidas, as quais decorrem no 1° ano, como também no

moddulo de Poesia Cléssica da UC de “Histéria da China a partir dos Ming e Poesia

394 Para mais detalhes sobre a metodologia de ensino na UC “Cultura Popular da China” c¢f. Maia, 2016.
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Classica”, no 2° ano, ¢ “Chinés Comercial ¢ Turistico” e “Técnica e Pratica da Traducao

do Chinés”, no 3° ano.
Esta metodologia pedagdgica contribui significativamente para o nivel

alcancgado pelos alunos no final da Licenciatura, o qual se posiciona entre os Niveis [V

e V do Teste Oficial de Nivel de Lingua Chinesa (HSK).
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4.2. Inquérito sobre as Inteligéncias Multiplas, os Habitos e a Situacio de Estudo
dos Alunos de Chinés na Universidade do Minho

Antes de se poder falar sobre a teoria das IM e a sua aplicacdo ao ensino e
aprendizagem das lingua e escrita chinesas a alunos estrangeiros, considerou-se
necessario averiguar quais as IM dos alunos de chinés da Universidade do Minho, quais
as suas preferéncias no estudo e se efetivamente se regista uma ligagdo entre ambas,

tendo-se para tal criado o inquérito que se apresenta em anexo>”>,

4.2.1. Metodologia

O questionario, intitulado “Inquérito Sobre as Inteligéncias Multiplas, os Héabitos e
a Situacao de Estudo dos Alunos de Chinés na Universidade do Minho”, foi apresentado
em suporte papel e eletronico, de modo a permitir a participacao de alunos e alumni, aos

quais ndo foi possivel aplicar o inquérito presencialmente.

O inquérito apresenta trés partes: a primeira pretende averiguar a situacdo dos
inquiridos, nomeadamente o curso € ano em que estudam chinés e hé quanto tempo o
fazem; a segunda parte apresenta um teste as IM dos inquiridos; a terceira indaga sobre

as preferéncias dos inquiridos no estudo de chinés.

4.2.2. Participantes

Todos os inquiridos sdo ou foram alunos de cursos de chinés da Universidade do
Minho, quer seja em sede do curso de LEO:ECJ e MEIPC do DEA®, quer seja em sede
de cursos livres (CL) oferecidos pelo Instituto Confiicio da mesma Universidade®’, num
total de 151 inquiridos, distribuidos como segue (cf- Graficos 1 e 2): 47 (32,2%) 1° ano
de LEO:ECJ; 45 (27,4%) 2° ano de LEO:ECJ; 19 (13%) 3° ano de LEO:ECJ; 2 (1,4%)
1° ano do MEIPC; 5 (3,4%) 2° ano do MEIPC; 1 (0,7%) aluno que frequenta um dos

395 Cf. Anexo I1L
396 Inquéritos aplicados nos anos letivos de 2013/14 ¢ 2015/16. NdA.
37 Inquéritos aplicados no ano letivo 2013/14. NdA.
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cursos livres do Instituto Confucio, ndo havendo indicagdo do ano; 2 (1,4%) 1° nivel de
CL; 3 (2,1%) 2° nivel do CL; 2 (1,4%) 3° nivel do CL; 2 (1,4%) 4° nivel do CL; 17
alunos (11,6%) que ndo se encontram a estudar chinés ha data deste inquérito e 6 alunos
(4,1%) que estudaram chinés noutro contexto, neste caso, trés atuais professores de

chinés, dois alunos extracurriculares de LEO:ECJ e um ndo especificado.
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Grifico 1 - Numero de inquiridos por situacio académica
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Grafico 2 Percentagem de inquiridos por situacdo académica

Deste grupo de inquiridos, 50 estudam chinés hd menos de um ano (34%), 47 entre
um e dois anos (29,5%), 27 entre dois e trés anos (18,5%), 11 entre trés e quatro anos
(7,5%), 5 entre quatro e cinco anos (3%) e 11 (7,5%) hd mais de cinco anos (cf. Gréaficos

3e4).
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Grafico 3 — Anos de estudo de chinés dos inquiridos
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Graifico 4 - Percentagem de inquiridos por anos de estudo de chinés

4.2.3. Ferramentas de recolha de resultados

De modo a determinar as IM dos inquiridos (segunda parte do questiondrio),
recorreu-se ao inquérito desenvolvido por Harvey F. Silver, Richard W. Strong e
Mathew J. Perini*®, tendo-se procedido a uma ligeira adaptacdo do mesmo. Optou-se

este modelo de teste por se considerar que as IM e os EA sdo complementares.

A terceira parte do inquérito foi especialmente concebida para averiguar as
preferéncias dos inquiridos pelo estudo das lingua e escrita chinesas, de modo a verificar

se existira de facto relag@o entre as suas preferéncias de estudo e as suas IM.

Todos os inquiridos que responderam ao inquérito na sua versao impressa

receberam uma folha de célculo, onde puderam apurar os resultados das suas

3%81997.
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inteligéncias, bem como aceder a uma pequena descrigdo de cada uma destas. No
inquérito online, foi dada a op¢ao de solicitarem esses mesmos resultados e descricao,

tendo os mesmos sido enviados a todos os que o fizeram e facultaram e-mail para tal.

4.2.4. Inteligéncias Multiplas dos Estudantes de Chinés Lingua Estrangeira

Na segunda parte do questionario foi pedido aos inquiridos que atribuissem um
valor de 0 a 4°* a um conjunto de dez grupos, cada um com oito afirmagdes, como se

exemplifica na Fig. 125 que se apresenta de seguida.

I.

] a) Gosto de ler.

] b) Tenho tendéncia para pensar nos problemas 16gicos como desafios interessantes.
|:| ¢) Fago esbocos ou desenhos quando penso.

] d) Gosto de cantar, mesmo que seja s6 para mim.

L] ¢) Sou bom a consertar ou construir coisas.

] f) Sou bom a fazer novos amigos.

] g) Gosto de passar tempo a pensar sobre mim e o meu valor.

L] h) Gosto de estar fora de casa, sempre que possivel.

Figura 125 - Primeiro grupo de afirmacdes da segunda parte do questiondrio

De modo a apurar o grau de conforto de cada uma das inteligéncias dos
inquiridos, procedeu-se entdo a soma das alineas de todos os grupos, tendo estas a

seguinte correspondéncia as IM:

e asalineas a) dizem respeito a Inteligéncia Verbo-linguistica;

e asalineas b) dizem respeito a Inteligéncia Logico-matematica;
e as alineas c) a Inteligéncia Musical,

e asalineas d) a Inteligéncia Espacial,;

e as alineas e) a Inteligéncia Corporal-cinestésica;

e asalineas f) a Inteligéncia Interpessoal;

399 Os valores utilizados correspondem ao que segue: 0 — Nio se aplica de todo a mim; 1 — Dificilmente
se aplica a mim; 2 — Aplica-se de alguma forma a mim; 3 — Aplica-se fortemente a mim e 4 — Aplica-se
totalmente a mim. NdA
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e as alineas g) a Inteligéncia Intrapessoal,

e as alineas h) a Inteligéncia Naturalista.

Tabela 30 - Tabela de apuramento dos resultados da segunda parte do questionario

] ) ] Questdo
Tipo de Inteligéncia Total
Letra 1 no|m | v | v | vI|vl | v Ix X

a Verbo-linguistica (V1)

b Légico-matematica
(Lm)

¢ Espacial (E)

d Musical (M)

e Corporal-cinestésica
(Cc)

f Interpessoal (P)

g Intrapessoal (1)

h Naturalista (N)

A pontuacdo obtida desta soma ¢ de seguida transposta para a escala que se
apresenta em baixo, obtendo-se assim o grau de conforto de cada inquirido em cada uma
das inteligéncias:

32-40 — Muito confortavel

24-31 — Confortavel

16-23 — Moderadamente confortavel
8-15 —Pouco confortavel

0-7  — Nada confortavel.

Howard Gardner afirma que todos os individuos possuem mais do que uma
inteligéncia*®, e, procedendo-se a uma analise geral dos resultados, verifica-se que, de
facto, a esmagadora maioria dos inquiridos demonstra possuir afinidade em mais do que

uma das inteligéncias, como se podera verificar no seguinte quadro.

400 Cf Nota 3, pag. 6.

243



519
376

202

104

i 7

Muito Confortavel ~Moderadamente Pouco Nada confortavel
Confortavel confortavel confortavel

Grafico 5 - Frequéncia dos resultados obtidos para os graus de conforto das IM

Os resultados apresentados no Grafico 5 distribuem-se de acordo com os quadros

resumo que se apresentam de seguida, mostrando os obtidos em cada uma das IM.

a) Inteligéncia Verbo-linguistica

A esmagadora maioria dos inquiridos apresenta-se confortavel nesta Inteligéncia,
0 que esta de acordo com a teoria de que todos os individuos mostram a mesma
aquela consideravelmente desenvolvida em relagdo as restantes, sendo que:
e 30 inquiridos apresentam-se na escala de “muito confortavel”, o que
perfaz 20% do total;
e 75 apresentam-se na escala de “confortavel”, perfazendo 50% do total;
e 45 inquiridos classificam-se como “moderadamente confortaveis”,

perfazendo 30% do total.

Assim sendo, os inquiridos apresentam uma percentagem de 70% (20% muito
confortdvel + 50% confortdvel) consideravelmente “confortdveis” nesta
inteligéncia, sendo que somente um inquirido apresenta uma Inteligéncia Verbo-
linguistica “pouco confortavel”, nao havendo registos em “nada confortavel” (cf-

Graficos 6 e 7).
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Grafico 6 - Resultados obtidos por aluno na Inteligéncia Verbo-linguistica
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Grafico 7 - Percentagem de alunos por item da escala na Inteligéncia Verbo-linguistica

b) Inteligéncia Logico-matematica

A semelhanca da Inteligéncia Verbo-linguistica, também a Inteligéncia Logico-
matematica se mostra normalmente mais desenvolvida em relagao as restantes,
sendo que no entanto, neste particular, existe um maior conforto em geral na
Inteligéncia Verbo-linguistica, uma vez que se apresenta um numero
significativamente superior de inquiridos que revelam uma escala de “pouco
confortavel” nesta Inteligéncia. Nao obstante, a percentagem de inquiridos com
um nivel “confortavel” na mesma equivale a grande maioria, como se verifica
nos seguintes resultados (cf. Graficos 8 € 9):
e 16 inquiridos apresentam-se como possuindo esta Inteligéncia “muito
confortavel”, o que equivale a 11% do total;
e 58 situam-se na escala de “confortavel”, perfazendo assim 38% do
numero total de inquiridos;
e 57 demonstram ter esta Inteligéncia num grau “moderadamente

confortavel”, equivalendo a outros 38% dos inquiridos;
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e 20 presentam-se como “pouco confortdveis” na mesma, perfazendo

assim os restantes 11% de inquiridos.

Mais uma vez se verifica uma percentagem superior de conforto nesta
Inteligéncia, sendo que 49% dos inquiridos apresentam um bom nivel de

conforto na mesma (11% muito confortavel + 38% confortavel).

EN° de alunos

Grafico 8 - Resultados obtidos por aluno na Inteligéncia Légico-matematica
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Grafico 9 - Percentagem de alunos por item da escala na Inteligéncia Logico-matematica

c) Inteligéncia Espacial

A esmagadora maioria dos inquiridos apresenta um nivel confortdvel nesta
Inteligéncia, sendo que somente 3% se situam na escala negativa, sendo este o
. . « - e A )
primeiro registo de “nada confortavel” nas inteligéncias, como se verifica nos
pontos que seguem (cf. Graficos 10 e 11):
e 32 dos 151 inquiridos destacam uma Inteligéncia Espacial “muito

confortavel”, o que equivale a 21% dos inquiridos;
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e 80 inquiridos situam-se na escala de “confortdvel” nesta inteligéncia,
perfazendo assim 53% do total dos inquiridos;

e 35 inquiridos demonstram uma Inteligéncia Espacial “moderadamente
confortavel”, o que corresponde a 23% do total de inquiridos;

e 3 inquiridos apontam esta inteligéncia como “pouco confortavel”, o que
equivale a 2% dos inquiridos;

e | inquirido apresenta-se com uma Inteligéncia Espacial ‘“nada

confortavel”, correspondendo naturalmente a 1% do total dos inquiridos.

EN° de alunos
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Grafico 10 - Resultados obtidos por aluno na Inteligéncia Espacial
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Grafico 11 - Percentagem de alunos por item da escala na Inteligéncia Espacial

d) Inteligéncia Musical

Esta Inteligéncia mantém a elevada tendéncia de conforto verificada nas
anteriores, na qual regista um total de 89% dos inquiridos (muito confortavel +
confortavel + moderadamente confortavel), registando, no entanto, uma

percentagem mais significativa de desconforto, perfazendo um total de 11%
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(pouco e nada confortavel), como se verifica pelos seguintes resultados (cf.
Graficos 12 e 13):
e 32 inquiridos demonstram uma Inteligéncia Musical “muito confortavel”,
o que equivale a 21% dos mesmos;
e 48 apresentam uma Inteligéncia Musical “confortavel”, perfazendo assim
32% dos inquiridos;
e 55 registam a mesma como “moderadamente confortavel”, o que perfaz um
total de 36% dos inquiridos;

e 15 demonstram esta Inteligéncia como “pouco confortavel”, equivalendo

assim a 10% dos inquiridos;

e 1 inquirido apenas apresenta uma Inteligéncia Musical “nada confortavel”.

EN° de alunos

55

Grafico 12 - Resultados obtidos por aluno na Inteligéncia Musical

Nada
confortivel
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Muito
confortavel
21%
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Grafico 13 - Percentagem de alunos por item da escala na Inteligéncia Musical

e) Inteligéncia Corporal-cinestésica

Esta Inteligéncia apresenta também uma percentagem elevada de conforto,

equivalendo a 83% (muito confortdvel + confortdvel + moderadamente
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confortavel), registando, no entanto, uma percentagem de desconforto
consideravelmente superior as anteriores, apresentando um total de 17% (pouco
e nada confortavel), bem como uma das percentagens mais baixa de registo de
inquiridos com a mesma “muito confortavel”, como se verifica nos seguintes
resultados (cf. Graficos 14 e 15):
e 13 inquiridos apresentam uma Inteligéncia Corporal-cinestésica “muito
confortavel”, o que equivale a 9% dos inquiridos;
e 59 registam a mesma como “confortavel”, perfazendo um total de 39%
dos inquiridos;
e 53 apresentam esta Inteligéncia como “moderadamente confortavel”,
equivalendo a 35% dos inquiridos;
e 25 demonstram uma Inteligéncia Corporal-cinestésica “pouco
confortavel”, perfazendo assim 16% dos inquiridos;
e | apresenta-se “nada confortdvel” nesta Inteligéncia, o que equivale a

1% do total dos inquiridos.

EN° de alunos

Grafico 14 - Resultados obtidos por aluno na Inteligéncia Corporal-cinestésica
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Grafico 15 - Percentagem de alunos por item da escala na Inteligéncia Corporal-cinestésica
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f) Inteligéncia Interpessoal

Esta Inteligéncia apresenta uma percentagem de conforto muito elevada,
equivalendo a 95% (muito confortdvel + confortdvel + moderadamente
confortdvel), sendo que a maioria dos inquiridos regista uma Inteligéncia
Interpessoal “confortavel”, ndo havendo registos em ‘“nada confortavel” na
mesma, como se verifica nos resultados que se apresentam de seguida (cf.
Graficos 16 ¢ 17):
e 17 inquiridos destacam uma Inteligéncia Interpessoal “muito
confortavel”, o que equivale a 11%;
e 73 situam-se na escala de “confortavel” nesta inteligéncia, perfazendo
assim 48% do total dos inquiridos;
e 54 inquiridos demonstram esta Inteligéncia “moderadamente
confortavel”, o que corresponde a 36% do total de inquiridos;
e 7 inquiridos apontam esta inteligéncia como “pouco confortavel”, o que

equivale a 5% dos inquiridos.

EN° de alunos

Grafico 16 - Resultados obtidos por aluno na Inteligéncia Interpessoal

Muito
Nada .
confortivel

N

Moderadament
e confortavel
36%

Confortavel

48%

Grafico 17 - Percentagem de alunos por item da escala na Inteligéncia Interpessoal

250



CAPITULO IV — INTELIGENCIAS MULTIPLAS E ESTILOS DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES NA

AQUISICAO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

g) Inteligéncia Intrapessoal

A Inteligéncia Intrapessoal ¢ a que regista uma percentagem mais elevada de

conforto de todas as Inteligéncias, com um total de 99% (muito confortavel +

confortavel + moderadamente confortavel). Para além disso, apresenta ainda a

maior percentagem de inquiridos situados no nivel “muito confortavel”, como

se verifica nos resultados que se apresentam de seguida (cf. Graficos 18 e 19):

51 inquiridos apresentam-se como possuindo esta Inteligéncia “muito
confortavel”, o que equivale a 34% do total;

83 situam-se na escala de “confortdvel”, perfazendo assim 55% do
numero total de inquiridos;

16 demonstram ter esta Inteligéncia num grau “moderadamente
confortavel”, equivalendo a 10% dos inquiridos;

1 inquirido apenas regista a mesma como ‘“pouco confortavel”,

equivalendo assim a 1% do total.

HN° de alunos

83
16
1 0
e

Grafico 18 - Resultados obtidos por aluno na Inteligéncia Intrapessoal

Nada
confortivel
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e confortivel
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34%
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55%

Grafico 19 - Percentagem de alunos por item da escala na Inteligéncia Intrapessoal
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h) Inteligéncia Naturalista

A esmagadora maioria dos inquiridos apresenta-se confortavel nesta Inteligéncia,
mostrando uma percentagem de conforto equivalente a 90% (muito confortavel
+ confortdvel + moderadamente confortavel), registando no entanto uma das
maiores percentagens de “pouco confortavel”, a par com a Inteligéncia Corporal-
cinestésica, bem como a maior percentagem (mesmo que nao significativa) de
inquiridos no nivel “nada confortdvel”, como se verifica nos resultados que se
apresenta de seguida (cf. Graficos 20 e 21):
e 11 inquiridos se apresentam na escala de “muito confortavel”, o que
perfaz 7% do total;
e 43 apresentam-se na escala de “confortavel”, perfazendo 29% do total;
e 61 inquiridos classificam-se como “moderadamente confortaveis”,
perfazendo assim 40% do total;
e 32 registam um nivel de “pouco confortavel”, equivalendo a 31% do total
dos inquiridos;
e 4 apresentam esta Inteligéncia como “nada confortavel”, o que equivale

a 3% dos inquiridos.

EN° de alunos

61

Grafico 20 - Resultados obtidos por aluno na Inteligéncia Naturalista
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Graifico 21 - Percentagem de alunos por item da escala na Inteligéncia Naturalista

4.2.5. Preferéncias de Estudo dos Estudantes de Chinés Lingua Estrangeira

A terceira parte do inquérito prende-se com as preferéncias de estudo dos inquiridos,
contando com um conjunto de dezassete questdes, que se apresentam de seguida, com

os seus respetivos resultados.

Questio 1

I. O que considera mais dificil no estudo da Lingua Chinesa?*"!

A “Oralidade” e a “Audi¢do” foram consideradas pelos inquiridos como as areas
mais dificeis de estudo, com uma frequéncia de 74 e 54 alunos, traduzida em 37% e
27%, respetivamente. A “Escrita” e a “Gramatica” apresentam uma frequéncia
relativamente baixa, contando com 27 e 28 frequéncias respetivamente, o que se traduz
numa percentagem de 13% e 14%. Apenas 11 inquiridos, 5%, consideraram a “Leitura”
como uma das areas mais dificeis, sendo que somente sete inquiridos, 4%, considerou

que todas as areas propostas sao igualmente dificeis.

Os resultados obtidos deixam transparecer que os alunos de lingua chinesa na
Universidade do Minho se sentem relativamente confortaveis com a escrita dos carateres,
sendo que apenas 13% dos inquiridos apontam esta area como uma area de dificuldade,

0 que naturalmente implica também uma baixa incidéncia na frequéncia da “Leitura”,

401 Esta questdo permite a escolha de mais do que uma opgdo. NdA.
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fortemente ligada aos carateres. Por outro lado, revela também que as areas da

“Oralidade” e “Audi¢ao” deverdo ser mais trabalhadas, dada a sua elevada frequéncia.

Considera-se que a escrita dos carateres esta diretamente ligada as Inteligéncias
Espacial, Corporal-cinestésica e, em grande medida, Naturalista, uma vez que existe
uma categorizagdo natural dos carateres, nomeadamente através dos seus radicais. Os
resultados apurados vao também de encontro ao verificado na primeira parte do
inquérito, na qual se constata que os inquiridos se situam grosso modo nas escalas
positivas da classificagdo das suas inteligéncias (embora as Corporal-cinestésica e
Naturalista se diferenciem ligeiramente das restantes, com uma incidéncia nas escalas

negativas ligeiramente superiores).

Estas conclusdes podem ser observadas nos Graficos 22 e 23, que se apresentam

de seguida.

® Frequéncia

74

Escrita Oralidade  Audigdo Leitura ~ Gramatica Todas em
igual grau

Grafico 22 - Frequéncia obtida na questio I do inquérito

Todas em igual

gr":'“ Escrita
Gramitica 4% 13%

14%

Oralidade
37%
Audi¢iao
27%

Grafico 23 - Percentagem obtida na questiio I do inquérito
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Questio 2

II. O que considera mais facil no estudo da Lingua Chinesa?*%?

Nao surpreendentemente, tendo em conta os resultados apurados na primeira
questdo, as areas que os inquiridos consideram menos problematicas no seu estudo da
lingua chinesa sdo a “Escrita”, com uma frequéncia de 57 alunos, e a “Leitura”, com
uma frequéncia de 45, com percentagens aproximadas dos 30%, tendo a “Oralidade” e
a “Audi¢ao” recebido a menor frequéncia (20 e 17, respetivamente). Somente trés

inquiridos consideraram que todas as areas sdo igualmente faceis.

Os resultados apurados estdo de acordo com a questdo anterior, e, naturalmente,

com os resultados das IM, podendo ser observados nos Graficos que seguem.

H Frequéncia

57
45
31
20
17

Escrita Oralidade  Audigdo Leitura Gramatica Todas em
igual grau

Grafico 24 - Frequéncia obtida na questio II do inquérito

Todas em igual
grau

1%

Gramatica
18%

Escrita
32%

Oralidade
12%

Audi¢do
10%

Grafico 25 - Percentagem obtida na questio II do inquérito

“2 Esta questdo permite a escolha de mais do que uma opgao. NdA.
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Questio 3

III. Como prefere aprender chinés? (Escolha todas as op¢des que se apliquem.)

Como se podera observar nos Graficos 26 e 27, as opgdes com maior incidéncia

foram:

“Exercicios de gramatica”, tendo sido apontado por 99 inquiridos, o que
equivale a uma percentagem de 63% em relacdo ao seu nimero total;
“Exercicios de vocabulario”, tendo sido opcionado por 97 inquiridos, o que
equivale a uma percentagem de frequéncia de 63%;

“Exercicios de oralidade”, tendo sido apontado por 97 inquiridos, o que
perfaz 62% do total,

“Leitura de textos”, que ocorre 90 vezes, sendo assim opcionada por 58% dos
inquiridos;

“Exercicios de compreensdo”, ocorrendo 89 vezes, o que equivale a uma
escolha por parte de 57% dos inquiridos;

“Exercicios de Escrita na aula e em casa”, contando com uma frequéncia de

83, o0 que corresponde a 53% dos inquiridos.

Através da consideravel percentagem de escolha nestes itens, verifica-se uma

forte ligacdo entre os niveis de conforto registados nas Inteligéncias Verbo-linguistica,

Logico-matematica e Musical, as quais apresentam percentagens totais na escala

403

“confortavel” na ordem dos 100%, 87% e 90% respetivamente™".

As restantes opgoes situadas entre os 20% e os 35%, as quais se destacam ja de

seguida, estdo direta ou indiretamente relacionadas com as Inteligéncias Intrapessoal e

Interpessoal, as quais oferecem o resultado apurado nos niveis “muito confortavel” e

“confortavel” de 89% e 61%:

“Jogos de simulagdo”, selecionada por 55 respondentes, o que equivale a uma
percentagem de 35% do total de inquiridos. Note-se que este resultado esta
também conforme o apurado na Inteligéncia Corporal-cinestésica, a qual
apresenta um registo de 48% nos niveis de “muito confortavel” e
“confortavel”;

“Exercicios de terminar frases”, opcionada por 50 inquiridos, perfazendo

assim 32% dos respondentes;

403 Cf. ponto 4.1.1.4, alineas a), b) e d), pp. 181-185. NdA.
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e “Exercicios de escrita na aula”, registada por 45 inquiridos, o que equivale a
29% do total de respondentes;

e “Ouvir e imitar textos”, selecionada por 43 respondentes, o que perfaz uma
percentagem de 28%;

e “Exercicios de escrita em casa”, opcionada por 41 respondentes, equivalendo
a 26% do total dos inquiridos;

e “Preenchimento de espacos”, registada por 39 inquiridos, o que equivale a
uma percentagem de 25%;

e “Debates em aula”, indicada por 37 respondentes, perfazendo uma
percentagem de 24% dos inquiridos;

e “Memorizagao de informagdo”, selecionada por 36 inquiridos, equivalendo
assim a 23% do total de respondentes;

e “Trabalhos de grupo”, opcionada por 31 inquiridos, o que perfaz 20% do total

dos mesmos.

As percentagens das restantes opcoes — “Recontar um texto”, “Recitar textos” e
“Outros” — ndo se afiguram significativas no conjunto das mesmas, sendo que apenas
dois dos inquiridos indicaram para a op¢ao “Outros” a preferéncia pelas “Tradugdes” e

“Aprender no proprio pais” para a preferéncia do estudo de chinés.

EFrequéncia

98 97 99

Grafico 26 - Frequéncia obtida na questiao III do inquérito
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Grafico 27 - Percentagem de frequéncia obtida por op¢iao na questio III do inquérito
Questao 4

IV. Quando estuda chinés, prefere fazé-lo: individualmente, em grupo ou ambos.

Esta questdo foi colocada de modo a averiguar até que ponto as Inteligéncias
Interpessoal e Intrapessoal influenciam a preferéncia de estudo individual ou em grupo
dos inquiridos. Relembre-se que os resultados apurados na segunda parte do inquérito

no que diz respeito a Inteligéncia Intrapessoal*%*

revelam que os inquiridos estdo muito
a vontade com esta inteligéncia, sendo que 89% desses mostram-se “muito confortdveis”
ou “confortaveis” com a mesma (sendo que dos restantes, 10% estdo “moderadamente
confortaveis” e somente 1% “pouco confortdvel”), o que significa que a percentagem
alcancada para a preferéncia de estudo individual, i.e. 54%, estd conforme esses
resultados. A opcao do estudo individual conjugado com o estudo em grupo também
obteve um resultado significativamente alto, mais concretamente de 37%, o que vai
também ao encontro dos resultados apurados no que concerne a Inteligéncia

1405

Interpessoal™”, que demonstra que 59% dos inquiridos estdo “muito confortaveis” ou

“confortaveis” com esta inteligéncia, o que significa que gostam de trabalhar em grupo.

44 Cf. ponto 4.2.4., alinea g), pag. 251.
45 Cf. ponto 4.2.4., alinea f), pag. 250.

258



CAPITULO IV — INTELIGENCIAS MULTIPLAS E ESTILOS DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES NA
AQUISICAO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

H Frequéncia

82

13

Individualmente Em grupo Ambos

Grafico 28 - Frequéncia obtida na questio IV do inquérito

Ambos
37%

J Individualmente
Em grupo 54%
9%

Grafico 29 - Percentagem obtida na questio IV do inquérito

Questao 5

V. Fisicamente, prefere aprender chinés:**

Numa sala de aula tradicional (Tradicional
Numa sala de aula com disposi¢ao de mesas em U (Mesas em U);

Numa sala de aula com disposi¢do de mesas em circulo (Mesas em circulo);
Numa sala de aula com disposi¢do de mesas em grupos de 4 ou mais pessoas
(Mesas em grupos de 4 ou mais).

)407;

A semelhanca da anterior, a questio foi colocada para averiguar a relagio entre as
Inteligéncias Interpessoal e Intrapessoal e as escolhas relativamente ao estudo,
fisicamente falando, do chinés. Ao contrario da questdo anterior, ndo se discerne nesta
uma relagdo tdo clara em relacdo entre ambas as Inteligéncias e as preferéncias dos

inquiridos, sendo que 59% dos mesmos, ou seja, mais de metade, preferem a sala de

406 Esta questdo permite a escolha de mais do que uma opgdo. NdA
407 O texto indicado a negrito em paréntesis corresponde a legenda presente nos Graficos 30 € 31. NdA
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aula tradicional, o que per se ndo mostra particular ligagdo ou preferéncia com qualquer
uma das inteligéncias em questdo. As restantes opcdes, com percentagens inferiores a
20%, que implicam um contacto mais direto com outros individuos, apesar da alta
percentagem alcangada nos niveis de conforto da Inteligéncia Interpessoal, ndo se

afiguram significativas.

H Frequéncia

90

27 29
-

Tradicional Mesas em U Mesas em Mesas em
circulo grupos de 4 ou
mais

Grafico 30 - Frequéncia obtida na questdo V do inquérito

Mesas em
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Tradicional
59%
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18%

Grafico 31 - Percentagem obtida por op¢iio na questdo V do inquérito

Questio 6

VI. Costuma recorrer ao uso de material extra para o seu estudo de chinés? (1? parte
da questdo)
Sim, sempre ou muito frequentemente (Sim
Sim, as vezes (As vezes);
Nao (Nao).

)408;

408 O texto indicado a negrito em paréntesis corresponde a legenda presente nos Graficos 32 e 33. NdA
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Teve isto em vista, em primeiro lugar, averiguar se os inquiridos sentem
necessidade de recorrer a materiais para além dos manuais utilizados em aula e, em

segundo lugar, apurar a que tipos de materiais preferem recorrer.

A esmagadora maioria (95%) respondeu que efetivamente recorre a materiais
extra, seja sempre (35%) ou as vezes (60%), sendo que somente 5% dos inquiridos

afirma nao recorrer a qualquer material extra.

B Frequéncia

Sim, sempre ou Sim, as vezes Nio
muito
frequentemente

Grafico 32 - Frequéncia obtida na 1" parte da questdo VI do inquérito

Nio Sim, sempre ou
5% muito
frequentemente
35%

Sim, as vezes
60%

Grafico 33 - Percentagem obtida por op¢io na 1° parte da questio VI do inquérito

Se respondeu afirmativamente, que tipo de material? (2* parte da questao)
Manuais da Biblioteca;
Sites;
Softwares didaticos;
Filmes, séries, programas de tv, etc.;
Musica;
Criagao de materiais proprios;
Outros (Quais?).
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No que diz respeito a escolha dos tipos de materiais, as op¢des selecionadas
mostram uma clara predilecdo para materiais mais praticos, que envolvam uma
aprendizagem mais ativa por parte do aluno. Ao contrario do recurso aos “Manuais da
Biblioteca” e “Criacdo de materiais proprios”, ambos com uma percentagem de
frequéncia inferior a 20%, e da “Musica”, que embora tenha obtido uma percentagem
de 27% se encontra muito aquém das restantes, as opcdes sugeridas de “Sites” e
“Softwares didaticos” registam uma percentagem de frequéncia superior a 55% (62% e
57% respetivamente), sendo que a opgao “Filmes, séries, programas de tv, etc.” obteve
também a significativa percentagem de 46%. Dos 9% registados em “Outros”, apontam-
se as seguintes respostas: conversacao, utilizagao do dicionario Pleco, uso de dicionarios

e dicionarios ilustrados, uso de flashcards e manuais proprios.
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Grifico 35 - Percentagem obtida por op¢iio na 2° parte da questdo VI do inquérito *”

409 Tratando-se de um leque de opgdes extenso, considerou-se mais interessante apresentar as
percentagens de ocorréncias em cada uma das categorias. NdA
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Questao 7

VII. Considera importante saber a que categoria (p.e., 4gua, arvore, luz, animal, etc.)
pertence um carater para a sua aprendizagem do chinés?

Esta questdo pretende averiguar até que ponto os inquiridos consideram que a
sua capacidade para distinguir elementos de uma mesma classe, ou seja, se a sua

Inteligéncia Naturalista, ¢ relevante na sua aprendizagem do Chinés.

Como facilmente se verifica nos graficos apresentados, a esmagadora maioria
(97%) considera que a categorizacdo dos carateres, ou seja, a sua organizacdo por
radicais, ¢ importante para a sua aprendizagem, o que se coaduna com os resultados
apurados na segunda parte do inquérito no que diz respeito a Inteligéncia Naturalista*!?,
na qual a maioria dos inquiridos se mostra, a diferentes niveis, “confortdvel” com a
mesma (76%*'!). Este resultado demonstra ainda que mesmo os inquiridos que nio se

mostram confortaveis com a referida inteligéncia (24%*'%) consideram esta questdo

importante.

H Frequéncia

73 74

Sim, muito Sim, um pouco Nio

Grafico 36 - Frequéncia obtida na questido VII do inquérito

410 Cf Ponto 4.2.4., alinea h), pag. 252.
411 Soma de: 7% (Muito confortavel) + 29% (Confortavel) + 40% (Moderadamente confortavel). NdA
412 Soma de: 21% (Pouco confortavel) + 3% (Nada confortavel). NdA
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Grafico 37 - Percentagens obtidas na questdo VII do inquérito

Questao 8
VIII.  De modo a melhor memorizar palavras novas, tende a agrupa-las por radicais
(p.e., F, 4, 353, S, Ik, 4848, ¥R, dEdk...)?
Sim, sempre;
Sim, as vezes;
Sim, mas recorro também a outros métodos;
Nao.

Esta questdo tem como principal objetivo averiguar até que ponto os inquiridos
consideram a categorizagdo dos carateres por familias de radicais importantes na sua
aprendizagem do Chinés, nomeadamente aquando da aquisi¢do de novos carateres e

construcao de vocabulério, continuando assim focada na Inteligéncia Naturalista.

Embora em termos globais a maioria tenha indicado que nao agrupa os carateres
por radicais de modo a melhor os memorizar (46%), mais de metade dos inquiridos
respondem afirmativamente a questio (54%%'*). Procedendo-se a uma analise mais
detalhada das respostas afirmativas, somente sete inquiridos (5%) responderam que o
fazem de todas as vezes, o que se encaixa na percentagem de inquiridos com uma

)*14 Das restantes

classificagdo de “Muito Confortavel” na Inteligéncia Naturalista (8%
respostas afirmativas, 37 (24%) indicam que o fazem ocasionalmente, sendo que os
restantes 38 (25%) afirmam fazé-lo, recorrendo, no entanto, a outros métodos. Estes

resultados mostram que, apesar do total de 69% registado nas classificacdes de

413 Soma de: 5% (sim, sempre) + 24% (sim, as vezes) + 25% (sim, mas recorro também a outros métodos).
NdA
414 Cf. Ponto 4.2 4., alinea h), pag. 252.
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“Moderadamente confortavel” (41%) e “Confortavel” (28%) desta Inteligéncia*'®, os
mesmos nao interferem significativamente aquando da memorizagao dos carateres e/ou

aquisicao de vocabulario.

H Frequéncia
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Grafico 38 - Frequéncia obtida na questao VIII do inquérito
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Grifico 39 - Percentagem obtida na questio VIII do inquérito

Questao 9
IX. Gosta de procurar carateres através do método de dicionario, ou seja, através do
seu radical e numero de tracos?

Esta questdo envolve ndo s6 a influéncia da Inteligéncia Naturalista no estudo
do chinés, mas também a Inteligéncia Corporal-cinestésica, porquanto a procura de
carateres através do método de dicionario tradicional exige muitas vezes a execucao

gestual destes, de modo a facilitar a contagem de tragos.

415 Idem.
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No que concerne a Inteligéncia Naturalista, os resultados seguem a conclusao
retirada da questdo anterior de que os mesmos ndo interferem significativamente nas
opcoes de estudo dos inquiridos, sendo que 50% afirmam que ndo gostam de recorrer

ao método do dicionario, e 50% afirmam que sim*!®.

No que diz respeito a Inteligéncia Corporal-cinestésica, os resultados !’
demonstram também nao existir uma relacao significativa entre ambos, sendo que a

maioria (84%)4!%

se encontra em algum grau de conforto nesta inteligéncia. Estes
resultados poderdo também justificar-se com o crescente uso dos dicionarios e

aplicagodes eletronicas, os quais t€ém provocado o declinio no uso dos dicionarios em

papel.

H Frequéncia
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Grafico 40 - Frequéncia obtida na questdo IX do inquérito *°
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Grifico 41 - Percentagem obtida na questio IX do inquérito

416 Soma de: 9% (sim, muito) + 41% (sim, um pouco). NdA

417 Cf. Ponto 4.2.4, alinea €), pag. 249.

418 Soma de: 8% (muito confortavel) + 40% (confortavel) + 36% (moderadamente confortavel). NdA.
49 Um dos inquiridos ndo assinalou op¢do alguma a esta questdo, pelo que ndo foi considerado para
efeitos estatisticos. NdA
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Questao 10
X.  Por favor, descreva a sua estratégia para recordar um carater (pode dar trés
exemplos).

A presente questdo pretende averiguar a que tipo de estratégias e,
consequentemente, tipo de inteligéncias, os inquiridos mais recorrem para a
memorizagao efetiva dos carateres. Dado o elevado nimero de estratégias, optou-se por
se agrupar as respostas com ocorréncias iguais ou inferiores a dois no item geral

“Outros”, deixando, no entanto, indicagao dos mesmos no quadro da Tabela 31.

As trés estratégias mais apontadas coincidem com as Inteligéncias Espacial,
Corporal-cinestésica, Verbo-linguistica e Logico-matematica, todas elas com elevada

percentagem nos niveis de conforto apurados nos inquéritos:

¢ A maioria dos inquiridos (69%) aponta como uma das principais estratégias
de memorizagado a escrita ou copia dos carateres, estratégia esta que aparece
como a mais referida e a qual envolve as Inteligéncias Espacial e Corporal-
cinestésica, nas quais se apurou um resultado de 97% *° e 84% %!,
respetivamente, nos niveis de conforto;

e A segunda estratégia mais listada € a da analise ou associacao do significado
do carater (36%), quer seja através do recurso a origem deste, de pequenas
historias sobre o mesmo, de associagao de mnemonicas ou associagao desse
a elementos e objetos do dia-a-dia. Este tipo de estratégia associa-se
primariamente as Inteligéncias Verbo-linguistica, na qual se apurou um
resultado de 100%%*2 nos niveis de conforto, e Logico-matematica, na qual
se apurou um nivel de conforto na ordem dos 87%%%*;

e A terceira estratégia mais apontada ¢ a da andlise da estrutura do carater
(13%), a qual implica uma divisdo do mesmo para analise dos seus

componentes. Esta estratégia situa-se também na linha das Inteligéncias

420 Soma de: 23% (Moderadamente confortavel) + 53% (Confortavel) + 21% (Muito confortavel). Cf. pag.
246-247. NdA
421 Soma de: 36% (Moderadamente confortavel) + 40% (Confortavel) + 8% (Muito confortavel). Cf. pag.
248-249. NdA
422 Soma de: 30% (Moderadamente confortavel) + 50% (Confortavel) + 20% (Muito confortavel). Cf. pag.
244-245. NdA
423 Soma de: 38% (Moderadamente confortavel) + 39% (Confortavel) + 10% (Muito confortavel). Cf. pag.
245-246. NdA
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Espacial e Logico-matematica, as quais, como vimos nos dois pontos

anteriores, revelam resultados elevados nos niveis de conforto.

As restantes estratégias apontadas inserem-se, para além das listadas nos pontos
imediatamente anteriores, nas restantes Inteligéncias, com exce¢do da Interpessoal,
sendo que todas as estratégias estdo de alguma maneira relacionadas com a Inteligéncia

Intrapessoal, como segue:

e A quarta estratégia listada — recurso a frases e modelos de uso (12%) —,
a décima — recorrendo-se a leitura (4%) — a décima quarta — associando-
se a palavra com o mesmo carater (2%) — e a décima terceira — uso de
programas e dicionarios informaticos (2%) — encontram-se inseridas nas
Inteligéncias Verbo-linguistica e Logico-matematica, porquanto recorre
a padrdes logicos e/ou fixos, que auxiliam na memorizagao de usos
linguisticos, proporcionando assim a mesma em contexto;

e As estratégias registadas em quinto — visualizacdo prolongada do carater
(7%), oitavo — visualizagdo e escrita mental (5%), nono — visualizagdo
de flashcards (5%) — e décimo segundo lugares — associar o carater a
outros mais simples ou ja conhecidos — inserem-se na Inteligéncia
Espacial, uma vez que todas implicam uma distribui¢do visual de espago,
e/ou recurso a memoria visual do carater para enquadramento do mesmo;

e A sexta estratégia mais referida ¢ a do recurso aos radicais (6%), o que
implica a utilizagio da Inteligéncia Naturalista. De notar que 77%*** dos
inquiridos se posicionam na escala de confortavel nesta inteligéncia, 8%
dos quais se encontram na classificacdo de “muito confortavel”, quase
coincidente com a percentagem de escolha desta estratégia;

e A sétima estratégia — escrever o carater varias vezes enquanto se 1€ o
mesmo em voz alta (6%) — e a décima primeira — pronunciar o carater
em voz alta (4%) — estdo diretamente relacionadas com a Inteligéncia
Musical, na qual 22% dos inquiridos se mostram “muito confortaveis”,
nao sendo assim de estranhar o registo das mesmas como técnica de

aprendizagem dos carateres.

424 Soma de: 41% (Moderadamente confortéavel) + 28% (Confortavel) + 8% (Muito confortavel). Cf pag.
252-253. NdA
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Tabela 31 - Estratégias para memorizag¢io de carateres*”

. i N° de
Cod. Descri¢ao A .
ocorréncias
1 | Escrita/copias do carater 104
2 Através do significado (l6gica; origem; historias; mnemonicas; 55
associacdo a elementos e objetos do dia-a-dia)
3 | Analisando a estrutura do carater 20
4 | Recorrendo a frases e modos de uso 18
5 | Visualizagdo prolongada do carater 11
6 | Recurso aos radicais 9
7 Escrever o carater varias vezes enquanto se 1&€ o mesmo em voz 9
alta
8 | Visualizagdo e escrita mental 8
9 | Usando flashcards 7
10 | Através da leitura 7
11 | Pronunciando o carater em voz alta 6
12 | Associando o carater a carateres mais simples ou ja conhecidos 7
13 | Recorrendo a programas e dicionarios informaticos (Anki, Pleco) 3
14 | Associando a palavras com o mesmo carater 3
Ouvindo o carater varias vezes 2
Escrevendo varias vezes, repetindo o pinyin e/ou o 2
significado mentalmente
Analisando a correspondéncia de elementos >
fonéticos com o carater
Associando um som a um carater ja conhecido 1
Tento recordar a sua fonografia e/ou semiografia 1
Usando o dicionario 1
15 | Outros Escrevendo a computador o seu significado 1
Escrevendo o carater e pinyin 1
Procurando parecengas com outros carateres 1
Comparando-o com outros carateres 1
Repeticdo do pinyin 1
Fazendo exercicios 1
Fazendo a correspondéncia entre carater, pinyin e 1
significado

425 Sendo que as descrigdes se apresentam demasiado extensas para figurarem num gréfico, o codigo da
primeira coluna da tabela serve de legenda ao Grafico 42. NdA
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Copia repetida de didlogos/textos, com progressivo 1
recurso a memoria dos carateres

Escrita de um texto em portugués, passando-o 1
depois para chinés

Agrupando carateres por temas 1
Invocagdo mental 1
Usando o carater em dialogos escritos 1
Revendo a aula 1
Criando uma "historia" que me lembre da ordem de 1
tragos

Repetindo o carater e o significado mentalmente sem 1
o ver

Ligando um carater a uma musica 1
Associando-o a desenhos 1

69%

36%

13% 12%

5 6 7 8 9

Legenda
1 - Escrita/copias do carater; 2 - Através do significado (16gica; origem; historias; mnemonicas; associagio a elementos e objetos do dia-a-dia);
3 - Analisando a estrutura do carater; 4 - Recorrendo a frases e modos de uso; 5 - Visualizagdo prolongada do carater; 6 - Recurso aos radicais;
7 - Escrever o carater varias vezes enquanto se 1é o mesmo em voz alta; 8 - Visualizag@o e escrita mental; 9 - Usando flashcards; 10 - Através da
leitura; 11 - Pronunciando o carater em voz alta; 12 - Associando o carater a carateres mais simples ou ja conhecidos; 13 - Recorrendo a programas
e dicionarios informaticos (Anki, Pleco); 14 - Associando a palavras com o mesmo carater; 15 — Outros.

I 7% 6% 6% 5% 5%
I HE B B m =
3 4

4%
|
10

4% 5%
[ ] [ |
11 12

17%

2% 2% I

13 14 15

Grafico 42 - Percentagem de inquiridos que utilizam a estratégia em questiio

Questio 11

Costuma recorrer a copia dos carateres para os memorizar? Quantas vezes?

Esta questdao envolve tanto a Inteligéncia Espacial como a Corporal-cinestésica.

270

Como ja referido anteriormente, um individuo com uma forte Inteligéncia Espacial
recorre facilmente a representacdes mentais e fisicas do mundo que o rodeia. Pelos

resultados apurados na segunda parte do inquérito, nos quais se verifica relativamente a



este tipo de inteligéncia que a maioria dos inquiridos se situa nos niveis “muito
confortavel” (21%), “confortavel” (53%) ¢ “moderadamente confortavel” (23%), sendo
que somente 3% dos inquiridos se encontram nos niveis de pouco conforto, facilmente
se encontra explicagao para a esmagadora maioria ter respondido afirmativamente a
primeira parte da questdo, havendo somente uma ocorréncia com resposta negativa,
sendo que a reproducado dos carateres, muito em parte devido a sua composi¢ao, implica

uma categoriza¢gdo dos mesmos por radicais (cf. Graficos 43 ¢ 44).

A Inteligéncia Corporal-cinestésica ¢ também considerada nesta questdo,
porquanto individuos com esta inteligéncia apurada tém uma preferéncia pela execugao
ativa das tarefas que lhe sdo propostas para sua melhor aquisicdo. Os resultados
apurados na segunda parte do inquérito indicam que a grande maioria (84%) se situa
nos niveis de conforto da mesma (embora os niveis mais elevados sejam

significativamente inferiores aos registados na Inteligéncia Espacial).

Note-se ainda que a percentagem de inquiridos que indicou recorrer sempre a
copia de carateres para a sua memorizagdo (69%) coincide com a percentagem de
inquiridos que identificou esta estratégia como uma das trés utilizadas para esse efeito

(cf- questao 10).

H Frequéncia

105

Sim, sempre Sim, as vezes Niao

Grifico 43 - Frequéncia obtida na questio XI do inquérito
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CAPITULO IV — INTELIGENCIAS MULTIPLAS E ESTILOS DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES NA
AQUISICAO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

Nio
1%

Sim, as vezes
30%

Sim, sempre
69%

Grafico 44 - Percentagens obtidas na questio XI do inquérito

N° minimo de repeti¢do do carater?

Relativamente ao nimero de vezes apontado para a copia dos carateres, verifica-
-se que a preferéncia recai sobre as 5 copias (12%), 10 copias (28%) e 20 copias (17%),
tendo-se achado a média em 13 coOpias. Somente um nimero muito reduzido de
inquiridos (7%) recorre a mais de 20 copias para a memorizagdo dos carateres,
percentagem esta ndo surpreendente, porquanto estd em linha com os 8% de inquiridos
apurados como tendo uma Inteligéncia Corporal-cinestésica “muito confortavel” (cf.

Grafico 45).

® Frequéncia

SIS U

Grafico 45 - Frequéncia obtida no nimero de vezes de repeticio dos carateres

Média = 12,51 = 13 vezes
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CAPITULO IV — INTELIGENCIAS MULTIPLAS E ESTILOS DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES NA
AQUISICAO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

Questao 12
XII.  Caso tenha respondido afirmativamente a questao anterior, costuma pronunciar
o carater em voz alta enquanto o copia?

A presente questdao tem como principal objetivo estabelecer a relagdao entre a
Inteligéncia Musical e a aprendizagem dos carateres, tendo-se concluido, como se
observa nos Graficos 46 e 47, que a grande maioria (89%) vocaliza, de facto, os carateres
enquanto os escreve, sendo que 55% dos inquiridos o fazem “as vezes” e 34% o fazem
“sempre”. Note-se que os 89% registados coincidem com a percentagem obtida no
apuradamento da Inteligéncia Musical, em que se observa uma percentagem de 90% nos

niveis de conforto na mesma**°.

H Frequéncia

82

Sim, sempre Sim, as vezes Nao

Grafico 46 - Frequéncia obtida na questdo XII do inquérito

Nio
11%

Sim, sempre
34%

Sim, as vezes
55%

Grafico 47 - Percentagem obtida por opc¢ao na questido XII do inquérito

426 Soma de: 36% (Moderadamente confortavel) + 32% (Confortavel) +22% (Muito confortavel). Cf. pag.
247-248. NdA
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Questao 13
XIII. Considera importante saber a logica ou historia de um carater para 0 memorizar
melhor?

A presente questdo tem como principal objetivo estabelecer a relacdo entre a
Inteligéncia Verbo-linguistica e Logico-matematica e a aprendizagem dos carateres,
tendo-se concluido, como se observa nos Graficos 48 e 49, que mais uma vez a grande
maioria (83%) considera importante conhecer a logica ou histéria de um carater de modo
a melhor o memorizar, sendo que 49% desses inquiridos julgam ser “muito importante”
e os restantes “34%” simplesmente “importante”. Somente 17% dos inquiridos
consideram que tal ndo tem importancia na memorizacdo dos sinogramas. Note-se que
esta percentagem vai de encontro a percentagem registada no grau de “nada confortavel”
da Inteligéncia Logico-matematica (12%).%*” O elevado nimero de inquiridos a reportar
a importancia da ldgica ou historia de um carater para a sua aprendizagem esta também
conforme os resultados obtidos em ambas as Inteligéncias, sendo que a Verbo-
linguistica regista uma percentagem de 100%*® e a Logico-matematica de 87%** nos

niveis de conforto.

74

Sim, muito Sim, importante Niao
importante

Grifico 48 — Frequéncia obtida na questido XIII do inquérito

27 Cf. Pag. 245-246.

428 Soma de: 30% (Moderadamente confortavel) + 50% (Confortavel) +20% (Muito confortavel). Cf. pag.
244-245. NdA

429 Soma de: 38% (Moderadamente confortavel) +39% (Confortavel) + 10% (Muito confortavel). Cf. pag.
245-246. NdA

274



CAPITULO IV — INTELIGENCIAS MULTIPLAS E ESTILOS DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES NA
AQUISICAO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

Nio
17%

Sim, muito
importante
34%

Sim,
importante
49%

Grafico 49 - Percentagem obtida por opcao na questiao XII do inquérito

Questao 14
XIV. Considera importante analisar a estrutura de um carater (& esquerda + direita;

% cima + baixo, 2% simetria, ¥ cruzamento, X embrulho...) para melhor o
memorizar?

A presente questdo foi colocada de forma a verificar a relagdo entre a Inteligéncia
Espacial e a aquisi¢ao da escrita chinesa, nomeadamente no que diz respeito a estrutura
e distribuicdo do sinograma, tendo-se apurado que 79% dos inquiridos atribuem
importancia & mesma. Note-se que a esmagadora maioria destes apresenta algum tipo
de conforto nesta Inteligéncia (97%*°), sendo que a percentagem dos que atribuem
importancia a estrutura do carater ¢ praticamente coincidente com a soma das
percentagens de conforto registadas em “confortavel” e “muito confortavel”, a qual
perfaz um total de 74%.*! Nao surpreendentemente, a percentagem de respondentes
que ndo atribuem importancia a estrutura dos sinogramas (21%) ¢ também parecida com
a soma da percentagem dos niveis “moderadamente confortavel”, “pouco confortavel”

e “nada confortavel”, o que equivale a 26%** dos inquiridos (Cf. Graficos 50 e 51).

430 Soma de: 23% (Moderadamente confortavel) + 53% (Confortavel) + 21% (Muito confortavel). Cf. pag.
246-247. NdA

41 Cf. Nota anterior.

432 Soma de: 23% (Moderadamente confortavel) + 2% (Pouco confortavel) + 1% (Nada confortavel). Cf.
pag. 246-247. NdA
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H Frequéncia

119

Sim Nao

Grafico 50 — Frequéncia obtida na questiao XIV do inquérito

Nio

Grifico 51 - Percentagem obtida por op¢iio na questiao XII do inquérito

Questao 15

XV. Consegue distinguir carateres como X1, X, X; #&, %k; 4%, %#?
Sim, facilmente (Facilmente);
Sim, mas prestando alguma atencao (Prestando alguma atengao);
Sim, mas muito dificilmente (Muito dificilmente);
Nao (Nao).

Também esta questdo pretende averiguar a relagdo entre a Inteligéncia Espacial
e a aquisi¢ao da escrita chinesa, desta feita no que diz respeito, ndo a importancia que
os estudantes atribuem as estruturas (cf. Questdo 14), mas sim no que concerne a
distincdo de carateres muito semelhantes entre si. Observando-se os graficos de
resultados (cf. Graficos 52 e 53), pode assim concluir-se que 96% dos inquiridos
afirmam ser capazes de distinguir carateres semelhantes entre si, sendo que 47% destes
o fazem “facilmente”, e os restantes 46% “prestando alguma atencdo”. De notar que esta

percentagem global de 96% ¢ praticamente coincidente com a percentagem atribuida
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CAPITULO IV — INTELIGENCIAS MULTIPLAS E ESTILOS DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES NA
AQUISICAO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

aos niveis de conforto da Inteligéncia Espacial.*** Uma percentagem reduzida de
inquiridos (6%) afirma fazé-lo “muito dificilmente”, e somente 1% reporta que nao o
consegue fazer, o que coincide com a percentagem obtida no nivel “nada confortavel”

da Inteligéncia Espacial (1%).%*

® Frequéncia

69 71

9
&8 2
Facilmente Prestando Muito Nao
alguma atengio dificilmente

Grafico 52 — Frequéncia obtida na questio XV do inquérito

Muito
dificilmente

6% \ [

Facilmente
46%

Prestando
alguma atencio
47%

Grafico 53 - Percentagem obtida por op¢iio na questio XV do inquérito

Questao 16
XVI.  Consegue distinguir carateres como W&, M 1£, 1£?
Sim, facilmente (Facilmente);
Sim, mas prestando alguma atencdo (Prestando alguma atencio);

Sim, mas muito dificilmente (Muito dificilmente);
Nao (Nao).

433 Cf. Nota 432.
B4 Cf. Idem.
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Esta questdo tem o mesmo intuito que a anterior, sendo no entanto direcionada
para carateres que apresentam uma forma fisica ainda mais semelhante entre si.
Observando-os com ateng¢ao, percebe-se (mesmo sem saber chinés) que a diferenca se
encontra em pequenos detalhes, como seja o acrescento ou subtragdo de tracos, enquanto
na questdo anterior essa diferenga prendia-se principalmente com aspetos estruturais.
Assim, como se pode conferir nos Graficos 54 e 55, verifica-se que, ao contrario do
apurado na questao anterior, a grande maioria (70%) o consegue fazer apenas “prestando
alguma atencdo”, o que vai de encontro a soma dos niveis “confortavel” e

“moderadamente confortavel” registados na Inteligéncia Espacial, equivalendo a 76%
435

r

do total de inquiridos™”. A op¢ao “facilmente” ¢ apontada por 15% dos inquiridos,
encontrando-se dentro da percentagem apurada no nivel “muito confortavel” desta
inteligéncia; 22% afirmam que “muito dificilmente”, o que vai de encontro a soma das
percentagens apuradas nos niveis “moderadamente confortavel”, “pouco confortavel” e
“nada confortavel”, a qual equivale a 26%. A percentagem de inquiridos que indica “ndo”
ser capaz de distinguir este tipo de carateres entre si ¢ equivalente a da questao anterior,

ou seja, 1%, sendo assim também coincidente com o nivel de “pouco confortavel” da

Inteligéncia Espacial.

H Frequéncia

106

21 22
- 7
-
Facilmente Prestando Muito Nio
alguma dificilmente

atenc¢ao

Grafico 54 — Frequéncia obtida na questao XVI do inquérito

435 Soma de: 23% (Moderadamente confortavel) + 53% (Confortavel). Cf. Pag. 246-247. NdA
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I'I"\]'I“““ Facilmente
dificilmente 14%

15%

Prestando
alguma atencdo
70%

Grafico 55 - Percentagem obtida por op¢io na questio XVI do inquérito

Questao 17
XVIIL. Quando escreve alguns dos carateres referenciados nas duas questdes anteriores,
ou outros do género, costuma enganar-se?
Sim, frequentemente;
Sim, as vezes;
Sim, sempre;
Nao.

Esta questdo tem como principal objetivo averiguar até que ponto os inquiridos
tém consciéncia das suas limitagdes no que diz respeito a escrita de sinogramas
parecidos entre si, como descritos nas trés questdes anteriores, de forma a perceber ndo
s6 a influéncia da Inteligéncia Espacial e Corporal-cinestésica, mas também se a
Inteligéncia Intrapessoal desempenha um papel importante ou significativo na

consciéncia do que se sabe.

Antes de mais, importa clarificar a importancia de cada uma das Inteligéncias
acima referidas na questdo colocada. A Inteligéncia Espacial, pela ligacao clara que
det¢ém com uma forte capacidade de registo visual que permite a identificagdo e
reproducdo dos carateres; a Inteligéncia Corporal-cinestésica pela facilidade que pode
facultar na execu¢do dos mesmos, a qual, como vimos ja no capitulo segundo deste
trabalho, pode auxiliar na sua memorizagdo; e¢ a Inteligéncia Intrapessoal pela sua
componente de autoandlise e conhecimento no que diz respeito as capacidades e

limitagdes de cada um.
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Como se podera observar nos Graficos 56 e 57, a grande maioria dos inquiridos
(76%) aponta que “as vezes” se engana quando escreve carateres com alguma
semelhanca grafica e/ou estrutural; 15% dos inquiridos admite fazé-lo “frequentemente”;
8% indica que nunca se engana ao escrevé-los; e somente 1% dos inquiridos admite

fazé-lo “sempre”.

Sendo que a esmagadora maioria dos inquiridos apresenta um elevado nivel de

conforto na Inteligéncia Intrapessoal (89%)*%°

, os resultados gerais apurados nesta
questdo parecem conforme os mesmos, sendo que individuos com esta inteligéncia
desenvolvida demonstram ser capazes de identificar claramente os seus pontos fortes e

fracos.

No que diz respeito a Inteligéncia Corporal-cinestésica, note-se que a percentagem
de inquiridos que indicam enganar-se “frequentemente” (15%) na escrita deste tipo de
carateres ¢ coincidente com a percentagem apurada no nivel “pouco confortavel” da

mesma (15%) 7

. Também a percentagem apurada no polo oposto, ou seja, de
inquiridos que afirmam nunca se enganar na escrita destes (8%), ¢ exatamente
coincidente com a percentagem registada no nivel “muito confortavel” desta
inteligéncia.**® Tal podera demonstrar efetivamente a ligacio entre o gesto de escrita e

a sua memorizagao.

Relativamente a Inteligéncia Espacial, ndo se registam resultados significativos,

pelo que esta tera porventura menos impacto nesta questao.

436 Soma de: 55% (Confortavel) + 34% (Muito confortavel). Cf. Pag. 251. NdA
47 Cf. Pag. 248-249.
48 Idem.
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H Frequéncia
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23
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- -
-—

Sim, Sim, as vezes Sim, sempre Nio
frequentemente

Grafico 56 — Frequéncia obtida na questio XVII do inquérito

Sim,
Sim, sempre frequentemente
1% 15%

Sim, as vezes
76%

Grifico 57 - Percentagem obtida por op¢io na questido XVII do inquérito

No ponto que segue apresenta-se um apanhado global dos resultados apurados

nesta parte.

4.2.6. Resultados

Como se observa pela analise individual apresentada em cada uma das questoes
acima, deste pequeno estudo pode-se concluir que o ensino e aprendizagem da lingua
chinesa beneficia, de facto, de uma abordagem pluridimensional como a que se propde
com a Teoria das IM. Resumida e globalmente, os resultados apurados deixam

transparecer relativamente a cada uma das IM o que se apresenta de seguida.
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Inteligéncias Verbo-linguistica e Légico-matematica
Os elevados niveis registados nas Inteligéncias Verbo-linguistica e Logico-
-matematica parecem favorecer de facto a aprendizagem por parte dos
inquiridos, os quais demonstraram aptiddo e a vontade para exercicios de
gramatica, compreensao, vocabulario, terminagao de frases, preenchimento
de espacos e leitura de textos. Indicaram ainda recorrer a estratégias proprias,
como seja a analise dos significados dos sinogramas, quer através do estudo
da sua origem, quer através de pequenas historias sobre o mesmo, de
associacao de mnemonicas ou associacao destes a aspetos do dia-a-dia. O
recurso a frases modelo e dicionarios sdo também indicativos de tal. Todas
estas estratégias revelam a importancia do registo linguistico, escrito ou
falado, bem como das estruturas logicas tipicas de um raciocinio

predominantemente verbo-linguistico e l6gico-matematico.

Inteligéncia Musical

Embora a Inteligéncia Musical tenha apresentado uma percentagem de 90%
nos niveis de conforto, os inquiridos relatam que as areas que consideram
ter mais dificuldade sdo a “oralidade” e “audi¢do”. Apesar disso, estes
indicam que uma das suas preferéncias de aprendizagem sao os exercicios
de oralidade, tendo sido ainda registada a audicao e imitacao de textos,
bem como a leitura em voz alta de carateres simultaneamente com a sua
escrita, afirmando ainda que recorrem a musicas e a filmes, séries e
programas de tv como materiais extra de estudo da lingua, o que revela a

importancia e o a vontade nesta inteligéncia.

Inteligéncia Espacial

A primeira questdo colocada deixa logo antever que a elevada
percentagem nos niveis de conforto apurada na Inteligéncia Espacial
facilita a aprendizagem, nomeadamente no que diz respeito a escrita e
leitura, ambas registadas como as areas menos problematicas na
aprendizagem do Chinés, uma vez que estas estdo diretamente
relacionadas com a nossa capacidade visual. Para além disso, os inquiridos
apresentaram como algumas das suas principais estratégias para a

memorizagao de carateres atividades relacionadas com esta Inteligéncia,
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como sejam a visualizagdo prolongada dos mesmos, acompanhada em
alguns casos pela sua escrita mental, a visualizagdo de flashcards e a
associagdo de carateres novos a outros ja conhecidos. Os inquiridos
demonstram ainda dar muita importdncia a analise da estrutura dos
sinogramas, sendo capazes inclusive de distinguir, mais ou menos
atentamente, carateres estruturalmente semelhantes entre si, conseguindo
mesmo, embora com percentagens mais reduzidas, distinguir carateres
visualmente muito proximos. A elevada percentagem nos niveis de
conforto registada nesta Inteligéncia justificara ainda, em parte, a baixa
percentagem de inquiridos que responderam enganar-se “frequentemente”

ou “sempre” aquando da escrita dos carateres.

Inteligéncia Corporal-cinestésica

A elevada percentagem apurada nos niveis de conforto da Inteligéncia
Corporal-cinestésica justificam, a par com a Inteligéncia Espacial, a
facilidade registada pelos inquiridos no que concerne a escrita, sendo que
esta beneficia nao s6 de uma boa memoria visual, mas também, gestual.
Relembre-se que a execu¢dao do gesto da sequéncia de tracos facilita a
memorizagao dos carateres. Por este mesmo motivo, ¢ também natural que
mais de metade dos inquiridos recorram a estratégia de copia dos carateres
para memorizagdo dos mesmos. Uma percentagem significativa de
inquiridos indica ainda que prefere aprender através de jogos de simulagao
e de exercicios de escrita levados a cabo tanto em aula como em casa.
Note-se também que o conforto demonstrado nesta Inteligéncia justifica
em certa medida, e a par da Inteligéncia Espacial, a baixa percentagem de
inquiridos que responderam enganar-se ‘“frequentemente” ou ‘“‘sempre”
aquando da escrita de sinogramas muito semelhantes entre si, sendo que a
percentagem de inquiridos que afirma enganar-se “frequentemente”
coincide com a percentagem de inquiridos “pouco confortavel” nesta

Inteligéncia.

Inteligéncias Interpessoal e Intrapessoal
Ambas as Inteligéncias registam niveis de conforto global acima dos 90%,

tendo-se apurado resultados nas percentagens de estudo individual e/ou em
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grupo coerentes com a mesma. Para além disso, os inquiridos apontam
como estratégias de estudo preferidas itens que relevam direta ou
indiretamente do conforto nestas Inteligéncias, como sejam os jogos de
simulagdo, os debates em aula e os trabalhos de grupo, que promovem a
Inteligéncia Interpessoal, ou a memorizagdo de informagdo, a qual
promove a Inteligéncia Intrapessoal. Para além disso, os inquiridos
demonstram possuir uma forte percecao das suas dificuldades quando
indicam, p.e., achar mais dificil a oralidade e a audi¢dao, quando recorrem
a estratégia de vocalizacdo do carater em simultaneo com a sua escrita para
uma melhor memorizacdo do mesmo, quando recorrem a exercicios de
gramatica e/ou vocabuldrio como estratégias de aprendizagem ou quando
reconhecem as suas dificuldades na escrita, demonstrando assim uma forte

orientacdo metacognitiva da sua aprendizagem.

Inteligéncia Naturalista

Embora a Inteligéncia Naturalista tenha registado a percentagem mais
baixa nos niveis de conforto, a percentagem global alcancada continua a
ser significativa, o que podera ser mais um dos motivos que justifica a
facilidade que os inquiridos demonstram na escrita dos carateres. Note-se
ainda que a esmagadora maioria dos inquiridos indica dar importancia a
categorizagdo dos carateres, ou seja, a sua organizagao por radicais,
categorizagdo essa que, relembra-se, ¢ efetuada baseada em fendémenos
naturais, sendo que mais de metade destes afirma ainda agrupar os

carateres por radicais de forma a melhor os memorizar.
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4.3. Estilos de Aprendizagem dos Estudantes de Chinés Lingua Estrangeira

No seguimento do exposto no primeiro capitulo, e tendo em aten¢do que a Teoria
das IM se refere ao que os alunos gostam de aprender e os EA a como estes gostam de
aprender, entendeu-se aplicar um pequeno questionario de modo a averiguar os EA
manifestos pelos alunos, tendo como objetivo final verificar se havera relacao entre

ambas as teorias no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de CLE.

Antes de se iniciar a apresentacao dos resultados do mesmo, importa relembrar
resumidamente os quatro Estilos de Aprendizagem propostos para este estudo, os quais

foram ja apresentados em maior detalhe no primeiro capitulo deste trabalho**.

Estilo da Proficiéncia: Sensacio-Pensamento (SP)
Neste estilo, os individuos aprendem melhor através de sensagdes e recorrendo ao
pensamento. Sao individuos realistas, objetivos e pragmaticos, orientando-se

principalmente para os resultados.

Estilo Interpessoal: Sensacio-Sentimento (SS)

Este estilo carateriza-se pela preferéncia dos individuos em aprender através das
sensagdes e sentimentos, mostrando uma sensibilidade apurada tanto em relagdo aos
seus proprios sentimentos, como em relacdo aos dos outros. Manifesta-se normalmente

em individuos sociaveis, amigaveis e orientados para as relagdes interpessoais.

Estilo da Compreensao: Intuicio-Pensamento (NP)

Estilo que se manifesta em individuos que preferem aprender através da intuicdo e
pensamento, que gostam de desafios intelectuais e problemas complexos. Os individuos
que se identificam com este estilo s3o normalmente teodricos, intelectuais e orientados

para o conhecimento.

439 Cf. Pag. 51-66.
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Estilo da Autoexpressao: Intuicdo-Sentimento (NS)
Este estilo manifesta-se em individuos que preferem aprender recorrendo a intuicdo e
sentimentos, com um saudavel espirito de exploragdo. Manifesta-se normalmente em

individuos curiosos, perspicazes e imaginativos.

4.3.1. Metodologia e participantes

O “Questionario sobre os Estilos de Aprendizagem”** foi apresentado em
formato impresso, tendo sido adaptado da mesma obra utilizada para o inquérito sobre
as IM*! cujos resultados se apresentam no ponto anterior, tendo contado com a
participacao de 67 alunos dos atuais cursos de LEO:ECJ e MEIPC, durante o final do
ano letivo 2015/16 e inicio do ano letivo 2016/17.

A primeira pagina do inquérito apresenta uma lista de descritores, agrupados em
alineas de quatro, os quais devem ser classificados de acordo com o que melhor descreve
a abordagem dos inquiridos a aprendizagem. A segunda pagina apresenta a ficha de
classificacdo desses mesmos descritores, através dos quais se encontra a ordenagao dos
EA, tendo sido fornecida uma terceira pagina onde consta uma descri¢do sumaria de

cada um dos estilos.

No ponto que segue apresenta-se os resultados apurados no mesmo.

4.3.2. Estilos de Aprendizagem dos Estudantes de Chinés Lingua Estrangeira

Os resultados obtidos exprimem-se na Tabela 32, cuja escala de pontuagdo se

apresenta nos termos que seguem:

440 Cf. Anexo V.
441 SILVER, STRONG e PERINI, 2010.
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Tabela 32 - Escala dos niveis de conforto nos Estilos de Aprendizagem*#

Escala

Nivel de conforto dos Estilos

<24

Muito pouco confortavel

25-49

Pouco confortavel

50-74

Moderadamente confortavel

75-99

Confortavel

100-125

Muito confortavel

De notar ainda que, tal como salvaguardam os autores do Inquérito aplicado, os
estudantes acedem a qualquer um dos estilos, de acordo com a dificuldade ou tematica
das matérias, querendo isso dizer que, mesmo possuindo um determinado Estilo com
um nivel de conforto mais baixo, ndo quer dizer que esse Estilo ndo seja utilizado pelo
aluno. Simplesmente indica que o aluno acede a outros Estilos antes de recorrer a esse,

flexibilizando o uso de cada Estilo de acordo com a sua propria necessidade.

A Tabela 33, que se apresenta de seguida, transcreve os resultados obtidos no

“Questionario sobre os Estilos de Aprendizagem”.

Tabela 33 - Resultado dos Inquéritos sobre os Estilos de Aprendizagem

Estilo Escala N’ Alunos %
<24 4 6%
25-49 28 42%
SS 50-74 30 45%
75-99 5 7%
100-125 0 0%
Total 67 100%
<24 3 4%
25-49 26 39%
SP 50-74 27 40%
75-99 11 16%
100-125 0 0%
Total 67 100%
<24 1 1%
25-49 15 22%
NP 50-74 36 54%
75-99 15 22%
100-125 0 0%

442 Adaptado de Silver, Strong e Perini, 2010, 103.
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Total 67 100%

<24 4 6%

25-49 21 31%

NS 50-74 33 49%
75-99 9 13%

100-125 0 0%

Total 67 100%

Legenda:

SS — Estilo Interpessoal (Sensagdo-Sentimento)

SP — Estilo da Proficiéncia (Sensagdo-Pensamento)
NP — Estilo da Compreensao (Intuigdo-Pensamento)
NS — Estilo da Autoexpressdo (Intui¢do-Sentimento)

Nao se assinalam diferengas significativas entre os perfis de cada Estilo. Ou seja,
os estudantes demonstram uma distribui¢do equilibrada em todos eles, sendo que as
diferencgas se registam dentro de cada um, como se verifica pelos graficos que se
apresentam de seguida. O primeiro grupo de graficos pretende dar uma visualizagdo do
numero de alunos em cada uma das escalas (cf. Grafico 58), sendo que o segundo grupo

oferece uma panoramica percentual da mesma situacao (cf. Grafico 59).

Grupo 1
SS SP
35 30
30 — 25 - ™
= s
25 ||
o 20
20
15
15
10 10
5 = 5
0 0
<24 25-49 50-74 75-99 100-125 <24 25-49 50-74 75-99 100-125
N° alunos 4 28 30 5 0 N° alunos 3 26 27 11 0
NP NS
40 35
35 | 30 7
30 25
25
20
20
15
15 — =
10 10 —
5 5 =
0
<24 25-49 50-74 75-99 100-125 <24 25-49 50-74 75-99 100-125
N° alunos 1 15 36 15 0 Ne alunos 4 21 33 9 0

Grafico 58 Grificos de distribuicio de n° de alunos por pontuacio nos Estilos
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CAPITULO IV — INTELIGENCIAS MULTIPLAS E ESTILOS DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES NA
AQUISICAO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

Grupo 2

SS SpP

<24
5%

75-99 <24

100-125

0%/

2549
39%

2549
50-74 42%

45%

NS

75-99 <24

100-125 <24
0%

100-125 6%

%

2549
31%

50-74
54%

Grafico 59 - Graficos de percentagem de distribuicdo por pontuacio nos Estilos

Importa assim verificar até que ponto uma abordagem de ensino que inclua as
duas teorias pode ou ndo beneficiar a aprendizagem e aquisi¢do de CLE. Para o efeito,

levou-se a cabo um pequeno case study, o qual se apresenta em detalhe no ponto que

segue.

289



4.4. Aplicacdo das Inteligéncias Multiplas aos Estilos de Aprendizagem dos
Estudantes de Chinés Lingua Estrangeira

Como ja se referiu neste trabalho, importa reforcar que a Teoria das IM ndo ¢
equivalente a Teoria dos EA. O proprio Howard Gardner chama a atengao para tal facto
quando afirma que os Estilos se referem a maneira como um individuo aborda
determinado conteudo, sendo que a Inteligéncia se refere ao poder computacional de um
sistema mental.*** Ou seja, as IM dizem respeito ao que os alunos gostam de aprender,

enquanto os EA se referem a maneira como estes gostam de o fazer.

A lingua chinesa engloba um conjunto de carateristicas que oferecem uma
significativa e direta compatibilidade com algumas das IM. *** A titulo de exemplo,
veja-se como somente o seu sistema de escrita semantico-visual envolve trés
Inteligéncias — a Espacial, a Corporal-cinestésica e a Verbo-linguistica. Os alunos
podem beneficiar de um forte sentido de divisdo de espaco para escrever correta e
esteticamente um carater (Inteligéncia Espacial), de uma facilidade de memorizagao
gestual na execugdo do mesmo (Inteligéncia Corporal-cinestésica), bem como do prazer
de trabalhar, brincar e memorizar vocabulario (Inteligéncia Verbo-linguistica). O seu
sistema fonético tonal e monossilabico podera ainda invocar a Inteligéncia Musical,
porquanto um individuo pode beneficiar de uma sensibilidade apurada para a
diferenciacdo de sons, tons e padrdes ritmicos. As suas categorias lexicais podem
também envolver a Inteligéncia Naturalista, sendo que a capacidade e aptidao para uma
categorizacdo e agrupamento de carateres, designadamente de acordo com os seus

radicais, pode revelar-se vantajoso quando se aprende novo vocabulario em Chinés.

Neste ponto tentar-se-a evidenciar a possivel otimizagdo do ensino e
aprendizagem de CLE, através da combinagdo das IM com os EA, combinacao essa
efetuada a luz da proposta avangada pelos autores Silver, Strong e Perini no seu
Inteligéncias Multiplas e Estilos de Aprendizagem — Para que todos possam
aprender.**® Assim sendo, tomando como base o esquema apresentado pelos autores

para a inser¢io de ambas as teorias, ji introduzido no capitulo primeiro **¢ e

432006, 65.

444 Cf. Ponto 2.1., pag. 68-76.
4452010.

46 Cf. Ponto 1.2.3., pag. 50-66.
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disponibilizados em forma de esquema em cada um dos subpontos seguintes, bem como

a série de exercicios apresentados no capitulo segundo**’

-se de seguida estratégias de ensino aplicaveis ao CLE.

4.4.1. Inteligéncia Verbo-linguistica

respeitantes as IM, apresenta-

Do ponto de vista dos EA, a Inteligéncia Verbo-linguistica apresenta-se

sinteticamente nos termos gerais que seguem.

Proficiéncia

Interpessoal

A capacidade de usar a linguagem
para descrever acontecimentos e

« Escrever um artigo

A capacidade de usar a linguagem

« Escrever uma carta
« Fazer uma oferta

+ Conduzir uma entrevista
« Aconselhar um
personagem ficcional ou
um amigo

« Editar uma revista e A para  construir  confianga e
« Desenvolver um plano sequencias de atividades estabelecer relagdes
« Criar um noticiario *  Jornalista ¢ Vendedor
* Descrever um *  Escritor de textos técnicos «  Conselheiro

procedimento/ um objeto | ¢ Administrador «  Clérigo

complexo *  Empreiteiro +  Terapeuta

Inteligéncia
Verbo-linguistica

A capacidade de desenvolver
argumentos logicos e de usar a
retorica

* Advogado

Professor

Orador

Filosofo

« Preparar a apresentagio
de um caso

* Preparar/defender uma
decisdo

* Avangar uma teoria

« Interpretar um texto

« Explicar um artefacto

¢ Dramaturgo
Poeta

* Escritor

A capacidade de usar linguagem
metaforica e expressiva

* Redator de publicidade

« Escrever uma carta
 Fazer uma oferta

+ Conduzir uma entrevista
+ Aconselhar um
personagem ficcional ou
um amigo

Compreensao

Autoexpressao

Figura 126 - Sintese da integra¢io da Int. Verbo-linguistica com os EA *#

a) Estilo da Proficiéncia

Relembra-se que este Estilo se carateriza por uma aprendizagem que dé primazia

as sensacdes e pensamento, sendo que alunos que se

identifiquem com o mesmo

preferem aprender através da pratica dos contetidos estudados, seguindo indicagdes

claras e, logo, participando ativamente no processo de aprendizagem.

De acordo com os autores, alunos que apresentam uma forte Inteligéncia Verbo-

-linguistica e que dao preferéncia a uma aprendizagem através deste Estilo sentem-se a

447

Cf. Pag. 67 e seguintes.
48 f. Silver, Strong e Perini, 2010, 68. (Adaptado)
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vontade para recorrer a linguagem de forma a descrever eventos e atividades. Como tal,
exercicios que envolvam a redacao de textos, descricdo detalhada de objetos, situagdes
ou pessoas, ordenacao de frases, palavras ou paragrafos, bem como a preparacao de uma
apresentacao afiguram-se motivadores para alunos que exibam este perfil. Assim, neste
contexto, propde-se como exemplo ilustrativo o exercicio apresentado na Fig. 127, o
qual solicita a ligacdo das frases oferecidas num s6 pardgrafo, como se transcreve e

traduz de seguida.

(4 )ZEFBLER Link the sentences into paragraphs
1A, —ABA R EBR, BRAT A, BRI R X
B. i, RELT , SHARRT
C. Mt F A Joif 41 4 & BB 6 A A AR A
D. B R KA 4oif , AR RS2 KA, Rl EZ T (5 B0 RE

Figura 127 - Exercicio para desenvolvimento da Int. Verbo-linguistica e o Estilo da Proficiéncia *

(O1) Lian ju chéng duan
() #9499 m &

VII. Ligue as frases de maneira a formar um paragrafo.

Yige péngyou lai anwei wo, wulun ta shuo shénme, wo dou ting bu jingu
LA —/ A kRZEK, Lit# 3 24, KA 97 Ltk
Uma amiga veio consolar-me, mas ndo importa o que dissesse, eu nao
ouvia.
Na nian, wo shilian le, xinqing huai ji le
B. 8 F, L RET, SF F MT

Nesse ano, eu tinha acabado com o meu namorado, estava destrocada.

Congci, wo cdi zhidao, shénme shi zhenzheng de péngyou hé youyi
C. Mk, &4, F4 & AE 8 MA # AiF
Desde entdo ¢ que eu percebi o que ¢ um amigo € uma amizade
verdadeiros
Houlai wo cai zhidao, néitian ta quan wo shi, ta ye zheng jingli zhe
D. Bk &4 &ill, R4 % K, b E 25 &
shilian de tongkui
RG 0 JAE
S6 depois descobri que nesse dia em me estava a consolar, também ela
esta a vivenciar a dor de uma separacao

49 Yang, 2005, 31.
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De notar que este tipo de exercicio pode ser também utilizado para o
desenvolvimento e/ou aproveitamento de uma forte Inteligéncia Logico-matematica,

sendo que a ordenacdo de palavras, frases e paragrafos implica um raciocinio logico.

Exercicios que solicitem ao aluno para preparar uma apresentagdo, como o que
se propde no estudo de caso apresentado no ponto 4.5.*°, constituem também uma

atividade apelativa para estudantes com este perfil.

b) Estilo da Compreensdo

Sendo que este EA se carateriza pelo gosto em aprender através da intuicdo e
pensamento, quando integrado com uma forte Inteligéncia Verbo-linguistica podera
manifestar-se através de desafios intelectuais e problemas complexos, recorrendo a
analises ou criagao de relagdes. Alunos com confortdveis nesta Inteligéncia e que
prefiram aprender através deste estilo apreciam exercicios que exijam ainda implicagdes,
interpretagdes e resolugdo de questdes e/ou problemas, gostando também de recorrer a
redagdo escrita para o fazer. Como exemplo de um exercicio aplicavel a presente
combinacdo de inteligéncia e estilo, observe-se o texto que se apresenta de seguida®!,
o qual apresenta um final em aberto, sendo solicitado aos alunos que pensem sobre esse
possivel final, como se observara na transcri¢do e tradu¢do do mesmo.

Zui méihdo de liwn
R £ ® A%
O melhor presente

Zhe yi nian de shengdan jié, Bdolud de gége song géi ta yi liang xin ché zuowéi shengdan jié

X —F by XV, KT NFF & St — 4 I E A FaEH
liwn.  Shengdan jié de qian yitian, Bdoluo cong ta de bangongshi chiildi shi, kan dao jié shang yige
L. ZpEFE AT —X, BF MK by ShaE dke, FF # L —A
nanhdi zai ta shdnliang de xin ché pang zou ldi zou qu,  mozhe ta, mdn lidn xianmu de shénqing.
BH Al WAx 69 T F 5 ARA L BFEE, B ¥ O,

Este ano, no Natal, o irmdo do Paulo*>

ofereceu-lhe um carro novo como prenda.

Um dia antes do Natal, quando o Paulo saiu do seu escritdrio, viu um jovem a andar de

430 Cf. Pag. 347 e seguintes.

1. Cf. Zhou, 2005,71. (Transcri¢do e traducdo da autora.)

42 O manual em questdo apresenta os nomes proprios de cada texto sublinhados, para uma facil
identificacdo como tal por parte dos alunos. NdA
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um lado para o outro, ao lado do seu cintilante carro novo, e a tocar-lhe com uma

expressao de admirac¢ao no rosto.

Bdolué rdo you xingqu de kanzhe zhége xido nanhdi'r, cong tda de yifu ldi kan, ta de jiating
BF R R 4B BEE EA DNFHRIL, KM GRIRERE, e FE
yinggai bu tai fuyou. Jiu zai zhe shi, xido nanhdi’r tdi qitou, wen dao: “Xianshéng, zhe shi nin de
K% N KEH. e X, ) FHILW ALK, FEE:« k4t X LB
ché ma?”
4oy

O Paulo observou com interesse este jovem rapaz, percebendo pela sua roupa

que a familia ndo devia ter muito dinheiro. Foi entdo que o jovem olhou para cima e

perguntou: “Este carro € seu?”
“Shia, ” Bdolud shuo, “wo gége gei wo de shengdan jié liwin.”
“RAT, PHRF B, “RTTL KRG FutH Al 7
“E”, respondeu o Paulo, “Foi prenda de Natal do meu irmao.”
Xido nanhdi'r zhéng da le ydnjing: “Ni shi shuo, zhe shi ni gége géi ni de, ér ni buyong
QB FIL R TR AR AL, XAMRTFLIR, mik A
hua yijido qian?”
& —/R &?”
O jovem arregalou os olhos: “Quere dizer que foi o seu irmao que lho ofereceu,

€ que ndo teve de gastar um céntimo?”
Bdolué diandidan tou. Xido nanhdi shuo: “Wa! Wo xiwang... ... ’
BT & ke b FI B ! AAELL ”
O Paulo acenou com a cabega. O jovem disse: “Uau! Quem me dera ...”
Bdoluo renwéi ta zhidao xido nanhdi'r xiwang shi shénme, you yige zhe yang de gege.
BRF AA M il ) FHEILAE R ATA, A I BT
Dan xido nanhdi shuo chii de que shi: “ Wo xiwang ziji yé néng dang zhé yang de gége.”
2N B Gk MR RE AL ATE ¥ R HFF

O Paulo pensou saber o que desejava o jovem, desejava ter um irmao assim. No
entanto, o jovem disse: “Quem me dera que eu proprio também possa me tornar num

1Irmao assim.”

Bdoluo shén shou gandong de kanzhe zhége nanhdi'r, ranhou wen ta: “ Yao bu yao zuo wo de
HF R x BE RAEE ZIANFHRIL, AR P CBRE LK
xin ché qu guangguang?”’ Xido nanhai’r huanxi wanfen de daying le.
HE L EEY D BRILRETH) REET.
O Paulo olhou comovido para o jovem e perguntou-lhe: “Queres dar uma volta

no meu carro novo?” O jovem concordou alegremente.

Guang le ythui'r zhihou, xido nan hai'r zhudnshén dui Bdoluo shuo: “Xianshéng, néng bu néng
T2z, B BIL HF W RY kAL, R
mdfan ni bd ché kai dao wo jia qianmian? ”
FARIE & T Bl KK Ama? ”
Apos algum tempo a passear, voltou-se para o Paulo e disse: “Importa-se de ir

até minha casa?”
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Bdoluo wéiwéi yixiao, didndidan tou tongyi le.  Ta lijié xido nan hai'r de xidngfd:
B ik —K, B Kk BET. & EZM ) FHL e Bk
Zuo yt liang ché ér piaoliang de chézi hui jia, zai xido péngyou de miangidan shi hén jiao'ao de shi.
g —4m Fm 2R METEE, £ WA @A IR FHGE,
O Paulo sorriu e acenou a cabega em concordancia. Ele percebia a ideia do jovem:
regressar a casa de carro e ainda por cima um carro lindo, aos olhos dos amigos era algo
para se orgulhar.

Qi ché kdi dao le yi chuang huise de di wiizi gianmian. “Mafan ni ting zai zhé'r deng
AFEITET — e KREWN K ET AT@. BRI IR AF A ZILF
wo yixia hdo ma?”
& — 497

Pararam em frente a uma casa baixa e cinzenta. “Importa-se de esperar aqui um
pouco por mim?”
Xido nan hai'r tiao xia ché, pdo jin wii néi, bu yithui'v ta chiildile, bing fuzhe
B BT, S8 E A, AU ERT, F KE
yige bo zhe jido de xidohdi, yinggaishita didi.  Ta zhizhe Bdolud de chézi,  dui nage
— A E M TR, BiE RRPD. R IE BRE HETF, JFRA

xido hai'ér shuo:

NIZ UL

O jovem saltou do carro, entrou a correr em casa, e, passado pouco tempo, saiu,
trazendo consigo uma crian¢a manca, que devia ser o seu irmao mais novo. Apontou

para o carro do Paulo e disse a crianga:

Qing xian xidng yi xidng, ta kenéng dui didi shuo shénme?
ok B — A, WTHE AR A A2

O que acha que o jovem disse ao irmao?
O exercicio permite assim ao aluno interpretar, avaliar o contexto e formular um

texto coerente com o anterior.*>

c¢) Estilo Interpessoal

Este estilo carateriza-se por uma aprendizagem baseada nas sensacdes e

sentimentos, sendo que os alunos que dao preferéncia ao mesmo mostram uma apurada

453 De notar que o manual em questio oferece um final para o texto. NdA
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sensibilidade em relag@o aos sentimentos do proprio e de terceiros. Assim sendo, estes
preferem aprender através de aspetos que afetam diretamente a sua realidade e a dos

outros, apreciando o trabalho em grupo.

Quando integrado com a Inteligéncia Verbo-linguistica, este estilo pode ser
promovido através de atividades que recorram ao uso da lingua para construir confianca
e estabelecer relagdes. Assim, poder-se-a optar por exercicios que impliquem a
personalizacdo de situagdes ou expressdao de emogdes, ou que recorram a entrevistas a
colegas, amigos e familiares que se enquadrem num projeto de pesquisa. A titulo de

exemplo, observe-se o exercicio que se apresenta de seguida (cf. Fig. 128).

1. RIFANEAE TR (—AFPEA—ARIHTA) , TH—-TRMN
WdE s, BUEXREMNAEZH ZR, ARG ERNESF, (%)
£52505)
=T VA [B)iX A 04 9] A

o fEAIXT IR A F Ao ag i R H 43248

o MR AYE

o HF X FENiLIEATH R A

o WA A A AT XA 04 XA

o o KA VASRAAT 69 L EF 3K 6918, AR E et 42

o FIF

Figura 128 - Exercicio para desenvolvimento da Int. Verbo-linguistica e o Estilo Interpessoal

O exercicio apresentado solicita a entrevista a dois filhos unicos, um chinés e
um portugués, solicitando um relatério a descrever as diferengas, como se verifica em
maior detalhe na transcri¢ao e traducao apresentadas de seguida. Assim sendo, o aluno
tem a oportunidade de relacionar e comparar as realidades existentes em ambos os paises,
criando-se deste modo a ligagcdo com a sua realidade, assim como a oportunidade para

interagir com terceiros.

Cdifing licng ge dushéng zi nii  ( yige zhonggué rén yige putdoyd rén),
1. K7 A A~ BEFTHx (=4 B A —AHEHTA),
lidojie yixia tamen de teédidan. Xié zuowén baogao tamen you méiyou chabié,
T —THRAM G Fe. B L RE M A A 27,
you ndyang de chabié dengdeng. (Zui shdo yao xié 250 zi)

454 Exercicio de autoria propria, utilizado na aula de Chinés Moderno IV para desenvolvimento da
capacidade de escrita no &mbito do tema “filhos unicos”. NdA
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HOWHE B EAN FF, (R £ F250F)

Entrevista dois filhos tnicos (um chinés e um portugués), para ficares a
conhecer bem as suas especificidades. Escreve uma composi¢do a relatoriar
se existem diferencas entre eles e, se sim, que tipo de diferencas. (Minimo de
250 carateres)

kéyi wen zhe yang de wenti:
TVA ] A A FIAR:
Podes fazer perguntas como:
Tamen dui dushéng zi nii de gingkuang you shénme lixicng
AT 3 A FRe B A A 2R

O que acham eles sobre a situagao dos filhos unicos?

Tamen xidng zuo de shi
el B aFE

O que desejam eles fazer?

shénme shiqing rang tamen you yali
Az FH O RN A ES

O que os faz sentir pressao?

tamen xiwang you shénme yang de fumii
Al A2 B AT A A B E
Que tipo de pais desejariam ter?

ruguo tamen keyi gén tamen de fumi tantan de huad, tamen xidng gén fumii

Jm R ACAT] T VASR ARAT] 89 AR 6 35, ] B R XF

shuo xié shénme?

PO A AT

Se pudessem ter uma conversa com os pais, o que lhes quereriam dizer?
Deéng deng

Etc.

d) Estilo da Autoexpressao

O Estilo da Autoexpressdo carateriza-se por uma melhor aprendizagem através

da intuicdo e sentimentos, sendo que os alunos que se identificam com o mesmo

valorizam a criatividade e imagina¢ao, bem como uma aprendizagem exploradora, que

proporcione oportunidades de planificagdo e prossecucdo de interesses proprios. Um

aluno com uma forte Inteligéncia Verbo-linguistica que dé preferéncia a este Estilo ¢

descrito pelos autores como possuindo a capacidade para recorrer a linguagem

metaforica e expressiva. Perante o exposto, alunos que possuam esta combinagdo de

perfis apresentam sensibilidade para um grande leque de possibilidades, apreciando
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gerar ideias e pensar metaforicamente. Assim, aprendem melhor através de exercicios
que apelem a sua imaginag¢do e/ou que lhes permitam prever ou inventar situagdes, como
se propde com o exercicio apresentado na Fig. 129, cuja transcricdo e tradugdo se

executam logo de seguida.

g"\/ﬁiﬁi‘iﬁ Narration:
RIRRI EROBE,BETTUR “BROZEW R EELEH27 "

Talk about your opinion about happiness. The title can be“3% #3 # T "or* %

wRMAA? 7

Figura 129 - Exercicio para integragio da Int. Verbo-linguistica e o Estilo da Autoexpressio **

Liu, Chéng duan bidoshi:
<y o BORT:
VI. Apresentagdo
Tantan ni dui xingfu de kanfd, timu keéyi shi: “Wo de xingfu guan” huo
Bk AR 2 F AR A K, BT A R FA IR
“xingfui shi shénme?”
“EiE A2
Fala sobre a tua opinido sobre a felicidade. Podes usar um dos temas “O meu ponto

de vista sobre a felicidade” ou “O que ¢ a felicidade?”

Perguntas de interpretacdo sobre textos metaforicos serdo também um exercicio

apelativo a alunos que apresentem este perfil. A titulo de exemplo, veja-se o texto
. 456 . . ~ . . r . .

abaixo ™", seguido da respetiva questdo, que constitui um exercicio de leitura e

compreensio (1% 3232 #E Yuedu lijie). 7

Shii bdobao xué waiyii
REZR F IE
Os ratinhos e as linguas

Shii mama  yixiazi shéng le ba ge shii bidobao, ldoda jido A Da,  ldo ér jido A Er,

R B —FF £ TANMREX, AW ETX, 2=
ldo san jiao A San, zhé yang yige pai xiaqu, zuithou yige ldo xido jiu jiao A Ba.
B2 v MZ, & K AT, RE—AZ DA P A,
Shii mamd xidng rang ba ge bdobao dou chéngwéi zui congming de ldoshii, suoyi, yisheng xialai
RoABE A ik A EE A ORA RO MR, PTA, —E£ Tk
Jjiu jiao tamen shuohua.

R AT BLiE

45 Dai, Liu & Li, 2004,71.
456 Pinyin e tradugdo acrescentadas pela autora.
4714, 2005, 105-106.
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A made rato teve de uma so vez oito ratinhos: o mais velho chamava-se Um, o
segundo mais velho Dois, o terceiro Trés, e assim sucessivamente, sendo que o ultimo
se chamava Oito. Como a mae rato desejava que os oito bebés se tornassem ratos

inteligentes, ensinou-os a falar assim que nasceram.

“Zhi zhi zhi! Zhi zhi zhi!” Bu dao yitian,  hdizimen jiu quan xué hui le.

“ofefef o) R B —X, BTN & FA2T.

“Chiii chiii chiii! Chiii chiii chiii!”, nem tinha passado um dia e ja as criangas
sabiam falar.

Shii mama gaoxing de budélido, dui ba ge bdaobao shuo: “Cong mingtian qi, mamd jiao

BB Bt B ORET, HAA BE i Ak HE A, BB
nimen xué waiyu.”’
AN F M5, 7

A mae rato, felicissima, virou-se para os oito bebés e disse: “A partir de amanha

a mae vai ensinar-vos linguas estrangeiras.”
“Shénme shi waiyii a?” A Da wen.
“H2aARINBF? ET K IE
“O que sao linguas estrangeiras?”” Perguntou o Um.

“Waiyu ma, jiu shi bié de dongwii shué de hua.”
“OhEHR, AR B FH 6 E.
“Linguas estrangeiras sao as linguas que os outros animais falam.”

A Ba shué: “Wo shi ldoshii, zhiydo hui zhi zhi jiao jit xing le, wo bu xidng shuo waiyii.”
FIABL: “& 2R, RE2 ™ #ATT, &K £ 3 IHE.
O Oito disse: “Eu sou um rato, basta saber dizer chiii chii, ndo quero falar linguas

estrangeiras.”
“Xué le waiyii dui women you hdochu, mama ydo rang nimen chéngwéi zui congming
“FT ShE A KM A FA, BB % ik R RA R OB
de ldoshu, suoyi nimen bixu xué!” Mama shuo.
B R, PR s 4B,
“Saber linguas traz-nos beneficios, a mae quer que vocés se tornem nos ratos

',’

mais inteligentes de todos, por isso tém de estudar!” disse a mae.

Xué waiyti zhén nan a!  Lei sivén le! Zhén méiyisi!  Shu baobaomen yige yige de
¥ INE AR BARAT! A AEE! L ZEMN — N4
shuizhe le.

A T

Estudar linguas ¢ mesmo dificil! Deixa um rato exausto! Nao tem interesse
nenhum! Os bebés ratos foram adormecendo aos poucos.

s

Shit mama méi banfd, zhihdo shuo.: “Women xian qu zhdo chi de, chi bdole zailai xué waiyi.’
RO % ik, RAFHl &A1 & KR ey, veie T BRFNE

A mae rato 1a se resignou e disse: “Vamos primeiro procurar comida, depois de

estarmos de barriga cheia, voltamos a estudar linguas.”

Ha, yikuai gidokeli! Shii baobdomen génzhe mama pdo guoqu.
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%, IR REENRAE BT X,

Ah, um pedago de chocolate! Os ratinhos foram a correr com a mae.

7 hitran,  yizhi da huamao chiixian le, “nimen pdo bu lido la!”
“wg—> AR, —RAKIER BT, RN AT

“Miao...” de repente, apareceu um grande gato malhado que disse “Nao
conseguem fugir!”
Shii baobao dou xia dai le. Zhé shi, shi mama shuo: “Haizimen, kuai shuo gou de waiyi.”
BOEE A TRT. XA, R B3 “HETA, Bk 3 BmegshiE,
Os ratinhos petrificaram. Foi entdo que a mae rato disse: “Criangas, rapido, falem

a lingua dos caes.”
Shii baobaomen mdshang yiqi jiao qi lai: “Wang wang wang! Wang wang wang!”
A EEMN HE —kw &k 92 E E! JE JE JE!”
Shengyin bi zai jia lianxi de shihou daduo le.
FHEWAR I HE XS T,

Os ratinhos comegaram logo a dizer: “Au au au! Au au au

"9

O barulho era muito
mais alto do que quando treinaram em casa.
Da huamdao huti le. Zhe shi shénme dongwu ne? Méi déng da huamao xiang mingbdi,
X i MiRT. X2 2 #HHR? X F K & #a,
shit mama zdo daizhe haizimen pdo yudn le.
BB 7 wE HTMNBET,
O gato ficou confuso. Que tipo de animal era aquele? Antes do gato perceber, ja
a mae rato tinha levado os filhotes para longe.
Shii baobaomen hui dao dong li,  yigi shuo: “Xué waiyii zhén hdo! Xué waiyu zhén hdo a!”
R OEZEM @B RE, —FHt: “F INE A 4! F INE A AP
Os ratinhos voltaram a toca e disseram em unissono: “Estudar linguas ¢ mesmo

fixe! Estudar linguas ¢ mesmo fixe!”

(Génju hulianjuan «Shii baobao xué waiyiiy gdibian)
(A& HELR « R RE F Shid» K )
(Adaptado de “Os ratinhos e as linguas” de Hu
Lianjuan)
Huida wenti
= & 7] AL
Responda a questao
Ni ' weishéme yao xuéxi waiyi? Zenme cainéng xuéhdo waiyi?
AL 53 INE? & AT RRFAFINE?
Porque se deve estudar linguas? Qual a melhor maneira para se aprender linguas?
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O aluno tem assim de transpor a realidade do texto para a sua através de uma

questdo real, original e que permita uma troca de ideias e opinides com os que o rodeiam.

4.4.2. Inteligéncia Légico-matematica

Apresenta-se de seguida uma proposta de exercicios baseados na integragao de

ambas as teorias, tendo em conta a Inteligéncia Logico-matematica e os EA como

apresentados na sintese da Fig. 130.

A capacidade de usar os nameros A capacidade de aplicar a
para  calcular, descrever e matematica na vida pessoal ¢ do

« Elaborar um
orgamento

* Recolher e analisar documentar dia-a-dia * Conduzir uma sondagem
isti s i na area da saude
estatisticas - «  Contabilista «  Comerciante o
+ Prever uma tendéncia *  Técnico estatistico *  Doméstico * Lo um orgamento

familiar

* Desenvolver uma formula

« Investigar uma questao
ou problema

+ Conceber um programa

* Analisar um dilema

* Escrever um capitulo para

A capacidade de usar conceitos
matematicos para conjeturar,

e dados a construgdo de argumentos problemas de design e de

* Corrigir um programa da

« Ponderar uma decisdo
* Prever uma tendéncia

Inteligéncia
Légico-matemitica —
* Criar um jogo

* Elaborar projetos
A capacidade de ser sensivel a | e Elaborar um horario
padrdes, simetrias, logica e estética * Aplicar um conceito a um
estabelecer provas e aplicar matematica matematicas, bem como de resolver contexlodavidaeal
+ Explicar uma tendéncia
estética em termos

explicar um conceito Individuo qu§ ?Smda logica; mOdelagem ) . matematicos
+ Criar uma matriz programador; cientista; pessoa que * Compositor; engenheiro; + Escrever uma narrativa no
« Conduzir uma resolve problemas quantitativos inventor; designer; pessoa que dominio da ficgao
experiéncia resolve problemas qualitativos cientifica que obedega as

atica e

n = fisica
Compreensio Autoexpressiao

Figura 130 — Sintese da integracdo da Int. Légico-matematica com os EA *3

a) Estilo da Proficiéncia

Um aluno que apresente uma desenvolvida Inteligéncia Logico-matematica e

prefira aprender através deste estilo aprecia aprender mediante a descoberta e

observacao de padrdes, aplicando o raciocinio logico para tal, inclinando-se assim para

atividades que impliquem a descoberta de factos, a observacdo e verificacdo de

hipoteses, bem como a resolucdo de problemas. Assim sendo, exercicios que

promovam a recolha e analise de informagao seguidos de exercicios praticos afiguram-

458 Cf. Silver, Strong e Perini, 2010, 69. (Adaptado)
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-se o ideal para estimular alunos com este perfil. A titulo ilustrativo, observe-se o

exercicio proposto na Fig. 131.

1. Leia as frases que seguem.

2. Analise-as com atengéo e identifique o elemento comum.

a) ME|EARAGE, EANHAE T AR,

b) AT —42IL, BEIFEG AR,

) ARBMEHRNTZT, REHFRT AL,
d) FAIEEFIT AR,

e) ATIEET, NG ZHAIET AL,

3. Qual é a estrutura da expressdo?

4. Deduza qual a fungdo da mesma.

Figura 131 - Exercicio para desenvolvimentoda Int. Légico-matematica com o Estilo da Proficiéncia

O exercicio acima apresenta um conjunto de cinco frases, as quais se

transcrevem e traduzem de seguida, oferecendo frases de contextualizagao da expressao

“verbo / adjetivo + A2 %k gildi”, a qual se destaca a negrito na transcrigao.

Xidngdao ldoban de dongzuo, women dou xiao le qildi.
a) ME ERE HE, KM H K Tk

Lembrando-nos da a¢do do chefe, come¢camos todos a rir.

Kanle yi hui'r, XiMeéi you kaishi shangxin qildi.
b) AT —4JL, &£ X F¥ Ho Lk,

Voltando a olhar, a Ximei come¢ou novamente a sentir-se triste.

kanjian Xt Meéi bao de haizi, td jidong de kiile qildi.
o) AL BE HBOKT, i FRTELR,

Ao ver a Ximei a abragar a crianga, ela comec¢ou a chorar de entusiasmo.

Liang wei miigin lido le qildi.
d A {x &FBTAEKR,

As duas maes comec¢aram a conversar.

Chunjié guoqu le, gongst Ii de rén you mangle qildi.

e) AT TET, NIJEHAX k TRK.
Passado o Festival da Primavera, os funcionarios da empresa comec¢aram a
ficar atarefados de novo.

459 Adaptado de Li, 2004, 63.
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Ap0s leitura atenta das frases e identificagdo da expressdo comum, solicita-se
um exercicio de deducao da funcdo da expressao, finalizado com a estrutura gramatical

da mesma.

De seguida, dever-se-a4 apresentar outro exercicio que permita a pratica da
estrutura, como se exemplifica na Fig. 132. Relembra-se que alunos que dao preferéncia
a este Estilo gostam de aprender ativamente, pelo que os exercicios praticos lhes

permitem uma melhor interiorizagao.

R “BXR" MESHHRETK TanaT:

L FERVEELLE, ZFMimE o &
2. BT RMEIAEA %, 1o . L/ ER)
3. I — BRI R, FEA] o (B3
Figura 132 - Amostra de exercicio para d;iir;:c(;lév;g::r::f da Int. Légico-matematica e o Estilo da

Eis a transcrigdo e traducao do exercicio apresentado, de modo a clarificar o que
se solicita.

1

Yong “ qilai ” hé guahao zhong de ciyii wanchéng xiamian de juzi:
Rtk e 5 P 8 3EE TR TaE 88T

Use “#2 %k ¢ilai” e as palavras dadas em paréntesis para terminar as frases que seguem:

Hé ldoban chdojia yihou, ldo Wang de xieya gao

1. A= R R UB, 21 ek o (@)
Depois de ter discutido com o chefe, a pressdo arterial do Lao Wang

(aumentar)

Haizi hén wan hai méiyou hui jia, mama danxin/zhdoji

2. BT AR Wi KA WE, B o (F2S/E Z)
Tao tarde e o filho ainda ndo chegou a casa, a mae (preocupar)
Ldosht yt shud dao kdoshi de shiging, tongxuémen Jinzhang

3. 0 — 3L Bl X FR, FFAMN o (%K)

Assim que o professor mencionou o assunto do teste, os alunos
(ficar ansiosos).

b) Estilo da Compreensao

460 Cf Li, 2004b, 63.
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Alunos que se identifiquem com o Estilo da Compreensdo e gozem de uma
desenvolvida Inteligéncia Logico-matematica apreciam aprender em torno de ideias e
do relacionamento entre as coisas, resolvendo problemas que impliquem a organizagao
e avaliacao de informagdo e dados, aprendendo melhor através de debates, exposigdes
e discussoes logicas. Assim sendo, gostam de atividades que envolvam experiéncias
praticas que possam ser realizadas através de perguntas, avaliagdes, raciocinios e
resolugdes. Tendo este perfil em conta, poder-se-a recorrer a exercicios como o que se

descreve de seguida.*!

O docente devera preparar um pequeno paragrafo, o qual podera escrever ou

ditar a um aluno no quadro, como se propde com o exemplo que segue*®?

Da Wei de kdoshi yijing dou kdo wan le,  ta kdo de zaogao ji le.  Dui ta lai shuo hanzi
RE 0 FiX &% & F £ T, /F F HERT. e R0 XT
tai nan le, ta kan de hén man, xié de ye hen man, suoyi kdoshi de shihou you lidng dao ti
RAET, EFRE, BHLER, PIAFRGIER A ER
hai méi zuo wan. Danshi, ta yijing bu xidng kdoshi de shi’r le, xianzai ta zhéngzai lianxi
TR T 2R, RELE TR B FRKOEILT, ALK B %
chang zhongguo minge, yinweéita yao canjia yige zhongguo xuésheng de lianhuan hui,  ta
| FE RK, BAREZE S = vEH FE O BERa,
xiwang ziji de fd yin néng bidozhiin yididn'r. Fangjia ythou, Da Wei dasuan hé péngyou
AR AT RE R ARE —ERIL. MR B, KL ATH = MA
yigi qu Ha'érbin liixing, huoché pido yijing mdi hdo le.
—REBSRIERT, KE T 8% £4 7.
O David ja terminou o seu teste, correu-lhe muito mal. Para ele, os carateres sao
muito dificeis, ¢ muito lento a ler e a escrever, por isso ndo conseguiu responder
a duas questdes. No entanto, ele ja ndo estd a pensar no teste, estd agora a praticar
o canto de uma musica popular chinesa, porque vai participar numa festa de
alunos e espera melhorar a sua pronuncia. Depois das férias, o David planeia

viajar para Harbin com os amigos e ja comprou o bilhete de comboio.

De seguida, o docente solicita aos alunos que facam perguntas especificas sobre

o texto, sendo que sempre que um pedago deste seja a resposta direta a questdo, 0 mesmo

461 Este exercicio é uma adaptacgdo do exercicio “Making Sentences vanish” (“Fazer frases desaparecer”),
apresentado na pag. 68 do livro “Multiple Intelligences in EFL — Exercices for Secondary and Adult
Students”, da autoria de Herbert Puchta e Mario Rinvolucri (Cf. Puchta & Rinvolucri, 2015). NdA

462 Cf. Li, 2004a, 214. (Transcrigdo e tradugio da autora)
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¢ apagado do quadro. Ou seja, se um aluno perguntar “ X T 49 % X F 13/ & 2 4£? Da
weéi de kdoshi kdo dé zénme yang? > (“Como correu o teste do David?), o excerto “/&
£ 13 4K T ta kdo de zdaogao ji le” (“correu-lhe muito mal”) é apagado, e assim

sucessivamente até nao ser possivel fazer mais questoes.

As perguntas devem ser colocadas a vez, exigindo-se a participagdo de todos.
Sempre que uma questao esteja erradamente formulada, a turma deve ajudar a corrigir
a mesma. A resposta correspondente s6 poderd ser apagada quando a estrutura da

questdo esteja correta.

A atividade pode tornar-se ainda mais logico-matematica ao atribuir-se pontos
pelo namero de carateres apagados de uma s6 vez. Por exemplo, um carater equivale a
um ponto. Ganha o aluno que no final do exercicio tiver mais pontos. O docente deve
ter em atencdo o tamanho da turma e tempo disponivel para a atividade aquando da

escolha do excerto a ser utilizado.

c) Estilo Interpessoal

Alunos que prefiram aprender através deste Estilo apreciam uma aprendizagem
regida por sensacoes e sentimentos, preferindo aprender aspetos relacionados com a
vida das pessoas e desenvolvendo atividades que lhes proporcione conhecimento sobre
si proprio, apreciando o retorno pessoal bem como a partilha de sentimentos e
experiéncias pessoais com os colegas. Deste modo, um aluno que apresente uma
confortavel Inteligéncia Logico-matematica e que dé preferéncia a este Estilo aprendera
melhor através de atividades que promovam a descoberta de evidéncias, a ponderagao
de realidades, a reflex@o e pesquisa, bem como a partilha com os outros. Tendo tudo
isto em conta, sugere-se o exercicio que segue (Cf. Fig. 133) para o desenvolvimento

e/ou aproveitamento deste perfil.
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—RBELTXHNHLRABHEE  Guess the meanings of the underlined
through the context:
LAMARRL THART A4, A # 400 T, AR A HAT 35
5681118, % A o ( )( )
2 HN— bR S, kit it B A ( )
BAMAMBZTFRTHRE BT EHLREM 2, BT RTHL
BN FHL, ERETHEZTF. ( )

Figura 133 - Amostra de exercicio para desenvolvimento da Int. Légico-matematica e o Estilo
Interpessoal*®

O exercicio acima apresentado, o qual se transcreve e traduz de seguida para
clarificagdo do mesmo, solicita aos alunos que deduzam o significado da parte

sublinhada nas frases.

Yi, Geénju shangxia wén cdice hua xian ciyii de yisi:
—. R¥FE LT L HM XK 9EHES:
|.  Tendo em conta o contexto, deduza o significado das palavras sublinhadas:
Bén gongsi zhdoshou niigong zuo rényudn lidng ming, yué xin 400 yudn, youyi zhé qing
LA A8 Bk I # AR A&, A 4007T, AEH F
dd dianhua 5681118, Zhang Yue.
T wiE 5681118, KA. ) C )

Esta empresa estd a procura de duas funcionarias, salario mensal de 400 RMB,

os interessados deverdo contactar o n° 5681118 e falar com Zhang Yue.

Ldorén yishéng zhong chiguo hénduo ki, cong méi guoguo méihdo de shenghuo.
2. A —&£ % e REFE, KR Eid EE M A%, ()
Os idosos passaram por muitas amarguras, nunca tendo experienciado uma boa

vida.

You de rén dui haizi guoyu ni'ai,  hdizi yao shénme jiu gei shénme, haizi xidng gan
3. K MAMNETETHE, #%TR M2 48 MH2, BT HA T

shénme jin rang tamen gan shénme, jieguo haile haizi.

fF2 st ik Ml T 4424, 2XEFTHT. ( )

Ha pessoas que mimam em excesso as criangas, dando-lhes tudo o que queiram,

deixando-as fazer o que quiserem e como resultado estragam-nas.

463 Cf Song, 2001,104.

306



O exercicio original conta com um conjunto de 9 frases, as quais poderdo ser
divididas por grupos de dois ou trés elementos, conforme o tamanho da turma. O
professor podera solicitar aos alunos que discutam em grupo o possivel significado e

que apresentem os mesmos a turma, justificando a sua conclusao.

d) Estilo da Autoexpressao

Alunos que preferem uma aprendizagem através deste Estilo regem-se pela
intuicdo e pensamento, valorizando o processo da mesma através da descoberta. Um
perfil que combine a Inteligéncia Logico-matematica e o Estilo da Autoexpressao
apresenta inclinagdo para a previsdo e especulagdo, bem como a aptiddo para a
articulacao de ideias. Assim sendo, como exemplo ilustrativo, apresenta-se o exercicio

que segue (cf. Fig. 134) para a integracgao pratica desta Inteligéncia e Estilo.

—. FRIERXATRE TANEE:

Ox (O

4
BRI ITER . B e RS,
¥ ETSHAR EFA 2 O %% 3 At
T SIRAGTLES 0,
i ®
) () ()|

e — &) St W=
ERHMTMTE | | RATAEMKRSE, &
oG AR AKEBTHILHEF

Q@ FBRREER

® QF&T &
O R @) © AT E ) B I &35
QR AW & Q2R TRTEA,
rgririn | | O B A A fo XA

Figura 134 - Exercicio para desenvolvimento da Int. Légico-matematica e o Estilo da Autoexpressio %

464 Cf. Li, 2004b, 21.
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O exercicio acima apresentado solicita o preenchimento do quadro de acordo
com o conteudo do texto, permitindo assim aos alunos uma exposi¢do articulada das
ideias presentes no mesmo. Proporciona ainda autonomia para a descoberta do conteudo,
permitindo assim o desenvolvimento de conhecimentos a um ritmo confortavel.
Apresenta-se de seguida transcri¢do e tradu¢do do mesmo, de acordo com a numeragao

presente na Fig. 134.

1. #ji
H 1t
Diario

2. Meéitian de xuéxi hé shénghud
HRWFF £ F
Estudo e vida diarios
Shangwii: Chabudué dou you ke
tHF:. EXRZ A AR
Manha: quase todos os dias com aulas
Xiawu:
TF:
Tarde:

Wanshang:
7
Noite:

3. Zhé lidng ge xingqi ziji de shouhuo
XA ONER aTe K
Ganhos pessoais destas duas semanas

4.  Ziji de ddsuan hé xiwding

Aeey iTH o 2

Planos e desejos pessoais

Xian lianxi ting hé shuo
O % %3] T A= i

Praticar primeiro a audi¢gdo e conversagao

5. Shouhuo yi:
IR —:
Ganho 1:

308



Geng zhiinque de lidojié le ziji de hanyii shuiping
®ORH MTMRT ATH XE KT

Percebi melhor o meu nivel de Chinés

ting bu dong
® I F &

Nao percebia

shuo de bu tai hdo
® B FF AR KHF

Nao falava muito bem

hanzi bu renshi
@ XF A AR

Nao sabia carateres

Shouhuo er
Wk =
Ganho 2:

Shuxi le zhouwéi de huanjing, jibeén shiying le zhé'r de shenghuo

MET AR 8 o, ARdEE TR 4£F

Familiarizei-me com o ambiente circundante e ja me habituei basicamente a vida
aqui

xuéxiao hen piaoliang
e Y
© Fi Kk EFx

O campus ¢ bonito

® © O O

Shouhuo san:
Wk =
Ganbho 3:

Xuéhui le kan jia
© Fa7T KM
Aprendi a regatear

néng dd pianyi de gudji dianhua
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AQUISICAO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

©fit TR EH EHIFEIE

Consigo fazer chamadas internacionais baratas

geng dud de lidojié zhongguo rén, zhongguo shehut he wénhua
©% ZxTH FEHA, FTEH #af L

Percebo melhor os chineses, a sua sociedade e cultura

Note-se que este exercicio promove ainda a organizagao de estruturas e discurso
de forma a encaixar no novo formato. Dada a sua apresentacdo de informagao visual,
nomeadamente através da divisdo de etapas (ganho 1, ganho 2, ganho 3) e dos emoji
presentes, o exercicio promove ainda o recurso a Inteligéncia Espacial, podendo assim
ser reaproveitado por alunos que partilhem a preferéncia pelo Estilo da Autoexpressdo

aliado as Inteligéncias Logico-matematica e Espacial.

4.4.3. Inteligéncia Musical

Apresenta-se de seguida uma proposta de exercicios baseados na integragao de
ambas as teorias, tendo em conta a Inteligéncia Musical e os EA como apresentados na

sintese geral da Fig. 135.

Proficiéncia Interpessoal

X - A capacidade de reagir Tnterorct
a 1 . . a L .
: Cmr,;'m registo dudio A capacidade de compreender e emocionalmente a musica e de o ex_'prei ar uma g cea
ara 1lustrar um " . .. . musical que ajude os
lc)onceito usando sons do desenvolver técnicas musicais trabalhar em conjunto para usar a Sitice agom;reender _—
sitindo natiral e Técnico de som musica  como  resposta  as S

* Analisar a estrutura de *  Professor de miisica necessid_ades dos outros + Conceber a capa de um
uma sinfonia * Construtor de instrumentos Musico (coro, banda e orquestra) album
« Analisar ou criar um musicais ¢/ou maestro « Conceber um plano
instrumento musical Relagdes publicas na drea da publicitario usando misica,
musica
Inteligéncia
Musical

* Analisar o significado,

importancia e causas de

mudangas em musica

« Comparar e analisar
musica de diferentes
culturas ou tempos

« Usar o ritmo para reforgar

ou ilustrar um conceito

* Criar uma miisica rap,
uma cangéo, um jingle,
uma sonata, etc.

* Selecionar miisica para
cenas-chave numa pega de
teatro, narrativa ou poema

* Preparar um programa

musical

A capacidade de criar
composigdes e  desempenhos
imaginativos e expressivos
*  Compositor

Maestro
* Cantor (a solo ou em grupo)

Compreensio Autoexpressio

Figura 135 - Sintese da integracio da Int. Musical com os EA 4

A capacidade de interpretar formas
musicais e ideias

« Critico de musica

* Aficionado de musica

¢ Colecionador de musica

465 Cf. Silver, Strong e Perini, 2010, 70. (Adaptado)
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a) Estilo da Proficiéncia

Um aluno que apresente uma forte Inteligéncia Musical e que dé preferéncia a
aprendizagem através do Estilo da Proficiéncia aprecia aprender contetidos ritmicos,
tonais, de entoagdo, melodia da lingua, etc., através da experiéncia e pratica, recorrendo
sempre a sensagao ¢ ao pensamento. Um aluno que apresente este perfil ¢ sensivel a
detalhes, instrucdes passo a passo, apresentando inclinagdo para recordar, manipular e
ordenar conteidos musicais e/ou ritmicos, mostrando ainda aptidao para criar e construir

466

contetidos. Tendo tal em conta, exercicios como o que se apresenta de seguida™® serdo

bem conseguidos no processo do ensino e aprendizagem de alunos com o presente perfil.

O professor devera escolher um pequeno excerto de texto ou poema, como o que

se apresenta no quadro que segue a titulo de exemplo*®’

, 0 qual podera ser utilizado
aquando do ensino das tematicas do tempo metereoldgico ou do calendario lunar chinés

(cf- Tabela 34).

Tabela 34 - Exercicio para integracdo da Int. Musical e o Estilo da Proficiéncia

Poema Traducao
Chiinmian bu jué xido, No sono da Primavera, ndo me apercebo do amanhecer
BRI RO B,
chichi wen ti nido. O canto dos passaros entoa pela aurora
LA L =
Y‘ ¢ lai fengyr Shi"g’ A noite trouxe o som do vento € da chuva
RE W@ 7,

hua luo zhi duoshdo?
W Em 50

Quem sabe quantas flores cairam?

O professor escreve o mesmo no quadro e explica qualquer vocabulario que os
alunos desconhecam. Lé-o duas vezes em voz alta, solicitando de seguida a sua leitura
em coro vdrias vezes. Numa primeira fase, e sendo que o que se pretende € ndo s a
memorizagao de vocabulério, estruturas e entoagdes, mas também a correta prontincia

dos tons, poder-se-a facultar o pinyin. A leitura do poema devera enfatizar sempre as

466 Cf. Puchta & Rinvolucri, 2005, 32. (Adpatado)
467 Cf. Nota n® 181, pag. 83.
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ultimas silabas, criando deste modo uma sinfonia com “xido”, “nido” e “shdo”.*¢®

Dever-se-a confirmar que ninguém copiou parte alguma do poema.

Quando estiver satisfeito com a leitura dos alunos, o professor apaga o pinyin do
quadro, solicitando mais uma vez aos alunos a leitura do mesmo em unissono, as vezes

que achar necessarias.

De seguida, apaga alguns carateres do poema, solicitando a um aluno a sua
leitura como se os mesmos la estivessem. Continua a apagar carateres, e vai solicitando
aos alunos, individualmente, a leitura do poema completo. Vai repetindo até o poema

estiver completamente apagado do quadro.

Durante esta fase, o professor devera ir corrigindo tons, prontncia, ritmo frasico,
etc., sem no entanto o verbalizar, permitindo assim aos proprios alunos a identificacdo

e correcdo do problema.

b) Estilo da Compreensdo

Alunos que dao preferéncia a uma aprendizagem através do Estilo da
Compreensao e que se identificam fortemente com a Inteligéncia Musical apresentam
sensibilidade para padrdes ritmicos e ideias musicais, com especial inclinagdo para a
previsdo e imaginacdo. Apresentam ainda aptiddo para expressar e criar conteidos
musicais, ritmicos, tonais ¢ de entoacao. Perante tal perfil, exercicios que promovam o
raciocinio e a inferéncia, aliados a interpretagdao, bem como a exigéncia de composi¢ao
e formulacdo de texto ou outro conteudo pertinente ao conteido em estudo, afiguram-

se ideais. A titulo de exemplo, sugere-se o exercicio que se propoe de seguida.

O professor devera preparar um texto, ou musica, desconhecido dos alunos
relacionados com o contetido em aprendizagem, apagando palavras-chave dos mesmos.
Devera ler o texto em voz alta ou passar a musica escolhida, sem as palavras eliminadas.
De modo a intensificar a pausa, o docente podera escolher um som para acompanhar o

vazio da palavra, marcando assim o ritmo da mesma, como por exemplo, um bater de

468 Cf. Pag. 83, para explicagdo da rima do poema.
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palmas por carater em falta. Os alunos poderdo ouvir o texto varias vezes, até
conseguirem deduzir quais as palavras omitidas. Cabe ao docente ajuizar qual o nimero
de vezes razoavel para a repeti¢do do texto. A medida que o mesmo em falta for sendo
desvendado, o aluno ou alunos que julguem ter a palavra certa deverao dizé-la ou canta-

la no momento certo. A titulo ilustrativo, observe-se o excerto que segue. **

Faguo huayi de zhongguo qing
FE RGN FE F
Sentimento chinés de um sino-francés

Shuo wo shi faguo rén ba, ké wo yéyé shi __ (1) , woyé (2) zhongguo rén
WA FEAL, TRAFFA _1) , && _(2) TE A
de yangzi, érqié hongjiti bu shiwozui __ (3) de, woxihuanhé _(4) ; shué wo shi
T, mEL 2B AL K& Q) W, K EXFH 4 ;LKA
zhongguo rén ba, wo (5) congxido zai faguo zhdng da, xidng fd (6) zhongguo rén bu
yiyang.
FE OAE, £_(5) A EFE KK, BE_(6) FTEH A LK —
#,
Wo zhi néng __ (7) ziji shi ytban __ (8) .
AR _ (D At —F¥_(8)

Dizer que eu sou francesa, mas o meu avo ¢ (1) e eu também (2)
chinesa. Para além disso, vinho tinto ndo € o que eu mais __ (3) , eu gosto de beber
(4) . Dizer que eu sou chinesa, (%) eu cresci na Franca desde pequena e acho
que franceses (6) nao sao iguais. SO posso (7 que eu propria sou metade-

@®)

Solugdo das palavras em falta

(1) Zhonggué rén (2) zhangzhe (3) xihuan (4) cha
FE A K& ER S
chinés pareco gosto cha
(5) que (6) gén (7) shuo (8) yiban
#p R W —¥
no entanto e dizer metade

Note-se ainda que exercicios como este podem também ser utilizados com

alunos com uma forte Inteligéncia Verbo-linguistica e/ou Légico-matematica.

469 Cf. Wang, H., 2010, 12. (Transcrigdo e tradugdo de autor.)
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c) Estilo Interpessoal

Alunos que apresentem uma desenvolvida Inteligéncia Musical e que se
identifiquem com uma aprendizagem através do Estilo Interpessoal apreciam trabalhos
de grupo que lhes permitam a expressao do seu ser, recorrendo a atividades que
impliquem a audig¢do, reflex@o e obten¢do de respostas; que permitam ainda a edi¢do de
contetidos relacionados com musica, ritmo, prosddia, tons, etc., relacionando-os entre si
e o que os rodeia. Apreciam também a partilha dessas edigdes. Assim sendo, exercicios
como a subtitulagem de um video, musical ou ndo, relacionado com os contetidos em
aprendizagem, levada a cabo em grupo ou pares, ou a participacdo numa video-
conferéncia organizada com alunos chineses, serdo apreciados por alunos que partilhem
este perfil. Em termos mais concretos, apresenta-se ainda o exercicio que segue,
adaptado da obra Multiple Intelligences in EFL: Exercices for Secondary and Adult

Students.*"°

O professor devera selecionar uma musica, excerto de video ou 4udio do texto
da ligdo. Alternativamente, podera ainda selecionar um video ou 4udio de um texto
desconhecido dos alunos, cujo conteudo se relacione com o estudado no tema em

aprendizagem.

Antes de passar a pega escolhida, deverd fazer um apanhado com a turma de
todas as palavras e/ou expressdes que os alunos se lembrem para colocar questdes, como
por exemplo, i shéi (quem), 4 B1% shénme shihou (quando), "FJU nd'r (onde), 1+
2 shénme (o0 qué/o que), & 24 zénme (como), A XA you méi you (ter ou ndo ter),
Ao 3 you... ... ma (haver?), etc., escrevendo-as no quadro, ou solicitando a um aluno

que o faca.

De seguida organiza os alunos em pares e passa entdo a pega escolhida,
instruindo os pares a escrever o0 maximo de perguntas sobre a mesma no espago de dez
minutos. Todas as questdes levantadas por par devem diferir em conteudo. Passados os
dez minutos, o docente solicita a cada par o total de questdes levantadas, pedindo ao par
que tiver o maior numero para ler as mesmas, em voz alta e pausadamente, de modo a

permitir aos colegas a verificacdo da auséncia de repeti¢ao de conteudo ou problemas

470 Cf. Puchta & Rinvolucri, 2005, 92.
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de formulacao de frases. Qualquer verificagdo de problemas apoiada, ou levantada, pelo
docente elimina a questdo em causa. Ganha o par que conseguir manter o maior nimero

de questdes no final.

d) Estilo da Autoexpressdo

Sendo que alunos que apresentam uma confortavel Inteligéncia Musical e que se
identificam com o Estilo da Autoexpressdo sdo sensiveis a possibilidades musicais,
ritmicas e/ou tonais, mostrando inclinacdo para a previsdo, imaginagdo e
desenvolvimento de perspetivas, com aptiddo para a expressdo e criacdo de ideias e
conceitos através das mesmas, atividades que promovam a exploragdo, especulacao,
aplicacdo e enquadramento de padrdes musicais aplicados a pratica e que proporcionem

um conjunto de possiveis solucdes.

Assim sendo, e dado o elevado valor ritmico e musical que a lingua chinesa
apresenta através dos seus tons, bem como a preferéncia deste perfil para uma
aprendizagem criativa e artistica, apresenta-se o exercicio que segue para aplicagdo do

mesmo, também adaptado de uma atividade proposta pela obra citada. 47!

O professor solicita aos alunos que pensem num texto que tenham trabalhado
recentemente. Alternativamente, ¢ sendo que este exercicio foca essencialmente a
revisdo de vocabulario e estruturas gramaticais, podera ser o proprio docente a indicar
o texto. Solicita ainda que os alunos indiquem palavras que se recordem do texto,
devendo apontar as mesmas no quadro. Note-se que o exercicio poderd ainda integrar a
Inteligéncia Corporal-cinestésica caso se solicite ao proprio aluno que indicou a palavra
a sua execugdo, proporcionando assim igualmente a oportunidade para a revisdo da

escrita gestual do vocabulario em questao.

De seguida, o docente aponta para uma das palavras e informa os alunos que
criard uma frase com a mesma, a qual estes terdo de adivinhar (em grupos, pares ou

individualmente). Para auxiliar na tarefa, o docente deverd indicar oralmente os tons do

carater com o ritmo da frase. Por exemplo, ao pensar na frase “*F B A& 5%,

41 Cf. Idem, 73.
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Zhongguo rén ai hé cha.” (Os chineses adoram beber chd.), o docente entoara com o
ritmo natural qualquer coisa como “@a d a @ a” ou “60 é a é a”, conforme escolha

produzir o som natural da vogal presente em cada silaba ou nao, repetindo as vezes

necessarias.

Solicita entdo aos alunos que apresentem as suas sugestoes de frases. Sempre

que uma frase estiver proxima da original, o docente pede ao aluno que a repita em voz

alta, solicitando aos colegas ajuda para chegar a frase final.

Ap6s duas ou trés voltas, poder-se-4 instar os proprios alunos a assumir o lugar

do docente.

4.4.4. Inteligéncia Espacial

Apresenta-se de seguida uma proposta de exercicios baseados na integragao de

ambas as teorias, tendo em conta a Inteligéncia Espacial e os EA como apresentados na

Fig. 136.

Proficiéncia

Interpessoal

+ Criar um mapa
+ Elaborar uma brochura

de forma precisa

¢ Tlustrador
Artista

*  Guia

Fotografo

sobre viagens
* Criar um fluxograma

A capacidade de percecionar e
representar o mundo espago-visual

A capacidade de manipular cor,
linha, forma e espago para dar
resposta as necessidades dos outros

Decorador de interiores
Pintor

Designer de moda
Teceldo

Construtor

* Criar um grafico

Inteligéncia

Espacial

* Criar um esquema

+ Criar um ambiente em
fungao de necessidades
especificas

* Interpretar tendéncias a
partir de mapas, graficos
e esquemas

+ Fazer uma analise no
campo do design

* Interpretar o significado

ordem visual ou espacial
*  Arquiteto
* Icondgrafo
Guia
* Fotografo

A capacidade de interpretar e de
representar graficamente ideias de

de uma imagem

Compreensio

A capacidade de transformar
ideias visuais ou espaciais em
criagdes

expressivas

imaginativas e

Artista

Inventor

Criador de modelos
Cineasta

Autoexpressao

« Criar um cenario
* Desenvolver uma linha

+ Conceber a ampliagdo

de moda

de uma casa

« Construir graficos e

esquemas visualmente
atrativos

« Usar a arte plastica para

expressar opinides

« Criar uma tira de banda

desenhada

« Inventar ou conceber

algo para resolver um
problema

Figura 136 - Sintese da integracio da Int. Espacial com os EA 4

472 Idem, ibidem. (Adaptado)
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a) Estilo da Proficiéncia

Um aluno com uma forte Inteligéncia Espacial que prefira este Estilo tem a
capacidade para apreender e representar fielmente o mundo visual e espacial que o
rodeia, o que significa que respondera melhor a atividades que envolvam, por exemplo,
a identificacdo ou organizagdo de carateres, podendo ainda acrescentar-se um esquema
de cores ou simbolos. Observe-se o exercicio apresentado na Fig. 137, utilizado para a
estimulagdo da aprendizagem de alunos confortaveis com esta combinagdo de
inteligéncia e estilo, em que se solicita a divisdo dos carateres em componentes, de
acordo com o exemplo apresentado na imagem.

Seguindo o exemplo da imagem, apresenta
esquematicamente a divisdo dos carateres que seguem:

< M m = O > DivisSo Esquerda /Direita

Figura 137 - Exercicio para desenvolvimento da Int. Espacial e o Estilo da Proficiéncia*”

b) Estilo da Compreensao

Um aluno que recorra ao Estilo da Compreensao para a sua aprendizagem e que
possua uma forte Inteligéncia Espacial goza da capacidade para interpretar e representar
ideias visuais ou espaciais. Assim sendo, alunos com este perfil podem beneficiar de
exercicios como sejam a criagao de graficos e tabelas, a interpretagdo de dados através
de tabelas, graficos ou mapas, ou ainda a interpretagao do significado de imagens. No
exemplo apresentado na Fig. 138 oferece-se uma adaptagdo de um exercicio extraido de

um manual de lingua chinesa*’* para uso em aula de pratica da oralidade.

473 Exercicio aplicado na aula de Chinés Moderno IV, do ano letivo 2016/17. NdA
474 Zhou, 2013a, 165 e Zhou, 2013b, 71.

317



CAPITULO IV — INTELIGENCIAS MULTIPLAS E ESTILOS DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES NA
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FAAIL, FABAWM2, BIREEE KA, AVEBEFIRE, BF - BR el RAE
Lol [ o ] [ 8 ] mm
7-11 A B
7-11 A B =
R e e 55 EHE e B
A T i g s g
— —
B  — | — | | I— ER — | IS—
AE e McDonald's
e
ML »E2

Figura 138 - Exercicio de Int. Espacial e Estilo da Proficiéncia para pratica de oralidade e estruturas

c) Estilo Interpessoal

Alunos que preferem aprender através deste Estilo e que gozam de uma
Inteligéncia Espacial apurada tém a habilidade para conjugar cores, linhas, formas,
estruturas e espaco de modo a acomodar as necessidades do que os rodeiam. Tendo isto
em conta, o professor pode solicitar atividades que impliquem, p.e., o aluno A descrever
ao aluno B a sua casa, oferecendo informagdes como numero de quartos, cor das paredes
e chao, etc. O aluno B devera apresentar um mapa da casa de acordo com a descri¢ao
oferecida pelo aluno A. Esta atividade pode ser facilmente adaptada ao nivel de lingua
dos alunos e pode basear-se em imagens como as que se apresentam nas Fig. 139 e 140.

1. #RJ& linji - vizinho

2. #i# léudao - corredor

3. 48T fanting — sala de jantar

4. B B chiféng - cozinha

5. % P chuanghu - janela

6. 5 F /1 4 18] yushi/weishéngjian — casa
de banho

7. 355 qidngbi - parede

8. ¥R dibdn — soalho / chdo

9. & JT keting — sala de estar

1. #%# E chiicangshi - arrecadagio
12. X3EM tianhuabdn - teto

13. EME woshi — quarto de dormir
14. & % chuanglidn - cortina

15. 4 B shiifang - escritério

16. 353 boli - vidro

17. 8 & ydngtdi - varanda

18. 1144 ménling — campainha

19. 4 suo - fechadura

20. #AR¢ ydoshi - chave

Figura 139 - Exemplo de Exercicio para integracio da Int. Espacial e o Estilo Interpessoal (1)*°

475 Wu, 2010, 50.
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1. & &K shafa - sofa

2. i K shafadian - almofada

3. ¥ # kaodian — almofada para
encosto

4. FEHAT luodideng — candeeiro de
pé

5. T & déngzhao - abajur

6. # 42 % ydokongqi — telecomando

7. 4T X #U didhudjt - isqueiro

8. Z-JL chaji — mesinha de café

9. X5 dianfengshén — ventoinha

10. # 41 yiigang - aquario

11. & # jinyi — peixe dourado

12. Z £ chajii — servigo de cha

15. ##r ydoyi — cadeira de balango

Figura 140 - Exemplo de Exercicio para integracio da Int. Espacial e o Estilo Interpessoal (2)*

d) Estilo da Autoexpressao

O Estilo da Autoexpressao aliado a uma forte Inteligéncia Espacial ¢ manifesto
por alunos que demonstram a capacidade para transformar ideias visuais ou espaciais
em criagdes imaginativas e criativas, pelo que atividades como a concec¢do de graficos
ou tabelas visualmente atraentes, como a que se apresenta na Fig. 141, ou a criagdo de
faixas de banda-desenhada, podem enriquecer e motivar os alunos na aprendizagem e
consolidagao de conteudo. O exercicio apresentado, em chinés, insta os alunos a
proceder a um pequeno inquérito de forma a descobrir o que os seus colegas, amigos e
familiares costumam comer ao pequeno-almogo (-7-%R zdofan), criando de seguida um
grafico como o que se apresenta como exemplo, no qual se observa que 7% dos
inquiridos bebem leite (4 #3 nindi, coz azul claro), 9% café (%="F kafei, cor de laranja),
37% café com leite (5 %3 A=k nivindi hé kaféi, coz cinzenta), 33% comem pio (& &

mianbdo, cor amarela) e 14% iogurte (B2 #5 suanndi, cor azul escuro).

476 Idem, 52.
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br s H s

TR —TFHORF. BEAEATIRE T LA A, RIEHE L R —A
] &k £ e A ik dF,

TR

s memdl el o @eL mERYS

Figura 141 - Exercicio para integracio da Int. Espacial e o Estilo da Autoexpressao

4.4.5. Inteligéncia Corporal-cinestésica

Apresentam-se de seguida alguns exercicios de integracdo da Inteligéncia
Corporal-cinestésica com cada um dos Estilos, baseado no quadro geral sintese de

integracao das IM e EA.

Proficiéncia Interpessoal

A capacidade de usar o corpo para
criar relagdes, animar e/ou
persuadir e apoiar os outros

¢ Treinador

¢ Conselheiro

¢ Vendedor

¢ Treinador pessoal

Apresentar um discurso
motivacional

Criar um quadro vivo
Desenvolver um plano de
terapia individual
Analisar linguagem
corporal

A capacidade de usar o corpo e
ferramentas para agir, construir
ou reparar algo

¢ Mecanico; treinador;
construtor  civil;  artesdo;
fabricante de ferramentas e de
tintas

Criar um exercicio ou
um plano nutricional
Contruir uma estrutura
complexa

Inteligéncia
Corporal-cinestésica

Criar um diorama ou
apresentagao
Representar ideias sob
a forma de
danga/dramatizagdo
Representar estados
emocionais ou
conceitos
Desenvolver um plano
para dirigir uma cena

Analisar dados sobre
saude e preparagao fisica
Comparar e analisar
estilos de vida saudaveis
Coreografar um conceito
Ensinar um conceito de
Educagio Fisica
Analisar criticamente a
posigao de terceiros
sobre satude

A capacidade de apreciar a vertente
estética do corpo e de usar esses
valores para criar novas formas de
expressao

Escultor

Coreografo

Ator e bailarino

Mimo e manipulador de
marionetas

Compreensao Autoexpressiao

Figura 142 — Sintese da integracio da Int. Corporal-cinestésica com os EA *77

A capacidade de planificar
estrategicamente ou de analisar
criticamente as agdes do corpo

¢ Professor de Educag¢do Fisica

¢ Analista desportivo

¢ Atleta profissional

» Critico de danga

477 Cf. Silver, Strong e Perini, 2010, 70. (Adaptado)
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a) Estilo da Proficiéncia

Alunos que ddo preferéncia a uma aprendizagem através do Estilo da
Compreensao e que usufruem de uma Inteligéncia Corporal-cinestésica desenvolvida
gozam da capacidade para fazer uso do seu corpo bem como de ferramentas para
tomarem medidas ativas e construir ou reparar objetos. Assim sendo, o professor pode
recorrer a atividades tais como pedir aos alunos que resolvam exercicios no quadro. A
titulo de exemplo, veja-se o exercicio de reestruturagdo de palavras para a construcao
de frases apresentado na Fig. 143, o qual pode ser utilizado para a pratica de estruturas

gramaticais.

=, B ]

1 AT ek % T .
2. A& AITHE a4 R iy T

3. BE My K IME T

4. AR NG 4k # T ) e R o]
5. F Ak ZH Fx

Figura 143 - Exercicio de integracio do Estilo da Proficiéncia com a Int. Corporal-cinestésica*®

De forma a facilitar a compreensao do exercicio acima apresentado, apresenta-

se de seguida a sua transcricao e traducao.

San,  ziu ci chéngju
=, AER8.

III. Organize as palavras de maneira a construir frases.

1. Beéizi shudi po béi le wo
Nsn EET e W T K,
O copo foi partido bei  particula aspetual le mim

4 Yang, 2011, 271.
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2. Jiézéu zixingche de Xido Zhang

i A& BT F 9 AR
Levar emprestada  bicicleta particula atributivade  Xiao Zhang
béi le
7 T
bei particula aspetual /e
3. Jingchd xidotou béi zhuazhu le
EY iy # iz 7
Policia o ladrao bei foi apanhado particula aspetual le
4. Mingnian gongsi ta beéi pai dao  jiang  ouzhoéu
o F N 8] oo R B T
Proximo ano empresa  ela bei enviada para serd Europa
5. Xido Li cididn béi bu na zou
ANE:S 73) 3 i ~ S
Xiao Li dicionario bei nao levado

b) Estilo da Compreensao

Alunos que preferem aprender através do Estilo da Compreensdo e que gozam
de uma desenvolvida Inteligéncia Corporal-cinestésica sdo bons a planear
estrategicamente ou a analisar agdes fisicas, o que significa que atividades que envolvam
planeamento e execug¢ao da iniciativa do proprio sdo ideais para envolvé-los neste perfil.
Assim sendo, o professor podera solicitar que escolham algumas palavras, as quais
deverao trabalhar e apresentar a turma, como se fossem eles os professores. Na Fig. 144
pode-se observar um exemplo desse exercicio, como descrito no ponto 4.5., com alunos

do 2° ano de LEO:EC]J.
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CAPITULO IV — INTELIGENCIAS MULTIPLAS E ESTILOS DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES NA
AQUISICAO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

Figura 144 - Exercicio de integracio do Estilo da Proficiéncia com a Int. Corporal-cinestésica

c) Estilo Interpessoal

Alunos com uma forte Inteligéncia Corporal-cinestésica que dao preferéncia a
aprendizagem através do Estilo Interpessoal sdo capazes de criar relagdes amigéveis,
consolar, persuadir e apoiar os outros. Tendo isto em conta, o professor podera junté-
los aos pares, solicitando tarefas que envolvam a apresentagdo de um pequeno discurso
sobre qualquer topico abordado em aula. Na Fig. 145 apresenta-se um exercicio que
envolve nao sé a recolha de informagao, como também o preenchimento do quadro e

respetiva apresentagdo aos restantes colegas de turma.

1. TEAFLIRXEA I 2458 Fo30 002 B EELT,
2. REZRAMAF X LIR?
3. HBKRENB—TIRE %,

ST

LIS

Figura 145 - Exercicio de integragdo da Int. Corporal-cinestésica com o Estilo Interpessoal 4”°

479 Wang, 2010, 53. (Adaptado)
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De forma a melhor se perceber o solicitado, mais uma vez se apresenta a

transcrigdo e respetiva tradugdo do exericio acima apresentado.

1. Xiamian lidng zhong chifan shi gé you shéme hdochit hé hudichu? Xié zai bidogé zhong.
Ta AA R X EA A AR 5 E ERKT
Que vantagens e desvantagens apresentam as duas maneiras de se pedir comida
num restaurante apresentadas abaixo? Aponta-as no quadro.
2. Ni géng xihuan yong nd zhong fangshi chifan?
R 2 &k A WA FX LR?
Qual das maneiras preferes?
3. Qing géi dajia jiéshao yixia ni kanfd.
W% RENSB —ThRAE®,
Por favor, apresenta aos colegas a tua opinido.

Yigi didn cai,  yiqi cht Ziji didn ziji de cai, chiziji de cai
—A2 &R, —AL AT RATHE, caTeXk
Pedir e comer os pratos Pedir e comer os pratos
todos juntos individualmente
hdochu
T4k
Vantagens
hudichu
FRA
Desvanta-
gens

d) Estilo da Autoexpressdo
Alunos que gostam de aprender através do Estilo da Autoexpressao e gozam de
uma Inteligéncia Corporal-cinestésica desenvolvida t€ém a capacidade para apreciar a
estética do corpo, usando esses valores para criar novas formas de expressdo. Solicitar
aos alunos a representacdo do contetido das ligdes em estudo sdo uma boa opgdo para a

integragao de Inteligéncia e Estilo. A titulo de exemplo, veja-se a Fig. 146.
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LA LSS Pair Wor

Step t’ HE— RSN, WH—RETE. Choose a route and arrange a daytrip

HER

EE1% 3 i

8 G3ng Tidin Tén LACBE[Tng STheEyuan ¥ ihE Yuan

Step B> 75 A—28, 4 FISHRIS B S, SR — KABHTIIRIE . Work in pairs.

Role-play conversations between a tourist and a guicle.

Figura 146 - Exercicio de integracido da Int. Corporal-cinestésica com o Estilo da Autoexpressao

O exercicio apresentado ¢ uma adaptacdo do exercicio proposto no ponto
2.2.4.0 ¢ solicita aos alunos a escolha de uma das opg¢des para uma visita turistica
(passo 1) a Pequim (opgdo A) ou a Xangai (op¢ao B), como se traduz de seguida. Os

alunos tém depois de representar uma conversa entre um guia € um turista (passo 2).

Opgdo A: Cidade Proibida (30’8 Gu Gong) — Templo do Céu (X 3z Tian Tan)
— (Casas estilo antigo de Pequim (# At % W &% Ldo Béijing Sihéyudan) —
Palacio de Verédo (Eif= & Yihéyudn)
Opgdo B: Torre de Pérola (% 7 A%k Dongfang ming zhi td) == Templo do
Deus da Cidade (3&[€ /i Chénghiiang miao) — Rua Comercial de
Nanjing (& %% Ndnjing Lut)

4.4.6. Inteligéncia Interpessoal

Apresenta-se de seguida uma proposta de exercicios baseados na integragao de
ambas as teorias, tendo em conta a Inteligéncia Interpessoal e os EA como apresentados

na sintese geral da Figura 147.

40 Cf Pag. 97.
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Proficiéncia Interpessoal

A capacidade de usar a empatia Estabelecer uma
para ajudar os outros e para correspondéncia com

A capacidade de organizar pessoas
e de comunicar de forma clara o

Conceber um plano
para resolver um

. . ersonagens reais
problema de ordem que necessita de ser feito ‘eSOl‘fer _Pmblemaf ) personag S
social e  Administrador * Técnico de agdo social histéricas ou ficcionais
« Investigar uma «  Gestor Meédico Avaliar o funcionamento
. i de grupo
questio e relatar as *  politico Enfermeiro grup

Terapeuta Ensinar um conceito a
Professor um aluno mais novo

Inteligéncia
Interpessoal

A capacidade de descriminar e de
interpretar diferentes tipos de pistas
de ordem interpessoal

*  Socidlogo

suas descobertas

Realizar uma analise
psicologica de uma
personagem ficcional
ou historica
Argumentar sobre a
solidez psicologica, ou

Escrever um discurso
ou um sermao
Desenvolver um
plano para revolver

A capacidade de influenciar e de
inspirar terceiros para trabalharem
para um objetivo comum

+ Consultor

falta desta, dos contos +  Psicélogo o Tidercarismitico um dilema
de ff'idas ) +  Psicoterapeuta «  Politico mte'rpefss.oal ou

. Al?hca'r conceitos «  Professor (Psicologia, «  Evangelista sociologico
psicol6gicos ou Sociologia) * Defender uma causa

socioldgicos a Historia
¢ Literatura

Compreensio Autoexpressio

Figura 147 - Sintese da integragdo da Int. Interpessoal com os EA !

a) Estilo da Proficiéncia

Alunos que prefiram aprender através do Estilo da Proficiéncia que se
identifiquem com uma confortavel Inteligéncia Interpessoal apreciam trabalhos em
equipa, apresentando uma apurada sensibilidade para detalhes e atividades que
impliquem seguir etapas. Gozam ainda de uma inclinagdo para perceber e reagir
adequadamente a terceiros, gostando de recordar, descrever e ordenar. Apresentam
ainda uma forte aptidao para construir € organizar coisas em conjunto com o0s outros.

Aprendem melhor através da pratica e participag@o ativa em atividades.

Tendo este perfil em conta, apresenta-se o exercicio que segue, adaptado de uma
atividade sugerida na ja citada obra Multiple Intelligences in EFL: Exercices for

Secondary and Adult Students**?, intitulado “Sequéncia interativa para grupos™*%3.

Prepara-se um conjunto de cartdes com uma matéria que se pretenda rever.
Podera ser conteudo de um texto, pontos e estruturas gramaticais, vocabulario, etc.,
como se exemplifica de seguida (cf. Fig. 148) e distribui-se o0 mesmo pelos alunos. O

nimero de cartdes deverd igualar o nimero destes.

41 Cf: Silver, Strong e Perini, 2010, 71. (Adaptado)
482 Cf. Puchta & Rinvolucri, 2005, 94-97.
483 Idem, 94. “Interactive loops for groups”. TdA
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F TR IR

N RI—F F & J6 — R FURAL
o B AR 4 29 i

% s

HARETFTRTHYF A 02 AT KAy — AT S T A2

i #%F
A ANNS R K 1T 04 Rk _
A 29 I & ee.6f B B R4 ™ &2

Figura 148 - Exercicio de integracio da Int. Interpessoal com o Estilo da Proficiéncia

Apresenta-se a transcri¢ao com pinyin € traducao dos cartdes, da esquerda para
a direita, de cima para baixo, de modo a perceber-se a sequéncia interativa pretendida

com a atividade. Note-se que as questdes foram formuladas de acordo com o contetido

do texto em que se baseiam*,

Nidn ye fan

F IR

Jantar de Ano Novo

Xiang biérén zhuhe xinnian jiao shénme?
mOAIA R FHF M A

Qual a designacao utilizada para o ato de desejar um bom Ano Novo aos outros?

Chunlian
A BX

Versos de Primavera
Nongli yt nian zhong zuthou yitian de yéwdn bei chéngwei shéme?
K —F +F ®meE — X8 R% M KA A2

Como se chama a noite do ultimo dia do ano do Calendario Lunar?

Chuixi
k%
Véspera de Ano Novo

484 Cf Wang, H., 2010, 109-110.
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Shénme shi chinjié buke quéshdo de jiéri shipin?
ft2a 2 AN ) GHERR?
Qual ¢ a iguaria que nao pode faltar no Ano Novo Chinés?

Bainian
e

Visita para desejar um bom ano novo

Guonian qian mdi de yixié hdo de wupin jiao shénme?
FHF AT KA —AF A s AT AT
Como se chamam os produtos comprados antes da passagem de Ano Novo?

Nianhuo
F 5

Produtos de Ano Novo

Guonian shi rénmen tié zai damén shang de dongxt béi chengwei shéme?
FF N AN A KIT L&) AE sk A 4242

Como se chama ao que as pessoas afixam nas portas na passagem de Ano Novo?

Jidozi
sy

Ravioli chinés

Chuxi chi de tuanyuan fan béi jiao shénme?
E A A A
Como se chama ao jantar do Ano Novo que retne toda a familia?

Os alunos deverao ser capazes de ler as suas questdes e respostas. No entanto, o
professor pode disponibilizar uns minutos para esclarecer qualquer davida de
vocabuldrio que surja. Seleciona-se de seguida um aluno para ler a questao do seu cartdo.
Quem achar ter a resposta a essa questao, devera 1é-la em voz alta para o resto da turma.
Caso acerte, 1€ entdo a sua questdo. Caso erre, outro aluno devera avangar com a resposta.
O jogo termina logo que todas as questdes e respostas tenham sido lidas e pode repetir-
se ap6s baralho e redistribuicao dos cartdes, proporcionando assim a oportunidade para

interioriza¢ao de contetido e vocabulario.

b) Estilo da Compreensdo

Alunos com uma apurada Inteligéncia Interpessoal que se identifiquem com o
EA da Compreensao apreciam expressar oralmente as suas ideias, simulando debates e
discussdes, bem como aprendendo através de assuntos do seu interesse pessoal. Gostam
de ter tempo e independéncia para organizar o seu trabalho, valorizando ideias e aspetos
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que os desafiem a pensar e explorar novos caminhos. Como tal, atividades que
impliquem pesquisa e apresentacdo ou debate de um tema afiguram-se ideais para a

motivacao deste perfil.

Como possivel exercicio, o docente poderd solicitar aos alunos que se organizem
em pares ou grupos, de acordo com o seu nimero e o tempo disponivel para a atividade,
e instar a escolha de um tema ou aspeto relacionado com a lingua, cultura ou sociedade
chinesas, procurando aspetos positivos ¢ negativos, defendendo algum ponto de vista
em relacdo ao tema escolhido, comparando a realidade chinesa com a portuguesa em
relagdo ao mesmo, etc., a ser apresentado a turma na aula seguinte. A apresentacdo
poderd ser em chinés ou portugués, conforme o nivel de lingua e capacidade de
expressao dos alunos. A titulo de exemplo, apresentam-se alguns temas possiveis:

e politica do filho tnico (passado vs. presente);

e pressao sobre os alunos pré-universitarios;

e importancia dos géneros: homem vs. mulher;

e inclusdo de aulas de caligrafia no ensino da Lingua e Cultura chinesas
(vantagens e desvantagens);

e importancia dos carateres na compreensao da mentalidade chinesa;

e uso da internet no dia-a-dia;

e habitos alimentares;

e ctc.

c) Estilo Interpessoal

Alunos que se identifiquem fortemente com o Estilo Interpessoal e que usufruam
de uma forte Inteligéncia Interpessoal valorizam a aprendizagem através de aspetos
relacionados com factos pessoais, quer relativamente ao proprio, quer em respeito a
terceiros. Apreciam assim atividades que promovam o entendimento sobre os proprios
e os que os rodeiam, valorizando a oportunidade para expressar sentimentos, emogdes,
opinides e considerandos pessoais em grupo e em ambiente de partilha de experiéncias.
Possuem assim uma grande aptiddo para criar empatia, construir relagdes e até mesmo

ensinar os outros.
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Perante o perfil apresentado, exercicios que envolvam toda a turma e que
promovam a partilha de experiéncia e conhecimentos entre a mesma afiguram-se ideais
para a concretizacao e aplicagdo do mesmo. Apresenta-se de seguida exercicio possivel
para implementacao destes desideratos, mais uma vez adaptado da monografia Multiple

Intelligences in EFL: Exercices for Secondary and Adult Students.*®

Solicita-se um aluno voluntario para ser entrevistado € um outro para ser o

entrevistador.

O topico da entrevista podera ser escolhido pelo docente, caso pretenda trabalhar
algum tema ou conteudo abordado em aula, ou pelo préprio aluno voluntario

entrevistado, caso se trate de um exercicio com o intuito de praticar a oralidade.

Qualquer aluno que pretenda substituir o entrevistado ou entrevistador, devera
levantar-se e tocar no ombro do respetivo colega a substituir, tentando ndo interromper

o fluir da entrevista.

Desta forma os alunos tém a oportunidade de rever e aplicar estruturas
gramaticais e vocabulario, melhorando simultaneamente a sua capacidade de audicao e

oralidade.

d) Estilo da Autoexpressao

O perfil de um aluno cuja Inteligéncia Interpessoal seja marcadamente
desenvolvida, aliada a uma preferéncia por uma aprendizagem baseada no Estilo da
Autoexpressao, rege-se pela intui¢do e sentimento. Aprecia a multiplicidade de tarefas
e aprende melhor com debates abertos sobre valores pessoais e sociais. Gosta de aplicar
o que aprendeu, em vez de recorrer a memorizagdo, ndo apreciando atividades que
exijam uma resposta predeterminada. Adquire facilmente conteudo através da
exploragdo, especulacdo e até mesmo antecipagdo, demonstrando uma analise critica
baseada na aplicacdo e integragdo, apreciando comunicar as suas descobertas e refletir

sobre a sua aprendizagem em conjunto com os colegas.

485 Cf. Puchta & Rinvolucri, 2005, 86.
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Como exercicio proposto para a aplicacdo deste perfil, o docente podera dar

3.486 solicitando a cada

continuagdo ao exercicio apresentado na alinea c) do ponto 4.4.
par que escolha e escreva no quadro as suas duas questdes mais interessantes, pedindo
de seguida a turma a selecdo de trés dessas questdes apontadas no quadro para os
proprios responderem, acrescentando o desafio de o que consideram que torna uma

pergunta mais “rica” do que outra.

4.4.7. Inteligéncia Intrapessoal

Apresenta-se de seguida o quadro sintese geral de integracao da Inteligéncia

Intrapessoal com cada um dos EA.

Proficiéncia Interpessoal

Conceber uma proposta
de negocio que leve em
consideragdo as suas
proprias qualificagdes
como proprietario
Elaborar um conjunto
de planos e relaciona-
los com a vida escolar
Elaborar um orgamento
para resolver um
problema pessoal

Observar e manter um
registo diario acerca de
alguém que conhece ou
com quem estudou
Elaborar um plano para
ajudar uma personagem
historica ou literaria
Entrevistar alguém
acerca de uma questdo
relevante

Inteligéncia
Intrapessoal
Escrever um sermao

com base num conceito
+ Criar uma obra de arte

que ilustre a sua

perspetiva de uma

A capacidade de avaliar pontos
fortes, pontos fracos, talentos e
interesses pessoais ¢ de os usar
para estabelecer objetivos

* Planeador

¢ Proprietario de uma pequena
empresa

A capacidade de usar a
compreensdo que se tem de si
mesmo para ser Util aos outros

¢ Conselheiro

¢ Técnico de agdo social

A capacidade de refletir acerca dos
estados de espirito, das instituigdes e
do temperamento proprios e de os
usar para criar ou expressar uma

Investigar as reagdes
dos outros a questdes,
a terceiros, a obras de
artes, etc.

A capacidade de formar e de
desenvolver conceitos e teorias

. . com base na analise de si mesmo isd questdo
5 visdo pessoal
* Investigar as proprias | PeioSlogo X Arlzista « Escrever uma
reagdes € procurar " . autobiografia
padrdes * Lider religioso * Descobrir relagdes
* Escritor s

entre a sua vida e o que
se aprende na escola

Compreensio Autoexpressiao

Figura 149 - Sintese da integracio da Int. Intrapessoal com os EA “%7

a) Estilo da Proficiéncia

Alunos com uma forte Inteligéncia Intrapessoal que prefiram uma aprendizagem
através do Estilo da Proficiéncia regem-se pelas sensagdes e pensamentos, possuindo
uma apurada sensibilidade para identificar e avaliar detalhadamente os seus pontos

positivos e negativos, objetivos e desejos. Apresentam inclinagdo para descrever e

486 Cf: Pag. 270-271.
47 Cf: Silver, Strong e Perini, 2010, 71. (Adaptado)

331



monitorizar o proprio pensamento e aptidao para relatar e refletir sobre assuntos que lhe
digam respeito pessoalmente. Identifica-se assim facilmente com atividades
relacionadas com o proprio, onde desempenha um papel ativo, valorizando a aplicagao

pratica de conhecimentos.

Tendo este perfil em conta, apresenta-se de seguida um exercicio para o
desenvolvimento de capacidades de redacdo e oralidade, especialmente no que diz
respeito aos numeros ¢ datas em chinés, para integragdo do mesmo, adaptado da obra

recém citada.*®®

O exercicio em questdo propde que os alunos apontem uma série de nimeros
que tenham significado na sua vida pessoal, social e estudantil, registando ainda o
motivo da sua importancia. Apos esse registo, o docente podera organizar a turma em
grupos de modo a que estes os partilhem entre si, enquanto o docente vai passeando
entre os grupos, auxiliando na pronuncia ou constru¢ao de frases, tomando assim o

exercicio também uma vertente de Inteligéncia Interpessoal.

O professor devera oferecer alguns exemplos proprios para introduzir o exercicio,

como se ilustra de seguida:

1984 nian, wo chiisheng le
1984, & HA T

1984, ano em que nasci;

2, 4 hé 8 WO zul xithuan de shuzi;

2, 4428, &R BER W T
2,4 e 8, os meus numeros preferidos;
10 hao, wo jia lou de haomd

10 5, &KEH 4954,

N° 10, o nimero do meu prédio.

7 hao, wo jia lou de mén haomd;

75, REHEN] T4,

N° 7, o nimero da minha porta;

250 E, REHKFOES;
2,5 km, a distancia da minha casa a Universidade;

1990 nian, wo jinru xidoxué le;

488 Cf. Puchta & Rinvolucri, 2005, 113.
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1990 4, HKHEN DF T
1990, ano em que entrei para a primaria;

2002 nian, wo jinru daxué le;
2002 4, REAKFT;
2002, ano em que entrei para a Universidade;

2006 nian, wo biye le;

2006 4, HEALT

2006, ano em que me licenciei;
dengdeng

AL AL
o

Etc.

b) Estilo da Compreensao

Alunos com uma apurada Inteligéncia Intrapessoal que se identifiquem com o
Estilo da Compreensdo regem-se pela intuicao e pensamento, sendo sensiveis a ideias e
questdes diretamente relacionadas com os proprios, apresentando ainda inclinagdo para
analisar e relacionar as mesmas com o que os rodeia, pelo que gostam de investigar e
explicar assuntos que lhes sdo proximos. Sendo que estes valorizam a autonomia da
planifica¢do do seu trabalho e aprendem melhor através de projetos de interesse pessoal,
sugere-se um exercicio semelhante ao proposto na alinea b) da Inteligéncia

Interpessoal*®®, desta feita numa perspetiva individual.

Assim sendo, o docente devera propor a escolha de um tema ou aspeto
relacionado com a lingua, cultura ou sociedade chinesas**’, procurando informagao
geral, especifica e/ou debativel, e posicionando a sua opinido e sentimento emocional

sobre 0 mesmo em texto escrito.

c) Estilo Interpessoal

O perfil de alunos com uma confortavel Inteligéncia Intrapessoal e que beneficie
de uma aprendizagem através do Estilo Interpessoal baseia-se nas suas sensacdes e
sentimentos, focando-se no reconhecimento das suas emogdes, motivagdes ¢

comportamentos, apreciando assim atividades que os auxiliem na aprendizagem sobre

49 Cf Pag. 328-329.
490 Exemplos de temas disponiveis na pag. 329. NdA
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os proprios, gostando de receber atengdo personalizada e atividades que envolvam o

retorno pessoal.

O exercicio que se apresenta como exemplo para aplicacao da integracao deste
perfil baseia-se num exercicio proposto na referida monografia Multiple Intelligences in
EFL: Exercices for Secondary and Adult Students®', o qual apela ao pensamento
metacognitivo dos alunos, apresentando o sugestivo titulo “Aprendendo a ser o proprio

cio-de-guarda”. *%?

O professor deverd preparar de antemao uma atividade de escrita de texto e
arranjar um envelope de tamanho A4. O exercicio devera ser estendido ao longo de trés

aulas, conforme se descreve de seguida.

Na primeira aula, o professor solicita aos alunos que escrevam uma inicial versao
sobre o tema atribuido, informando-os que ndo deverao preocupar-se em demasia com
a sua escrita e que nao lera os textos na sua presente forma. Tal proporcionar-lhes-4 uma
escrita fluida. Apds a tarefa concluida e os textos identificados, solicita a um aluno
escolhido pela turma que recolha os textos e os coloque dentro do envelope, selando-o
de seguida e guardando-o até a proxima aula. Como trabalho de casa, pede-se aos alunos

que escrevam uma segunda versao do mesmo texto.

Na segunda aula, distribui-se os textos escritos na aula anterior e solicita-se que
sublinhem todas as partes com as quais estdo satisfeitos. De seguida, deverdo fazer o
mesmo com a versao escrita como trabalho de casa. Pede-se entdo que escrevam uma
terceira versdo do texto, baseada no sublinhado nas versdes um e dois e incluindo
quaisquer novas ideias que tenham surgido entretanto, sendo informados de que esta

versdo sera partilhada.

Na terceira aula, organizam-se os alunos em grupos € instrui-se a turma a ler, em
voz alta ou em siléncio, os textos, um a um, devendo os membros de cada grupo indicar
uns aos outros partes que nao estio claras ou que poderiam ser melhoradas. De seguida,

individualmente, voltam a escrever uma versao melhorada do texto, tendo em atengao

41 Cf. Puchta & Rinvolucri, 2005, 147.
42 Idem, Ibidem. “Learning to be your own watchdog”. TdA
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as sugestoes dos colegas. Caso existam partes em que haja duvidas, apos esclarecidas

junto do docente, deverdo produzir ainda uma versao final para avaliagdo.

d) Estilo da Autoexpressdo

Este EA carateriza-se pelo gosto em aprender através da intuicdo e sentimento,
sendo que quando integrado com uma forte Inteligéncia Intrapessoal podera manifestar-
-se através de desafios que permitam a expressdo de objetivos e desejos pessoais,
recorrendo a criatividade e imaginagdo. Alunos confortaveis nesta Inteligéncia e que
prefiram aprender através deste Estilo apreciam exercicios que permitam a procura de
solucdes alternativas, a organizagao pessoal do trabalho, sempre com ligacao a questoes
reais e que lhes digam respeito. Valorizam também atividades que os elucidem e que

permitam a contemplacao pessoal.

Apresenta-se de seguida dois exercicios aplicaveis a este perfil, os quais
permitem a familiarizagdo e desenvolvimento da sensacao de conforto e a vontade com
a lingua chinesa, ambos baseados na ja citada obra Multiple Intelligences in EFL:

Exercices for Secondary and Adult Students .’

O primeiro exercicio que se propde implica antes de mais solicitar aos alunos
que relaxem, fechando os olhos e tomando consciéncia da sua respiragdo. O docente
deve dar 20 segundos para esta fase, apds o que lera a fantasia guiada que se apresenta

de seguida, fazendo uma pausa significativa apds cada frase:

Ni yao chifa liixing le, hén chang hén chdng de liixing.
R & B AGRATT, R K R KO8 RIT.

Vais fazer uma viagem. Uma viagem muito longa.

Zhé shi yi ching lu shang liixing.
X & —¥ MHE RIT
Esta ¢ uma viagem terrestre.

Chufd gian ni  kéyi xudnzé yi zhong dongwu huo yi zhong jidotong gongju.
A AT AR T 2 — M FHHh R - d TR
Antes de partir, podes escolher um animal ou veiculo para a viagem.

493 Cf. Idem, 133-134.
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Xianzai ni de it kdishi le, ni ginjué zénme ydng.
WA AR GIRETFIE T, R & 24,
Acabas de iniciar a tua viagem — como te sentes?

Xinshdng yixia lidng pang de fengjing.
R —TF A F 8 RFs
Aprecia a paisagem de cada lado.
Kankan gianfang de jingse.
FA WA WHEé.
Olha para o cenario a tua frente.
Guancha yixia ni jido xia de lu shi shénme yangzi.
A —TF fRip Ty %2 A2 HTo

Repara no tipo de estrada ou caminho em que caminhas.

Ni'ldi dao yi chu kéyi zuo gudi de difang.

ks —&TRAE B 89 HT,

Chegas a um sitio em que podes virar a esquerda.
Ni xidng le xiang dan hdishi juéding jixu xiang qian zou.
o 7 B 2 LR kE HKE® Al A
Apos pensares bem, decides seguir em frente.

Ni zou a zou zhi dao yéwadn jianglin.

fhAeA A B R Kk,

Continuas a viagem até ao anoitecer.

Ni zai lu pang guoye.
RAEss % TR
Passas a noite perto da estrada.
Di ér tian ni jixu ni de liixing.
F =R AR ARG RAT o
No dia seguinte, continuas a tua viagem.
Zuizhong ni ldi dao hdibian bu néng jixu gqian xing le.
RA ARKRE] BN MREERT AT T
Finalmente chegas ao mar e ndo podes continuar em frente.

Seguidamente, o docente deve permitir que os alunos voltem lentamente a si e

solicita-lhes que escrevam uma pagina sobre o caminho a esquerda que estes nao
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escolheram, informando-os de que ninguém lera o que escreveram. O exercicio tem

como principal objetivo incentiva-los a criar uma ligagdo natural com a lingua chinesa.

O segundo exercicio que se propde consiste, também ele, numa atividade de

escrita pessoal, a qual se estende ao longo do semestre letivo, como se explica de seguida.

Todas as semanas, o docente disponibiliza 15 minutos de aula em que os alunos
deverdo escrever uma carta a eles proprios, em chinés, sendo que, também neste caso,
ninguém ler4 as cartas para além dos proprios alunos, o que fardo no final do semestre.
Estes tém total liberdade para a escolha do contetudo das cartas. Sugere-se, contudo, que
0 mesmo seja algo que os proprios terdo prazer em ler mais tarde. Todas as cartas
deverdo ser datadas e assinadas, devendo inicar-se com “3F & #9 Qin'ai de Querido(a) +

nome do aluno”.

Depois de escritas, as cartas deverdo ser colocadas em envelopes selados com o

nome do aluno, sendo estes entregues ao docente até ao final do semestre.

Na ultima aula, o docente deveréd entregar todos os envelopes para os alunos
lerem as suas cartas, convidando toda a turma a partilhar os seus comentarios. O
exercicio termina, solicitando-lhes que escrevam uma carta, em chinés, com esses

comentarios ao docente.

4.4.8. Inteligéncia Naturalista

Apresenta-se de seguida uma proposta de exercicios baseados na integragdo de
ambas as teorias, tendo em conta a Inteligéncia Naturalista e os EA como apresentados

na sintese geral da Fig. 150.
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Proficiéncia Interpessoal

Desenvolver um plano
nutricional para toda a
familia

Estudar um aspeto da
natureza e relatar as
suas descobertas
Tomar conta de uma
planta ou animal

A capacidade de wusar e de
controlar a natureza para ajudar os
outros e melhorar a vida das

A capacidade de trabalhar com a
natureza de forma direta e eficaz
*  Agricultor

Ensinar um conceito do
dominio da natureza a

inei essoas .
* Escrever a biografia de Jiadingis p g um aluno mais novo
: +  Guarda-florestal * Farmacéutico ‘E
um naturalista famoso Meédico screver um poema ou

*  Horticultor
*  Zoodlogo

uma pega de teatro
acerca de como a
natureza ajuda as
pessoas

Descrever um objeto
da natureza de forma
exata

¢ Medicina holistica
«  Veterinario

Inteligéncia
Naturalista

A capacidade de analisar/classificar A capacidade de apreciar e de
objetos  da natureza e de expressar as qualidades estéticas da
desenvolver  estratégias  para natureza

resolver problemas ecoldgicos +  Arquiteto paisagista

* Bidlogo *  Florista

*  Meteorologista + Fotografo / artista da natureza

* Advogado de causas ambientais

Investigar e
desenvolver uma
solugdo para um
problema ambiental
Conduzir uma
experiéncia
Defender uma causa
ambiental
Desenvolver uma
taxonomia para plantas,
animais ou objetos da
natureza

Embelezar as areas
comuns da escola
Imaginar uma
sociedade “sem
natureza”. Descrever
a maneira como as
pessoas seriam
afetadas

Criar uma publicagdo
de imagens da
natureza

Compreensao Autoexpressao

Figura 150 - Sintese da integra¢io da Int. Naturalista com os EA **

a) Estilo da Proficiéncia

Alunos com uma forte Inteligéncia Naturalista que se identifiquem com o EA da
Proficiéncia regem-se por sensagdes ¢ pensamento. Apresentam sensibilidade para
objetos, fendémenos e padrdes naturais, bem como afinidade para os detalhes. Mostram
também inclinagdo para a identificagdo, classificagdo e manipulacdo do mundo que os
rodeia. Possuem ainda aptiddo para a recolha, organizagao, planificacdo e andlise de

elementos naturais.

Deste modo, atividades que promovam o contacto, descri¢do, andlise,
planificagdo e execug¢do de assuntos, tematicas e/ou projetos relacionados com
fenomenos naturais poderao otimizar os resultados de ensino e aprendizagem de alunos

que apresentem este perfil.

De forma a ativar o mesmo, o docente podera solicitar exercicios que impliquem,
por exemplo, a descri¢do do clima da zona em que habita, ou, de modo a desencadear
uma atividade de pesquisa mais profunda e envolvente, do clima de diferentes regides

geograficas, procedendo a uma detalhada apresentacdo dos dados encontrados. De modo

494 f: Silver, Strong e Perini, 2010, 72. (Adaptado)
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a intensificar o recurso a Inteligéncia Naturalista, o exercicio pode ser levado a cabo

num espago ao ar livre, de preferéncia em local envolvido por arvores, flores e relva.

Outro exercicio tutil para aplicagdo e estimulo do presente perfil podera ainda ser
o de apresentar a organizacdo do Calendério Agricola chinés (K% ndngli), solicitando
a descri¢do do mesmo, conforme tabela que se apresenta de seguida, da autoria de Sun
Lam.*” Note-se que este tipo de exercicio é ja realizado no &mbito da UC de “Cultura
Popular da China”, posicionada no 1° semestre do 1° ano de LEO:ECJ, aquando da

apresentacdo do Calendario Agricola, uma vez que a UC segue o método de ensino de

1mersdo nos carateres em contexto natural.

Tabela 35 - Divisdes do Ano do Calendario Lunar para aplicacdo de exercicio de integracdo da Int.
Naturalista e o Estilo da Proficiéncia

T A jiéqi As divisdes (que mudam a cada quinze dias)
2 A MK % A R sl
lichiin yiishui jingzhé chiinfen qingming gyt
Inicio da | Epoca de | Epoca das | Equindcio da | Dias de sol e | Chuva que
A primavera | Chuva trovoadas — | primavera de verdura rega 0s
) 4-5 19-20 despertar dos | 21-22 margo | 5-6 abril cereais
chiin fevereiro fevereiro animais 20-21 abril
Primavera hibernantes
6-7 marco
-4 N =AY 7E N e
lixia xidoman mangzhong | xiazhi xiaoshii dashi
Inicio do | Os grdos | Altura em | Solsticio de | Pequeno Grande
Z verao de cereais | que os | verdo Calor, época | Calor,
xid 6-7 maio comegam a | cereais 21-22 junho | em que se | época do
inchar comecam a comeca a | calor
Verao 21-22 maio | espigar sentir o calor | maximo
6-7 junho a noite 23-24 julho
7-8 julho
Ak i % B % &5 K %
ligiu chuchi bdilu qiufen hanlu shuangjian
g
Inicio do | Fim do | Orvalho Equinécio de | Orvalho Frio
G outono calor Branco — | outono — as noites | Caida de
giu 8-9 agosto | 23-24 comeca a | 23-24 comegam a | Geada
agosto descer a | setembro ser mais frias | 23-24
Outono temperatura 8-9 outubro | outubro
a noite
6-7 setembro
S NE xE A F* NE xE
lidong xidoxué daxue dongzhi Xidohan dahan
4952013, 58.
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A Inicio do | Pequena Grande Solsticio de | Pequeno Grande

N

_ inverno Neve Neve inverno Frio Frio
dong 7-8 22-23 7-8 22-23 5-6 janeiro | 20-21
Inverno novembro | novembro | dezembro dezembro janeiro

*Datas com celebragdes especificas

Neste caso, propde-se a transposi¢cdo da informagdo inserida no quadro para

texto proprio em chinés.

b) Estilo da Compreensdo

Alunos que apresentem uma forte Inteligéncia Naturalista e que se identifiquem
com o Estilo da Compreensdao regem-se pela intuicdo e pensamento, apreciando
desenvolver a sua aprendizagem em torno da forma como as coisas se relacionam entre
si, levando para tal a cabo projetos da sua autoria e interesse. Gostam também de
recolher, organizar e avaliar dados. Sdo alunos que mostram sensibilidade para padrdes
e questdes naturais, apresentando inclinacdo para proceder a analises e testes sobre
assuntos de cariz naturalista, apreciando estabelecer relagdes entre si. Apresentam ainda

aptiddo para debater e apresentar as suas conclusdes.

Assim sendo, de modo a estimular alunos que apresentem este perfil, exercicios
que impliquem a investigagao e desenvolvimento de solugdes e até mesmo a defesa de
problemas ambientais afiguram-se interessantes para a pratica do mesmo. Exercicios
que envolvam a aplicag@o de experiéncias desenvolvidas pelos propios sdo ainda outra

hipdtese para a aplicacao deste perfil, como se sugere no préximo paragrafo.

O docente instrui os alunos a escolher um conjunto de carateres, conhecidos ou
ndo, que partilhem o mesmo radical, a partir dos quais terdo de criar um pequeno
inquérito a ser aplicado aos colegas de outros anos, de modo averiguar se o radical do
carater influencia ou ndo a ideia que se faz do mesmo, bem como se este permite e, se
sim, até que ponto, deduzir o seu significado. Os alunos tém total liberdade para a
planificacdo do inquérito, sendo que terdo de apresentar as suas descobertas a turma,

langando, sempre que possivel, debate sobre as mesmas.
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c) Estilo Interpessoal

Alunos que se identifiquem com uma aprendizagem baseada no Estilo
Interpessoal que registe confortaveis niveis na Inteligéncia Naturalista apreciam recorrer
a sensagoes e sentimentos para interiorizagdo de conteudos naturalistas. Dao predilecao
a aprendizagem que envolva aspetos naturais diretamente relacionados com o proprio e
os que os rodeiam, gostando de aprender sobre si e sobre a forma como sentem o meio
envolvente. Apreciam trabalhos e projetos de grupo, bem como a dramatizagdo das
tematicas relacionadas com os fendmenos naturais, sempre numa partilha de

sentimentos e experiéncias com 0s outros.

Tendo este perfil em atengao, sugere-se como possivel exercicio a atividade que

se descreve abaixo.

O docente devera preparar cartdes com as designagdes dos estados emocionais
ou tragos de personalidade em chinés, conforme imagens que seguem (cf. Figura 151 ¢

152), ou outras da sua escolha.

1 dis choudi 2 9% tongka 3 fE wewaso 4 BH idngua,
solugar chorar histericamente sorrir levemente sortiso frig

6 FLE kudngxido 7 4Bk thduméitou

dar gargalhadas rir a bandeiras despregadas franzir as sobrancelhas

Figura 151 - Expressdes faciais para aplicacdo de exercicio de integracio da Int. Naturalista e o Estilo
Interpessoal *°

496 Wu, 2010, 224.
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M H kuailé

alegre

2 AR youyu

deprimido

3 F#% pingjing

tranquila

4 {RF ingya

surpreentido/surpreso

5 4%, shenggl 10 J&& pibei
zangado fatigado

6 it nanguo 11 B4 liao'ao
triste orgulhoso

7 MM gonga 12 % haodf
embaragado curioso

8 7k Jinzhang 13 AHp waldo
nervoso entediado

9 FE% haixia 14 L4 xingfén
envergonhada animado/excitado

Figura 152 Figura 110 - Tracos de personalidade para aplicaciio de exercicio de integracio da Int.
Naturalista e o Estilo Interpessoal

Prepara ainda copias das imagens para os alunos estudarem. Tal podera ser feito

em casa ou na aula, conforme o nivel de lingua dos alunos e o tempo disponivel em aula.
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De seguida, chama um aluno voluntario para escolher um dos cartdes
previamente preparados e representar o mesmo para a turma. O aluno que identificar
corretamente a emoc¢do ou traco de personalidade, substitui o aluno voluntario. A
atividade podera contabilizar pontos, ganhando quem arrecadar o maior numero de

respostas certas.

De maneira a tornar a mesma ainda mais naturalista, o docente podera reunir a
turma num espago comum fora da aula, onde passem muitas pessoas, solicitando aos
alunos opinides sobre o estado de espirito das mesmas. Neste caso, a discussdo devera

ser efetuada inteiramente em chinés.

O exercicio podera ser também reaproveitado para debate de comportamentos
sociais e culturais que devem ser evitados ou que, pelo contrario, devem ser incentivados,
de forma a promover a relagdo intercultural entre ambas as culturas. Mais uma vez, esta
discussao podera basear-se em observacdes que decorram em contextos naturais, como

seja o bar do complexo, as zonas de relaxe, etc.

d) Estilo da Autoexpressao

Alunos com uma Inteligéncia Naturalista desenvolvida que se identifiquem com
o Estilo da Autoexpressdo regem a sua aprendizagem pela intuicdo e sentimento,
apreciando a aquisi¢do da mesma através da criatividade e imaginagdo. Como tal,
apresentam uma forte sensibilidade para a inspiragdo, inclinando-se para uma geracao
de ideias e desenvolvimento de perspetivas através do mundo natural envolvente. Tém
uma desenvolvida aptiddo para apresentar solu¢des originais, trabalhar com
pensamentos metaforicos, bem como a capacidade para expressar as suas criagdes

através da descoberta.
Assim sendo, exercicios que recorram a imaginacgao naturalista dos alunos sao

ideais para ativar e implementar este perfil, como se sugere com os exercicios que se

apresentam seguidamente.
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O docente devera ter em conta em quantos grupos de trabalho deseja dividir a
turma, escolhendo o mesmo niimero de poemas com alusdo a elementos presentes na

natureza, como se avanga com o poema abaixo. *’

K téng lao shu hiin ya,

AR A B, Trepadeira seca, arvore velha, corvo ensonado,
Xido qiado liushui rénjia,

DR AKAER, pequena ponte, d4gua corrente, um lar,

Giidao xifeng shou md.

HHEHRLG, caminho antigo, vento oeste, cavalo magro.
Xiyang xi xia,
S MmHT, Sol poente,

Duanchang rén zdi tianyd.

W I AAE R IE homem saudoso na linha do horizonte.**

De seguida, pede a cada um dos grupos que escolha um poema, instruindo-os a
analisar os mesmos do ponto de vista natural. No final, os grupos terao de partilhar com
a turma a sua representacdo do meio envolvente descrito em cada poema, sob a forma

que mais lhes aprover: dramatizacdo, pintura, musica, etc.

Outro exercicio que podera despertar a motivagao deste perfil passara pela
criagdo de uma fabula, baseando a historia ndo s6 nas carateristicas dos animais, como

também no contetido da unidade acabada de estudar.

O docente podera ainda solicitar, numa perspetiva a longo-termo, a criagao de
um boletim-guia de carateres, organizados por radicais, a partir do vocabuldrio e
tematicas que se vao estudando ao longo do semestre. Esta atividade podera ser realizada

individualmente, a pares ou em grupo.

497 Poema intitulado “Pensamentos de Outono” (X% Qiu S7), da autoria de Ma Zhiyuan & £ iZ, poeta
da dinastia Yuan (1279-1368). NdA
498 TdA
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Os exemplos acima apresentados ndo pretendem, evidentemente, ser exaustivos.
Pretendem sim oferecer uma ilustragdo do que se pode fazer de modo a otimizar o ensino
e aprendizagem do CLE através destas teorias. Note-se, no entanto, que, como advogam
as teorias das IM e dos EA, cada estudante oferece um conjunto muito especifico e
pessoal, sendo por isso natural que um exercicio ndo funcione exatamente da mesma
maneira com todos os estudantes. Assim sendo, o que avangamos como proposta neste
trabalho € precisamente uma solugdo que tenha em conta todas as inteligéncias e estilos,
de modo a proporcionar aos alunos a mesma oportunidade de aprender e apreender

contetidos de diferentes e variadas formas.
Nas paginas que seguem apresenta-se um pequeno estudo de caso levado a cabo

com base em ambas as teorias, o qual pretende ilustrar brevemente o imediatamente

antes exposto.
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4.5. Case Study - Inteligéncias Multiplas e Estilos de Aprendizagem

Do grupo de 67 alunos inquiridos no ambito do Questionario dos Estilos de
Aprendizagem*”, isolaram-se 23 de modo a levar a cabo um estudo de caso com o
objetivo de averiguar até que ponto as IM e os EA destes tém de facto influéncia no seu

estudo e aprendizagem da lingua chinesa.

Apresenta-se de seguida a caraterizagdo desse grupo, constituido por alunos do

2° ano de LEO:EC]J, do ano letivo 2016/17 (cf- Fig. 153).

Figura 153 - Turma do 2° ano de LEO:ECJ, ano letivo 2016/17.

4.5.1. Metodologia

De maneira a poder levar a cabo este pequeno estudo de caso, recorreu-se aos
inquéritos aplicados no ambito das Teorias em estudo, de forma a tragar o perfil de cada
um dos alunos participantes no mesmo. Note-se que os inquéritos aplicados foram todos

devidamente identificados pelos proprios com o nome de cada um.

Apresenta-se de seguida (cf. Grafico 60) os niveis de conforto registados em

cada uma das Inteligéncias no apuramento de dados do grupo em questao.

499 Cf. Ponto 4.3., pag. 285-289.
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CAPITULO IV — INTELIGENCIAS MULTIPLAS E ESTILOS DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES NA
AQUISICAO DE CHINES LINGUA ESTRANGEIRA

14
12
2 10
=1
=
< 8
3
kS|
o
g 6
z 4
2
0 Verb L6 C I-  Ints Int
erbo- ogico- Espacial Musical orporal-  In erpessoa n rapessoa Naturalista
linguistica matematica cinestésica
= Muito confortavel 3 2 2 6 2 2 8 0
m Confortavel 11 7 13 6 8 9 12 6
= Moderadamente confortavel 8 9 8 7 10 3 11
Pouco confortavel 1 5 2 6 2 0 6
mNada confortavel 0 0 1 0 0 0 0

Grafico 60 - IM dos alunos participantes no case study

Como se pode observar, a grande maioria dos alunos regista um nivel confortavel
em todas as Inteligéncias, sendo que as que se manifestam com maior expressao neste
grupo especifico sdo as Inteligéncias Espacial, Verbo-linguistica e Intrapessoal, o que
vai de encontro aos resultados apurados, os quais serdo discutidos no préximo ponto.
No lado oposto da escala, os niveis de menor conforto estdo atribuidos as Inteligéncias

Naturalista, Corporal-cinestésica e Logico-matematica.

Os EA dos alunos plasmam-se no Grafico 61, no qual se observa que
sensivelmente metade destes apresenta um nivel moderado de conforto em todos os
Estilos, sendo que o que regista um niimero mais baixo ¢ o Estilo Interpessoal, seguido
do Estilo da Autoexpressdo. O Estilo da Compreensao € o que apresenta um maior grau

de conforto, considerando os niveis “moderado” e “forte”.
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Estilo da Autoexpressao

Estilo da Compreensao

I
Estilo da Proficiéncia
Estilo Interpessoal
0 2 4 6 8 10 12 14 16
Estilo Interpessoal  Estilo da Proficiéncia Estilo da~ Estilo da ~
Compreensao Autoexpressao
B Muito baixo 0 1 0 1
Baixo 13 5 5 7
Moderado 10 13 14 12
Forte 0 4 4 3
Muito forte 0 0 0 0

Grafico 61 - EA dos alunos participantes no case study

As aulas de Chinés Moderno do 2° ano de LEO:ECJ sdo divididas em duas
componentes, oralidade (2 i%& kouyii) e leitura (I3 yuédii). Nas aulas de oralidade,
os alunos tém a oportunidade de se focar na conversagdo e expressao oral, enquanto
nas aulas de leitura, o foco recai sobre o uso de vocabulario e estruturas e praticas
gramaticais, promovendo-se ainda o desenvolvimento da interpreta¢do e redagdo de
texto. As aulas de oralidade sdo preferencialmente assumidas por um docente nativo
chinés e as de leitura por um docente nativo portugués. As aulas de leitura iniciam-se
em regra através da apresentacao de vocabulario novo, com exemplos do seu uso, bem
como de pontos gramaticais, recorrendo a exercicios desenhados especificamente para
o desenvolvimento da compreensdo e familiarizagdo com contetido. Tal estratégia
implica naturalmente uma aula mais expositiva no que diz respeito a apresentagdo de
conteudo lexical e gramatical, com interrupg¢des naturais que decorrem das duvidas dos
discentes. De modo a incentivar a pratica de leitura, os alunos sdo convidados a ler a

vez o conteudo que vai sendo apresentado.

Para levar a cabo a experiéncia que se apresenta com este breve case study, a

estratégia acima exposta foi alterada como se descreve de seguida.

Antes de se iniciar a atividade, deu-se a escolher aos alunos a op¢ao de trabalhar
em pares ou individualmente, sendo que dos 23 alunos, 9 escolheram trabalhar

individualmente e 14 em pares.
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De seguida, disponibilizou-se a cada aluno ou par de alunos um conjunto de
palavras, de onde estes escolheram cinco a sorte. Foi-lhes entdo instruido que
trabalhassem as palavras selecionadas, procurando encontrar a informagdao que
normalmente obteriam numa aula de exposi¢ao como descrita anteriormente. Ou seja,
os alunos teriam de encontrar o significado, categoria morfologica e uso sintatico das
mesmas. Nas Fig. 154, 155 e 156 apresentam-se exemplos da recolha e apresentacao

da informacgao solicitada.

(W)

:i l[ﬂ VR gu.ékj\u
"’);gn,)(mnrio Trderzricueron (IJ
fclasse mocfolégree © b l 5]
Ex“m 2lo:
m {JH ihi) ),UJ #,0) F AL, 2
ﬂr’? 7 IR //\ o] ?’] AT 18],

i‘.

Figura 154 - Exemplo da recolha e apresentacio de informacao vocabular do Aluno A (trabalho individual)

RO (k) [Pl Lk

WE BT [Tl g

=T WA\l ‘Laaﬁ)&m/m;w

Figura 155 - Exemplo da recolha e apresentacio de informacao vocabular do Aluno B (trabalho individual)
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Figura 156 - Exemplo da recolha e apresentacio de informacio vocabular dos Aluno C e D (trabalho a par)

Instruiu-se de seguida os alunos a escolherem trés das cinco palavras estudadas
para apresentar a turma como se eles proprios fossem os professores>®, em que
deveriam fornecer toda a informag¢do consultada, com exemplo de frases, bem como
um ou mais exercicios, de modo a garantir que os colegas tenham interiorizado o
significado e uso das mesmas. Para a realizacdo de todo este trabalho, os alunos
puderam consultar diciondrios, digitais € em papel (disponibilizados pelo docente), bem

como a Internet.

Esta fase da atividade decorreu ao longo de uma aula de 100 minutos, tendo sido

a apresentagao preparada como trabalho de casa.

As apresentagdes decorreram ao longo de duas aulas, num total de 150 minutos,
sendo ainda 50 minutos de aula utilizados para sistematizagdo e revisdao do uso das
palavras apresentadas por parte do docente. De notar também que este foi fazendo
esclarecimentos necessarios ao longo das apresentacdes, quer por solicitacdo dos

proprios alunos, quer por necessidade de correcao.

ApoOs as apresentacdes feitas, realizaram-se dois pequenos exercicios de
avaliagdo: o primeiro ministrado na aula a seguir as apresentagdes, no periodo antes da

interrupcao da pausa de Natal, e o segundo passado sensivelmente um més apos essa

300 Cf Fig. 144, pag. 323, onde se apresenta foto de duas apresenta¢des aquando deste exercicio. Uma
realizada como trabalho individual e outra como trabalho de pares. NdA
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data, no regresso da referida pausa. O primeiro teve o intuito de avaliar a compreensao
e capacidade de uso das palavras apresentadas, o segundo de averiguar se os alunos
ainda se recordavam das mesmas, tendo decorrido um tempo consideravel depois do

estudo destas.>!

4.5.2. Resultados

Ap6s a finalizagdo da atividade em aula, ou seja, depois da apresentagcdo das
palavras pelos proprios alunos, distribui-se um pequeno inquérito de forma a recolher a

avaliagdo e comentarios sobre a mesma. Transcreve-se de seguida o inquérito:>%2

I — Classifica as seguintes afirmagdes, numa escala de 1 — Discordo totalmente; 2 —
Concordo; 3 — Concordo totalmente.
1- Achei este exercicio interessante.
2- Este método ¢ mais util do que a exposi¢cdo normal em aula.
3- Gostaria de fazer este tipo de exercicio mais vezes.
4- Considero que aprendi as palavras que me foram atribuidas.
5- Acho que ¢ mais facil memorizar as palavras e seus usos com este método.
6- Acho que se tivesse trabalhado em par/sozinho teria aprendido melhor as
palavras.
I — O que mais gostaste e 0 que menos gostaste neste exercicio?
IIT — Na tua opinido, o que foi mais facil e mais dificil neste exercicio?

IV — Imagina que ¢és o professor. O que terias feito de diferente neste exercicio?

Apresenta-se de seguida os resultados apurados nos mesmos.

Relativamente a primeira questdo, verificou-se que:

e Todos os alunos (100%) consideraram o exercicio muito interessante.

01 De notar que ¢é natural ocorrer durante as pausas letivas que ocorrem a meio do ano uma distanciagio

por parte dos alunos em relagdo aos conteidos aprendidos, quer por motivos de pausa efetiva para
descanso, o que significa a perda de contato diario com a lingua, quer por necessidade de dedicag@o desse
tempo extra para estudo e/ou realizagdo de trabalhos para outras UCs mais tedricas. Este distanciamento
podera provocar, especialmente em alunos com uma taxa de sucesso escolar mais baixa, algum retrocesso
no avanco da aprendizagem. NdA

302 Cf. Anexo V.
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A maioria destes (87%) julgou este tipo de exercicio mais util do que a
normal exposicao em aula.

Também a maioria (87%) gostaria de fazer este tipo de exercicio mais
vezes.

Quase todos os alunos (91%) consideraram ter aprendidas palavras que lhe
foram atribuidas.

Quase todos os alunos (91%) responderam achar mais facil utilizar este
tipo de exercicio para a memorizagado de palavras.

Quanto a afirmagdo “se tivesse trabalhado em par/sozinho teria aprendido
melhor as palavras”, 60% dos alunos responderam que ndo alterariam a sua

opcao, 26% responderam que alterariam e 13% nao avaliou a questdo.

Quanto a segunda questao, os alunos indicaram que o que mais gostaram neste

exercicio foi:

A autonomia na procura de informacao das palavras;

O método interativo;

A oportunidade de ver muitos exemplos para o uso das palavras;

A diversidade de explicacdes oferecidas pelos colegas aquando das
apresentacoes;

A originalidade do exercicio.

Quanto ao que menos gostaram, a maioria dos alunos nao respondeu a mesma,

tendo-se no entanto registado os seguintes comentarios:

A apresentacdo a turma;
Mais trabalhoso, uma vez que tiveram de encontrar toda a informagao;
Estruturar a apresentacao;

Responder as duvidas dos colegas aquando da apresentagao.

Na terceira questdo, os alunos registaram como sendo mais fécil:

Encontrar o significado e morfologia das palavras (afirmagdo feita por

metade dos alunos);

A variedade de informagao disponivel (com possibilidade de consulta de

dicionarios impressos e digitais);
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e A apresentagdo a turma.

Quanto ao mais dificil, registaram-se as seguintes afirmagoes:

e Encontrar ou criar bons exemplos (mais uma vez, afirmado por metade da
turma);

e Algumas palavras ndo tinham um uso muito claro, nomeadamente no que
diz respeito a morfologia (devido a diferenga de correspondéncia
morfologica entre chinés e portugués);

e Encontrar a informagao morfologica (muitos dicionarios ndo disponbilizam
essa informagao);

e (Garantir que o exercicio criado para aplicagao da turma estivesse correto;

e A apresentacdo a turma.

Quanto a ultima questdo, a maioria dos alunos referiu que nao alteraria o
exercicio ou ndo fez comentario algum. No entanto, houve algumas sugestoes
interessantes, como seguem:

e Dois alunos sugeriram que, caso fossem os professores, incluiriam um jogo
de palavras, ou algum tipo de atividade fisica, no final do exercicio, de
forma a poderem praticar o que aprenderam. Ambos os alunos registaram
uma elevada Inteligéncia Corporal-cinestésica, o que significa que
aprendem melhor através do movimento do corpo, bem como a preferéncia
de aprendizagem através do Estilo da Autoexpressdo, o que significa ainda
que gostam de atividades criativas e artisticas.

e Trés alunos sugeriram mais exercicios para a pratica das palavras. Todos
apresentam uma confortavel Inteligéncia Verbo-linguistica, bem como a
preferéncia pela aprendizagem através do Estilo da Compreensao, o que

significa que apreciam exercicios que impliquem a resolucdo de problemas.

Apos a recolha dos dados deste pequeno exercicio, pode-se chegar a cinco

principais conclusdes no que respeita a este grupo especifico de alunos.

1. Verificou-se que praticamente todos os alunos melhoraram os seus

resultados, quer nos dois exercicios aplicados diretamente no ambito da
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atividade, quer no teste final da UC, no qual se fez incidir parte da matéria
avaliada sobre as palavras estudadas no exercicio pratico aqui descrito. Até
mesmo os alunos com resultados escolares mais baixos, que normalmente
ndo conseguem alcancar uma nota de aprovagdo nos testes de unidade,

conseguiram resultados positivos nos exercicios realizados nas aulas.

2. Uma vez que os exercicios foram apresentados em periodos de tempo
distantes (pré e pdés pausa de Natal), bem como através do teste final, foi
possivel confirmar que este tipo de exercicio promove a retengdo do
conteudo a médio e longo prazo, sendo que a maior parte dos alunos ainda
se recordava do que tinha aprendido antes da pausa de Natal. Note-se que o
segundo ano de LEO:ECJ ¢ especialmente dificil para os alunos, porquanto
estes tém de dedicar a maior parte do seu tempo de estudo a outras UCs mais

tedricas, sendo complicado dedicarem-se ao estudo da Lingua Chinesa®®.

3. O aumento da motivagao dos alunos durante as aulas foi evidente. Estes
consideraram a atividade interessante, util e divertida. Uma das estratégias
de morivacao apresentadas por Zoltan Dornyei prende-se precisamente com
o entusiasmo, empenho e persisténcia dos proprios alunos>®*, o que foi

verificadamente conseguido (cf. Fig. 157).

Figura 157 - Alunos na primeira fase do exercicio - recolha de informacio das palavras

503 Esta questdo tem vindo a ser largamente debatida em sede de Conselho de Curso da referida UC. NdA
04 Cf. Dérnyei, 2001, 5.
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4. Este tipo de atividade permite a criacdo de uma linha de comunicagdo mais
forte entre os alunos e o docente, uma vez que exige um acompanhamento
proximo por parte do tltimo, de forma a colmatar dificuldades em tempo real.
Aquando disso, alunos e professores vao trocando experiéncias pessoais. O
docente tem ainda a oportunidade de testemunhar em primeira mao quais as
dificuldades e pontos fortes dos discentes. Relembre-se ainda que Zoltan
Dorniey aponta como condi¢des indispensaveis para a motiva¢ao daqueles ¢
uma atitude adequada por parte do docente, bem como o bom relacionamento
com os alunos. Aponta ainda um ambiente agradavel e solidario na sala de

aula, o que foi, de facto, alcancado.’®

5. Considera-se que este pequeno case study demonstra a eficicia no ensino e
aprendizagem do CLE através do recurso integrado das IM e EA, recorrendo
a atividades multiplas e variadas, que permitam uma aprendizagem rica em

recursos, passiveis de identificacao por todos os alunos.

Pese embora todos estes aspetos positivos, ¢ ainda importante notar que, como
com todos os métodos de ensino, existem também limitagdes com esta abordagem

didatica.

Resumidamente, as vantagens deste método foram claras: os alunos melhoraram
os seus resultados, estavam mais motivados nas aulas e foram capazes de reter a médio
e longo prazo o conteudo aprendido. Para além disso, o professor teve a oportunidade
de os acompanhar e auxiliar de perto em tempo real e efetivo, promovendo desta forma
uma boa comunicag¢ao, ajudando assim a uma melhoria significativa da relagdo discente-

-docente.

Quanto as limitagdes do uso integrado destas teorias, as que ressaltam sao as que
seguem:

1. Se um aluno falta a uma aula, perdera indubitavelemente a oportunidade de

aprender contéudo ao mesmo nivel que os colegas, uma vez que ndo sera exposto

a multiplicidade de apresentacao do contéudo que estes usufruiram. Tal justifica,

305 Cf. Idem, 31.
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mais do que tudo, a importancia do contetido em causa ser também exposto de
forma sistematica pelo docente, no final das atividades.

2. Atividades que sigam este método requerem um planeamento cuidado e muito
especifico, uma vez que o docente devera garantir que todas as Inteligéncias
passiveis de utilizacdo (reconhecendo-se que certos contetdos sejam de mais
dificil adaptagdo a determinadas Inteligéncias) estdo presentes, € que todos os
EA sdo oferecidos, de modo a garantir que todos os alunos tenham a mesma
oportunidade de aprendizagem.

3. Atividades que sigam o método proposto neste trabalho necessitam,
invariavelmente, da disponibilizacdo de mais tempo em aula se comparado com

o método expositivo.

Assim sendo, cabe a cada docente ajuizar a melhor estratégia a seguir em cada
caso: permitir aos alunos aprender ao seu proprio ritmo, seguindo as suas preferéncias
de aprendizagem, ou simplesmente apresentar conteidos nos moldes tradicionais e
quotidianos de ensino. Acredita-se que, pelo menos numa fase de implementagao inicial,

uma mistura destes dois métodos provara ser mais realista e, porventura, eficaz.
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O Chinés ¢ uma lingua de aquisi¢do lenta e complexa, implicando ndo s6 o
estudo de vocabulario, contextos, estruturas e regras linguisticas, mas também um
sistema tonal e de escrita distintos do ocidental, o que implica o recurso a um conjunto
de ferramentas cognitivas que permitam a mais facil aquisicdo da mesma. Foi neste
contexto que se abordou a Teoria das Inteligéncias Multiplas, a qual defende que todos
os individuos possuem um conjunto de inteligéncias que, coincidentemente ou nao,
fazem face as componentes que implicam a aprendizagem do Chinés como Lingua
Estrangeira. Este trabalho partiu assim da convic¢do de que um método de ensino
multiplo, que procure estimular as inteligéncias propostas por Gardner, aliadas aos
Estilos de Aprendizagem dos alunos, aplicado a CLE, representaria uma orientacao

eficaz para o seu ensino e aprendizagem.

Assim, com base na Teoria das Inteligéncias Multiplas, contextualizada com os
estudos na area da Inteligéncia, recorreu-se aos Estilos de Aprendizagem, inseridos na
area da metacognicao, relacionando-os com a Teoria das IM. Relembre-se que as IM

relevam “do que se gosta” de aprender e os EA “de como se gosta” de o fazer.

Um dos objetivos deste trabalho foi o de refletir sobre as peculiaridades das
lingua e cultura chinesas, realgando-se a relagdo das mesmas com as IM e procedendo-
se a apresentacao de um conjunto de atividades que pretendem estimular as inteligéncias
de acordo com as trés principais areas de ensino e aprendizagem do CLE: aquisi¢do da

oralidade e fonética, gramatica e sinograma.

De forma a melhor se compreender a situacdo atual do ensino de CLE em
territorio chinés e portugués, realgaram-se algumas questdes praticas que o influenciam.
Foi ainda facultado um pequeno “estado da arte” sobre 0 mesmo em relagdo com as IM
neste contexto. Um exemplo concreto sobre os estimulos das inteligéncias no
ensino/aprendizagem de CLE foi oferecido através da andlise detalhada de um manual
que se apresenta rico em atividades deste tipo, tendo-se ainda tecido breves
consideragdes sobre outros manuais que, embora ndo tdo direciondveis as mesmas,

podem ser colmatados com o contributo do docente.

O ultimo capitulo desta tese focou-se em estudos empiricos, baseando-se nos

pressupostos tedricos que sustentam esta investigagao, tendo os mesmos sido apoiados
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pelos resultados apurados nos inquéritos aplicados a alunos da UMinho para

averiguacdo das suas IM e preferéncias de estudo, bem como dos seus EA. De maneira

a investigar o relacionamento dos mesmos, efetuou-se um pequeno estudo de caso.

Relativamente ao apuramento de resultados obtidos no primeiro inquérito

aplicado, conclui-se que:

Os elevados niveis registados nas Inteligéncias Verbo-linguistica e Logico-
matematica parecem favorecer de facto a aprendizagem por parte dos
inquiridos.
Embora a Inteligéncia Musical tenha apresentado uma percentagem elevada
nos niveis de conforto, os inquiridos relatam que as areas que consideram
ter mais dificuldade sdo a “oralidade” ¢ a “audi¢do”, indicando, no entanto,
que uma das suas preferéncias sdo os exercicios de oralidade, o que revela
a importancia e o a vontade nesta inteligéncia.
Os elevados niveis de conforto apurados na Inteligéncia Espacial facilitam
a aprendizagem, nomeadamente no que diz respeito a escrita e leitura, ambas
registadas como as areas menos problematicas, uma vez que estao
diretamente relacionadas com a capacidade visual. Para além disso, os
inquiridos apresentaram como algumas das suas principais estratégias para
a memorizacao de carateres atividades relacionadas com esta Inteligéncia,
como sejam a visualizagdo prolongada dos mesmos e a analise da sua
estrutura.
A elevada percentagem apurada nos niveis de conforto da Inteligéncia
Corporal-cinestésica justificam, a par com a Inteligéncia Espacial, a
facilidade registada pelos inquiridos no que concerne a escrita, sendo que
esta beneficia ndo s6 de uma boa memoria visual, mas também, gestual.
Os inquiridos apresentam elevados niveis de conforto nas Inteligéncia
Interpessoal e Intrapessoal, apontando como estratégias de estudo
atividades diretamente relacionadas com estas. Para além disso, os
inquiridos demonstram possuir uma forte percecao das suas dificuldades,
procurando recorrer a estratégias adequadas para a sua supressdo,
demonstrando assim uma forte orientagdo metacognitiva na sua

aprendizagem.
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e Embora a Inteligéncia Naturalista tenha registado a percentagem mais
baixa nos niveis de conforto, a percentagem global alcancada continua a
ser significativa, o que poderd justificar também a facilidade que os
inquiridos demonstram na escrita dos carateres (através da sua componente
de categorizacdo), bem como do relacionamento que fazem das culturas

chinesa e portuguesa.

Os resultados do estudo de caso, os quais recorreram ao segundo inquérito
aplicado para se tracar o perfil de inteligéncias e estilos dos alunos em questao,
demonstram o que segue:

e A grande maioria dos alunos melhorou os seus resultados de aprendizagem.

e O recurso a esta metodologia promove a retencdo das matérias a médio e

longo prazo.

e Verificou-se um evidente aumento da motivagdo por parte dos alunos

durante as aulas.

e Este tipo de atividade permite a criagdo de uma linha de comunicacdo mais

forte entre discentes e docentes, melhorando e promovendo assim o
relacioanmento entre ambos.

e Considera-se que este modesto estudo de caso comprova a eficicia no ensino

e aprendizagem do CLE através do recurso integrado das IM e EA,
recorrendo a atividades multiplas e variadas, que permitam uma
aprendizagem rica em recursos, passiveis de identificagdo por todos os

alunos.

Este método de ensino acarreta, no entanto, algumas limitagcdes que deverao ser

ponderadas, cabendo a cada docente ajuizar a melhor estratégia a seguir em cada caso.

Com este trabalho, espera-se criar uma base solida para futuras propostas de
manuais e materiais especialmente dedicados ao ensino e aprendizagem do CLE a
alunos portugueses e possivelmente, num futuro mais alargado, a alunos falantes da
lingua portuguesa, tendo como base os seus diferentes perfis de aprendizagem apurados

através das Inteligéncias Multiplas. Convém realgar que o mesmo pretende somente
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apresentar uma pequena amostra do que podera ser alcangado através desta metodologia

de ensino.

De modo a facilitar este desiderato, pretende-se ainda criar um habito de
consciencializacdo e treino de docentes que lhes permitam adotar esta metodologia de
ensino, bem como implementar uma tradicdo de ensino que permita aos alunos tomar
consciéncia e participar ativamente no processo de aquisi¢ao da lingua, tendo em conta
as suas especificidades pessoais, de modo a proporcionar-lhes conhecimento
metacognitivo que os auxilie no desenvolvimento da sua aprendizagem e, especialmente,

na identificagdo e superagdo das suas maiores dificuldades.
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ANEXOS



Anexo I - Tabelas e Figuras na lingua original para consulta

Tabelas

Tabela 2 - Simbolos representativos das Inteligéncias (Pag. 18)

Intelligence

Symbols

Linguistic

Written and spoken languages (e.g., English, Spanish,
French, German, Italian, Russian, Greek, etc.)

Logical-mathematical

Number systems, computer languages (e.g., Pascal,
Basic, C++)

Spatial

Ideographic languages (e.g., picture aspects of Chinese,
Japanese, hieroglyphics, etc., which also have phonetic
components); line, form, shape, and color in art

Bodily-kinesthetic

Languages of dance, movement, sports (e.g., baseball
manager’s hand signals)

Musical Musical notations of different kinds
Gestures, facial expressions, body postures, voice
Interpersonal inflections, etc., that signify social cues (e.g., “I like
you,” “Back off!” “I’m impatient!”)
Intrapersonal Dream symbols indicating aspects of the self
The totems of indigenous cultures which feature animal
Naturalist spirits to the sophisticated taxonomies of Aristotle and

Linnaeus
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Tabela 3 - Quadro Sumario da Teoria das Inteligéncias Multiplas (Pag. 20-21)

Intelligence Core componentes Symbol systems High End-States Neurological Systems | Developmental Ways that | Evolutionary Presence in Other | Historical Factors (Relative to
(primary areas) Factors Cultures Value Origins Species Current U.S. Status)
Linguistic Sensitivity to  the sounds, | Phonetic languages | Writer, orator (e.g., | Left temporal and | “Explodes” in early | Oral histories, | Written notations | Apes’s ability to | Oral transmission more im portante
structure, meanings, and functions | (e.g., English) Virgina Woof, Martin | frontal lobes (e.g., | childhood; remains | storytelling, found dating to | name before printing press
of words and language Luther Kings Jr.) Broca’s/Wernicke’s robust until old age literature 30,000 years ago
areas)
Logical- Sensitivity to, and capacity to | Computer languages | Scientist, Left frontal and right | Peaks in adolescence | Scientific Early number | Bees calculate | More important with influence of
Mathematical discern, logical or numerical | (e.g., Basic) mathematician  (e.g., | parietal lobes and carly childhood; | discoveries, systems and | distances through | computers
patterns; ability to handle long Madame Curie, Blaise higher math insights | mathematical calendars found their dances
chains of reasoning Pascal) decline after age 40 theories, counting
and classification
systems
Spatial Capacity to perceive the visual- | Ideographic Artist, architect (e.g., | Posterior regions of | Topological thinking | Artistic works, | Cave drawings Territorial instinct of | More important with advent of video
spatial world accurately and to | languages (e.g., | Frida Kahlo, I. M. Pei) right hemisphere in early | navigational several species and other visual technologies
perform transformations on one’s | Chinese) childhoodgives way | systems,
initial perceptions to Euclidean | architectural
paradigm around age | designs,
9-10; artistic eye | inventions
stays robust into old
age
Bodily-kinesthetic | Ability to control one’s body | Sign languages, | Athlete, dancer, | Cerebellum, Basal | Varies depending | Crafts, athletic | Evidence of early | Tool use of primates, | Was more important in agrarian period
movements and to handle objects | Braille* sculptor (e.g., Martha | ganglia, motor cortex upon component | performances, tool use anteaters, and other
skillfully Graham, Auguste (strength, flexibility) | dramatic ~ works, species
Rodin) or domain | dance forms,
(gymnastics, sculpture
baseball, mime)
Musical Ability to produce and appreciate | Musical notational | Composer, performer | Right temporal lobe Earliest intelligence | Musical Evidence of | Bird song Was more important during oral
thythm, pitch, and tombre; | systems, Morse Code | (e.g., Stevie Wonder, to develop; prodigies | composition s, | musical culture, when communication was
appreciation of the forms of Midori) often go through | performance s, | instruments back more musical in nature

musical expressiveness

developmental crisis

recordings

to Stone Age
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Interpersonal Capacity to discern and respond | Social cues (e.g., | Counselor, political | Frontal lobes, temporal | Attachment/bonding Political Communal living | Maternal  bonding | More important with increase in service
appropriately to the moods, | gestures and facial | leader  (e.g.,  Carl | lobe (especially right | during first 3 years | documents, social | groups required | observed in primates | economy
temperaments, motivations, and | expressions) Rogers, Nelson | hemisphere), limbic | critical institutions for and other species
desires of other people Mandela) system hunting/gathering

Intrapersonal Access to one’s own “feeling” life | Symbols of the self | Psychotherapist, Frontal lobes, parietal | Formation of | Religious systems, | Early evidence of | Chimpanzees can | Continues to be important with
and the ability to discriminate | (e.g., in dreams and | religious leader (e.g., | lobes, limbic system boundary  between | psychological religious life locate self in mirror; | increasingly complex society requiring
among one’s emotions; | artwork) Sigmund Freud, the “self” and “other” | theories, rites of apes experience fear choice-making
knowledge of one’s own strengths Buddha) during first 3 years | passage
and weaknesses critical

Naturalist Expertise in distinguishing among | Species classification | Naturalist,  biologist, | Areas of left parietal | Shows up | Folk taxonomies, | Early huntingtools | Hunting instinct in | Was more important durian agrarian
members of a species; recognizing | systems (e.g., | animal activist (e.g., | lobe important for | dramatically in some | herbal lore, | reveal innumerable species | period; then fell out of favor during
the existence of other neighboring | Linnaeus),  habitat | Charles Darwin, E. O. | discriminating “living” | young children; | hunting  rituals, | understanding of | to discriminate | industrial expansion; now “earth-
species; and charting out the | maps Wilson, Jane Goodall) from “nonliving” things | schooling or | animal spirit | other species between prey and | smarts” are more important than ever to
relations, formally or informally, experience increases | mythologies nonprey preserve endangered ecosystems.

among several species

formal or informal

expertise

* Recent research suggests that many sign languages, such as American Sign Language, have a strongly linguistic basis as well (see, for example, Sacks, 1990
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Tabela 5 — Taxonomia dos Estilos Cognitivos (Pag. 47)

Reference Styles Description

Witkin (1964) Field dependent Perception of an objector situation is

altered by its context

Field independent Perception is more independent of its
context
Hudson (1966) Converger Logical deductive approach to problem-
solving
Diverger Intuitive and imaginative image to
problems
Pask (1976) Serialist Working through a task one piece at a
time
Wholist Viewing a task or situation as a whole
Gregorc (1982) Active Learns through experience
Reflective Learns through reflection
Allinson & Hayes Active Learns through experience
(1966) Reflective Learns through reflection
Paivio (1971) Verbaliser Information is most easily processed in

verbal form
Visualiser Information is most easily processed in

visual form

Tabela 6 — Sub-categorias do modelo duo-dimensional de Riding e Rayner (Pag. 48)

Model dimensions  Subcategories Description

Wholist-Analytic ~ Field Dependence Dependence on perceptual field for

Independence analysis of structures/part within the
field

Leveling — Systematically forgetting details or

Sharpening retaining details in memory

Impulsivity- Preference for providing quick versus

Reflectiviness deliberate responses

Converging- Narrow, focused, logical, deductive

Diverging Thinking  thinking in contrast to broad, open-
ended, associational thinking

Holist-Serialist Preference for incremental versus
global working on learning tasks and

problem solving
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Concrete sequential Tendency to learn through random

random versus  versus sequential experience or

abstract sequential- abstraction

random

Assimilator-explorer Preference for seeking familiarity or
novelty in problem-solving/creativity

Adaptor-Innovator Preference for conventional,
established procedures or

restructuring/new perspectives

Reasoning- Development of understanding through
intuitive/active- reasoning or insight
contemplative

Verbal-Imagery Abstract/concrete Preferred level and capacity of
thinker abstraction

Verbalizer/visualizer Using verbal versus visual strategies in

thinking/to represent knowledge

Tabela 7 — Adaptado de Riding and Rayner (Pag. 49)

Wholist-analytic, ~ Tendency for the individual to process
Verbal-Imagery information in parts or as a whole and

think in words or pictures.

Tabela 10 — Resumo das vocagoes por Estilos de Aprendizagem e Inteligéncias (Pag.

55)
Intelligence Learning Styles Description Vocation
Verbal- The ability to use language to | Journalist, technical writer,
Linguistic describe events and sequence | administrator, contractor
Mastery o
activities
The ability to use language to | Salesperson, counselor,
Intrapersonal build trust and rapport clergyperson, therapist
) The ability to develop logical | Lawyer, professor, orator,
Understanding ) )
arguments and use rethoric philosopher
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The ability to use metaphoric

Playwright, poet, novelista,

Self-Expressive
and expressive language advertising copywriter
Logical- The ability to use numbers to | Accountant, bookkeeper,
Mathematical | Mastery compute, describe, and | statistician
document
The  ability to  apply | Tradesperson, homemaker
Intrapersonal mathematics in personal and
daily life
The ability to use | logician, computer
mathematical concepts to | programmer, scientist,
make conjectures, establish | quantitative problem solver
Understanding proofs, and apply
mathematics and data to
construct arguments
The ability to be sensitive to | composer, engineer, inventor,
the patterns, symmetry, logic, | designer, qualitative problem
Self-Expressive and aesthetics of mathematics | solver
and to solve problems in
design and modeling
Spatial The ability to perceive and | illustrator, artist,  guide,
represent the visual-spatial | photographer
Mastery
world accurately
The ability to arrange color, | interior decorator, painter,
Intrapersonal line, shape, form, and space to | clothing designer, weaver,
meet the needs of others builder
The ability to interpret and | (architect, iconographer,
graphically represent visual or | computer graphics designer,
Understanding
spatial ideas art critic
The ability to transform visual | artist, inventor, model builder,
or spatial ideas into | cinematographer
Self-Expressive imaginative and expressive
creations
Bodily- The ability to use the body and | mechanic, trainer, contractor,
Kinesthetic tools to take effective action | crafisperson, tool and dye
Mastery
or to construct or repair maker
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The ability to use the body to

build rapport, to console and

coach, counselor,

salesperson, trainer

Intrapersonal persuade, and to support
others
The ability to plan | physical  educator, sports
) strategically or to critique the | analyst, professional athlete,
Understanding )
actions of the body dance critic
The ability to appreciate the | sculptor, choreographer,
aesthetics of the body and to | actor, dancer, mime,
Self-Expressive use those values to create new | puppeteer
forms of expression
Musical The ability to understand and | technician, music teacher,
Mastery develop musical technique instrument maker
The ability to respond | choral, band, and orchestral
emotionally to music and to | performer or  conductor;
Intrapersonal work together to use music to | public relations director in
meet the needs of others music
The ability to interpret | (music critic, aficionado,
Understanding musical forms and ideas music collector
The ability  to create | composer, conductor,
imaginative and expressive | individual/small-group
Self-Expressive performances and | performer
compositions
Interpersonal The ability to organize people | administrator, manager,
and to communicate clearly | politician
Mastery
what needs to be done
The ability to use empathy to | social worker, doctor, nurse,
help others and to solve | therapist, teacher
Intrapersonal

problems
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The ability to discriminate and

(sociologist, psychologist,

) interpret among  different | psychotherapist, professor of
Understanding ) )
kinds of interpersonal clues psychology or sociology
The ability to influence and | consultant, charismatic
] inspire others to work toward | leader, politician, evangelist
Self-Expressive
a common goal
Intrapersonal The ability to assess one's own | planner, small business owner
strengths, weaknesses, talents,
Mastery and interests and use them to
set goals
The ability to use | counselor, social worker
understanding of oneself to be
Intrapersonal )
of service to others
The ability to form and | psychologist
develop concepts and theories
Understanding based on an examination of
oneself
The ability to reflect on one's | artist, religious leader, writer
inner moods, intuitions, and
] temperament and to use them
Self-Expressive
to create or express a personal
vision
Naturalist The ability to work with | Farmer, gardner, ranger,
Mastery nature directly and effectively | horticulturist, Zoologist
The ability to use and harness | Chef, pharmacist, doctor,
nature to help other and | holistic medicine, veterinarian
Intrapersonal ) )
improve people’s live
The ability to analyze/classify | Biologist, meteorologist,
natural objects and develop | ecologist, environmental
Understanding strategies for solving | lawyer

ecological problems
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Self-Expressive

The ability to appreciate and

express the aesthetic qualities

of nature

Landscape designer, florist,

nature photographer/artist

Tabela 13 — Ordem basica de tracos (Pag. 71)

£< | Horizontal then vertical — o
&5 | From top to bottom - =
£5 | From left to right ) )
&5 | The outsider then the inside )i A
&5 | Close after filling the frame ‘,-] ﬂ E‘;J
&5 | Left descending stroke then right descending stroke ] A
25 | The middle stroke then the left side then the right side ] a J ‘I .
&5 | The point comes last I E
Figuras

Figura 10 — Ilustracio de alguns tracgos constituintes de sinogramas (Pag. 70)

@ The point

® The horizontal stroke (left to right)

@ The vertical stroke (top to bottom)

@ The upcutting stroke

@ The left descending stroke
@ The right descending strok,
@ The bending stroke

@ The hooked stroke

@

-

= L.

QHE
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Anexo II - Traducao de Exercicios

Traducio do exercicio da Fig. 38 (Pag. 100)

N° Porta A Porta B
1 | A% téngxué colega R4 nimen nos
2 | ZI)F ldoshi professor #A women vOs
3 | HBL zaijian adeus A peéngyou amigo
4 | #HE | xiexie obrigado w4 | zhongxuéshéng | aluno de
secundario
5 | &5 mingzi nome X gua feng fazer vento
6 | BRK xiaozhang Diretor da escola e Zhongwen Chinés
7 | Al tamen eles FLANN danxin preocupar-se
8 T ¥ 3k | da langiu jogar basquetebol 25 Xuéxiao escola
9 | Ri& hanyii Chingés KA méiyou ndo haver/ter
10 | £#& guangpan CD XE zheli aqui
11 | & & qianbao carteira R B nali onde?
12 | &% yinyué musica A X chintian primavera
13 | 825 shuijiao dormir AR qiitian outono
14 | 7% kaiche conduzir B canjia participar
15 | ft4 shénme O que? e gdoxing contente
i 9 gingwen Por favor, desculpe LK dangran Claro, com
16 (para introduzir certeza
perguntas)
17 | E4A yishéng médico Z% piaoliang bonito
18 | AR & linju vizinho AR hudanying bem-vindo
19 | =B liangkuai fresco %6, qianbdo carteira
20 | X xiatian Verao =& baba pai
21 | & meimei irma mais nova 545 mama mae
20 | #54m nainai avo AR qichuang levantar-se da
cama
23 | % yéye avo i b wanshang noite
24 | 3 gége irmdo mais velho B 4% shihou momento, quando
25 | 4848 Jiéjie Irma mais velha B mingnian proximo ano
N fG Xido mao gatinho AT chinjié Festival da
26 primavera / Ano
Novo Chinés
27 | % didi irmdo mais novo ZH5s | xingqiliu sabado
28 | &A% dongtian inverno ITHE dasuan planear
29 | A& xianzai agora W, 2 dianying filme
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30 | X mei tian todos os dias R4 yusan guarda-chuva
31 | FE zdoshang manha c&ul zuijin Recentemente,
ultimamente

32 | A% jintian hoje s changchadng frequentemente
33 | P HE zhongguo China %5 Jiaozi ravioli chineses
34 | TA keyt poder &b hudngydu manteiga
35 | v &4 | kouxiangtang | chiclete V& yinliao bebida
36 | K& dahai mar A yinwei porque
37 | ¥ caodi relvado L4 liwi presente
38 | #2F qunzi saia i yanseé cor
39 | B4 mojing oculos de sol 4, hongse vermelho
40 | 218 shiijid férias de verdo RIR yifu roupa

iEF R | Yundongyuadn | atleta, jogador kB toufa cabelo
41 (membro de

equipa)
4 | BE Jjiancha examinar, g1k shenti corpo
investigar

43 | Bix yingai dever B3R xthuan gostar
44 | VA)E yihou depois i zudbian esquerda
45 | 35 %7 | qidokeli chocolate % Jingchang frequentemente
46 | HEHE zaogao terrivel in F) yundong desporto
47 | #tk duadnlian Exercitar (satide) bR paobi correr
48 | #FiK youyong nadar L X shangqii area montanhosa
49 IR rénao animado
50 o7 B HE, chi dangao Comer bolo
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Anexo III - Inquérito sobre As Inteligéncias Multiplas, Os habitos e a situacao de
Estudo dos Alunos de Chinés na Universidade do Minho

INQUERITO SOBRE AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS, OS HABITOS E A SITUACAO
DE ESTUDO DOS ALUNOS DE CHINES NA UNIVERSIDADE DO MINHO

Car@ alun@,

Este inquérito faz parte da minha investigacdo de doutoramento na darea do
ensino/aprendizagem de chinés, sobretudo da escrita, sob a orientagdo da Professora Sun
Lam. Pedimos o favor de nos disponibilizar quinze minutos do seu tempo para responder
a este inquérito, o qual visa ajudar a melhorar o ensino de Chinés na Universidade do
Minho.

Segundo a teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner, todos os individuos
possuem mais do que uma inteligéncia. At¢ ao momento, Gardner identificou oito
inteligéncias:  Inteligéncia  Verbo-linguistica, Inteligéncia  Ldgico-matematica,
Inteligéncia Musical, Inteligéncia Espacial, Inteligéncia Corporal-cinestésica,
Inteligéncia Interpessoal, Inteligéncia Intrapessoal e Inteligéncia Naturalista. Com este
inquérito pretende-se averiguar com que tipo de inteligéncias os alunos de chinés mais se
identificam e como ¢ que as mesmas afetam a sua preferéncia no estudo da lingua chinesa.

1 - Situacio do inquirido
Curso e ano que frequenta atualmente:

Licenciatura: [l Ano: [ Mestrado: [ Ano: [J Curso Livre: [ Ano: [
Antigo aluno: [] Outro: [] Qual:

Hé quanto tempo estuda Chinés?
[1<1 ano 1 1-2 anos [12-3 anos [13-4anos [J4-5anos [1>35anos

2 — Para cada um dos seguintes habitos, determine a classificacio que melhor
descreve o seu comportamento, de acordo com a seguinte escala: 36

0 — Nao se aplica de todo a mim

1 — Dificilmente se aplica a mim

2 — Aplica-se de alguma forma a mim

3 — Aplica-se fortemente a mim

4 — Aplica-se totalmente a mim

% Adaptado de SILVER, Harvey F., STRONG, Richard W. e PERINI, Mathew J. (2010), Inteligéncias Multiplas e Estilos de
Aprendizagem: Para que todos possam aprender, Porto Editor, Porto.
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I.

|:| a) Gosto de ler.

] b) Tenho tendéncia para pensar nos problemas logicos
como desafios interessantes.

L] ¢) Fago esbogos ou desenhos quando penso.

] d) Gosto de cantar, mesmo que seja s6 para mim.

|:| ¢) Sou bom a consertar ou construir coisas.

] f) Sou bom a fazer novos amigos.

] g) Gosto de passar tempo a pensar sobre mim e 0 meu
valor.

] h) Gosto de estar fora de casa, sempre que possivel.

I11.

] a) Gosto de debater questdes ou explicar coisas.

L] b) Tenho a capacidade de ver padrdes e de detetar
anomalias numa situagao.

] ¢) Sou bom a visualizar as coisas.

L] d) Sou capaz de permanecer afinado numa musica.

] ¢) Sou capaz de aprender rapidamente uma nova danga ou
desporto.

L] f) Ir a festas ¢ um dos meus passatempos favoritos.

] g) Falo muitas vezes comigo mesmo.

] h) Envolvo-me em problemas de ordem ecoldgica (por

exemplo, limpar praias, ou preservar um parque local).
b
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II.

D a) Quando aprendo um novo vocabulo, tento usa-lo nas
conversas ou na escrita.

D b) Prefiro a Matematica aos Estudos Sociais e as aulas
de Lingua.

L] ¢) Sou capaz de distinguir varia¢des subtis de cor, trago
e forma.

L] d) Ougo muisica frequentemente.

L] e) Tenho um bom sentido de equilibrio e de
coordenagao.

L] f) Aprecio reunides e atividades sociais.

L] g) Valorizo muito a minha independéncia.

D h) Sou bom a prever alteragdes a nivel de fendmenos

naturais (tal como a chegada de periodos de chuva).

VI.

D a) Sou bom a convencer os outros através da
argumentacao.

D b) Sinto-me confortavel com ideias abstratas.

L] ¢) Quando vejo um filme, concentro-me mais no que
vejo do que no que ougo.

D d) Tenho uma “biblioteca musical” na cabega.

L] ¢) Se ndo me posso mexer, fico entediado.

L] f) Peco o conselho dos outros quando tenho de tomar
uma decisao dificil.

L] g) Preciso de tempo para mim regularmente.

L] h) Tenho uma sensibilidade especial para tratar de

plantas e animais.



Iv.
] a) Falo por metéaforas e uso linguagem expressiva.

|:| b) Sou bom a trabalhar com niimeros ¢ dados.

] ¢) Sou bom a ler um mapa.
L] d) Sou capaz de tocar bem um instrumento musical.

] e) Falo frequentemente com as maos.

L] f) Sou facil de conhecer.

] g) Reflito regularmente acerca da minha situacdo
financeira e econémica.

] h) Prefiro biologia a quimica.

V.
] a) Sou bom a usar palavras para descrever coisas.
] b) Aceito muito poucas coisas apenas com base na f€.

|:| ¢) Quando leio, vejo a historia na minha cabeca.

] d) Consigo dizer quando a muisica ¢ monotona, quando o
ritmo esta errado ou quando esta desafinada.

|:| ¢) Gosto da atividade fisica, mesmo se extenuante.
] f) Procuro oportunidades para conhecer e para trabalhar
com pessoas novas.

] g) Gosto de pensar bem nas coisas antes de passar a acdo.

D h) Sou bom em atividades de ar livre, como cagar, pescar

ou observar passaros.
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VII.

L] a) Interesso-me pelo significado das palavras.

L] b) Tenho capacidade para ler e compreender graficos ou
diagramas com numeros.

D ¢) Sou bom a coordenar cores e a decorar espagos.
L] d) Gosto de criar as minhas proprias musicas e melodias.

L] e) Necessito de manipular as coisas com as minhas
maos, para saber como funcionam.

L] ) Nao aprecio confronta¢des e tento manter a harmonia
quando elas ocorrem.

L] g) Gosto de estabelecer objetivos pessoais.

L] h) Gosto de desenhar ou de tirar fotografias de ambientes

ou de objetos naturais.

VIII.

D a) Gosto de escrever.

L] b) Os debates e os tdpicos atuais sobre ciéncias
fascinam-me.

D ¢) Posso estar num local ¢ visualizar coisas de outros
locais sem me mexer.

D d) Sou bom a manter um ritmo.

D e) Gosto de atividades praticas, como marcenaria,
constru¢do de modelos ou costurar.

L] f) Sou bom a fazer as pessoas sentirem-se confortaveis.

L] g) Tendo a confiar no meu proprio julgamento, em
detrimento do conselho dos outros.

L] h) Gosto de caminhadas e de acampar.



IX.

] a) Gosto de ir a uma livraria ou a uma biblioteca para ler
e fazer pesquisas.

D b) Acredito que ha uma explicagdo logica para quase tudo.

] ¢) Sou melhor a reconhecer rostos do que nomes.

] d) Tenho um gosto musical claramente definido (sei do
que gosto e do que ndo gosto).

] e) Prefiro praticar um desporto a vé-lo.
] f) Reajo fortemente aos outros.

] g) Gosto de ser o meu proprio dono.

|:| h) Sinto-me confortavel e confiante ao ar livre.

X.

L] a) Sou bom no Scrabble, nas palavras cruzadas ou

noutros jogos de palavras.

L] b) Aprecio jogos que requerem tatica e estratégia.

L] ¢) Sou bom a jogar Pictionary, a resolver labirintos e/ou

a identificar ilusdes Oticas.

L] d) Sou bom a lembrar-me do nome de musicas.

L] ¢) Sou bom a imitar o comportamento fisico dos outros.
D f) Aprecio levar os outros a trabalharem em conjunto.

L] g) Gosto de jogos que posso jogar sozinho, como

solitario ou jogos de computador.

L] h) Sou bom a usar o sol e as estrelas para me orientar na

floresta.

3 — Estudo de chinés: por favor assinale a opcio que mais se aplica a si nas seguintes

questoes.

XVIIIL. O que considera mais dificil no estudo da Lingua Chinesa?
[] Escrita [ Oralidade [] Audigdo [ Leitura [] Gramatica

[] Todas as anteriores em igual grau

XIX. O que considera mais fécil no estudo da Lingua Chinesa?
(] Escrita [ Oralidade [J Audigdo [ Leitura [ Gramatica

[] Todas as anteriores em igual grau

XX. Como prefere aprender chinés? (Escolha todas as op¢des que se apliquem.)

[ Exercicios de escrita na aula

L] Exercicios de escrita na aula e em casa
[1 Exercicios de compreensao

[1 Exercicios de vocabulario

[ Exercicios de oralidade

[ Recontar um texto

[ Ouvir e imitar textos

[ Memorizagao de informagao

[ Trabalhos de grupo
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[ Exercicios de escrita em casa

L] Leitura de textos

1 Preenchimento de espagos

L] Exercicios de terminar frases

[1 Jogos de simulagao

L] Recitar textos

[] Debates em aula

L] Exercicios de gramatica

L] Outros. Qual?



XXI. Quando estuda chinés, prefere fazé-lo:
[] Individualmente L] Em grupo [] Ambos

XXII. Fisicamente, prefere aprender chinés:
[] Numa sala de aula tradicional
[J Numa sala de aula com disposi¢ao de mesas em U
[] Numa sala de aula com disposi¢ao de mesas em circulo
[] Numa sala de aula com disposi¢do de mesas em grupos de 4 ou mais pessoas
XXIII. Costuma recorrer ao uso de material extra para o seu estudo de chinés?
[ Sim, sempre ou muito frequentemente [ Sim, as vezes [1 Nao

Se respondeu afirmativamente, que tipo de material?

[] Manuais da Biblioteca L] Sites

[ Softwares didaticos L] Filmes, séries, programas de tv,
etc.

L1 Musica [ Criac¢do de materiais proprios

L1 Outros (Quais?)

XXIV. Considera importante saber a que categoria (p.e., agua, arvore, luz, animal, etc.)
pertence um carater para a sua aprendizagem do chinés?
(1 Sim, muito [] Sim, um pouco [1 Nao

XXV.  De modo a melhor memorizar palavras novas, tende a agrupa-las por radicais
(p.e., ¥F, #, 4545, 2, ki, 4848, R, hEdE..)?

L1 Sim, sempre [ Sim, as vezes

[ Sim, mas recorro também a outros métodos ] Nao

XXVI. Gosta de procurar carateres através do método de diciondrio, ou seja, através do
seu radical e numero de tracos?
[] Sim, muito L] Sim, um pouco L] Néo

XXVIIL.  Por favor, descreva a sua estratégia para recordar um carater (pode dar trés
exemplos):
1.
2.
3.

XXVIIL.  Costuma recorrer a copia dos carateres para os memorizar? Quantas vezes?
[] Sim, sempre O] Sim, as vezes ] Nao
N° minimo de repeti¢do do carater?
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XXIX.

XXX.

XXXI

XXXII.

XXXII.

XXXIV.

Caso tenha respondido afirmativamente a questao anterior, costuma pronunciar
o carater em voz alta enquanto o copia?
[ Sim, sempre [ Sim, as vezes [1 Nao

Considera importante saber a logica ou historia de um carater para o0 memorizar
melhor?
[] Sim, muito importante [ Sim, importante  [] Nao

Considera importante analisar a estrutura de um carater (A% esquerda + direita;

% cima + baixo, 2 simetria, ¥ cruzamento, X embrulho...) para melhor o

memorizar?
1 Sim 1 Nao

Consegue distinguir carateres como X1, X, K; &, X; 9%, #?

[] Sim, facilmente [ Sim, mas prestando alguma
atencao
OJ Sim, mas muito dificilmente ] Nao

Consegue distinguir carateres como Wk, W 1£, 12?2

[] Sim, facilmente [J Sim, mas prestando alguma
atencao
[] Sim, mas muito dificilmente L] Néo

Quando escreve alguns dos carateres referenciados nas duas questdes anteriores,
ou outros do género, costuma enganar-se?

[] Sim, frequentemente [ Sim, as vezes

L] Sim, sempre L1 Nao

Obrigado pela colaboragao!
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Parte 2°7
Pontuacio

Para determinar o seu grau de conforto com as oito inteligéncias, calcule o total para cada
uma das letras, de acordo com a pontuagao atribuida no ponto 2 do questionario.

Questao

Letra | Tipo de Inteligéncia Total

I I I v \4 VI VII v IX X

a Verbo-linguistica (V1)

b Logico-matematica

c Espacial (E)

d Musical (M)

e Corporal-cinestésica

f Interpessoal (P)

g Intrapessoal (1)

h Naturalista (N)

Visualizar o seu perfil

Para visualizar até que ponto se sente confortavel, insira a sua pontuagao na escala abaixo,
tracando uma linha até ao resultado obtido na tabela anterior para cada uma das
inteligéncias.

40~ ===
35 |
K
25 T[T eoooooooooo
20 == m
15
L

5 g

<
5
es]
<
&
<t
Z

Nivel de conforto com cada tipo de inteligéncia
32-40 — Muito confortavel

24-31 — Confortavel

16-23 — Moderadamente confortavel

8-15 —Pouco confortavel

0-7  —Nada confortavel

307 Adaptado de SILVER, Harvey F., STRONG, Richard W. e PERINI, Mathew J. (2010), Inteligéncias Multiplas e Estilos de
Aprendizagem: Para que todos possam aprender, Porto Editor, Porto.
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Breve descricao das Inteligéncias Multiplas

Inteligéncia Verbo-linguistica

Esta inteligéncia manifesta-se na capacidade para usar as palavras com vista a uma variedade de fins:
argumentar, persuadir, contar historias, escrever poesia e prosa, ensinar, etc. Os individuos com uma forte
inteligéncia verbo-linguistica apreciam usar criativamente as palavras e recorrem frequentemente a
trocadilhos, metaforas e comparagdes, entre outros, no seu discurso. Podem passar horas seguidas a ler. A
sua capacidade auditiva tende a estar muito desenvolvida e aprendem melhor quando podem falar, ouvir,
ler ou escrever.

Inteligéncia Logico-matematica

Esta inteligéncia esta na base das ciéncias exatas e de todos os ramos da matematica. Os individuos que se
caraterizam por um pensamento légico-matematico enfatizam a racionalidade. Sdo, em geral, bons a detetar
padroes, a estabelecer relagdes de causa e efeito, a conduzir experiéncias de forma controlada e a estabelecer
sequéncias. Em geral, pensam em termos de conceitos e de questdes e apreciam testar ideias.

Inteligéncia Espacial

Esta inteligéncia envolve uma capacidade superior de percecionar, criar e recriar imagens. Fotografos,
artistas, engenheiros, arquitetos e escultures s3o individuos cujo funcionamento cognitivo ¢
predominantemente espacial. Estes individuos tém uma profunda percecdo de detalhes visuais, mesmo que
ligeiros, e, em geral, sdo capazes de apresentar ideias recorrendo a graficos, quadros ou imagens.
Conseguem normalmente converter palavras ou impressdes em imagens mentais. Estes individuos pensam
em termos de imagens e tém um apurado sentido de orientagao.

Inteligéncia Musical
Esta inteligéncia permite que o individuo produza melodia e ritmo e compreenda, aprecie e forme opinides
sobre musica. Pessoas capazes de cantar afinadamente, de manter o ritmo e de analisar ou criar composigoes
musicais apresentam uma inteligéncia musical. S3o sensiveis a todos os tipos de sons ndo-verbais e ao ritmo
dos ruidos do dia-a-dia.

Inteligéncia Corporal-cinestésica

Esta inteligéncia esta relacionada com o corpo e a capacidade de o usar de diversas maneiras. Os individuos
cuja inteligéncia ¢ fortemente cinestésica t€ém, em geral, a aptiddo de manusear objetos ou de realizar
movimentos corporais precisos com relativa facilidade. O seu sentido do tato estd, em regra, bem
desenvolvido e apreciam desafios e atividades de ordem fisica. Aprendem melhor executando, movendo e
agindo sobre as coisas.

Inteligéncia Interpessoal

Esta inteligéncia esta patente em pessoas naturalmente sociaveis, que trabalham bem com os outros e que
sdo bastante sensiveis a ligeiras variagdes nos estados de espirito, atitudes e desejos de terceiros. Sdo com
frequéncia amigaveis e extrovertidas. A maior parte sabe avaliar, identificar-se com e reagir ao
temperamento dos outros. Sdo, geralmente, excelentes em trabalho de equipa e na area da gestao e aprendem
melhor quando podem interagir com os outros.

Inteligéncia Intrapessoal

Esta inteligéncia diz respeito a aptiddo para aceder aos sentimentos e aos estados emocionais pessoais. Os
individuos com uma forte inteligéncia intrapessoal, por norma, optam por ser trabalhadores independentes,
na medida em que usam e confiam na compreensao que t€m de si mesmos para orientar as suas a¢des. Sao
introspetivos e capazes de estabelecer objetivos realistas e de formular imagens precisas de si mesmos.

Inteligéncia Naturalista

Esta inteligéncia esta patente nos individuos em superior sintonia com o mundo natural das plantas e dos
animais, bem como com o da geografia e dos objetos naturais, como pedras, nuvens e estrelas. Os individuos
cuja inteligéncia dominante ¢ naturalista apreciam estar ao ar livre e tendem a reparar em padroes,
carateristicas e anomalias nas configuracdes ecologicas com que contactam. Tém a aptidao de usar estes
padroes e carateristicas para classificar e categorizar objetos naturais e seres vivos. Revelam apreco pelo

meio ambiente e uma profunda compreensao do mesmo.

410



Anexo IV - Questionario sobre os Estilos de Aprendizagem
Nome:

Instrugdes

Para cada um dos vinte e cinco conjuntos horizontais, atribua uma classificacdo de preferéncia
comportamental de acordo com a escala que se segue:

(5) — primeira preferéncia (3) — segunda preferéncia (1) — terceira preferéncia (0) — quarta preferéncia.

e A cada conjunto deve corresponder um dos niimeros da escala (5, 3, 1 ou 0), ndo se podendo repetir
nenhum dos valores;

e Classifique os descritores de acordo com o que melhor descrevem a sua abordagem a aprendizagem,;

e Note que uma classifica¢do de zero ndo significa que esse descritor ndo se aplica a si, significando
somente que é o que menos prefere das quatro opgdes;

e Por favor, responda a todas as questdes, tendo em mente que nao existem respostas corretas ou erradas;

e O objetivo deste questiondrio ¢ descrever a forma como aprende melhor.

Os descritores devem ser analisados horizontalmente em conjuntos de quatro. Nio compare os
descritores na vertical.

A B C D
1. _ Criativo _ Pessoal _ Organizado _ Analitico
2. _ Factos _ Formulas _ Paixoes _ Pessoas
3. ___ Espontaneo _ Flexivel _ Literal __ Interpretativo
4. _ Harmonizar _ Questionar _ Utilizar _ Imaginar
5. _ Criar _ Competir _ Cooperar _ Criticar
6. _ Recordar ___Raciocinar __ Relacionar pessoalmente  Reorganizar
7. ____Descoberta ____Debate ___Instrugdes ____Discuss@o
8. _ Padrdes _ Interagdes Humanas =~ Detalhes _ Possibilidades
9. __ Sentimentos ___ Objetos _ Ideias _ Perspetivas
10. Agdo _ Admirag@o _ Cordialidade _ Sabedoria
11.  Eureka! _ Tentativa e erro _ Pressentimento _ Estratégia
12. _ Realista _ Teodrico __ Estético _ Humanista
13. __ Especificidades _ Conceitos ____Valores ____Relagio
14.  Logica _ Precisao _ Persuasdo _ Previsao
15. _ Saber __ Relacionar _ Expressar _ Compreender
16.  Idealizar _ Sistematizar _ Socializar _ Criar rotina
17. _ Intelectual _ Compassivo _ Pragmatico _ Idealista
18. _ Invencdo _ Intimidade __ Informagao ___Inquérito
19.  Lealdades _ Regras __ Principios _ Metaforas
20.  Inspirador _ Logico _ Experimental _ Metodico
21. _ Debate ___ Precisdo __ Afinidade _Alternativas
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22.
23.
24.
25.

___ Clareza
_ Explicagao
_ Entusiasmo

Simétrico

_ Curiosidade
_ Extrapolagéo
_ Experiéncia

_ Sequencial
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__ Empatia
__ Emulacdo
_ Esforgo

Cientifico

__ Originalidade
_ Exemplo
____Analise

_ Social



Classificacao dos descritores

Para calcular a sua classificagdo de aprendizagem para cada um dos quatro estilos de aprendizagem,
transfira os nimeros da sua ficha de respostas para a de classifica¢ao. Por exemplo, se, no primeiro conjunto
de descritores, classificou as palavras como

1. _0 Criativo _5 Pessoal _3 Organizado 1 Analitico

Transfira estes numeros para as mesmas palavras na ficha de classificagdo, da seguinte forma:

1. 5 Pessoal _3 Organizado 1 Analitico _0_Criativo

De seguida, calcule a sua pontuacao, somando os valores de cada coluna.

Ficha de Classificaciao

Estilo SS Estilo SP Estilo NP Estilo NS
Sensagdo-Sentimento Sensagdo - Pensamento  Intuicdo - Pensamento  Intui¢do - Sensagéo

1. _ Pessoal _ Organizado _ Analitico _ Criativo
2. _ Pessoas ___ Factos _ Férmulas ___ Paixdes
3. _ Espontaneo _ Literal _ Interpretativo _ Flexivel
4. _ Harmonizar _ Utilizar _ Questionar _ Imaginar
5. __ Cooperar _ Competir _ Criticar _ Criar
6. _ Relacionar pessoalmente ~ Recordar _ Raciocinar _ Reorganizar
7. ____Debate ____Instrugdes ____Discussdo ____Descoberta
8. ___ Interagdes Humanas ___ Detalhes __ Padrdes ___ Possibilidades
9. _ Sentimentos __ Objetos _ Ideias _ Perspetivas
10. ____ Cordialidade __Acdo ____Sabedoria ____Admiracédo
11. __ Pressentimento _ Tentativa e erro _ Estratégia __ Eureka!
12. _ Humanista _ Realista _ Tedrico _ Estético
13. ____Relagdo ____Especificidades ____Conceitos ____Valores
14. __ Persuasdo _ Precisao _ Logica __ Previsao
15. _ Relacionar _ Saber _ Compreender _ Expressar
16. _ Socializar _ Criar rotina _ Sistematizar _ Idealizar
17. _ Compassivo _ Pragmatico __ Intelectual _ Idealista
18. ___ Intimidade ____Informagdo ____Inquérito ____Invengao
19. _ Lealdades ~ Regras __ Principios _ Metaforas
20. _ Experimental __ Metodico _ Logico __ Inspirador
21. _ Afinidade _ Precisdo ~ Debate _ Alternativas
22. _ Empatia _ Clareza _ Curiosidade _ Originalidade
23. __ Emulacao _ Exemplo _ Explicacao __ Extrapolagao

413



24, _ Experiéncia __ Esforgo _ Analise ___ Entusiasmo
25. ~ Social _ Sequencial _ Cientifico _ Simétrico

Totais: SS SP NP NS
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Analise das preferéncias de aprendizagem

Escala de pontuacio

100 — 125 | Opgao muito forte Muito confortavel neste estilo

75 -90 Opgao forte Confortavel neste estilo

50—-74 Opcao moderada Moderadamente confortavel neste estilo
25-49 Opgao baixa Baixo conforto neste estilo

0-24 Opg¢ao muito baixa Muito pouco confortdvel neste estilo

Perfil de aprendizagem

Um estilo de aprendizagem nao representa a complexidade comportamental do individuo
nesse campo, uma vez que cada um funciona de variadas formas em diferentes situacdes.
Dependendo de quao exigente ¢ um dado desafio no campo da aprendizagem, o individuo
“flexibiliza” ou compensa usando outros estilos frequentemente menos solicitados. E,
portanto, importante identificar ndo apenas o estilo de aprendizagem dominante, ou mais
acessivel, como também todo o perfil. E este que estabelece uma imagem precisa de como
o individuo funciona. O perfil de cada um compreende quatro estilos segundo uma ordem
descendente de acesso. O estilo de aprendizagem dominante é o mais acessivel porque €
0 mais praticado. Acede-se ao estilo auxiliar com algum esfor¢o adicional. O terceiro
nivel (tercidrio) e o nivel menos desenvolvido (inferior) sdo assim classificados porque
nao sdo praticados de forma rotineira e, portanto, sao muito menos acessiveis. O perfil de
cada um implica sempre uma hierarquia. Porém, ao longo do tempo e com crescente
consciéncia, as funcdes terciarias e inferiores podem tornar-se mais acessiveis como
resultado da pratica.

Modo Pontuacao Estilo Nivel de conforto
Dominante
Auxiliar
Terciario
Inferior

Instrucoes para inserciao dos dados relativos ao seu perfil de aprendizagem

Tendo finalizado a classificagcdo dos seus estilos de aprendizagem, introduza o seu perfil
no quadro abaixo. Para o fazer, marque a pontuac¢do obtida em cada um dos estilos na
linha diagonal que corresponde a cada um deles. De seguida, ligue as marcas com uma
linha reta, de modo a criar um poligono de quatro lados. Esta configuracdo representa
visualmente o seu perfil de aprendizagem.

Apresentacio visual do meu perfil de aprendizagem

Sensacao (S)
125 SP * SS 125
100 . {00
75 5
50 50
SP 25 . 25 SS
Pensamento (P) ceccceercresnincicncnennctcnncnnnnnnns ‘ ...................................... Sentimento (S)
NP 25 . 25 NS
50 - 50
75 75
100 e 100
125 wehw 125
Intuicao (N)
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Anexo V — Inquérito sobre a Atividade descrita no Case Study

Questionario sobre a atividade 1

Nome: Data:

I — Classifica as seguintes afirmacdes, numa escala de
1 — Discordo totalmente
2 — Concordo
3 — Concordo totalmente
7- Achei este exercicio interessante.
8- Este método ¢ mais util do que a exposi¢ao normal em aula.
9- Gostaria de fazer este tipo de exercicio mais vezes.
10- Considero que aprendi as palavras que me foram atribuidas.
11- Acho que ¢ mais facil memorizar as palavras e seus usos com este método.
12- Acho que se tivesse trabalhado em par/sozinho teria aprendido melhor as

palavras.

IT — O que mais gostaste € 0 que menos gostaste neste exercicio?

IIT — Na tua opinido, o que foi mais facil e mais dificil neste exercicio?

IV — Imagina que és o professor. O que terias feito de diferente neste exercicio?
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