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Resumo

Perspetivar o futuro da sociologia da educagao requer que se examine o passado e o presente
deste campo cientifico. Com base nesse pressuposto, neste artigo apresentam-se resultados de
uma analise de conteldo de dez entrevistas a socidlogos da educacgdo de diferentes geracGes e
filiagOes institucionais. Essa analise é complementada com estudos sobre a evolugdo da sociologia
da educacdo realizados por autores portugueses, permitindo explorar as trés dimensdes constitu-
tivas do campo cientifico: o ensino, a investigagdo e a intervengdo socioeducativa.

Palavras-chave: sociologia da educagao, ensino, investigagao, intervengao socioeducativa

Abhstract

Prospecting the future of the sociology of education requires examining the past and present of this
scientific field. Based on this assumption, this article presents the results of a content analysis of
ten interviews with sociologists of education of different generations and institutional affiliations.
This analysis is complemented by studies on the evolution of the sociology of education carried
out by Portuguese authors, allowing the exploration of the three constitutive dimensions of the
scientific field: teaching, research and socio-educational intervention.

Keywords: sociology of education, teaching, research, socio-educational intervention

ridades, revelando-se adequado obter resultados
globais decorrentes do conjunto destas entrevistas.

Apresentacao

Procurar perspetivar o futuro da sociologia
da educagdao em Portugal requer que se examine
o passado e o presente deste campo cientifico?. A
reflexao apresentada neste artigo foi suscitada pela
anadlise de uma dezena de entrevistas a agentes deste
campo cientifico publicadas entre 2011 e 2017 nas
newsletters periodicamente produzidas pela equipe
coordenadora da Seccdo Tematica de Sociologia da
Educacao da Associacao Portuguesa de Sociologia.
Considera-se, portanto, que se trata de um corpus
que obedece a “regra da homogeneidade” (Bardin,
1977), no qual ndo existem demasiadas singula-

Os dez entrevistados representam diferentes
geracbes de socidlogos da educacdo, com distintos
percursos de formacdo e experiéncia profissional
e com filiagdes em variadas instituicdes de ensino
superior (cf. Quadro 1), ou seja, ocupam posicoes
diversas no interior do campo cientifico. Maiorita-
riamente do sexo masculino e com uma formacao
inicial e pés-graduada em sociologia, alguns dos
entrevistados atingiram ja o topo das suas carrei-
ras académicas. Contudo, houve lugar a audigdo
de dois investigadores mais jovens, sediados em
instituices diferentes.
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Uma primeira “leitura flutuante” (Bardin, 1977)
do corpus das entrevistas conduziu a organizagao
da andlise de conteldo em torno de trés eixos
tematicos - o ensino, a investigacdo e a intervengdo
socioeducativa - que, no conjunto dos discursos dos
agentes, emergiram como dimensdes constitutivas
do campo cientifico da sociologia da educacgdo e que,
simultaneamente, correspondem as principais ativi-
dades profissionais dos docentes de ensino superior.
Considerando a década de 1970 como o periodo de
institucionalizacdo da sociologia em Portugal, percor-
remos os principais marcos nas décadas seguintes,
destacando as principais tendéncias e regularidades
que emergiram dos depoimentos recolhidos e, de
forma complementar, dos estudos sobre a evolucao
da sociologia da educagao realizados por autores
portugueses. Este exercicio permitiu enquadrar os
varios posicionamentos dos entrevistados e situar
na diacronia algumas orientagbes de politica edu-

cativa com impacto mais expressivo no dominio da
sociologia da educacao. Neste artigo, percorrem-se
sucessivamente as trés dimensdes constitutivas
do campo cientifico da sociologia da educagdo:
0 ensino, a agenda investigativa e a intervengao
socioeducativa.

O ensino de sociologia da educacao

E habitualmente consensual a ideia de que a
afirmagdo da sociologia da educacdo, como area de
ensino nas universidades e politécnicos em Portugal,
¢é indissociavel da expansdo dos cursos de formagao
de professores (Egreja, 2016; Silva e Alves, 2015;
Vieira, 2004). No conjunto dos entrevistados, apenas
um era docente numa instituicdo de ensino superior
politécnico a data da entrevista, sendo os restantes
professores universitarios. Ndo obstante, todos os
entrevistados destacam a estreita associagao entre

Quadro 1 ) Corpus empirico e perfil dos entrevistados

Publicacdo

Filiacdo institucional e

Entrevistados d N Entrevistador Areas de formagcio categoria profissional
a entrevista 2 ,
(a data da entrevista)
Licinio Lima Newsletter n.% 5 | José Augusto | Licenciatura em Ensino de Portugués-Inglés Instituto de Educagdo da Universidade
(Lima, E1) - margo 2011 Palhares (1981) do Minho
Doutoramento em Educagdo, area
de conhecimento em Organizacdo e Professor Catedratico
Administragdo Escolar (1991)
Sérgio Gracio Newsletter n.° 6 | Ana Matias Licenciatura em Sociologia (1970) Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
(Gracio, E2) - julho 2011 Diogo Doutoramento em Sociologia da Educagdo da Universidade Nova de Lisboa
(1992)
Professor Aposentado
Bruno Dionisio Newsletter n.° 7 | Pedro Abran- | Licenciatura em Sociologia (2001) Escola Superior de Educagdo de
(Dionisio, E3) - outubro 2011 | tes Doutoramento em Sociologia (2010) Portalegre
Professor Adjunto
Telmo Caria Newsletter n.0 8 | José Augusto | Licenciatura em Sociologia (1984) Universidade de Tras-os-Montes e Alto
(Caria, E4) - janeiro 2012 Palhares Doutoramento em Sociologia da Educacdo Douro
(1987)
Professor Catedratico
Sofia Marques Newsletter n.0 10 | Pedro Abran- | Licenciatura em Ciéncias da Educacdo (2001) | Faculdade de Psicologia e Ciéncias de
da Silva - outubro 2012 | tes Doutoramento em Ciéncias de Educagdo Educacdo da Universidade do Porto
(Silva, E5) (2008)

Professora Auxiliar

Carlos Alberto

Newsletter n.o 11

José Augusto

Licenciado em Sociologia (1980)

Instituto de Educagdo da Universidade

Gomes - janeiro 2013 Palhares Doutoramento em Sociologia da Educagdo do Minho
(Gomes, E6) (1998)
Professor Auxiliar
Maria Manuel Newsletter n.% 12 | Ana Matias Licenciatura em Sociologia (1982) Instituto de Ciéncias Sociais da
Vieira - junho 2013 Diogo Doutoramento em Sociologia (1998) Universidade de Lisboa
(Vieira, E7)
Investigadora
Almerindo Jane- | Newsletter n.° 14 | Leonor Lima Licenciatura em Ciéncias Politicas e Sociais Instituto de Educagdo da Universidade
la Afonso - janeiro 2015 Torres (1980) do Minho
(Afonso, E8) Doutoramento em Sociologia (1997)
Professor Associado
Teresa Seabra Newsletter n.% 15 | Mariana Gaio | Licenciatura em Sociologia (1989) ISCTE - Instituto Universitario de Lisboa
(Seabra, E9) - outubro 2015 | Alves Doutoramento em Sociologia (2008)

Professora Auxiliar

José Manuel Re-
sende
(Resende, E10)

Jornal de Sociolo-
gia da Educacdo,
n.% 0 - maio 2017

Bruno Dionisio

Licenciatura em Sociologia (1983)
Doutoramento em Sociologia (2001)

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
da Universidade Nova de Lisboa

Professor Associado com Agregacdo

Fonte: elaboragdo propria.
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a afirmacdo da sociologia da educagdo como uma
area de ensino nas universidades e politécnicos e
a expansao dos cursos de formacao de professores
nessas instituicdes de ensino superior. Trata-se de
um tracgo caracteristico inequivoco no desenvolvi-
mento da sociologia da educacdo em Portugal, que é
também assinalado noutros trabalhos sobre ensino
da sociologia (Egreja, 2016) e da sociologia da edu-
cagao em particular (Vieira, 2004) em instituigdes
de ensino superior.

No plano cronoldgico, as origens do ensino da
sociologia da educacdo podem ser situadas no inicio
do século XX, quando a disciplina integrou planos de
estudos de cursos de habilitagdo ao magistério nas
Faculdades de Letras de Lisboa e Coimbra (Stoer,
1992). Contudo, as décadas de 1970 e 1980 sdo
marcos temporais cruciais no que respeita a afir-
macdo da sociologia da educacdo como uma area
de ensino superior, o que é indissociavel de serem
igualmente periodos de forte crescimento do sistema
educativo portugués (Alves, 2017).

Como destaca Almerindo Afonso (E8) “a
sociologia da educagdao em Portugal teve uma
grande expansdo com as licenciaturas em ensino
[...] mas acompanhou também o crescimento da
pés-graduacdo (mestrados académicos, mestrados
profissionais e doutoramentos) e a profissionalizagdo
dos professores em servico” pelo que “0s nossos
primeiros interlocutores da sociologia da educacao
a partir de 1975/76, e durante toda a década de 80,
sdo alunos no quadro da formagao de professores”
(Lima, E1), o que se articula com a “centralidade
crescente que a educagdo tem vindo a assumir como
prioridade social e politica” nas Ultimas décadas,
como refere Maria Manuel Vieira (E7).

Na verdade, a intencdo politica de expandir o
acesso a escola, anunciada pelo governo portugués
no final da década de 1960, torna-se uma prioridade
inquestionavel no periodo de democratizagdo poli-
tica do pais que se inicia com a revolugdo de 25 de
Abril de 1974. Consequentemente, é observavel o
surgimento de cursos de formacao de professores
que propiciam espacos institucionais para o ensino
da sociologia da educacdo, quer no quadro das
universidades ja existentes, quer no interior nas
novas universidades e institutos politécnicos criados
na década de 1970, numa fase de expansdo do
ensino superior em Portugal. Mais tarde, a partir da
década de 1990, é também identificavel o ensino
da sociologia da educagdo no quadro de licenciatu-
ras em educagdo: “sé no inicio dos anos 90 é que
comegamos a articular a sociologia da educagao com
outras problematicas de formagdo no dominio dos
licenciados em educagao, por exemplo” (Lima, E1).

Em paralelo, a mudanca politica de 1974 possi-
bilita a criagdo de cursos universitarios de sociologia
em Portugal (Costa, 1992) e o regresso ao pais de
um amplo conjunto de intelectuais, entre os quais

bastantes sociélogos (Pinto, 2007), resultando no
enriquecimento da pequena comunidade cientifica
nacional e na criagdao de espacos institucionais para
o ensino da sociologia. Desde entdo, a sociologia da
educagao tem vindo a integrar planos de estudos
que visam a formacdo de socidlogos e até de outros
profissionais, por exemplo técnicos de servigo social,
como destaca Teresa Seabra (E9).

Reportando-se ao novo século, varios entrevis-
tados sublinham que temos assistido a um conjunto
de mudangas que estdo a reconfigurar os espacos
institucionais de ensino da sociologia da educacao,
moldando os seus desenvolvimentos futuros. Uma
parte dessas mudancas decorre da retracao na pro-
cura de cursos de formacdo de professores e pode
resultar num alargamento do lugar dos sociélogos
da educacdo na formacgdo de outros profissionais,
pois observam-se

recomposigées da matriz inicial da formagdo
de professores, especialmente nas escolas
superiores de educagdo, que, sem descurar o
projeto educativo que animou a sua gestacao,
[se deslocam] para outras ofertas formativas
nas esferas social, cultural e comunitaria
(servigo social, educagdo social, animagao
sociocultural, etc.). (Dionisio, E3)

Outras mudancas referenciadas pelos entre-
vistados associam-se a alteracbes das ofertas
formativas decorrentes do Processo de Bolonha
e, no caso especifico da formagdo de professores,
a “tendéncia para uma crescente psicologizacao
e didatizagdo dessa formacao, as quais ocupam
cada vez mais espaco” (Afonso, E8). Em paralelo,
existem indicios de que a sociologia de educacdo
como area de especializagdo no ambito de for-
magoes em sociologia se mantém “com bastante
procura” (Seabra, E9), assumindo “forte relevancia
ao nivel [...] da formagao avancada (mestrados,
doutoramentos, ou projetos de pés-doutoramento)”
(Vieira, E7).

A estreita associagao entre cursos de formagao
de professores e ensino de sociologia da educacao
como traco caracteristico inequivoco no desenvol-
vimento da disciplina em Portugal tem implicacdes
ao nivel das tematicas que sdo privilegiadas pelos
docentes e, nesse ambito, é transversal aos varios
entrevistados a ideia de que a escola assume uma
clara centralidade. A este propdsito sdo ilustrativas
as palavras de Telmo Caria (E4), de que “a escola e
a escolaridade sao o centro de toda a investigagao
e reflexao educativas de natureza socioldgica” e
também de Sérgio Gracio (E2):

provavelmente a sociologia da educagao ligada
a formagdo de professores acabou por direcio-
nar predominantemente a investigagdo para as
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tematicas das desigualdades sociais perante a
educagao, da multiculturalidade e da intercul-
turalidade, dos préprios professores enquanto
grupo profissional, mas sobretudo talvez para
as suas praticas e atitudes educativas.

Todavia, essa centralidade (ou hegemonia, como
também é apelidada pelos entrevistados) da escola
ndo significa que tematicas relativas a formas, pro-
cessos e contextos ndo-escolares estejam ausentes
do ensino da sociologia da educagdo. Expressoes
como “intersecgdes entre a escola e outras institui-
¢Oes educativas [...] e tematicas de educacdo nao-
-formal” (Silva, E5) ou “o ndo-escolar é um mundo
a descobrir!” (Gomes, E6) ou “desescolarizacdo da
sociologia da educagao” (Seabra, E9) ou ainda “olhar
para um modo de qualificagao das pessoas a partir
da escola e do desenvolvimentos da escolarizagdo,
mas olhando também para a insercdo dessas cate-
gorias noutros espacos para além da escolarizagdo”
(Resende, E10) revelam como, na perspetiva singu-
lar de cada um destes entrevistados, se evidencia
a presencga de contextos e processo educativos
escolares e ndao-escolares no ensino da sociologia
da educacgdo. Alids, no plano do ensino, Lima (E1)
nota que “hoje, hd um certo desenvolvimento, ao
ponto de a sociologia da educacao se desdobrar em
‘sociologia da educacdo e politicas educativas’, em
‘sociologia da educacao ndo-escolar’, em ‘sociologia
da educagao e da formagao’.

A existéncia de uma pluralidade de tematicas
presentes no ensino da sociologia da educagao
relaciona-se, estreitamente, com o modo como nas
Ultimas décadas se tem assistido ao aumento do
nimero de pesquisas socioldgicas desenvolvidas e,
simultaneamente, articula-se com o alargamento dos
objetos de estudo para além da instituicdo escolar.
Porém, na perspetiva de alguns entrevistados, a
opcao pela pluralidade de tematicas emerge “a partir
também daquelas que sdo preocupacdes educativas
contemporaneas que atravessam as vidas dos/as
nossos/as estudantes” (Silva, E5). Ou seja, “sao
matérias que entram, por um lado, por sofisticacdo
tedrica, académica, conceptual [...] mas também
entram por uma agenda politica, social, cultural
etc., por uma sociedade que se vai complexificar
muitissimo” (Lima, E1).

Por fim, considerando a perspetiva dos entre-
vistados sobre os contributos, para os alunos, do
ensino da sociologia da educagdo nas universidades
e politécnicos, pretendemos destringar dois aspetos.
Primeiramente, note-se que é transversal aos entre-
vistados, bem como muito frequente e valorizada,
a referéncia a aspetos como “compreender” e/ou
“explicar” as dindmicas escolares e educativas que
resultam num enriquecimento da formacdo, seja
dos professores seja de outros profissionais que
estudem sociologia da educacao.
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Em segundo lugar, sublinhe-se que alguns
entrevistados sugerem que estudar sociologia da
educacdo implica, ainda, desenvolver o espirito
critico sobre a escola e a sala de aula, bem como
sobre as praticas educativas nesses contextos, o que
consideram da maior importancia. Neste sentido,
entende-se o estudo da sociologia da educagdao como
um contributo ndo apenas para a compreensao, mas
também para o questionamento critico das realidades
educativas que se deseja que suscite a mudanca
de perspetivas, de atitudes e eventualmente até
de praticas. Trata-se, afinal, de reconhecer como
inerente a prdpria sociologia a adogdo “em perma-
néncia (de) uma atitude de reflexividade autocritica”
(Pinto, 2007, p. 108).

Globalmente, a analise deste conjunto de entre-
vistas parece evidenciar que o ensino da sociologia da
educagao se encontra numa fase de reconfiguracao
dos respetivos espacos institucionais, na medida em
que se assiste a um declinio nos cursos de formagao
de professores que coexiste com a continuidade
da disciplina nos cursos de sociologia e com a sua
inclusdo no ambito de outras ofertas formativas
(ndo exclusivamente direcionadas a professores
ou a socidélogos). Nestas condigdes, perspetivar o
futuro do ensino da sociologia da educacao requer
que se evidenciem os desafios relacionados com a
sua reconfiguracdo em espacos institucionais nos
quais a mesma se articula com outras areas de
especializacdo da prépria sociologia e com outras
disciplinas para além da sociologia. As ideias de que
importa “nao olhar para a sociologia da educacdo
como uma area disciplinar fechada sobre si prépria
(apesar da sua autonomia relativa)” (Resende, E10)
e de que é importante “estabelecer um permanente
didlogo quer com a matriz socioldgica mais vasta quer
com outras ciéncias sociais” (Vieira, E7) assumem
hoje uma relevancia redobrada tendo em conta a
reconfiguragdo dos espagos institucionais, contendo
um potencial de enriquecimento da pluralidade e
profundidade de tematicas e perspetivas tedrico-
-conceptuais consideradas no ensino de sociologia
da educacdao. O enfrentamento desses desafios
exige que se repensem quais sdo e podem ser os
contributos do ensino da sociologia da educacao,
equacionando o desenvolvimento de praticas de
ensino que continuem a valorizar os contributos
da disciplina na formagdo dos alunos do ensino
superior no futuro.

A investigagcdo em sociologia da educagao

A investigagdo desenvolvida em Portugal no
campo da sociologia da educagdo tem sido objeto
de variadas analises, que vém recenseando os prin-
cipais objetos, contributos tedricos e os enfoques
metodoldgicos (cf. Abrantes, 2004; 2010; Afonso,
2001; 2005; 2009; Stoer, 1990, 1992; Stoer e
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Afonso, 1999; Torres e Palhares, 2010; 2014)
adotados ao longo das varias conjunturas histéricas
e institucionais que marcaram a expansao deste
campo cientifico. A riqueza e a exaustividade destes
mapeamentos tedricos e metodoldgicos dispensam
qualquer exercicio de metassintese, ndo so pela sua
redundéncia analitica, como pela desadequacdo a
natureza da abordagem reflexiva que pretendemos
desenvolver. Todavia, nesta abordagem projetiva
do futuro da sociologia da educagao, torna-se fun-
damental compreender a sua trajetdria histérica
para, a partir dela, “imaginar” sociologicamente
novos horizontes e alternativas de desenvolvi-
mento. Nesta breve incursdo retrospetiva, guiada
pela voz dos entrevistados, uma primeira tendéncia
emerge como central: a sobredeterminacdo da
agenda de pesquisa pela agenda politica (nacional
e internacional), que, alids, constitui também um
fator condicionador do desenvolvimento do ensino
da sociologia da educagdo, bem como das diversas
formas de intervengao socioeducativa.

No tocante a investigagdo, é notéria, numa
primeira fase de emergéncia da sociologia da edu-
cagdo, o interesse pelas abordagens macroana-
liticas, focadas essencialmente nas dindmicas de
funcionamento do sistema educativo, na década
de 1970, e, de forma mais acentuada, nas politicas
educativas, na década de 1980. Impulsionada pela
revolugdo democratica, a afirmacdo da sociologia
em Portugal encontra um contexto propicio a sua
expansao: a criagao das Universidades Novas e das
Escolas Superiores de Educacao, a par do desen-
volvimento do modelo integrado de formacao de
professores, que contemplava nos planos curricu-
lares a area da sociologia da educacdo, embora sob
diferentes designacdes, tal como sublinha Licinio
Lima: “A prépria expressao sociologia da educagéo
é uma expressao relativamente rara. [...] Ndo é
uma expressdo que surja com frequéncia” (E1).
No plano politico-administrativo, a implementacao
progressiva da “gestdao democratica” nas escolas e
0 processo de Reforma Global do Sistema Educa-
tivo, espoletado com a publicacdo da Lei de Bases
do Sistema Educativo (Lei n.% 46/86), constituiram
marcos importantes na definicdo das prioridades
investigativas. Por exemplo, os primeiros trabalhos
sociolégicos produzidos neste periodo incidiram
sobre problematicas que refletiam as preocupa-
¢O0es dominantes da formagao de professores, tais
como o sindicalismo e o profissionalismo docente, a
interacdo nos contextos pedagdgicos, o (in)sucesso
e o curriculo escolares, a escola de massas. Ja na
década de 1980, o interesse volta-se para o papel
do Estado e das politicas educativas, lancando as
bases de uma abordagem focada na “sociologia das
politicas educativas” (Afonso, 2009, p. 67), que nas
décadas seguintes se fortaleceu ao alargar o seu
horizonte aos contextos internacionais.

Com mais evidéncia a partir da década de
1990, o desenvolvimento da sociologia da educa-
gao, inicialmente impulsionado pela expansao da
formacao de professores que se verificou no periodo
pés-revolugdo, percorre duas vias disciplinares que
ora se aproximam, ora se distanciam: uma inscrita
na sociologia e outra nas ciéncias da educagao
(Abrantes, 2004). A criagdo de cursos de graduagao
de interface com a sociologia (educagdo, animacao
cultural, entre outros) e a multiplicagdo da oferta
formativa po6s-graduada ocorrida num periodo
marcado pela expansdo do ensino superior induziu
a abertura a novos objetos de pesquisa, quer para
dar conta dos novos desafios colocados pelos perfis
formativos, quer para acompanhar as ja visiveis
influéncias das agendas politicas internacionais. A
amplitude investigativa que se abre propicia a mobi-
lizagdo de multiplos contributos disciplinares que se
cruzam neste panorama, uns mais estreitamente
filiados a sociologia, outros marcados sobretudo
pelas abordagens inscritas nas ciéncias da educacgdo.
Embora se constate um deslocamento da escala de
observacdo para o nivel mega, focada na analise das
politicas educativas de ambito global e nos temas da
globalizagdo, mundializacao, europeizacao, e no papel
das organizagdes internacionais, simultaneamente,
intensifica-se o interesse pelas abordagens macro e
meso, agora voltadas para as questdes da avaliagdo
educacional e para as esferas do ensino superior.

Nas Ultimas décadas deste século assistiu-se a
uma significativa diversificacdo tematica fomentada
ndo sé pelo aumento de pesquisas desenvolvidas
no ambito académico como pelo alargamento dos
objetos de estudo para fora da instituigao escolar. O
incremento de politicas de educagdo de adultos, o
aumento da escolaridade obrigatéria para 12 anos, a
implementagao da escola a tempo inteiro, a aposta
nos programas TEIP e a transferéncia de competén-
cias para o poder local configuram apenas algumas
medidas politicas que condicionaram as incidéncias
investigativas. O facto de alguns destes programas
terem estimulado um acréscimo de projetos de
investigacdo, ora por encomenda, ora enquadradas
em financiamentos publicos e/ou privados (nacionais
e internacionais), contribuiu para a ampliacao dos
enfoques e para a prépria visibilidade social desta
area de conhecimento. Como bem observa Maria
Manuel Vieira (E7), a par da contracao verificada
nos cursos de formagao de professores, que veem
a componente sociolégica reduzida nos seus planos
de estudo (Afonso, E8; Lima, E1), as abordagens
socioldogicas da educagdo ganham outro vigor no
contexto da formagao avangada

para onde se tem deslocado a “especializagdo
disciplinar” (em teses de mestrado, doutora-
mento ou projetos de pods-doutoramento),
quer do desenvolvimento de pesquisa cien-
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tifica (em volume de projetos submetidos a
financiamento nacional ou internacional, em
nimero de publicagbes e comunicacées em
eventos cientificos), quer ainda da realizagao
de pesquisa por encomenda. (Vieira, E7)

Este movimento evolutivo mais amplo teve
efeitos na propria diversificacdo das escalas de
analise, agora mais focadas nos planos mega-macro,
com especial destaque para a regulagdo das poli-
ticas publicas (supra)nacionais e para as analises
comparadas, e nos planos meso-micro, privilegiando
o estudo das dindmicas organizacionais da escola
(autonomia, agrupamentos, liderangas, sucesso e
abandono, ...), bem como outros lugares e agentes
educativos (universidades de terceira idade, empre-
sas, associagoes, centros de explicagoes...).

Olhando em perspetiva a evolugao da socio-
logia da educacdo em Portugal, € de sublinhar a
importéncia que a sua “dupla condicdo periférica e
inicidtica” (Vieira, E7) exerceu sobre a amplitude e
pluralidade de angulos de abordagem. As sinergias
internacionais desde cedo propiciadas pelo contacto
com trabalhos cientificos e autores provenientes
de varias latitudes potenciou, certamente, alguma
versatilidade e abertura tedrica e metodoldgica do
campo. Ndo obstante este pano de fundo, algumas
regularidades e limitagdes investigativas mereceram
um relativo consenso entre os investigadores entre-
vistados. Destacamos aqui apenas dois tdpicos: i) as
desigualdades sociais tém permanecido um objeto
dominante de investigagdo, uma marca distintiva
deste campo, embora com variantes tedricas e meto-
doldgicas ao longo da linha temporal, elas proprias
sobredeterminadas pela agenda politica: o estudo da
igualdade, da exclusao e da democraticidade, num
primeiro momento; mais recentemente, as questoes
do género, da equidade, da multiculturalidade, da
justica; ii) por outro lado, a notdria prevaléncia de
uma sociologia da escola (Silva, E5) e dos proces-
sos de educacao formal (Afonso, E8), bem como
das metodologias de natureza fundamentalmente
qualitativa.

A panorémica condensada nestas breves linhas
pretende tao-somente situar algumas invariantes
investigativas que auxiliem e inspirem a reflexao
sobre os desafios que hoje se colocam a este
campo cientifico. Destacaremos neste texto alguns
reptos fundamentais que, apesar da sua estreita
interligacdao, serdo enunciados a partir de quatro
registos: epistemoldgico, tedrico, metodoldgico e
politico-institucional:

i) Numa altura em que a sociologia da educa-
¢do conquistou uma solidez tedrica notavel
enquanto subdisciplina cientifica, a pratica
efetiva da interdisciplinaridade é conside-
rada pela maioria dos entrevistados como
o principal horizonte de futuro, uma forma
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iii)

de resisténcia a uma certa propensao para
o “fechamento em filiagdes rigidas”, regidas
pela mesma “bitola analitica” (Dionisio, E3).
Considerado um obstaculo epistemoldgico
central, este “enquistamento asfixiante
numa dada especializagdo comporta o
risco de automatismos tedricos e analiticos
se instalarem” (Vieira, E7), com efeitos
nefastos no processo de construgdo do
conhecimento. O didlogo interdisciplinar
constitui uma via proficua a descoberta
de novos olhares sobre os problemas, as
dindmicas e os desafios educativos das
sociedades contemporaneas;

A abertura a outras matrizes disciplinares
podera ter um efeito proficuo na reatua-
lizagdo e rejuvenescimento dos objetos
da sociologia da educacao, ao alargar os
horizontes tedricos e metodolégicos e ao
propiciar a emergéncia de “outros proces-
sos, contextos, tempos e espagos onde
ocorrem formas de educagao e formagao
suscetiveis de se constituirem como objeto
de estudo socioldgico” (Afonso, E8). Por
exemplo, Afonso e Caria sublinham a
importancia de pensar o ndo-escolar para
além dos horizontes escolares, por via
de uma “analise situacional e contextual”
(Caria, E4). No mesmo sentido, Seabra
(E9) destaca como desafios decorrentes da
crescente desescolarizagao da sociologia da
educacao, o estudo dos “processos educa-
tivos em seio familiar, das aprendizagens
proporcionadas pelas NTIC ou pela arte, da
educacgao dos contextos de trabalho, nos
tempos livres e ladicos”, topicos igualmente
aludidos por Dionisio (E3), quando releva
a necessidade de entrelacgar os fenédmenos
educativos com as esferas da familia, do
trabalho e dos ciclos de vida. Por outro lado,
a complexificacdo politica e organizacional
das escolas, resultante da constituicdo dos
agrupamentos e de uma maior intervengao
dos municipios, vem langar desafios a com-
preensdo socioldgica da instituicdo escolar
inserida em dinamicas territoriais diversas
que reclamam um olhar radial, porventura
fora dos canones tedricos e metodoldgicos
convencionais.

O alargamento dos objetos de pesquisa
exige a mobilizacdo de diversas escalas
de andlise que, por sua vez, reclamardo
“dispositivos metodoldgicos mais criati-
vos” (Dionisio, E3; Vieira, E7), que deem
conta da pluralidade e complexidade dos
processos educativos na escola e para além
dela. O recurso a ferramentas qualitativas
suscetiveis de captarem em profundidade
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a acdo e a construcdo quotidiana da ordem
escolar (Resende, E10), mas igualmente
a exploragdao de novas articulagdes entre
escalas de observagao, afigura-se uma
estratégia heuristicamente pertinente. O
aprofundamento das mesoabordagens,
por exemplo, podera abrir novos rumos de
pesquisa, uma vez que exige um olhar a
partir de dentro (organizagao, contexto),
mas simultaneamente capaz de buscar
articulagdes entre as dimensdes macros-
sistémicas e as micro-unidades de analise.
A préopria complexidade da vida escolar
(em termos de novos publicos, estrutura
organizacional, tempo e intensidade de
permanéncia) exige um olhar que va além
do “angulo instrumental de aquisicdo de
conhecimentos para a preparagao de um
futuro profissional ou civico” (Resende, E10)
e da mera légica aplicativa de instrumentos
estandardizados.

iv) Do ponto de vista politico-institucional,
os desafios podem ser colocados a dois
niveis: por um lado, a criatividade teérica
e metodoldgica advinda dos olhares inter-
disciplinares exigird uma cultura institucio-
nal e académica alicercada na “liberdade
cientifica, aberta a descoberta, submetida
a critica dos pares, mas desvinculada
de fidelidades paradigmaticas impostas”
(Vieira, E7); por outro lado, num contexto
fortemente marcado pela mercadorizagao
da ciéncia e da técnica e pela subordina-
cdo a “critérios de utilidade mercantil ou
a logicas de rentabilidade pragmatica”, a
comunidade cientifica devera investir na
alteragao das “concegdes dominantes de
utilidade e de relevancia” (Afonso, E8),
bem como na definigao clara de “limites
de razoabilidade cientifica” (Vieira, E7) na
aceitagdo e desenvolvimento de pesquisas.
Por exemplo, a pressao para a produtividade
tem impedido o desenvolvimento de pesqui-
sas eminentemente qualitativas e de cariz
etnografico, frequentemente incompativeis
com a dimensdo temporal exigida (Caria,
E4; Gomes, E6).

Horizontes de intervencdo dos socidlogos
da educacao

Os horizontes de atuagdo de um socidlogo da
educagao ndo se esgotam nas duas camadas de
que acabamos de dar conta: ensino e investigagdo.
Mas como equacionar o debate em torno da ideia
- por vezes nebulosa, porosa e controversa - de
intervencao? Se “intervir” e “intervencionar” ndo sao
apenas uma questdao de morfologia gramatical, a

discussdo, que ndo é nem nova nem ultrapassada,
pode conduzir-nos a uma miriade de frentes: as
condigdes de producdo, disseminagdo e apropriacao
do conhecimento, os modos singulares de o
sociélogo se envolver, os sentidos da utilidade quer
internamente ao campo (objetos que se engrandecem
e desqualificam nos trilhos das agendas cientificas,
politicas e mediaticas) quer externamente (enquanto
profissionais do social nos percursos de afirmagao
do seu oficio)... Discutir a intervencdo implica,
pois, um movimento de sentido duplo sobre o que
significa fazer sociologia da educacgao, por um lado,
e intervir no mundo educativo, por outro.

Este debate ndo é exclusivo de uma sociologia
da educacdo portuguesa que esta entrando na idade
adulta. La fora, ele é igualmente premente e estende-
-se a outros campos disciplinares. Bernard Lahire,
por exemplo, dirigiu um trabalho (justamente no
ano da morte de Pierre Bourdieu) em que desafiava
alguns reputados socidlogos franceses da atualidade
a responder a questdo provocadora: “para que serve
a sociologia?” (Lahire, 2002). Onze anos volvidos,
Frangois Dubet desenvolve um exercicio similar mas
deslocando o foco da utilidade da sociologia para a
utilidade do socidélogo: “para que serve verdadeira-
mente um socidlogo?” (Dubet, 2011). Nessa reflexdo,
Dubet opta por um estilo narrativo autobiogréfico,
com base na ideia de que uma sociologia util deve
ser uma sociologia encarnada: uma “sociologia em
carne viva”, que “existe para os cidaddos” (Amandio,
Abrantes e Lopes, 2016), uma sociologia publica
(Burawoy, 2005).

Situando em Pierre Bourdieu (contribuir para
a denuncia critica dos mecanismos de dominagédo),
em Raymond Boudon (contribuir para aumentar a
racionalidade social e individual) e em Alain Touraine
(contribuir para elevar o nivel de consciéncia e de
engajamento dos atores nos movimentos sociais) as
trés vias da tradigdo francesa recente no que toca
aos modos Uteis de o socidlogo intervir na realidade
social, Dubet, ndo obstante a sua herancga tourainiana
(que ndo renega), enaltece o desafio do pluralismo
que, partindo das sociologias disponiveis, seja capaz
de evitar as aporias quer do entendimento da vida
social como uma dominacdo total quer dissolvendo a
vida social numa microssociologia (Dubet, 2011, p.
151). O socidlogo seria assim pluralmente util: seja
quando é critico, quando mostra que a sociedade
ndo é o que cré ser, quando aconselha, ou quando
“apenas” produz ciéncia “pura”. Essa utilidade plural
enfraqueceria, de certo modo, o duelo inflamado
entre os partidarios de uma “sociologia social” e
os partidarios de uma “sociologia experimental”
- para usar as designagOes adotadas por Lahire
(2002, p. 43).

Contudo, ao longo do livro, ndo deixa de ser
explicita a primazia dada por Dubet a uma sociolo-
gia que permaneca fielmente ligada aos problemas
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sociais. Acompanha-o Robert Castel, que se afirma
“contra a situagao de extraterritorialidade total do
sociélogo face a demanda social” (Castel, 2002, p.
76). Para o autor de As Metamorfoses da Questdo
Social, o rigor socioldgico ndo é incompativel com um
engajamento militante do sociélogo nas respostas
que o social Ihe demanda. Pelo contréario, afirma:

estou perfeitamente consciente de ocupar
uma posicdo “partidaria” e de me inscrever

no quadro de uma luta ideoldgica... Mas o
facto de pertencer a um campo afina a busca
pelo rigor, rigor por um dispositivo tdo preciso
quanto possivel sobre a situacdo atual. (Castel,
2002, p. 76)

Essa é, pois, a postura que a “sociologia social”
perfilha ao considerar que “gragas aos graves
problemas sociais... seria imoral e abusivamente
luxuoso ocupar-se de objetos socialmente menores
e desprovidos de luta ideoldgica” (Lahire, 2002,
p. 50), numa clara contestagdo a uma sociologia
experimental pura, ndo comprometida com o sofri-
mento e a miséria do mundo.

Entre nds, a questdo da utilidade da sociologia e
das singularidades do oficio de sociélogo da educagéo
estdo bem presentes no discurso dos entrevistados.
Licinio Lima (E1), por exemplo, enfatiza que “uma
sociologia neutra, despolitizada, descomprometida
ou totalmente descomprometida, € uma impossibi-
lidade”. Carlos Alberto Gomes (E6) acrescenta esse
raciocinio ao considerar que

sociologia da educagéo foi sempre e sempre
serd uma sociologia politica da educacdo,
porque a analise sociolégica sempre teve e
sempre terd implicagBes sociais e sobretudo
politicas. E genético, é o seu ADN, é a sua
doenga infantil, como diria Lenine.

Adicionalmente, Almerindo Janela Afonso (E8)
complementa essa ideia ao referir-se a aporia da
neutralidade, considerando que a sociologia s6 é
socialmente util na exata medida em que ela seja
uma sociologia publica:

parece-me que os sociélogos da educacéo (e os
socidlogos em geral) se tém, com frequéncia,
esquecido de responder a pergunta de Howard
Becker - “de que lado estamos?”. E isso sugere
gue a crenga huma suposta neutralidade cien-
tifica ainda ndo foi completamente posta de
parte. Além disso, sem uma sociologia publica
(tradicional ou organica) perde-se uma boa
parte da utilidade e da relevancia da sociologia.

Por sua vez, José Resende (E10), a este titulo,
frisa o imperativo ético e moral de explicitacdo do
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posicionamento “partidario” do sociélogo ao referir
nado ver “mal algum em que haja intervengdes mili-
tantes desde que o autor do trabalho torne explicito
o tipo de implicacdo politica e militante que tem
perante o tipo de andlise que estd a realizar”. Jd em
Maria Manuel Vieira (E7), o “comprometimento com
a sociedade (e com o poder politico) sera, pois, pro-
duzir, disponibilizar, divulgar produtos-conhecimento
que contribuam para a acdo informada”.

Se as ciéncias sociais “provam a sua utilidade
social quando intervém com um ponto de vista
proprio (assegurando) a sua autonomia relativa
face a outros campos simbdlicos” (Caria, E4), a
percecdo sobre a sua efetiva influéncia e as apro-
priacGes sociais e politicas do conhecimento que se
produz geram sentimentos compésitos e algumas
apreensoes:

do ponto de vista da divulgagdo e aceitagao da
perspetiva socioldgica na andlise e na tomada
de decisdo sobre os problemas educacionais,
tenho algumas duvidas. Talvez seja neces-
sario realizar uma pesquisa especifica sobre
a influéncia social da sociologia em geral
e da sociologia da educagdo em particular.
(Gomes, E6)

Estas reservas - “lutar para nao a deixar desa-
parecer” (Gomes, E6) - sao, de certo modo, miti-
gadas por outras percecoes, talvez mais otimistas,
que destacam o reconhecimento e a apropriagao
dos resultados da sociologia da educacao por parte
dos contextos escolares (Silva, E5), a “"demonstra-
¢ao da mais-valia tanto no equacionamento como
na resolugao ou atenuagdo dos problemas sociais
sentidos nos contextos reais” (Seabra, E9), os usos
e efeitos sociais e politicos das reflexdes sociolo-
gicas nas politicas educativas (Resende, E10). De
facto, como nota Pedro Abrantes, “os socidlogos
estiveram profundamente associados a transforma-
coes de fundo. Nao apenas tivemos trés socidlogos
como ministros da Educagdo, mas também muitos
socidlogos estiveram envolvidos, a varios niveis,
em programas educativos muito marcantes nas
Ultimas décadas, em Portugal”, apesar de continuar
a nao ser invulgar o sentimento de que o discurso e
pratica socioldgicos ora ndo sdo compreendidos ora
raramente transpostos para os discursos e praticas
das instituicdes (Abrantes, 2017).

Ha, porém, um trabalho interno ao prdéprio
campo disciplinar e profissional dos soci6élogos da
educacgao no sentido de confecionar a utilidade, seja
pela “intensificagdo dos lagos entre a universidade e
as instituigdes, associagdes, escolas [...] no sentido de
comunicar mais e melhor com as escolas, pois € com
elas que a mudanga pode ser efetiva” (Seabra, E9),
seja através de um “maior investimento das equipas
e instituicdes em desenhar politicas de divulgacdo
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e de comunicacdo que possam chegar préximo das
audiéncias, gerais ou mais especificas” (Silva, E5).

A luta pelo reconhecimento publico e pela
afirmacdo profissional ndo é exclusiva do socidlogo
da educagdo. Se, como bem sinaliza Sérgio Gracio
(E2), “os principais concorrentes no espaco escolar
sdo os psicdlogos e os assistentes sociais [...] reti-
rando espaco a intervengdo dos socidlogos”, quer
os psicoélogos quer globalmente os “profissionais do
social” (Vieira e Dionisio, 2012) estdo sujeitos as
dificuldades de afirmacgdo da singularidade dos seus
oficios e aos percursos ziguezagueantes de reconhe-
cimento da sua utilidade dentro de um “santuario
escolar” que frequentemente os captura ou testa
os seus limites éticos e deontoldgicos.

Mas os tempos que correm parecem dar
alguns indicios de que esta escola (ja) ndo é para
socidlogos. Como diagnostica Abrantes (2017),
0s problemas educativos parecem sofrer de “uma
economizacgdo no topo e de uma psicologizagao na
base, em ambos os casos atomizando os atores e
negligenciando o peso das estruturas e das dinamicas
sociais, a importéncia das interagdes, das culturas,
das desigualdades”. Ora, por um lado, essa “psicolo-
gizagao na base” pode agudizar a patologizagao dos
fendmenos educativos através de uma intervengdo
hipersingularizada, geradora de condigGes indspitas
ao trabalho para o socidlogo da educagdo que resiste
a conversdo do seu oficio num laboratério clinico.
Por outro lado, a “economizacao no topo” interfere
nas préprias condicdes de exercicio profissional e na
luta pela credibilidade da sociologia que sera tanto
maior quanto mais for capaz de “impor limites de
razoabilidade cientifica em termos de prazos de
realizacdo, de desenhos metodoldgicos, de liberdade
para expressao de resultados” (Vieira, E7). A dupla
injuncdo a eficacia (“clinica” e “econémica”), num
mundo governado pela urgéncia no tratamento dos
problemas, parece, pois, ndo ser compativel com
um “exame calmo dos factos de sociedade” (Quéré,
2002, p. 79).

Porém, esta atmosfera mais ou menos adversa
nao curto-circuita a possibilidade de se descortinarem
outros horizontes para a intervencdo. Gracio (E2)
considera que uma auscultacdo mais precisa sobre a
atividade dos socidlogos na escola, alargada a outros
campos de exercicio como as autarquias e institui-
¢Oes centrais ou locais de educacdo e formacao,
ajudaria a mapear “possibilidades de intervengao
ndo exploradas ou insuficientemente exploradas”. A
“monitorizagdo permanente do sistema de ensino e a
avaliagdo da implementagdo de politicas educativas”
(Vieira, E7) continuam a ser um campo fértil de
possibilidades, além da exploracao de novas frentes,
como a figura do “sociélogo mediador” (Resende,
E10), por exemplo, no quadro da reorganizagao dos
territérios escolares, como € o caso dos designados
mega-agrupamentos.

A escola tem uma relagdo cronicamente
ambivalente, quicd bipolar, com a sociologia. O
contrario também ndo serd menos verdadeiro.
Desocultar a “caixa negra” inquieta; desconstruir
abala rotinas; dessacralizar rui os alicerces do
santudrio escolar. Como observa Teresa Seabra
(E9), “o topico da igualdade de oportunidades é&,
em muitos contextos, perturbador e incobmodo”. O
compromisso histérico da sociologia da educacédo
com as grandes bandeiras politicas da modernidade
educativa é evidente. Das promessas que essas
bandeiras ergueram, umas cumpriram-se, outras
metamorfosearam-se, enfraquecendo os termos
em que a critica socioldgica se sustentava desde
0os anos 1960. Isso acentua a necessidade de
recomposicdo da critica e de se “repensar os ideais
da justica educativa” (Derouet, 2005) a medida
que a “preferéncia pelas desigualdades” (Dubet,
2014) obriga a refundar os lagos de solidariedade
no mundo educativo.

Se, hoje, a “sociologia dos grandes indi-
cadores” é util para compreender, numa perspe-
tiva comparada, as grandes dinamicas educa-
tivas num universo globalizado, ela ndo é suficiente
para dar conta, numa perspetiva etnografica,
das “artes de fazer o comum” (Resende, E10)
numa escola singularizada. Como remata Jodo
Sebastiao,

a sociologia da educacdo sé se continuara a
desenvolver se conseguir manter o seu foco
nos processos sociais complexos que hoje se
desenvolvem nas escolas portuguesas e [se]
compreender como estes estabelecem liga-
c0es com 0s processos sociais mais amplos.
Em particular hda uma efetiva necessidade de
“regressar” as escolas, a compreensdo dos
processos educativos e dos desafios que hoje
se lhes colocam, assim como renovar a capa-
cidade de intervencdo dos sociélogos nesses
processos. (Sebastido, 2017, p. 8)

Afirmar a intervencdo do socidlogo da educacéo
no quadro de uma escola singularizada, a escala
individual, s6 é uma heresia se ndo se olhar para o
singularismo como uma “forma inédita de consciéncia
social de si préprio” e, por isso mesmo, uma “fabrica
formidavel de exigéncia igualitaria” (Martuccelli,
2008). Longe dos dourados anos 1960/70, outros
horizontes da intervengao se vislumbram. Parafra-
seando Dubet (2011, p. 100), se j& ndo é possivel
definir o que é a boa escola, devemos esforgar-
-nos por pensar o que sera uma escola boa para
as pessoas. Nessa perspetiva, ndo so6 esta ainda é
uma escola para socidlogos como, porventura, a
sua intervengdo nunca foi tdo util.
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Notas

1O autor beneficia de uma bolsa de pds-doutoramento
(SFRH/BPD/109136/2015), concedida pela Fundagao
para a Ciéncia e a Tecnologia, do Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior de Portugal.

2 Parte-se do pressuposto de que a sociologia da educa-
¢do é um campo cientifico na medida em que constitui
um espago de vida social com uma estrutura propria
e relativamente auténoma que se organiza em torno
de objetivos e praticas especificas, apresentando uma
l6gica prépria de funcionamento que estrutura as rela-
gOes entre os agentes no seu interior, de acordo com a
conceptualizagao de Pierre Bourdieu (2004).
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