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0. Introducao

Procurando determinar as condigoes e as fungdes do ensino da Lingua
Portuguesa e caracterizar as finalidades do que costuma designar-se Educacio
Linguistica (CASTRO, 2000), pretendemos, neste texto, discutir em que
medida, ao nivel do ensino da lingua e da gramdtica na escola, poderdo os
principios didécticos influenciar e orientar as prdticas pedagégicas.

Queremos pois, antes do mais e em termos tedricos, analisar criticamente
dois novos documentos de referéncia para o ensino do Portugués (lingua
materna), o Curriculo Nacional do Ensino Bdsico (CNEB) e os Resultados do
Estudo Internacional PISA 2000 (PISA 2000) que deverdo ajudar-nos a
repensar os principios e, em consequéncia, a adaptar as prdticas do ensino
escolar da gramdtica aos desafios que estas publicagGes encerram.

Num segundo momento e na sequéncia da defini¢ao desses principios,
procuramos entio avaliar as implicagoes concretas desses documentos e
apresentar sugestoes praticas de ensino da gramdtica. Recuperando uma pista
antiga de CASTELEIRO (1981, 47-48), sugerimos uma via de compreensao
da estrutura e do funcionamento da lingua, lddica e apelativa para os alunos,
a partir de alguns léxicos que nos vao chegando por correio electrénico.
Tentando tornar reflexivos os conhecimentos gramaticais implicitos dos
alunos, pensamos ser possivel estudar aspectos fonéticos e morfolégicos, sin-
tdcticos e semAnticos da nossa lingua, em textos como os que constituem o
nosso corpus de referéncia: «Diciondrio de Africanez» (Anexo 1); «Diciondrio
do ‘Clube das Loiras'»; «Diciondrio Feminino»; «Diciondrio Masculino.

Em nosso entender, devem discutir-se estas questoes no 4mbito do ensino
da gramtica escolar, tentando operacionalizar esses novos principios e associd-los
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a prdticas novas, isto ¢, estratégias criativas, lidicas, mas exigentes e forma-
tivas, que contribuam para o desenvolvimento de conhecimentos gramati-
cais e para o aperfeigoamento das competéncias linguisticas adquiridas na
escola (a leitura e a escrita) e, muito particularmente, para a Educagio Lin-
guistica dos estudantes, j4 que eles estarao assim habilitados a compreender
e a desmontar os esteredtipos e/ou preconceitos que subjazem aos titulos
destes glossérios.

Deste modo, poderia a disciplina de Portugués (que normalmente integra
o niicleo duro das matérias curriculares do ensino bésico, onde estd a
Matemitica, as Ciéncias da Natureza, a Histdria e a Geografia, o Francés ou o
Inglés) tornar-se paulatinamente numa verdadeira Educagio Linguistica, 4rea
formativa equivalente, por exemplo, 3 Educagio Fisica, 3 Fducacio Visual ou
a Educagio Tecnoldgica.

1. Dos Principios Emergentes do Pisa 2000 e do Curriculo Nacional

Na sequéncia da leitura do PISA 2000 e do CNEB (em especial nas partes
que se referem respectivamente a Literacia em Leitura ¢ 3 Lingua Portuguesa),
a questao orientadora que se coloca ¢ esta: a0 nivel do ensino da gramdica,
competéncia transversal ao servigo da leitura e da escrita, teremos ou ndo de
questionar os principios orientadores e as prdticas que suportam o ensino-
-aprendizagem do Portugués em geral e da estrutura e do funcionamento da
lingua em particular?

Assim, a andlise que aqui desenvolvemos pretende elaborar uma suméria
descrigao das conclusdes mais relevantes a extrair desses documentos e coligir
dados para formular novos principios no ambito do ensino da gramdtica
portuguesa.

A divulgagio do PISA 2000 foi feita, em Portugal, em Dezembro de
2001. Tendo sido avaliadas as competéncias de literacia de estudantes com
15 anos de paises da OCDE, verificou-se que Portugal obteve resultados
igualmente modestos na literacia em leitura, na literacia matemética e na
literacia cientifica.

Ao nivel da literacia em leitura, «definida como a capacidade de compre-
ender, usar e reflectir sobre textos escritos» (RAMALHO, 2001, 5), os nossos
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alunos ficaram, entre 32 pafses, em 26° lugar. Sabendo-se que os alunos res-
ponderam a questdes baseadas em textos escritos de tipos variados (narrati-
vos, expositivos, argumentativos; listas, formuldrios, grificos e diagramas),
poder4 deduzir-se que a Escola e a disciplina de Portugués nio desenvolvem
nos alunos a literacia em leitura deste tipo de textos? Mesmo que se conclua
no relatério existir «uma conexao diminuta entre o que ¢ avaliado na escola
na disciplina de lingua portuguesa e o que estd em causa na avaliagao do
PISA» (RAMALHO, 2001, 25), nao podemos, todavia, menosprezar duas
outras importantes conclusdes deste estudo que confirmam estar a Escola,
em certa medida, a cumprir a sua fungdo: «os nossos estudantes do 10° ano,
bem como os poucos alunos do 11° deste nivel etdrio, situam-se em média
acima do valor correspondente a drea da OCDE» (RAMALHO, 2001, 21);
«s alunos portugueses obtém globalmente um maior sucesso relativo
quando o texto proposto ¢ uma narrativa» (RAMALHO, 2001, 28).

Este relatério permite-nos, pois, verificar que a Escola e a disciplina de
Portugués, mesmo sem o definirem em termos de finalidades suas, contri-
buem para o desenvolvimento da literacia em leitura porque os alunos esco-
larmente bem sucedidos tiveram boas prestagoes nesta avaliagao interna-
cional e ainda porque, nos textos narrativos (trabalhados nas aulas de
Portugués), as prestacoes dos nossos alunos também ultrapassaram a média
da OCDE.

Poderi tal significar que se, por exemplo, ao nivel especifico do ensino do
Portugués e da gramdtica portuguesa, se adoptasse o modelo da gramdtica
textual, trabalhando as diferentes tipologias textuais (em termos da estru-
tura, dos contetdos e dos destinatdrios desses textos), as competéncias de
literacia em leitura dos nossos alunos, os seus resultados escolares e até as suas
prestacoes neste tipo de estudos internacionais seriam superiores as médias
da OCDE?

Porque cremos ser afirmativa a resposta a esta questao, consideramos, em
consonancia, que, a partir deste relatério, poderfamos formular um novo prin-
cipio orientador do ensino escolar da gramdtica portuguesa: os conhecimen-
tos de gramdtica textual e das diferentes tipologias textuais contribuem
directamente para o desenvolvimento da literacia em leitura.

Quanto ao CNEB, apesar de ser anterior ao PISA 2000 (aquele foi apre-
sentado em Setembro de 2001), quase parece ser uma resposta tedrica aos
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resultados e as recomendagoes implicitas neste, pois assume como filosofia
fundamental o desenvolvimento de competéncias gerais (do Ensino Bésico)
e de competéncias especificas (de cada uma das disciplinas do curriculo).

Tratando-se de um novo documento regulador das priticas de ensino do
Portugués, parece-nos incluir elementos suficientes que marcam uma
viragem no ensino da lingua materna, sobretudo se se tiverem em considera-
¢ao, antes do mais, alguns dos principios enunciados na introducao do texto.
Explicitando o subtitulo deste documento — «Competéncias essenciais» —, os
autores dizem adoptar «uma nogao ampla de competéncia, que integra
conhecimentos, capacidades e atitudes e que pode ser entendida como saber
em acgio ou em uso» e sublinham que «a nogao de competéncia aproxima-se
do conceito de literaciay. Esta associagio da competéncia, ou «saber em
acgdor, a literacia e, ainda, 2 «cultura geraly, assim como ao «desenvolvi-
mento de capacidades de pensamento» (ABRANTES, 2001, 9), ¢, a nosso
ver, um enquadramento oportuno para uma formacio geral de Ensino
Bdsico, constituindo-se como um excelente principio para o ensino da
lingua materna, j4 que, no essencial, o que se pretende, a este nivel, é formar
linguisticamente as pessoas.

Assim, tendo em conta esta conceptualizagio de competéncia, poderia,
desde logo, formular-se um outro principio para o ensino do Portugués e da
gramdtica portuguesa: o fim da aprendizagem da lingua materna deverd ser,
acima de tudo, a promogao de competéncias especificas de uso da lingua (em
termos de conhecimentos, de capacidades, de atitudes e até de valores) que
conduzam ao desenvolvimento da /iteracia e, em Gltima instincia, 3 Educa-
¢do Linguistica.

Entretanto, sao apresentados, primeiro, os «principios e valores orienta-
dores do curriculo» (muitos dos quais necessitam do ensino da lingua
materna para se concretizarem); depois, sao definidas as «competéncias
gerais» (ABRANTES, 2001, 15) e é feita a especificagao dessas competéncias
em termos de operacionalizacao transversal!, indicando-se sempre, em cada

! Porque, a0 nivel da «operacionalizagio especificar, nao se apresentam orientagoes nem sugestoes,
dizendo-se apenas que ela «serd feita na perspectiva de cada disciplina ou 4rea curricular
(ABRANTES, 2001, 15), o Curriculo Nacional deixa ainda em aberto um espago para a criatividade
do professor na sala de aula, néo anulando assim a sua fungao de organizador de aprendizagens.
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uma das competéncias, diversas sugestoes de acgdes a desenvolver por cada
professor. 5

Das 10 competéncias gerais do Ensino Bdsico, é sobretudo a terceira que
claramente remete para a funcio da Lingua Portuguesa no curriculo: «Usar
correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e
para estruturar pensamento proprio» (ABRANTES, 2001, 15). Deste modo,
40 mesmo tempo que se assume a fungao normativa do ensino da lingua ma-
terna, explicitam-se as suas duas grandes finalidades: servir a comunicagio e
auxiliar o pensamento.

Finalmente, no capitulo relativo 2 Lingua Portuguesa, aberto com uma
afirmagdo de principio emblemdtica — «A lingua materna ¢ um importante
factor de identidade nacional e culturaly — que, por um lado, vinca ainda
mais o peso da lingua materna na formagio do aluno e, por outro, abre
caminho a uma correcta fundamentago do ensino do Portugués: «o dominio
da lingua portuguesa ¢ decisivo no desenvolvimento individual, no acesso ao
conhecimento, no relacionamento social, no sucesso escolar e profissional e
no exercicio pleno da cidadania» (ABRANTES, 2001, 31).

E na base daquele principio e destes fundamentos que se apresenta,
entdo, a grande meta do curriculo de Lingua Portuguesa: «desenvolver nos
jovens um conhecimento da lingua que lhes permita», em termos concretos,
ter capacidades para ouvir, falar e dialogar; «ser um leitor fluente e criticon;
«usar multifuncionalmente a escrita»; «explicitar aspectos fundamentais da
estrutura e do uso da lingua» (ABRANTES, 2001, 31). Assim sendo, o
conhecimento (explicito) da lingua institui-se como elemento essencial do
curriculo em lingua materna, estando também ao servico da escrita, da
leitura, da compreensao e da eXpressao orais.

Por fim, sdo apresentadas as cinco Competéncias Espectficas da Lingua
Portuguesa — «compreensao do oral, «expressao oraly, «leitura, «expressao
escrita» e «conhecimento explicito» —, que se integram em trés dominios: o
oral, o escrito e 0 conhecimento explicito da lingua (ABRANTES, 2001,
32). Sabendo-se que o ensino da gramitica estd associado ao conhecimento
explicito, ndo podemos deixar de sublinhar que, na expressio oral e na
expressao escrita, hd referéncias directas a «gramdtica da lingua» como supor-
te para o desenvolvimento dessas competéncias e para um bom dominio do
Portugués padrao.
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Mesmo que ndo se refira directamente a chamada gramdtica textual no
CNEB, pela importancia que se atribui a0 conhecimento da lingua e a
gramatica da lingua, como suportes das outras competéncias, parece-nos um
documento fundamental para (re)orientar as prdticas de ensino do Portugueés.

2. Das Implicacdes desses Principios num (Novo) Ensino da Gramatica

Como sabemos, nos programas de Lingua Portuguesa do 30 Ciclo
(publicados em 1991 e ainda em vigor) ndo se faz nenhuma referéncia a
literacia nem se fundamenta o ensino da lingua materna em termos de
desenvolvimento de competéncias, isto apesar de jd se aceitar que « restrigao
da competéncia linguistica impede a realizagdo integral da pessoa, isola da

comunicacio, limita o acesso a0 conhecimento, A criacdo e 2 fruigdo da
cultura» (ME, 1991, 49) e de se aludir, na formulacio dos objectivos gerais,
A «competéncia de leitura», 2 «competéncia linguisticar, A «competéncia da
escrita» e 2 «competéncia comunicativa» (ME, 1991, 53-54).

Por outro lado, nestes programas, os contetidos apresentam-se em tres
dominios fundamentais — Comunicagdo oral, Leitura e Escrita -, aparecendo
2 anlise e a reflexao sobre o Funcionamento da Lingua (ou seja, a gramdtica)
nio como contetido nuclear, mas como elemento subsididrio ou auxiliar
(ME, 1991, 55).

Ora, a nosso ver, terd havido uma alteracio significativa de principios e
de prioridades no CNEB,: assume a existéncia de cinco competéncias
especificas (auténomas) — Compreensio do oral, Expressio oral, Leitura, Expressdo
escrita, Conbecimento explicito —, que continuam a depender duma conscién-
cia linguistica reflexiva (a gramdtica explicita) a qual permitird o uso do
Portugués padrdo. E, por essa razao, esta modificacio de concepgoes
implicard uma renovagao no ensino da lingua e da gramdtica portuguesas, de
acordo com alguns principios que vamos sistematizando?.

Antes do mais, devemos deixar claro que a formagdo a realizar na disci-
plina de Portugués e, em particular, no ensino escolar da gramdtica devem

2 Sobre a questao dos «principios orientadores do ensino da lingua maternay, ver, em pm‘ticular, a obra
A Lingua Materna na Educagio Bdsica (SIM-SIM, 1997, 33-41).
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conduzir nio apenas ao desenvolvimento das competéncias especificas
(compreensao oral; expressao oral; leitura; escrita; conhecimento explicito da
lingua) e da literacia, mas ainda, numa dimensao mais profunda, a Educacio
Linguistica.

Em segundo lugar e como ilagio principal da leitura do PISA 2000,
devemos sugerir, para que a literacia em leitura se desenvolva, uma aposta
clara na chamada gramdtica textual € no estudo das mais diversas tipologias
textuais, para que os alunos estejam habilitados a ler criticamente todo e
qualquer documento, extraindo a informacio e/ou criando conhecimento.

Além disso, em nosso entender, o desenvolvimento das competéncias
linguisticas e o ensino da gramdtica em geral devem ter sempre em conta o
conhecimento do Portugués padrao. S6 assim se dard, de facto, valor e se
pord em prética o principio fundamental enunciado no capitulo do CNEB
relativo & Lingua Portuguesa: «A lingua materna ¢ um importante factor de
identidade nacional e cultural» (ABRANTES, 2001, 31).

Como serd, afinal, o ensino do Portugués e da gramdtica portuguesa
depois da publicagio do PISA 2000 e do CNEB, ap6s a introdugao de
conceitos como Literacia(s) e Competéncia(s) — € a grande questao que se
deixa, por enquanto, em aberto.

3. Dos Dicionarios que (também) ensinam Gramatica

Tendo por base os principios anteriormente discutidos para o ensino da
gramdtica, pensamos adequado colocar, aos alunos do 3° Ciclo do Ensino
Bisico, o desafio de aprender gramdtica usando diciondrios. S6 que, na
intengao de tornar esta estratégia mais apelativa, sugerimos que se usem, em
vez do dldssico Diciondrio da Lingua Portuguesa da Porto Editora ou do
novissimo Diciondrio da Lingua Portuguesa Contemporinea da Academia das
Ciéncias de Lisboa, alguns glossdrios que vao circulando anonimamente na
internet. Se a proposta inicial jd é, desde que apresentada com um enquadra-
mento adequado, muito aliciante, imagine-se qual nao serd a reacgao de
alunos do 7° Ano de Escolaridade quando se sugerir estudar (a gramdtica de)
algumas palavras portuguesas a partir de novos diciondrios, como o «Dicio-
ndrio de Africanez» ou o «Diciondrio do ‘Clube das Loiras». E imagine-se
ainda (de preferéncia, previamente) se, Na turma em causa, existir alguma
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menina de cabelo loiro ou algum menino de cor? Nessa altura, serd maior a
dificuldade e af comegard o grande desafio que nos pode conduzir a Educacio
Lingufstica, na realidade o fim dltimo do ensino do Portugués.

A premissa de que partimos ¢ naturalmente a de que os diciondrios
também nos ensinam gramdtica. De facto, sendo um diciondrio de lingua a
descrigio e a base de fixago das formas e dos sentidos de uma lingua e,
mordernamente, até um meio de indicagio das principais informagoes
gramaticais sobre as palavras 3, é natural que ele possa ser entendido como
um instrumento de ensino da gramdtica.

Ao caracterizar o Diciondrio da Academia como um «diciondrio padrao
da lingua», o seu coordenador considera que «embora seja uma obra de
natureza essencialmente descritiva, fundamentada no uso da Lingua, tem
também uma preocupagio normalizadora (...). / Pela sua fungao didéctica,
objectivos e caracterfsticas, assim como pelas expectativas criadas 2 sua volta,
o Diciondrio da Academia assume-se, pois, como uma obra de orientagao
idiomdtica no dominio lexical» (CASTELEIRO, 2001, XIII).

A ideia &, por conseguinte, esta: se um diciondrio se define normalmente
como uma obra de cardcter normativo e did4ctico, é entao possivel ensinar
gramdtica através de um diciondrio. O principio lexicogrdfico de que um
diciondrio deve incluir o maior niimero possivel de informagdes gramaticais,
tornando-se quase num manual de gramdtica, era hd j4& muito tempo
defendido por CASTELEIRO (1981, 48), quando escrevia: «Ora, na
lexicografia moderna, o diciondrio de lingua, para se tornar mais utilitdrio e
eficiente, terd de ser cada vez mais uma gramdtica».

Assim, quando, mesmo ao nivel da lexicografia cientifica, se defende que
os modernos diciondrios se vao fazendo gramdticas, cremos ter fundamen-
tado esta estratégia, até porque pedagogicamente ela estard validada pelo
facto de serem os préprios alunos a construir um diciondrio especial (um
vocabuldrio restrito de um determinado tema) a partir dos léxicos que fazem
parte do corpus de referéncia.

3 Por exemplo o Diciondrio da Academia, para além da informagio gramatical (com indicagao da
categoria gramatical ou lexical, do género ¢ do nimero das palavras), inclui ainda: transcrigdo
fonética, etimologia, definigdo, sinénimos e anténimos, exemplos e abonagoes, co-ocorrentes
privilegiados, combinatdrias fixas, locugdes e expressoes.
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Devemos, por fim, ressalvar que esta sugestao ainda nio foi posta em
prética na sala de aula, para que atestdssemos a sua adesao e a sua eficiéncia
em termos de Fducagio Linguistica, até porque pode sempre provocar alguns
efeitos perversos.

4. Um corpus de Glossarios An6nimos4

Depois de definidos alguns principios para o ensino da lingua e da
gramdtica; tendo em conta, a0 mesmo tempo, que os diciondrios podem
ensinar gramdtica e que em particular estes glossdrios motivam para o conhe-
cimento da lingua e ajudam ao reconhecimento das suas estruturas e dos seus
sentidos, apresentamos agora um conjunto de glossérios anénimos que sao,
em principio, livre (re)criagio de usudrios da internet.

Aquele que constituiu o nico critério de selecgio dos documentos que
fazem parte deste corpus foi o facto de terem uma estrutura idéntica a artigos
dos diciondrios: apresentados por ordem alfabética, os termos sao definidos
criativamente (a partir da recriagao da estrutura e do sentido das préprias
palavras). Neste caso, optdmos ainda por escolher os glossirios didactica-
mente mais ricos, ou seja, aqueles em que é possivel estudar (mais) aspectos
fonéticos, morfoldgicos, sintdcticos e, sobretudo, seménticos.

Pretendendo fazer-se aqui uma breve exemplificacao da estratégia diddctica
de andlise dos glossdrios, escolhemos apenas quatro textos, cujos titulos sao,
j por si, sugestivos de temdticas especificas: «Diciondrio de Africanez»; «Dicio-
ndrio do ‘Clube das Loiras’»; «Diciondrio Feminino»; «Diciondrio Masculino.

Destes glossérios, que sao constituidos, respectivamente, por 24, 39, 18
e 15 entradas, comentaremos apenas o primeiro € o segundo, jd que os dois
dltimos sao diciondrios de sinénimos que, necessitariam, por isso, de uma abor-
dagem diferente, até porque af se explicam sobretudo expressoes e nao tanto
vocdbulos. Como se pode verificar no Anexo I, o «Diciondrio de Africanez»
¢ constituido por uma série de palavras as quais, através duma alteracao de

4 Consideramos que estes glossdrios sdo anénimos, porque se trata de documentos de autoria
indefinida que vao circulando na internet. Nao conseguindo determinar a fonte dos glossdrios,
reparamos que tém uma estrutura mais ou menos fixa e que vao sofrendo alterages ligeiras ao nivel
dos titulos e ao nivel da (re)criagao e/ou da introdugio de novas palavras.
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prontincia, se d4 um novo sentido aos termos, passando «viuva» a significar
«acto de ver uva» e «catalogo, «acto de apanhar coisas rapidamente».

Tendo em conta este tipo de defini¢ao, a estratégia a usar na abordagem
destes textos na sala de aula poderia ser esta: facultar aos alunos, numa lista,
as palavras que constituem um dos glossdrios; sugerir que eles procurem no
Diciondrio da Academia os vocabulos cujos significados desconhecem; de
seguida, a partir de um exemplo («abreviatura — acto de abrir um carro da
policia»), identificar os morfemas das palavras e sugerir novos significados
(mesmo que imagindrios) para essas mesmas palavras; finalmente, os alunos
indicam um titulo (por aproximagao temdtica) para o conjunto das palavras
descritas e fazem uma andlise do texto daf resultante. S6 entdo o professor
mostraria o texto original ¢ faria ver aos alunos, em caso de coincidéncia de
significados indicados, o prazer da criatividade e a alegria da descoberta.

Para sistematizar aquilo que aprenderam sobre estas palavras, os alunos
faziam entao um breve ensaio sobre uma palavra, de modo a que, desenvol-
vendo a capacidade de escrita ao nivel do texto ensaistico, passassem a
conhecer explicita e criticamente a sua linguad.

Finalmente, haveria ainda que demonstrar a insustentabilidade dos
preconceitos e dos estere6tipos subjacentes aos titulos destes glossérios, o que
se fard facilmente se verificarmos que aquilo que era um «Diciondrio de
Africanez» passou, com a simples subtracgdo de trés vocdbulos («bacanal,
célice, determinay) e a adi¢ao de mais 18 palavras, a constituir o «Diciondrio
do ‘Clube das Loiras’». Ou seja: consoante as modas sociais, assim 0s glossd-
rios vao servindo uma certa critica de costumes.

Com este tipo de trabalho, o professor de Portugués aposta na estratégia
e no jogo da descoberta, porque mais no faz do que ensinar (gramdtica
explicita) aquilo que os alunos ji sabem (gramdtica implicita). Em nosso
entender, este ¢ o caminho certo para o desenvolvimento dos saberes e das

5 Tendo como modelo dois ensaios publicados no Jornal de Letras (N© 566, 11.05.1993, p. 15 «As
novas palavras da tribo» e p. 31 «Palavras do arco-da-velha»), os alunos elaboravam um curto ensaio
em torno de uma das palavras de um dos glossirios, no sentido de determinarem possiveis e
provdveis significados dessa palavra e de justificarem como se chegou a acepgao em causa.
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competéncias linguisticas, fazendo-se, assim, com que o aluno seja cada vez
mais seguro no uso da lingua e até criativo nas suas produgdes textuais,
porque, como s6i dizer-se, a criatividade nao ¢ um dom natural nem se
ensina, mas cresce com o conhecimento e d4 sempre muito prazer.

5. Conclusao

Ao mesmo tempo que sugerimos uma estratégia de abordagem diddctica
de glossdrios anénimos tendo como objectivo o estudo da gramdtica, pre-
tendeu-se, com este texto, analisar algumas implicagbes pedagdgicas, ao nivel
do ensino da lingua e da gramdtica portuguesas, dos principios subjacentes
a0 CNEB e ao PISA 2000.

Depois de termos j4 discutido a importincia da formagao linguistica do
professor de Portugués no ensino da gramdtica (SILVA, 2001), quisemos agora
sublinhar como os documentos reguladores do ensino da lingua materna,
em particular aqueles que foram recentemente publicados, determinam as
prdticas do ensino do Portugués. :

Segundo FERNANDEZ (1987, 11), «Las actividades y la reflexién sobre
el sistema de la lengua — gramdtica — se enmarcan en un objetivo mds amplio
que pretende favorecer en el alumno el dominio de todos los recursos de la
lengua para comunicarse en su doble vertiente de comprensién y expresiéno.
Se a esta intencdo utilitarista do ensino da gramdtica associarmos as suas
contribuigdes para o desenvolvimento da literacia, para a formagao cultural
e para a Educagio Linguistica, teremos, em principio, fundamentado com
argumentos de peso o ensino da gramdtica na escola. A esses motivos pode-
mos ainda acrescentar aqueles que DUARTE (1998, 110-123) desenvolve
no seu artigo cldssico «Algumas boas razoes para ensinar gramdtica.

Aceitando como vilidos todos esses argumentos, pondo de parte a grande
divida existencial de BECHARA (2002) — «Ensino da gramdtica. Opressio?
Liberdade? —, bastard entdo arriscarmos uma «redescoberta da gramdtica»
(CRYSTAL, 1992), através de estratégias que levam os alunos a (trabalhando
a lingua, a gramdtica e as palavras por curiosidade e pela descoberta) torna-
rem reflectidos os seus conhecimentos gramaticais implicitos.
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7. Anexo |

Dicionario de Africanez’

Dicionario de Africanez

ABREVIATURA - acto de abrir um carro da policia
ACUCAREIRO - revendedor de aglicar que vende acima do prego
ALOPATIA - dar um telefonema para a tia

AMADOR - o mesmo que masequista

BACANAL - reunidio de bacanas

BARBICHA - bar para gays

CALICE - ordem para ficar calade

CANGURU - lider espiritual para cies

CATALOGQ - acto de apanhar coisas rapidamente
COMPULSAQ - qualquer animal com pulso grande

DESTILADO - aquile que ndo esta do lado de I&

DETERGENTE - acto de prender gente

DETERMINA - prender uma rapariga

EVENTO - constatagdo de que realmente & vento, ndo furacdo
6ENITALIA - o érgdo reprodutor dos italianos
HOMOSSEXUAL - sabdo utilizado para lavar as partes intimas
LEILAO - loira chamada Leyla com mais de dois metros de altura
LOCADORA - uma mulher maluca de nome Dora

NOVAMENTE - diz-se de individuos que renovam sua maneira de pensar
QUARTZO - partze ou aposentzo de um apartamentzo

RODAPE - aquele que tinha carro mas agora anda a pé

TIPICA - o que o mosquite nos faz

VIDENTE - dentista falando sobre o seu trabalho

VIUVA - acto de ver uva

7 Pensamos poder afirmar que o documento original que estar, pelo menos, na origem do “Dicio-
ndrio de Africanéz” e do “Diciondrio do ‘Clube das Loiras™ se encontra no site “Humornanet”, no
enderego: <http://www.humornanet.com/servlet/sitem?itm=1311&mod=arq&cat=12>.
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