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Resumo

presente estudo objetivou perceber como os professores de Mate-

matica do Campus de Floriandpolis do Instituto Federal de Educa-

¢o de Santa Catarina (IFSC) perspectivam o uso e a integracdo das
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem. O objetivo foi averiguar
de que forma a utilizacdo de recursos tecnoldgicos possibilita uma inovagdo
metodolégica na pratica docente do IF-SC. Séo analisadas as perspectivas so-
bre o uso das TIC por dez professores de Matematica que atuam em diferentes
niveis e modalidades de ensino. A atuaco destes professores se d4 nos cursos
Técnicos de Nivel Médio, nos cursos Subsequentes, nos cursos de Graduacgio
e Pos-Graduacdo, bem como na modalidade de Educacdo de Jovens e Adul-
tos. Percebe-se que os professores de Matematica almejam fazer capacitagio
continuada para buscarem o aprimoramento sobre o uso e otimizagdo de novas
tecnologias que oferecam distintas oportunidades de aprendizagem aos alunos,
uma vez que os cursos de formagéo inicial ainda ndo contemplam este aspecto.
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Diariamente nos confrontamos com situagdes distintas que remetem para
questionamentos sobre a possibilidade de conseguirmos viver sem as tecno-
logias, uma vez que estamos no advento das Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdio (TIC). O presente texto* aborda as questdes relativas ao uso
das TIC no ambito do processo de formagao dos docentes e das implicagdes
desse uso na pratica pedagogica. Nesse sentido, faz-se uma reviséo de lite-
raturas sobre a expressiva manifestagdo e presenca das tecnologias no con-
texto da sociedade contemporinea em detrimento do papel da Escola e dos
professores frente a esta demanda. Busca-se perceber como a formag#o, ini-
cial e continuada, dos professores de Matematica sinaliza a devida relagdo
que se estabelece entre o uso e integragdo das TIC e o processo de ensino e
aprendizagem. Aplicou-se uma entrevista a dez professores de Matematica
do IFSC — Campus de Florian6polis, para averiguar a des(sintonia) que ha
entre a demanda e a formag#o de professores bem como os entraves que se
fazem presente no ambiente de trabalho, os quais contribuem para o impedi-
mento de uma melhor apropriagdo de artefatos tecnologicos.

Nas tltimas décadas ouviu-se muito dizer que a Escola precisa dar aber-
tura & integragio e uso das TIC uma vez que os alunos estdo fortemente
inseridos no mundo tecnoldgico. Nesse sentido, tenta-se visualizar como se
deu o tratamento da integracdo e do uso das TIC no sistema educativo, em
especial no que diz respeito ao ensinar e aprender.

A integra¢do das Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo (TIC) no
processo de ensino e aprendizagem faz com que haja uma verdadeira trans-
formagio que vai para além da simples incorporagdo de um novo recurso
na sala de aula. Dentre as diversas possibilidades que as TIC proporcionam
nesse processo, destaca-se o uso do computador ligado a Internet (MIRAN-
DA, 2007). Para esta autora, os professores devem saber tirar partido do “ar-
senal’ tecnoldgico que tém a sua disposi¢do com os alunos, na exploragéo,
tratamento e representagdo da informagdo de modo que corroborem na cons-
trucdo de conhecimentos significativos e que auxiliem o desenvolvimento
de projetos, entre outros fatores.

Nesse sentido faz-se uma apresentag¢@o de como se deu este processo no
Brasil para situar o quanto ¢ lento para as inovagdes se concretizarem se
ndo ha o devido apoio de todas as esferas governamentais. Analisa-se ainda
como esta discussdo se arrolou em Portugal, que ¢ um dos paises da Europa

4 Para maior aprofundamento da temdtica, consultar Coan (2012).
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que em meados da década de setenta o governo sinalizou que o caminho
da integragdo e utilizagdo das TIC necessariamente passava pelo sistema
educacional. Observa-se que nfo se tem a pretensdo de fazer cbnfparativos
sobre a otimizagio e uso das tecnologias nas Escolas, mas sim visualizar o
que o sistema brasileiro pode melhorar a partir das experiéncias ja firmadas
hé pelo menos duas décadas neste pais.

Nao restam davidas que nos ultimos tempos, em diferentes Continentes,
muitos pesquisadores se debrugaram sobre como tirar pleno partido das fer-
ramentas tecnologicas no contexto educacional para as diferentes modalida-
des e niveis de ensino. Lembra-se que em paises como Portugal, por exem-
plo, os olhares dos educadores e de governos se voltaram veementemente
para perceber como o uso das TIC iria revolucionar o ensino e a aprendiza-
gem bem antes de se falar nisso no Brasil. Em nosso pais, a discussdo deste
processo de otimizagdo e integra¢do das tecnologias no sistema de ensino
avanca mais lentamente e tarda um pouco em relagdo a outros paises por se
tratar de inovagdes fragmentadas e ndo como uma politica de Estado. Nesse
aspecto tenta-se inicialmente compreender como se deu a integragdo das
TIC no sistema educacional brasileiro.

A integracdo das TIC no Sistema Educativo: uma retrospectiva

Num pais, como € o caso do Brasil, com tantas singularidades, conforme
observa o Ministério da Ciéncia e da Tecnologia, precisa-se ampliar as con-
digdes de acesso e uso das TIC nos diferentes segmentos da sociedade, ga-
rantindo a educacdo como atividade permanente na vida dos cidaddos bem
como a capacidade de desenvolvimento de novas habilidades no novo cena-
rio de mudanga acelerada. Destaca-se que paralelamente a questdo da oferta
de um ensino de primeiro mundo para todos os alunos brasileiros, estampam
problemas cruciais que passam a margem das prioridades das distintas esfe-
ras de governos. Uma delas ¢ a urgéncia no combate ao expressivo nimero
de cidaddos adultos que sdo analfabetos, 0 que certamente terd reflexos ao
se tratar o uso das TIC.

Segundo a UNESCO (2011), o Brasil aparece em terceiro lugar dentre
os dez paises selecionados com maior indice de adultos analfabetos, entre
2005 e 2008, com 14 milhdes. Atualmente, encontra-se entre os 53 paises
que estdo mais distantes quanto ao alcance e cumprimento dos “Objetivos
da Educagdo para Todos” até 2015, mesmo diante dos sinais positivos que
se tém observado nas tltimas décadas. Contudo, para a UNESCO (2011), o
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Brasil, dentre os 164 paises representantes em Dakar, assumiu-se que nos
diversos compromissos assumidos se situa a oportunidade dos brasileiros
terem acesso as Tecnologias de Informagio e Comunicacédo. Para a Missdo
para a Sociedade da Informagdo (1997), a Escola sera um dos principais
interventores a garantir seguranga e solidez no futuro e deverd desempenhar
um papel fundamental na formagdo dos cidaddos, preparando-os para a So-
ciedade da Informac?o. Para tanto, busca-se identificar os principais esfor-
¢0s que marcaram as ultimas décadas quanto a incorporagéo das tecnologias
no sistema educativo brasileiro.

No século passado, mais precisamente na década de 70, foram realizadas
as primeiras iniciativas para definir uma politica de informatica para o pais
que atendesse ao desenvolvimento de produtos e demandas de servigos da
microeletrdnica. De acordo com Almeida (2008), as politicas educativas de
paises como a Franga, os Estados Unidos e Portugal tém influenciado signi-
ficativamente o Ambito da realidade da educagdo brasileira quanto a integra-
¢do das tecnologias digitais neste setor.

No inicio dos anos 80, realizou-se o I Seminario de Informatica Educativa
no Brasil, do qual resultaram projetos como Educom, Formar ¢ PROINFO
(BORBA & PENTEADO, 2007; MORAES, 2000; PRADO & SILVA, 2009).
O Projeto Educagio por Computadores (Educom) foi langado em 1983 pela
Secretaria Especial de Informatica — SEI do Ministério da Educagio e Cultura
(MEC), o qual propde que as universidades brasileiras apresentem propostas
para a criagiio de centros pilotos em Informética na Educagéo. Os centros pilo-
tos faziam um trabalho integrado com escolas de Ensino Basico. Optou-se por
realizar experiéncias piloto, para depois haver uma disseminagéo significativa
a nivel nacional (BORBA & PENTEADO, 2007).

Na sequéncia, em 1986, o MEC langa o Projeto Nacional de Formagéo de
Recursos Humanos em Informatica na Educagdo (FORMAR), com o intuito
de preparar os professores formadores (multiplicadores) para a dissemina-
¢do a nivel nacional do uso pedagégico do computador nas escolas (BORBA
& PENTEADQO, 2007; PRADO & SILVA, 2009).

No inicio da década de 90, o MEC elabora o Programa Nacional de In-
formatica na Educagdo (PROINFO), que foi o primeiro programa de abran-
géncia nacional de Informatica Educativa (ALMEIDA, 2008). O PROINFO
funcionava em parceria com os CIEds atuando como centros de pesquisa,
bem como no desenvolvimento de sofiwares educacionais e na capacita¢do
continua e permanente de professores da rede publica de ensino. Este Pro-
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grama pautava-se pelas ideias de Papert sob a perspectiva de uma educagio
construcionista e também na educacfo transformadora fundada na pratica
pedagdgica critica e reflexiva de Paulo Freire, pois “havia a expectativa de
superar a abordagem educacional baseada na transmissdo de informacdes”
(ALMEIDA, 2008, p. 117).

Borba e Penteado (2007) consideram que esta iniciativa do PROINFO
contribuiu significativamente para a criagio de Laboratorios de Informatica
nas Escolas brasileiras. Além disso, 0 PROINFO beneficiou a formacgio de
professores dando-lhes o devido suporte para poderem trabalhar melhor com
o novo arsenal tecnoldgico. Na década de 90, discutem-se questdes relativas
a informatica educativa de formacgdo continua e permanente, principalmen-
te sobre a producdo e avaliacdo de soffwares educacionais e a criagdo de
universidades virtuais. No final desta década, foram langadas as primeiras
Universidades Virtuais, sendo que em 2000 ficou instituida a Universidade
Virtual Publica do Brasil/UNIREDE. Lembra-se que os primeiros sinais da
Educag¢io Virtual surgem em marco de 1994. Na ocasido, a Universidade de
Brasilia (UnB) lanca o I Curso de Especializagdo em Educagdo Continuada
e a Distdncia. O MEC instituiu, em 1996, a Secretaria de Educacio a Dis-
tancia (SEED), apesar da experiéncia que a UnB vinha acumulando com
a Educacéo a Distdncia desde os anos setenta ao estabelecer um convénio
junto a Open University (MORAES, 2000).

Em 1997, o MEC langa a proposta de instalar laboratérios de computado-
res nas Escolas publicas (urbanas e rurais) do Ensino Bésico em todo o pais
por meio do PROINFO. As justificativas apresentadas no documento que re-
gulamenta o PROINFO (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1996) sio de que
haveria a possibilidade de trazer mudangas na forma de conduzir as pesquisas
e produzir o conhecimento no pais, novos métodos de produc¢io industrial, no-
vas formas de viver, trabalhar, pensar e conviver no mundo atual, o que traria
resultados significativos para as instituicdes educativas. O referido documento
regulador deste Programa (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1996) apresenta
como principais metas: (i) melhorar a qualidade do processo de ensino-apren-
dizagem; (ii) criar uma nova ecologia cognitiva nos ambientes escolares com
a integracdo das novas TIC; (iii) propiciar uma educag¢ao voltada para o desen-
volvimento cientifico e tecnoldgico; e (iv) propor uma educagio voltada para
a cidadania global numa sociedade tecnologicamente desenvolvida.

O MEC atua como agente de inovagio tecnoldgica no contexto educa-
tivo, fomentando a insercio das TIC e também das técnicas de Educacao a
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Distancia (EaD), bem como a promog&o de pesquisas e desenvolvimento de
novas praticas no ensino brasileiro. Pode-se dizer que, apesar de todas as
dificuldades quanto a materializagio que a implementac¢do de um programa
como o PROINFO representa nas Escolas, segundo ressalta Silva (2007),
este programa democratizou o livre acesso de alunos e professores aos La-
boratorios de Informatica das redes publicas, o que ndo ocorria até entdo.

De acordo com Almeida (2008), o Governo Federal expande a oportuni-
dade para a popula¢do ter um maior acesso a informatica ao langar o Pro-
grama para a Inclusdo Digital. Desde 2003, o Governo Federal oferece o
Projeto Cidaddo Conectado — Computador para Todos, que foi uma forma
de adquirir computadores de baixo custo com linhas especiais de financia-
mento. A semelhanca do PROINFO, surge o Programa Um Computador por
Aluno (Pro-UCA), o qual demora a dar os primeiros sinais. O projeto “One
Laptop Per Child” (OLPC) foi apresentado ao governo brasileiro no Férum
Econdmico Mundial em Davos — Suiga, em janeiro de 2005. Meio ano de-
pois, 0 governo instituiu um grupo interministerial para avaliar e apresentar
um relatorio sobre a possibilidade do pais vir adoté-lo.

Um olhar atento permite perceber que as Escolas sdo um grande poten-
cial consumidor da tecnologia (BONILLA, 2005). Os diversos programas
que foram adotados pelos governos brasileiros nas ultimas décadas denotam
no discurso a influéncia da l6gica do mercado ao frisarem com muita énfase
a melhoria da qualidade de ensino das Escolas publicas a partir da imple-
mentacdo das TIC no sistema educacional. Reconhece-se a importéncia de
diversos programaé. Porém, segundo Bonilla (2005) ¢ Borba e Penteado
(2007), os mesmos ainda nfio envolvem a maioria das escolas do Brasil e,
por sua vez, nem os seus professores e nem os seus alunos. Sem duivida, €
notdria a diferenca dos resultados dessas a¢des em algumas escolas publicas
de alguns estados brasileiros, contudo, sio frutos de experiéncias isoladas, o
que ndo poderia estar se evidenciando ao se conceber Programas de alcance
nacional. Bonilla (2005) lembra que os programas governamentais voltados
4 integragdo das TIC no sistema educativo brasileiro, ndo tém conseguido
tocar as questdes-chave. Tal situagdo deve-se por conta dos mesmos ainda
se limitarem ao aspecto atrativo e modernizador sem que se modifiquem os
fatores do processo pedagogico, como o curriculo, a avaliacéo, as formas de
aprender e construir conhecimento, a relagdo entre professor e alunos, entre
outros. Desse modo, os referidos Programas servem como uma mascara de
modernidade por trazerem a tecnologia para dentro das escolas, embora con-
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tribuam para a permanéncia do modelo de educa¢do tradicional. O debate
precisa acontecer para além desta perspectiva.

Observa-se que as iniciativas adotadas pelos gestores do governo e de-
mais setores do sistema de ensino ainda sdo insuficientes para que de fato se
possa pensar numa Sociedade da Informagdo e do Conhecimento:

O maior desafio ainda € universalizar o acesso as TIC para
atingir todo o contingente de alunos brasileiros, docentes e
estabelecimentos escolares; ampliar a compreensdo de que
o alicerce conceptual para o uso de tecnologias na educagio
€ a integracdo das TIC ao curriculo, ao ensino e a aprendi-
zagem ativa, numa Optica de transformacio da escola e da
sala de aula em um espago de experiéncia, de formagio de
cidadios e de vivéncia democrética, ampliado pela presenca
das TIC (ALMEIDA, 2008, p. 124, grafia original).

Percebe-se melhor como transcorreu a intengio da universalizacdo do
acesso as TIC tomando como viés de analise a concepg¢io do Programa So-
ciedade da Informacdo no Brasil, cuja motivagdo tem sido explicitamente
econdmica. Para Bonilla (2005), o Brasil preocupou-se, sobretudo, em de-
senvolver a infraestrutura de informagdes, depois com a informatizagio da
economia para s6 entdo chegar ao patamar da Sociedade da Informaggo. Isso
fica evidenciado pelo tipo de ajustes internacionais que o pais tem adotado,
especialmente nas décadas de 70 a 90 do século passado. Mediante o objeti-
vo de inserir o pais no cendrio de cooperagio internacional, os governos tém
feito diversos acordos junto ao Fundo Monetario Internacional (FMI) e com
0 Banco Mundial (BIRD), que passaram a definir as diretrizes politicas que
o Brasil deveria seguir. Dentre as diferentes diretrizes que tais drgdos defi-
niram, varias delas referem-se ao ensino. Segundo Bonilla (2005), o Banco
Mundial estabelece que sejam cobradas taxas para os “niveis mais altos do
ensino, a flexibilizagdo do ensino formal, oferecendo mais treinamentos aos
professores e menos formag@o stricto sensu, privilegiando a formacio li-
geira e barata, como a capacitacdo em servigo, a distdncia e em cursos mais
rapidos” (p. 46). Houve investimento maci¢o em infraestrutura tecnologica,
porém ndo ocorreu uma politica que democratizasse o acesso e o devido uso
das tecnologias.

A andlise de Bonilla (2005) evidencia que, no contexto das sociedades
contemporaneas, 0s brasileiros passaram a ser denominados de consumido-
res e como tal “necessitam apenas de formagéo bésica que lhes dé condi¢des
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de usar a tecnologia, navegar e efetuar compras online, sem qualquer com-
preensdo do processo e dos conhecimentos que estdo perpassando o con-
texto em que estdo imersos” (p. 46). Ainda de acordo com Bonilla (2005),
a partir do governo de Lula ha um direcionamento para acdes de ordem
social em que as camadas menos favorecidas sdo trazidas para o contexto
contemporaneo.

Nos tltimos anos, segundo a diretriz do Governo Federal, o MEC esta
incentivando a adoc¢ido de Software Livre e tem produzido conteudos espe-
cificos que orientam a sua utilizagdo associada a distribui¢do Linux-Educa-
cional que acompanha os computadores que séo instalados pelo PROINFO.
Destaca-se a inclusdo digital e social por meio do uso de softwares livres
como forma de popularizar a certificacdo digital e a inclusdo digital como
estratégia de enfrentamento dos sérios problemas sociais que o pais enfrenta.

Para Bonilla (2005), j4 em Portugal as escolas dispdem de diversas for-
mas para se candidatarem a projetos e desse modo obterem recursos finan-
ceiros, diferente do Brasil cujas verbas para os Programas apenas provém
do PROINFO e do Fundo de Universalizagdo dos Servigos de Telecomu-
nicagdes (FUST), os quais atingem somente uma determinada parcela das
escolas publicas. De acordo com esta autora, “um ndimero significativo de
escolas, principalmente aquelas localizadas no interior do pais, ficam 4 mar-
gem desse processo, uma vez que as informagdes sobre essas dindmicas ndo
chegam até essas localidades” (p. 183). Além disso, em Portugal, todas as
escolas foram conectadas a Internet, pelo acesso da Rede Digital de Integra-
¢do de Servigos. No Brasil, parte das escolas de alcance do PROINFO néo
possui conexdo a Internet, pois, de acordo com Bonilla (2005), “muitas das
que possuem estdo conectadas a provedores gratuitos, o que significa que a
escola paga pelos pulsos telefonicos. Ou a escola consegue verbas para man-
ter essa despesa ou entdo desiste do uso em virtude do alto valor da tarifa”
(p. 185). Por isso, a‘maior conectividade ainda se destaca no setor privado
que dispde de verbas para este fim.

Para Bonilla (2005), desde o inicio da década de 90 passada, governos e
empresas de diversos paises, centraram a sua atenc¢@o no avango das Tecno-
logias de Informagido e Comunicagéo como fator de desenvolvimento eco-
némico. A titulo de curiosidade, observa-se como se deu a rapida expansio
da rede de Internet nos mais distintos continentes de meados da referida dé-
cada em diante. Este rapido aumento do uso da Internet € uma das respostas
dos avangos da Sociedade da Informagdo. Porém, isso ndo ¢ uma realidade
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para todos, pois ainda ha muitos “infoexcluidos” nos diferentes cantos do
mundo. Na figura a seguir, estd representado o aumento do numero relativo
de pessoas com acesso a Internet no periodo de 1998 e 2008, sendo que as
cores mais escuras indicam que nesta regido mais de 31% da populacio tem
este acesso.

Figura 1: Comparativo de usudrios onl/ine em 1998 e 2008
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Fonte: BBC News, 2012.

Tomando-se como referéncia o periodo de 1998 e 2008, percebe-se que
houve um aumento significativo do nimero de pessoas conectadas a Inter-
net (BBC News, 2012). Contudo, tais nimeros revelam que apesar de todo
este aumento, no ano de 2008, o Brasil, por exemplo, ainda estava longe de
atingir a sua totalidade. Ou seja, num periodo de apenas dez anos houve um
aumento extraordindrio de pessoas que passaram a usar Internet no Brasil,
cuja taxa de aumento foi de 2781%, comparado ao crescimento ocorrido em
Portugal que foi de 350%, considerando-se o mesmo periodo. Apesar deste
significativo aumento, os numeros mostram que em 2008 ainda ha quase
63% de brasileiros que ndo tém acesso a Internet. Surpreende igualmen-
te que Portugal expresse um valor considerado alto de excluidos digitais
(58,1%), uma vez que neste pais os investimentos foram mais focados e
mais enfaticos ha varias décadas, diferentemente do Brasil que estd em vias
de levar a Internet ao maior numero de pessoas por meio de programas,
conforme foi visto anteriormente. Os dados do sitio da BBC News (2012)
indicam que a taxa populacional considerada offfine ainda € significativa,
mesmo que paises como Brasil e Portugal tenham registrado um aumento
significativo de nimero de pessoas conectadas a Internet.
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Tabela 1: Taxa da populagdo online x off-line em Brasil e Portugal (1998 e
2008)

& 1998 2008 Taxa de aumento
g
E i Brasil 2.500.000 72.027.700 2781%
=]
2s
& 5 Portugal 1.000.000 4.475.740 347 5%
tal Populacao offi Taxa da populagéo
a ao off-line

1§ Populagao tota opulag oftiine

=]
S E Brasil 193.700.000 121.167.300 62,5%
@ @
x O
& E | Portugal 10.700.000 6.224.260 58,1%

Fonte: os autores.

Tais dados refletem o que ainda precisa melhorar nestes paises uma vez
que os mesmos tém um impacto no sistema educacional. Na elaboragio dos
respectivos Livros Verdes que atendem a um programa maior, fica explicita
que cada programa de governo enfatiza, sob diferentes olhares, determina-
das 4areas, como ¢ o exemplo da inser¢do das TIC no sistema de ensino. No
caso de Portugal, em varias situagdes, o Livro Verde enfatiza o termo “Socie-
dade da Informacio e do Conhecimento”, reafirmando que € preciso ir além
do contexto da circulagio de informagdo. Enquanto no Brasil, o programa
Sociedade da Informacdo incluido no Livro Verde, apresenta um carater es-
sencialmente econdmico, no qual o cidaddo ¢ considerado um consumidor
de tecnologias.

O debate central que foi apresentado no relatério da UNESCO (2007),
sobre as formas de alcancar verdadeiramente uma Sociedade do Conheci-
mento, permite-nos compreender o que vird ao encontro das politicas que
serfio tomadas em cada pais, em especial no que tange a educagfo. Este
sera um movimento comum nas diferentes nagdes, divergindo os contextos
locais e culturais, mas o compromisso sera sempre de atender resultados
positivos.

E notdrio o quanto cada pais tem se envolvido com o comprometimento
da popularizagio das TIC, de modo especial, na questdo da sua integragdo no
sistema educativo. Por outro lado, os indicativos apresentados em determi-
nados relatérios mostram que ainda ha muito a ser feito para que as escolas,
como um todo, estejam planamente capazes de atender os propositos da so-
nhada Sociedade do Conhecimento. Cumpre ressaltar os dados apontados e
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apresentados no Relatorio de impacto do uso das TIC em escolas da Europa
(BALANSKAT, BLAMIRE & KEFALA, 2006). Neste relatorio, os autores
referem que a utiliza¢do das TIC na educacéo e na formagdo realmente tem
sido uma prioridade na maioria dos paises europeus durante a tiltima década.
Tais autores lembram que todos os paises da Unifo Europeia investiram em
equipamento, conectividade, desenvolvimento profissional, entre outros, de
modo que as TIC cheguem e sejam plenamente usadas nas escolas.

Quanto ao uso de Learning Management Systems (LMS) ou Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA), os mesmos ainda nio refletem uma ima-
gem positiva em termos de sua integragdo no processo pedagogico. Estes
autores destacam que as escolas tém investido no uso de LMS para melhorar
o compartilhamento de conhecimento e que os mesmos ainda sdo utilizados
pelos professores para se comunicarem com outros professores ¢ ndo com
os alunos e seus pais. Quanto ao uso de AVAs, 0s mesmos sfo progressiva-
mente integrados na educagéo. Porém, o seu uso ainda ¢ limitado, porque ha
necessidade de treinamento para apoiar esta pedagogia inovadora. Sio men-
cionados trés fatores principais que impedem que os professores e alunos
tirem pleno partido das TIC, os quais estdo diretamente ligados ao professor,
a Escola e ao Sistema. Faltam aos professores habilidades, confianga, for-
macio pedagdgica e programas de treinamento diferenciados, para que eles
possam utilizar as TIC com eficiéncia.

Nas escolas ha falta de infraestrutura, os hardwares estio velhos e mal
conservados, ndo hé software educacional adequado e o acesso as TIC ainda
¢ limitado. Os fatores relacionados com o Sistema ainda sdo marcados pela
rigida estrutura dos sistemas de ensino tradicionais. Por consequéncia, as
avaliagdes sdo tradicionais, os curriculos restritos e a estrutura organizacio-
nal também restrita (BALANSKAT, BLAMIRE & KEFALA, 2006).

Mediante tais consideracdes, ha necessidade de rever conhecimentos,
os curriculos e também a estrutura escolar (LAFFIN, 2006). A sociedade
contemporanea, caracterizada como Sociedade da Informag¢do e do Conhe-
cimento, foca a relevdncia da busca do saber permanente e de qualidade
para todos. O amplo acesso e uso das TIC, conforme destaca Kenski (2009),
induzem inovagdes no processo educativo, reorganizando os curriculos, os
modos de gestdo e também as metodologias utilizadas na pratica escolar.

Para Coan e Viseu (2010), essa nova cultura educacional exige que se
adotem estilos de pedagogia que favorecam aprendizados personalizados,
significativos e cooperativos. Por sua vez, requer uma redefini¢cdo dos pro-
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fessores, pois estes devem familiarizar-se cada vez mais com as TIC e trilhar
caminhos que possibilitem a inovagio pedagdgica.

Sem duavida que a revolugdo tecnoldgica tem impulsionado distintas for-
mas de interagdo entre os individuos, 0 que proporciona novos debates na
educacdo, especialmente no ensino, na aprendizagem e na formago. Aman-
te (2007) discute as razdes pelas quais a presenca das TIC se justifica cada
vez mais desde os primeiros anos de escolaridade de uma crianga. E, por-
tanto, pelo potencial das novas tecnologias no que diz respeito “a natureza
dos programas utilizados, quer as possibilidades de acesso a informacdo e
comunicacdo disponiveis através da Internet, aliado a sua presenca, cada
vez mais marcante no nosso dia a dia” (p. 52). Porém, estes resultados es-
tdo relacionados com a forma como os professores (alguns) fazem uso do
computador em razdo de atender o lado mais construtivo e criativo que tais
ferramentas dispdem. Independente de qual seja a idade do aluno ou qual
seja a area de atuagfo de um professor, parte-se do pressuposto que 0 uso
das TIC n#o pode ser uma mera reprodugéo de antigas praticas pedagdgicas.

Dentro desta perspectiva, abre-se espago para modalidades de ensino que
buscam nas Tecnologias de Informagio e Comunicagio uma forma de aten-
der as demandas e exigéncias do mercado, como € o caso da Educagdo a
Distancia (EaD). O ensino mediado por tecnologias que atende as solugdes
de e-learning, também conhecido como ensino online, esta ganhando for¢a
também no Brasil, nas diferentes institui¢des que praticam o ensino a dis-
tAncia. O e-learning é uma forma de ensino a distdncia que usa a vantagem
do poder que a Internet proporciona. Segundo Belloni (2009), a EaD sem
dtvida contribuira significativamente para a organizagdo do trabalho nos
sistemas tradicionais, a transformacio dos métodos de ensino, assim como
uma melhor utilizagdo das novas tecnologias na educagio.

A contribuicdo das TIC no processo de ensino e aprendizagem

A variedade de recursos tecnologicos que o professor tem a sua dispo-
sicio para o desenvolvimento das atividades da sala de aula néo significa
que a integragdo desses recursos seja uma realidade. Por exemplo, 0 uso
do computador e da Internet ainda ndo sdo artefatos comuns a todos os am-
bientes escolares. Em varios paises, muito ainda precisa ser feito para que a
educacio esteja aliada as TIC em todo o territorio nacional.

Assim, Ponte e Canavarro (1997) destacam a importincia do papel do
professor nas escolas da sociedade contemporanea, uma vez que a expeti-
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éncia de trazer as TIC para este espaco tem demonstrado que cada vez mais
o professor ¢ chamado para assumir novas fung¢des e responsabilidades.
Segundo estes autores, o papel do professor ¢ de extrema importincia “na
criagdo de ambientes de aprendizagem, no diagnostico da dificuldade dos
alunos, na conducdo de atividades complexas e multifacetadas” (PONTE
& CANAVARRO, 1997, p. 33), o que faz com que tanto o professor como
os alunos fagcam parte da dindmica de aprendizagem. Procura-se, portanto,
analisar e perceber as contribui¢cdes das Tecnologias de Informacio e Co-
municac¢do no processo de ensino e aprendizagem, especialmente no que diz
respeito ao seu uso no ensino e aprendizagem da Matemadtica.

Houve um crescimento significativo do numero de trabalhos publicados,
como artigos, teses de mestrado e doutoramento cujo tema envolve o devido
uso das novas tecnologias no sistema educativo (COSTA, 2007). Esta anali-
se permite sinalizar que nas ultimas décadas muito foi feito para que a disci-
plina da Matematica ndo fique aquém da integragfo das TIC no processo de
ensino e aprendizagem possibilitando que os alunos e professores estejam
cada vez mais atentos as potencialidades que tais ferramentas proporcionam
neste processo.

E pertinente observar que a Matemética é uma disciplina obrigato-
ria no curriculo escolar de vérios niveis de ensino em todo o mundo
(D’ AMBROSIO, 1993), sendo que ela ocupa uma posi¢do privilegiada nas
escolas. Por isso, entende-se que este lugar de destaque merece uma maior
atencdo para a discussio de questdes relativas ao ensino e a aprendizagem
desta disciplina na era da Sociedade do Conhecimento.

A utilizag¢@o das TIC no contexto educativo deve atender uma perspectiva
que vai além da mera transmissao de conhecimentos (COAN, VISEU & MO-
RETTI, 2013; COSTA, 2009; FERNANDES, ALVES, VISEU & LACAZ,
2006; SEMEDOQ, 2011; SIMOES, 2008; VISEU, 2009) e sim promover uma
pedagogia centrada na atividade do aluno (VISEU, 2015). Em Portugal, a
integracdo das TIC no curriculo de Matematica do ensino secundério surge,
sobretudo, ap6s a reforma curricular de 1986. Assim como se observa este
fendmeno na disciplina de Matematica, esta integragdo na educagio realiza-
da em Portugal e noutros paises europeus mostra que € possivel estabelecer
objetivos que beneficiem todo o sistema educativo. Tais tecnologias, na pers-
pectiva de Ponte e Canavarro (1997), se forem utilizadas como instrumentos
para a criacdo de ambientes de aprendizagem motivadores, favorecem:
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a vivéncia de uma atividade matematica mais significativa,
na qual ha lugar a resoluc@o de problemas, a investigagédo e
experimentacdo, a formulagdo e testagem de conjecturas, a
produ¢ido de conhecimento matematico por parte dos alu-
nos;

uma abordagem conceptual compreensiva, possibilitando o
aprofundamento de conceitos e ideias matematicas de outra
forma inacessiveis aos alunos;

uma maior énfase no desenvolvimento de capacidades de
nivel cognitivo elevado, como a resolugéo de problemas;

a melhoria geral das atitudes face a Matematica (p. 129).

Para Viseu (2009), o uso de recursos tecnologicos por professores de Ma-
tematica favorece uma aprendizagem mais significativa, principalmente no
que se refere ao desenvolvimento da capacidade de resolugdo de problemas,
autonomia e pensamento critico, especialmente na atitude positiva relativa
a Matematica. Este autor analisou o papel das TIC na supervisdo de pro-
fessores estagiarios de Matematica no que se refere ao desenvolvimento do
conhecimento didatico € da competéncia reflexiva dos futuros professores.
A investiga¢do de cariz interpretativo permitiu perceber o quanto as TIC fa-
vorecem a supervisdo da pratica pedagogica, a aproximagdo das escolas e da
universidade, o desenvolvimento do conhecimento didatico dos futuros pro-
fessores, proporcionando-lhes a possibilidade da partilha de experiéncias,
discussdo de situagdes da sala de aula, promogdo de uma pedagogia centrada
no aluno, mais tempo para refletir sobre as suas praticas, entre outros. Ainda
segundo este autor, o uso do computador justifica-se por permitir:

[...] o desenvolvimento de actividades de exploragdo e pesqui-
sa através de uma diversidade de programas que possibilitam
abordagens enriquecedoras dos conceitos matematicos. A sua
utilizagdo na aula relativiza a importancia da aquisi¢do da ca-
pacidade de célculo e de manipulagdo simbdlica, refor¢a o
papel da linguagem grafica e as diferentes representagdes dos
conceitos matematicos, potencia o desenvolvimento de capa-
cidades de ordem mais elevada do que o calculo e a memori-
zag¢do e favorece a realizagdo de actividades mais desafiantes
do que a resolugdo de exercicios para aplicacdo dos conheci-
mentos apreendidos (VISEU, 2009, p. 59, grafia original).
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Além do beneficio da utilizagdo do computador com recurso a sofiware
educativo e a Internet, na aprendizagem da Matemadtica, Fernandes et al
(2006) reconhecem que nesta disciplina ha um destaque para o uso de cal-
culadoras, cientificas e graficas. Para estes autores, ha razdes que justificam
o uso de tais tecnologias nas aulas de Matemética, uma vez que as mesmas
promovem uma aprendizagem mais profunda e significativa, bem como a
abordagem mais indutiva e experimental da Matematica. A utiliza¢do destes
recursos propicia a criagdo de ambientes de aprendizagem mais dindmicos e
a realizagdo de atividades torna-se mais envolvente para professores e alu-
nos. Ou seja, as TIC oferecem uma larga contribui¢fo no processo de ensino
e da aprendizagem da Matematica e auxiliam na cria¢cdo de ambientes de
aprendizagens mais envolventes (PONTE & CANAVARRO, 1997). Como
diz Semedo (2011), os professores de Matematica em Portugal, representam
“am grupo profissional com boa relagdo com as TIC” (p. 250).

Mediante as consideragdes até aqui elencadas, de que os estudos refor-
cam a aproximacgdo entre professores ¢ as TIC no campo da Matematica,
ainda € incipiente e limitado o habito do uso das TIC no ensino da Mate-
mética pelos professores brasileiros desta disciplina (SOUZA, 2010). Além
disso, quando estas ferramentas tecnoldgicas fazem parte do processo, ainda
de acordo com esta autora, geralmente o seu uso estd associado a praticas
que consistem na reprodugdo de atividades habitualmente desenvolvidas em
salas de aulas que estabelecem a substitui¢do de recursos tradicionais por
tecnoldgicos. Constata-se que ainda se apresentam algumas adversidades
com as quais se depara o sistema educativo, independente de qual seja o pais
em foco, que de certa forma afeta direta ou indiretamente todos os envolvi-
dos neste processo em pleno século XXI.

Nesse sentido que se leva em consideragdo o que precisa ser melhorado
para que os professores tenham ao seu dispor a devida assisténcia quanto a
integracdo de novas tecnologias, especialmente no quesito da capacitagio
para o efetivo uso.

Perspectivas dos professores de Matemaética do IFSC/Floriandpolis-
SC relativo ao uso das TIC no processo de ensino e aprendizagem

No campo da Educagdo Matematica, varios pesquisadores tém se repor-
tado para as teorias do filosofo e psicologo Raymund Duval, que se debruga
sobre a aprendizagem matematica e o papel dos registros de representagio
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semidtica para a apreensio do conhecimento matematico. Num de seus dl-
timos estudos, este autor observa que as significativas reformas e mudangas
no sistema de ensino, em todos os paises, colocam um grande desafio a todos
os envolvidos neste contexto. Para Duval (2014), caminha-se na perspectiva
do desaparecimento da sala de aula, o que ¢ previsivel e tende a acontecer. A
questio central desta tendéncia exige que se perceba “porque as mudancas
tecnoldgicas do ambiente, por um lado, e o fracasso dos sistemas educativos,
por outro lado, impdem uma individualizag¢do do ensino” (DUVAL, 2014, p.
3). Estes aspectos tém relagdo direta com a mudanga tecnologica digital que
trouxe novas situagdes para o ensino, em particular as implicagdes positivas
ou negativas relativas ao ensinar e aprender os conhecimentos matematicos.
Segundo Dias (2004), a mudanga decorre das possibilidades de expressdo e
criacdo que as novas tecnologias propdem aos alunos. Nesta nova trama de
comunicar e aceder a informacio, sem divida que o foco se situa no redire-
cionamento do papel do professor. Duval (2014. p. 5) alerta para o fato de
que a matematica ¢ “a experiéncia de uma autonomia completa”, é preciso
fazer por si mesmo para atingir a compreensdo. Para este autor, a matematica
possui caracteristicas cognitivas e epistemologicas que a torna diferente de
qualquer outro tipo de conhecimento,

[...] ela se desenvolve de forma independente de qualquer fon-
te externa de informagdo, unicamente por meio de transfor-
macdes de representagdes produzidas em sistemas semioticos
comuns (linguagem natural e diagramas) e em sistemas semio-
ticos especializados (sistemas numéricos, grificos, figuras geo-
métricas). E €, gragas a essas transformagdes de representagdes
semidticas, que a atividade matematica da um poder ilimitado
de exploragdo e é gerador de novos conhecimentos (DUVAL,
2014, p. 5-6).

Portanto, o papel da Web no contexto educativo representa um meio de
construir e transformar informacdes em conhecimentos, pois constitui uma
interface educacional cujas interagdes privilegiam o aprender colaborati-
vamente e em rede. Assim, alunos, professores e tutores formam uma co-
munidade virtual de aprendizagem cuja finalidade deve ser a produgdo do
conhecimento. Para Dias (2000, p. 160), tal comunidade advém da partilha
de interesses e de praticas, sendo que “as praticas da aprendizagem baseada
na Web implicam a ultrapassagem dos constrangimentos tradicionais como
o tempo e o lugar fisico”.

Aplicagdes matematicas com Tecnologias de Informagéo e Comunicacao

Parte-se do pressuposto que o professor promove o ambiente de apren-
dizagem de modo que para o aluno faz sentido estar ali ao oferecer-lhe situ-
agdes que o instiguem a apropriar-se do saber e do construir competéncias
cognitivas (CHARLOT, 2005). Tais aspectos possibilitam a construg¢do de
conhecimentos significativos que beneficiam o seu desenvolvimento em ta-
refas de alto nivel cognitivo em todas as dreas ou niveis de modalidades de
ensino.

Porém, nem sempre os professores encontram situagdes favordveis no
contexto de ensino que estabeleca ricos ambientes de aprendizagem. Por
exemplo, pensar a integragdo de tecnologias na pratica pedagogica dos pro-
fessores ndo €, por varias razdes, uma tarefa simples. Em algumas dreas
de ensino, esta situacdo é ainda mais complexa, como € o caso do ensino
de Matematica, a qual ainda representa uma das disciplinas que registra o
menor uso de tecnologias pelos professores que atuam nesta area (BARCE-
LOS, BEHAR & PASSERINO, 2010; CALIL, 2011; GATTI & NUNES,
2009). Esta constatagdo provavelmente esta relacionada com a formagdo do
professor de Matemadtica, uma vez que nem sempre o curriculo das Licencia-
turas em Matematica contempla todas as competéncias que a pratica docente
requer (COAN, VISEU & MORETTI, 2013).

Em relacdo a formacao de professores de Matematica para o uso pedagd-
gico das TIC percebe-se que ainda ha um distanciamento entre a sua forma-
¢ao inicial e as exigéncias colocadas pela sociedade da informac¢io (GATTI
& NUNES, 2009). Estas autoras analisaram os curriculos de 31 cursos de
Licenciaturas em Matematica no Brasil e constataram que somente um de-
les ndo apresentava “uma disciplina isolada para trabalhar com conceitos
ligados a4 computagdo. Porém, quando se trata de uso da informatica para a
educacdo, esta ¢ referida claramente em apenas 29% dos cursos” (p. 108).
Destacam ainda que a discussdo sobre a utilizagdo das TIC aparece nos ar-
tefatos curriculares dos cursos, mas ndo propriamente sobre a aplicagio das
mesmas na pratica pedagégica dos futuros professores.

Segundo Coan (2012), tal situagio se configura em outras instituicdes
pois segundo depoimento de um professor entrevistado, a sua formagéo em
Licenciatura Matematica ndo lhe proporcionou subsidios para o uso de tecno-
logias na pratica pedagdgica, até mesmo sobre o uso de calculadoras, ou seja:

Calculadora grafica nio sei usar! Nossa formagio aqui na
licenciatura, fIP 48 cientifica, era a mais famosa na época e
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os professores proibiam a entrada em sala e nfo ensinavam !

a gente usar. Vejo até como faz, porque aqui nos cursos de
tecnologia aqui usa e ndo sabe nem ensinar os alunos a usar
uma calculadora grafica (COAN, 2012, p. 248).

Por outro lado, os cursos que tém em considerag¢do que deve haver mu-
dancas na pratica pedagogica dos futuros professores de Matematica sobre
o uso das tecnologias com seus alunos apostam na inovagdo curricular de
modo a atender tais requisitos.

Com o intuito de perceber como os professores de Matematica do IFSC/
Florian6polis-SC estudaram e discutiram o acesso e uso das TIC na sua
pratica pedagdgica, aplicou-se uma entrevista para dez professores de Ma-
tematica do referido Campus. O foco da entrevista era relativo a formagéo
docente, & sua capacitagdo continuada de um modo geral e também sobre
a formagdo do uso de tecnologias a serem aplicadas no sistema educativo.
Buscou-se saber ainda qual é sua relagdo com a apropriag@o e uso das TIC
no processo de ensino e aprendizagem enquanto prética pedagogica.

No Quadro 1, a seguir, apresenta-se o perfil dos professores participantes
na entrevista sobre aspectos da sua formagdo inicial e continuada, relativos
ao uso das TIC bem como se deu a aproximagio e apropriacdo das mesmas
no processo de ensino. Os dez professores participantes serdo identificados
como P ,sendoneN={1,2,3, ..., 10}.

Os dez professores possuem o curso de Licenciatura em Matematica,
contudo a maior ou menor afinidade com o uso das TIC provavelmente tem

relacdo com a época em que fizeram os cursos de formagéo inicial e também .

com o tipo de formagdo continuada que eles tém realizado. Dos dez profes-
sores pesquisados, seis fizeram o mestrado e dois concluiram o doutorado.
Ao serem indagados sobre a preferéncia pelo nivel de ensino, seis deles gos-
tam de lecionar nos Cursos Técnicos de Ensino Médio, trés em Cursos Su-
periores e para um deles o nivel de ensino ¢ indiferente. O dado que chama
muita atencdio se situa na formagdo inicial e a sua relagdo com o incentivo
ao uso das tecnologias. Ou seja, tanto os professores que ha mais tempo se
formaram quanto aos que concluiram o curso de licenciatura em Matematica
nos ultimos anos, nfio tiveram o privilégio de ter em seu curriculo uma for-
magdo para o uso das tecnologias com seus alunos.

Os dados informados no quadro a seguir refletem claramente que o pro-
fessor precisa buscar capacitagdes para saber lidar com o novo, uma vez que
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Quadro 1. Aspectos relativos ao uso das TIC pelos professores de

Matematica
Tempo E:Ie_ o Formagéio TIC util_izadas TIC que Utilizagdo do
formacao inicial 5, no ensino gostaria de Moodle
p: o Inicial em
x docéncia no TiC aprender a
IFSC usar
P, ) Calculadora, GeoGebra N&o usa por que
28 anos | 20 anos | Ndo computador nao conhece
P, computador Software Fez uso na
03 anos | 02 anos | Nao MatLab Graduagéo e no
Mestrado
B3 Sofwares N&o sabe N&o usa por falta
(MatLab, informar de dominio e de
11 anos | 03 anos | Um pouco | GeoGebra, tempo
Maple,
Statgraphics)
B GeoGebra, A Plataforma Falta de
10 anos | 04 anos | Nao Excel, Wolfram | Moodle capacitagéo
Alpha
P . Softwares e Simuladores Ja usou para
23 anos | 18 anos | N&o Internet postar material
2 Softwares Lousa Digital Ja usou nos cursos
Dinadmicos superiores
(MatLab,
09 anos | 07 anos | Nao GeoGebra,
Wolfram Alpha),
Moodle e redes
sociais
B 04 anos | 02 anos | Nao Calculadora, N&o sugere Nunca usou
Internet nenhuma
P, 03 arios | 02 anes siim Laboratério de | N&o sugere Nunca usou
Matematica nenhuma
B Calculadora e Uso do Moodle |Uso para video
28 anos | 21 anos | Nao computador para assessorar | aulas e repositério
0s alunos de materiais
ph Calculadora, Aprimorar o Aulas naEaD e
{0vairios | 09 -arios | nas GeoGebra, uso do Moodle |para seus alunos
Moodle e outros
softwares

Fonte: os autores.

a formagdo inicial ndo lhes deu este suporte. Para P, sua formagio acadé-
mica ndo lhe ofereceu o devido conhecimento sobre as TIC e observa que
em todo o curso de graduagdo teve uma disciplina que fez uso de métodos
mateméaticos com uso de computagio cientifica com contetido especifico de
ensino superior. Esta lacuna € descrita por nove professores, P, ressalta que
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a sua formacfo inicial ndo lhe propiciou para tal e reforga: “o que utilizo foi
resultado de uma busca pessoal”.

Apenas um professor (P,) menciona ter adquirido embasamento para usar
as TIC na formacdo inicial e ressalta que “durante a graduag@o aplicivamos
oficinas com os alunos, visando buscar maneiras lidicas de ensinar mate-
matica”. Percebe-se que os cursos de licenciatura, que preparam o futuro
professor de Matematica de algumas universidades, apesar de sinalizarem
inovag¢do curricular, ndo conseguem contemplar esta demanda. O curioso €
que mesmo o professor recém-formado, conforme a fala de (P.) que € forma-
do a menos de quatro anos, confirma que “apesar de diversas disciplinas de
Didatica e de Métodos de Ensino, foram raros os momentos que apresenta-
vam algo diferente do tradicional”. Entende-se por tradicional na fala deste
professor, as aulas que sdo ministradas exclusivamente pelo professor que €
responsavel por repassar o conteido ao quadro.

Observa-se que independentemente do tempo em que os professores
obtiveram a graduacio, eles tiveram que buscar seus proprios meios para
adquirirem o devido conhecimento sobre a integracdo das tecnologias no
ensino de Matematica. Todos os professores participantes do presente es-
tudo, de alguma forma, utilizam algum recurso tecnoldgico em suas aulas.
Destaca-se que os professores estdo fazendo uso de artefatos tecnologicos
em suas aulas, uns com maior énfase que outros, porém este fator tem rela-
¢io direta com a formagfio continuada, que ¢ uma das necessidades aponta-
das por todos.

A questdo-chave se situa na possibilidade dos professores terem o devido
suporte técnico para a implementagdo de novos recursos, como € o caso de
diferentes softwares. A falta deste suporte tem implica¢des diretas na orga-
nizagdo e pratica do professor. Por exemplo, se o professor quiser trabalhar
com algum software que ¢ eficaz e ele conhece, podera utiliza-lo se for open
source, que € a politica do Instituto. Outro ponto a ser destacado ¢ a falta de
autonomia que o professor tem para baixar ou instalar qualquer programa
nos computadores dos laboratorios por que ndo € de sua atribui¢do e com-
peténcia. Isso tem impedido a realizagdo de varios eventos, inclusive para
o0 uso nas aulas do professor, uma vez que ha muita demora no atendimento
destas solicitagdes.

Em relagiio ao uso de diferentes softwares, a maioria dos professores co-
nhece varios deles, como é o LabMat, o Wolfram Alpha, entre outros, com
os quais tém familiaridade e gostam de usa-los, porém s6 poderdo utiliza-
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-los se 08 mesmos estiverem instalados, o que nem sempre acontece porque
depende de um responsdvel técnico atender esta demanda.

Outro ponto forte ¢é relativo 4 continuidade da qualificacio profissional
do docente, especialmente para aprimorar e aperfeigoar a integragio e oti-
mizagdo de novas tecnologias, como € o caso de lousa digital (P,), o uso
de simuladores (P,) bem como se aprofundar no efetivo uso da Plataforma
Moodle para além de repositorio de matérias (P 4+ Py P o). Além de que o uso
de diferentes sofiwares como o GeoGebra e LabMat ainda nio sio conhe-
cidos por todos.

Os professores reforcam que ao usarem as TIC no processo de ensino
e aprendizagem faz com que “a aula se torna mais concreta e a percep¢io
sobre os temas abordados melhora” (P,). Observa-se que, o interesse pelo
conteudo aumenta “devido a facilidade proporcionada pelo uso da tecno-
logia” (P,). E positivo usar tecnologias por que “melhorou a atengdo dos
alunos durante as aulas” (P,), “interesse e dedicagdo” (P,) e também porque
propicia maior “interagdo com os alunos™ (P,). Este aspecto se evidencia na
aprendizagem de distintos contetidos, porém a facilidade para construir gra-
ficos no ensino de Fungdes e Fungdes de varias Varidveis; para analisar os
dados estatisticos, no estudo de Limites, Derivadas e Integrais e, no Calculo
Vetorial, pois possibilita a visualizac¢do entre outros beneficios.

Sinaliza-se com evidéncia que um dos maiores desafios que se coloca
ao professor de Matematica nos tempos modernos, para além da falta de
interesse dos alunos em estudar, um dos pontos sinalizado pelos dez profes-
sores, diz respeito ao uso das TIC. Ou seja, “utilizar as TIC em sala pois nfio
tenho preparagio para isso” (P,). Este ponto deve ser levado em considera-
¢d0 uma vez que seis de dez professores se consideram adeptos ao uso das
TIC e quatro nédo. Portanto, o professor que ja utiliza sabe do proveito que se
tira ao integra-las na sua pratica docente e deseja aprimorar a sintonia com o
novo que se coloca diariamente. Os professores que ainda ndo tém efetiva-
mente esta aproximagdo com as mesmas devem ter oportunidade de melhor
as conhecerem para tirarem maior partido no processo de ensino.

Destaca-se que o grupo de professores de matematica tem otimizado a
troca de conhecimentos no que diz respeito ao uso de novos recursos tec-
nolégicos para socializar os saberes e auxiliar os colegas neste processo.
Curiosamente, metade dos professores questionados ainda ndo fez uso da
Plataforma Moodle, por ndo conhecerem a dindmica do funcionamento e
solicitam espago e tempo para se capacitarem.
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Consideragdes finais

Apontar a capacitagdo continuada como uma das prioridades na docén-
cia, sem divida é uma das melhores contribuigdes para a proficiéncia do do-
cente, pois ao serem questionados sobre os aspectos mais desafiadores que
se colocam na sua pratica pedagdgica, relacionam a necessidade de ampliar
os conhecimentos sobre o uso de novas TIC. Este aspecto certamente tem
emergido em detrimento das cobrangas que o professor se faz para acompa-
nhar os nativos digitais que sdo seus alunos. No contexto do sistema educati-
vo um dos maiores desafios que se apresenta diz respeito a efetiva operacio-
naliza¢o e implementagio eficaz das ferramentas tecnologicas para auxiliar
a aprendizagem de conhecimentos matematicos.

De um modo geral, o fator da falta de um devido treinamento e capacita-
¢io para melhorar o uso das ferramentas tecnolégicas, conforme a maioria
dos professores entrevistados relata, ainda ¢ uma questdo que merece maior
atencdo no dmbito escolar.

Além de equipar as escolas com infraestruturas adequadas para o devido
uso das tecnologias, devem-se capacitar os professores de modo que o seu
fazer pedagdgico venha ter outra conotacéo na sociedade que exige constan-
tes adaptagdes e mudangas. Esta é uma constatagdo que Miranda (2007) faz,
ao considerar que “acrescentar a tecnologia as atividades ja existentes na
escola e nas salas de aula, sem nada alterar nas praticas habituais de ensinar,
no produz bons resultados na aprendizagem dos estudantes” (p. 44). Ainda
de acordo com esta autora, isso € uma consequéncia da falta de proficiéncia
que muitos professores manifestam no uso das tecnologias, principalmente
as computacionais, o que resulta da falta de recursos e de formagdo. Além
disso, a autora acrescenta que o fato de inovar com a integra¢do das tec-
nologias, acima de tudo, requer que haja uma pré-disposig@o por parte dos
professores para que estes venham a modificar as suas concepgdes € praticas
de ensino.

Em virtude da permanente mudanga que acarretam também as tecnolo-
gias, principalmente na questdo da velocidade das alteragdes no universo
informacional, exige dos professores a formagdo constante. Caso ndo haja
uma formac#o continuada dos professores, a integra¢do e devida utilizagio
das TIC fica comprometida. E preciso que sejam dadas oportunidades e as
devidas condicdes ao docente, tanto em relagio ao apropriar-se do novo bem
como ser-lhe dada a devida assisténcia técnica para poder implementar as
novas ferramentas disponiveis.
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Um ponto forte na préatica educativa do grupo de professores de Ma-
tematica do IFSC de Florianopolis estd relacionado ao uso de diferentes
estratégias e dindmicas que oportunizam a realizagio da formagdo docente,
dando-se abertura para a capacita¢io entre colegas. Dito de outro modo, o
professor que sabe utilizar ferramentas novas, que faz abordagens diferen-
ciadas de determinados contetidos ou que obteve resultados significativos e
inovadores na sua vida profissional, os apresenta aos colegas em forma de
capacitagdo por meio de oficinas ou semindarios. Esta predisposigdo de culti-
var uma pratica de ajuda mutua deve ser uma tonica cada vez mais cultivada
entre 0s professores uma vez que estamos diante de significativas rupturas e
mudancas no sistema educativo.

Deseja-se que, as escolas, os professores, 0os alunos e a comunidade como
um todo, indiscutivelmente, ndo somente tenham o devido acesso s novas
tecnologias e a Internet, como também saibam aprender a tirar o melhor
proveito das mesmas.
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