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Em 2012, os textos programaticos de Portugués adotaram o termo “gramatica” para
designar a area do conhecimento explicito da lingua. Esta mudanca de designacao
desse dominio central do ensino do Portugués sugere um refor¢o do conhecimento
linguistico formal. Assim, aprender gramatica significara conhecer melhor uma dada
lingua natural, utilizando esses conhecimentos na melhoria das habilidades comu-
nicativas do falante. Na sequéncia desses textos oficiais, foi também concretizada
a publicacao (desde 2013) de novos manuais escolares de Portugués para o Ensino
Basico, que terdo incorporado algumas alteragdes. E a partir desta hipotese inicial
que se desenvolve a discussdo deste ensaio: investigar, primeiro em teoria, como se
redefine a natureza da gramatica na escola, para, de seguida, numa analise empirica,
verificar se alguns livros de Portugués do 9.° ano concebem novas atividades de
aprendizagem da gramatica, tendo por base metodologias de ensino inovadoras.
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In 2012, Portuguese language syllabi adopted the term “grammar” in order to refer
to language awareness. This change of terminology for a central area of Portuguese
language teaching suggests a reinforcement of formal linguistic knowledge. Thus,
learning grammar will mean not only a better knowledge of a given natural lan-
guage, but also making use of that knowledge for the improvement of the commu-
nicative skills of speakers. As a consequence of the official guidelines, since 2013
new Portuguese language textbooks have been adopted for Primary Education
which may already have introduced some modifications. It is from this assumption
that the aim of this paper develops, first in a theoretical way, to establish how the
nature of grammar is redefined at school and, then, by means of an empirical anal-
ysis, to check if 9™ grade textbooks conceive new activities for grammar learning,
by the implementation of innovative teaching methodologies.
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0. Introducao

A principal motivacdo desta pesquisa prende-se com o interesse em inves-
tigar a habitual renovagao das praticas de ensino do Portugués e, também,
uma eventual (re)configuracao da gramatica escolar, na sequéncia da apro-
vacao das Metas Curriculares de Portugués (MCP) do Ensino Basico
(Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2012) e da subsequente adogao de
novos manuais no 3.° ciclo, a partir do ano letivo de 2013/2014.

No campo do ensino do Portugués, os dominios da leitura e da grama-
tica eram, habitualmente, considerados os mais representativos da aula de
lingua materna.® No caso especifico da gramatica, ela foi mesmo conside-
rada um “ritual gerado e alimentado na tradi¢ao” (Sousa, 2000, p. 536) que
tem permanecido nas aulas de Portugués. Se, genericamente, tal dominio
estd bem patente e de diversos modos nos manuais escolares (MEs) e nas
praticas pedagogicas do Portugués, convém definir, por isso mesmo, as
dimensoes especificas em que, neste caso, podemos estuda-lo.

Nao apenas por ser um contetido de valor intrinseco € um instrumento
relevante para as restantes competéncias verbais, o saber gramatical surge
como dominio “omnipresente” nos programas e, por consequéncia, quer
nos manuais quer nos exames nacionais. Em suma, a gramatica ¢ um
conhecimento declarativo € uma condi¢ao importante (mas nao unica) para
0 sucesso na leitura, na escrita e, inclusive, na comunicac¢ao oral formal.

A discussdo tedrica deste texto vincula-se, entdo, a hipotese de a grama-
tica constituir um saber linguistico que convém explicitar na escola e nos
manuais, sendo um instrumento verbal que potencia o desenvolvimento de
capacidades de comunicagdo. O objetivo desta pesquisa tem, igualmente,
a ver com a analise dos MEs, no sentido de aferir até¢ que ponto eles pro-
poem atividades de aplicag¢do e de explicitagdo do conhecimento linguis-
tico (implicito)®, seguindo o percurso da aprendizagem pela descoberta
(Hudson, 1992; Duarte, 1992, 1998).

E neste contexto que se pode dizer que ensinar e aprender Portugués
fara sentido quando, nas aulas, se trabalhar a linguagem, a comunicagao,

(1) Cf. www.dge.mec.pt/listas-dos-manuais-escolares-avaliados-e-certificados, acedido em
14/04/2016.

(2) Note-se que “os professores de Portugués [...] ja reconhecem que devem dar igual relevo as
cinco competéncias (compreensdo e expressio do oral, compreensdo e expressdo escrita e fun-
cionamento da lingua), ndo obstante a pratica nem sempre ser conforme.” (Lobo, 2002, p. 56)

(3) Sim-Sim, Duarte & Ferraz (1997, p. 30), referindo-se ao dominio gramatical, explicam pre-
cisamente que “Por conhecimento explicito [se entende] a progressiva consciencializagdo e
sistematizacdo do conhecimento implicito no uso da lingua.”
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a lingua e a literatura, conduzindo os alunos ao que se designa atualmente
“educacao linguistica” (Castro, 2000). Outra dimensdo essencial deste
estudo serda a de compreender se o documento regulador instituido (as
MCP) alterou o ensino da gramatica e explicar de que forma abordagens
renovadas possibilitardo uma nova forma de conhecimento linguistico e
melhores capacidades verbais dos alunos.

Feita esta introducdo e em termos de estrutura, este artigo expoe, nas
secgoes 1. e 2., uma sintese sobre o ensino do Portugués e os fundamen-
tos do ensino explicito da lingua, explorando o conceito de gramatica, as
razdes da sua aprendizagem e os percursos para a sua aplicacdo escolar. E
particularmente na sec¢do 3. que se discutem as metodologias de ensino da
gramatica, destacando posi¢des teodricas sobre o “metodo da descoberta”.

Por sua vez, na sec¢do 4., apresenta-se uma panoramica sobre os textos
programaticos, descrevendo como se verificou a evolucdo dos Programas
até as Metas (1991 a 2012), numa historia de duas décadas sobre o ensino
da gramatica na escola: do “funcionamento da lingua” (em 1991) até ao
retorno a “gramatica” (em 2012).®

Na seccao 5., discutem-se os resultados da analise de diversas dimensoes
relacionadas com o dominio da gramatica em trés MEs, em particular ao
nivel da aplicacdo e da explicacao dos contetidos gramaticais. De facto, esta
analise de MEs do 9.° ano tem como objeto esse dominio e as suas aplicagdes,
procurando responder a questdo sobre o seu ensino na aula de Portugués,
a partir das atividades sugeridas nos manuais e estudando as operagdes de
reconhecimento, de producao e de explicitacao dos contetidos de gramatica.

Na tltima secgao (6.), apresentam-se, em sintese, as conclusdes sobre
as teorias e as praticas de ensino da gramatica visiveis sobretudo nestes
MEs do 9.° ano e verifica-se, ainda, que operagdes (meta)linguisticas e que
conteudos gramaticais estdo presentes nessas atividades.

Sublinhe-se que, ao estudar alguns MEs, a perspetiva do investiga-
dor ndo podera ser a de um observador demasiado critico, que distingue o
melhor do pior manual, mas o de um observador atento que pretende, den-
tro do possivel e numa perspetiva descritiva, compreender as propostas dos
manuais, verificando as que se aproximam mais de estratégias adequadas
para uma aprendizagem significativa e autdbnoma da gramatica explicita.

(4) Em 2015, foi introduzido o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico,
que retoma o essencial das MCP de 2012, em termos de dominios, metas, objetivos e descri-
tores do desempenho. Este programa de 2015 ndo influenciou a conce¢io nem a adogdo dos
MEs de 2013/2014, pelo que ndo sera aqui comentado, pois tal ndo seria muito pertinente
para a analise destes manuais.



86 Antoénio Carvalho da Silva

1. Definicao do ambito de ensino do Portugués

Ao definir o alcance do ensino do Portugués (lingua materna), costumam
ser duas as propostas sugeridas: a da aprendizagem de conhecimentos
declarativos sobre a lingua e a da promocao de conteudos processuais para
o uso da mesma, relacionados com a leitura, a escrita ou a oralidade. Nesta
sec¢do, veremos como se definem os dominios do Portugués e, em parti-
cular, de que forma se integram os conhecimentos (meta)linguisticos na
vertente comunicativa que alguns tedricos associam a lingua materna.

Neste ponto, €, assim, crucial responder a questdo sobre o objeto (e
os objetivos) da aula de Portugués. Acerca disso, Fonseca (1994, p. 120)
sugere: “Como instituir pedagogicamente a lingua em objecto de ensino-
-aprendizagem €, a meu ver, a pergunta fundamental que se impoe a didac-
tica da lingua materna.” Delimitar a aula e o ensino de Portugués sera,
entdo, fazer da propria lingua o seu objeto (como conhecimento declarativo
e como competéncia) e avaliar que espago ocupa a gramatica no ambito
dos vérios dominios. Como se respondesse a pergunta anterior, Castro
(2000, p. 196) sublinha que “o objectivo central da educagdo linguistica &
o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.”

Por seu lado, na qualidade de linguista, Lopes (2005, p. 148) refere,
como “objectivo central da disciplina de Lingua Portuguesa”, o de “pro-
mover o desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa dos
alunos”. Isto traduz-se em espacos de “ensino-aprendizagem dos géne-
ros formais e publicos do oral, da expressdo escrita e da leitura”, assim
como na promogao efetiva da “competéncia metalinguistica dos alunos.”
Daqui resulta que o ensino da lingua materna possui a dupla finalidade de
promover o conhecimento formal sobre a lingua e de desenvolver compe-
téncias de comunicagdo. Um outro autor (Travaglia, 2003, p. 77) defende
que os “objetivos do ensino de lingua materna” serdo: “ensinar a lingua,
o que resulta em habilidades de uso da lingua” e “ensinar sobre a lingua,
o que resulta em conhecimento teérico (descritivo e explicativo) sobre a
lingua”.®

Colocado, assim, o problema central do ensino do Portugués - o dos
contetidos a ensinar ¢ dos objetivos a atingir - questiona-se agora como
ensinar a lingua. Segundo Ferraz (2007, p. 27), € a Escola que cabe desen-
volver saberes linguisticos, relativos a “conhecimentos de vocabulario, de

(5) Crystal (1992, p. 8) também ja estabelecera esta distin¢ao, precisamente ao nivel do conhe-
cimento gramatical: “Everyone who speaks English knows grammar, intuitively and uncons-
ciously. But not everyone who speaks English knows about grammar. ‘Knowing about’
means being able to talk about what we know.”
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conjugagao verbal, de dominio das estruturas gramaticais da lingua, de
processos de argumentacao, das regras a observar quando se escreve um
texto”, ou seja, conhecimentos que promovem as capacidades verbais de
leitura, escrita ¢ oralidade.

Compreende-se que a gramatica desempenha um papel fulcral no
ensino do Portugués, pese embora as duvidas que sobre ela habitualmente
se levantam: “a) Porque ensinar gramatica? ) Que lugar para a gramatica
no ensino da lingua materna? c¢) Como ensinar gramatica? d) Que grama-
tica ensinar?” (Ferraz, 2007, p. 39) Na verdade, sdo questdes desta natureza
que se nos colocam ao abordar o ensino da lingua também na perspetiva
dos MEs.

Assumindo, entdo, que, na aula de Portugués, a lingua ¢ objeto (de
conhecimento) e objetivo (da comunicagdo), ¢ imprescindivel procurar
uma resposta para estas questoes sobre a gramatica e a lingua, descobrindo
percursos a seguir na sua abordagem. No quadro da sua proposta, Fonseca
(1994, p. 121), por exemplo, sustenta que “Explorar as potencialidades
da flexdo da lingua sobre si propria representa, além disso, para o sujeito
falante, a via por exceléncia para uma (re)flexdo que lhe propicia o con-
tacto com a espessura cultural da lingua”.

Tendo por base estas consideragdes, importa agora verificar como
¢ articulado o conhecimento gramatical com a vertente da competéncia
comunicativa dos usos da lingua. Diversos sdo os autores que sustentam
haver uma relacdo forte entre o saber gramatical e as competéncias de
oralidade, de escrita e de leitura, destacando a competéncia comunicativa,
como “capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en las diversas situa-
ciones sociales que se nos presentan cada dia” (Cassany, Luna & Sanz,
1998, p. 85). Em consequéncia, seria tdo importante para o aluno conhecer
a gramatica quanto saber como integra-la no seu discurso, isto desde o
nivel da “consciéncia linguistica” até ao “estadio de conhecimento expli-
cito” (Duarte, 2008, p. 18), em que o falante j& ¢ capaz de refletir sobre os
diversos usos da lingua.

Ao destacar o papel do saber gramatical nos desempenhos de escrita e
de leitura dos alunos, Duarte (2008, p. 9) explica também que “Parte subs-
tancial das aprendizagens escolares [se faz] através da leitura e uma parte
muito significativa da avaliagao exige textos escritos”, pelo que o conhe-
cimento explicito € mesmo “um factor de sucesso escolar”. Costa (2009,
p. 36) sublinha também que “Vérios estudos mostram que hé correlagdes
positivas fortes entre trabalho sobre consciéncia linguistica, conhecimento
explicito da lingua e desempenhos na leitura, escrita e oralidade”, pelo que
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as habilidades verbais estardo ancoradas em conhecimentos formais sobre
a lingua.

Carvalho (2011), discutindo a relagdo da escrita com os outros dominios
do Portugués, sugere a sua articulagdo com o conhecimento explicito, com
a leitura e com a oralidade, posto que “A implicagdao desse conhecimento
[gramatical] no processo de escrita contribuira para um texto melhor” e “a
leitura potencia o desenvolvimento de competéncias de escrita” (p. 96).

Em suma, ao definir o ambito do ensino do Portugués, no qual se
transforma o conhecimento implicito (e intuitivo) em consciéncia e conhe-
cimento explicito sobre a lingua, ¢ preciso reconhecer, claramente, a
existéncia de duas dimensdes didaticas a desenvolver nas aulas: a dos con-
tetidos declarativos sobre lingua, cultura e literatura® ¢ a das capacidades
verbais ou comunicativas, materializadas nas competéncias de leitura, de
escrita e de oralidade. O mais vantajoso, para a aprendizagem significativa
dos alunos, pelo menos em teoria, ¢ assumir uma visao integrada da apren-
dizagem da gramatica e das outras habilidades linguisticas, sem, todavia,
perder a nog¢do da complexidade da aula de lingua materna, em que a pro-
pria lingua ¢ instrumento ou meio de aprendizagem, objeto e objetivo, tal
como defendeu Fonseca (1994, p. 131): “na aula de Portugués a lingua ¢
simultaneamente o meio, o objecto € o objectivo.”

2. Fundamentos do ensino da Gramatica na escola

Tendo, anteriormente, discutido os contornos da disciplina de Portugués e
verificado quais os fins que a orientam e os dominios que a delimitam, ini-
cia-se, nesta sec¢ao, uma sintese de alguns argumentos que fundamentam
0 ensino escolar da gramatica.

Vilela (1993), num artigo em que se interrogava sobre “o sentido da
gramadtica na escola” (p. 143), sistematiza razdes que validam a presenga
explicita da gramatica na aula de Portugués e que funcionam como princi-
pios para o seu ensino:

A gramadtica ensina o uso correcto da lingua, ensina a pensar de modo légico,
forma o espirito, fornece um conjunto de conceitos para se compreender o
fenémeno ‘linguagem’, problematiza a norma linguistica, melhora a capaci-

(6) Apos a implementacido das MCP de 2012, ¢ preciso diferenciar a leitura (competéncia) do
conhecimento de literatura (saber), ja que estas dimensdes do ensino da lingua se conjugam na
Educagao literaria, evidenciando-se, assim, que a literatura ndo ¢ apenas um saber declarativo.
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dade de expressdo escrita, serve de muleta para compreender textos dificeis,
aprofunda e aperfeicoa a capacidade de comunicacdo. (Vilela, 1993, p. 144)

Estas razoes justificam a integra¢ao do ensino formal da gramatica em
todo o curriculo de Portugués. O autor sublinha que “a gramadtica da ao
estudante a capacidade de agir linguisticamente - comunicar -, de analisar
textos e suas normas, sensibilizando o aluno para a lingua: como meio de
vida e de actuagao” (Vilela, 1993, p. 144). Todavia, apesar de mudangas
programaticas, nao foi esse o sentido que se propagou nos MEs nem nas
praticas pedagogicas, ja que “o conceito mais corrente de gramatica” con-
tinuava a ser, nas palavras do autor, “o sistema objetivo de regras ensinado
normativamente nas escolas” (Vilela, 1993, p. 146).7

Ao discutir o contexto do ensino da gramatica, Duarte (1992, p. 165)
também ja ressalva que “a reflexdo sobre a estrutura € o funcionamento
da lingua tem sido subalternizada nas aulas de Portugués”, sendo-lhe atri-
buido “um papel secundario ou meramente instrumental”. Desta forma e
mesmo aceitando, na aula de lingua, o trabalho com as diferentes moda-
lidades verbais (ouvir/falar e ler/escrever), a autora defende a gramatica
como “componente autonoma’, propondo uma nova abordagem para a tra-
balhar nas aulas - a “oficina gramatical”.®

Ora, o dominio da gramatica, sendo um contetido especifico da aula de
Portugués, permite desenvolver no aluno competéncias verbais e capacida-
des associadas a linguagem. Dai os sentidos de “gramatica” como “estudo
do conhecimento intuitivo da lingua” e como “conhecimento explicito”,
que traduz o “conhecimento reflexivo e sistematico do sistema intuitivo que
os falantes conhecem e usam, bem como o conhecimento dos principios e
regras que regulam o uso oral e escrito desse sistema” (Duarte, 2008, p. 17).

Duarte (1998, pp. 110-111) apresenta algumas razdes que justificam o
ensino da gramadtica nas aulas de Portugués e questiona o facto de ela ser
considerada “um objectivo e um contetido subalterno”. No seu entender, ha
trés razoes que conduziram a essa situagdo: a rea¢ao ao “ensino da grama-
tica tradicional”; o dominio das “pedagogias comunicativas ‘radicais’”’; e a
desorientagdo causada pelas “maés aplicagdes da Linguistica”.

(7) Costa (1992, pp. 226-233) distingue trés modelos de gramatica: o normativo (que indica
“quais as formas correctas de uso da lingua”), o descritivo (cujo fim € “descrever o funcio-
namento da lingua, independentemente da existéncia de uma norma”) e o formal ou tedrico,
exemplificado, neste artigo, com “o modelo generativo de gramatica, tal como proposto por
Chomsky (1957, 1959)”.

(8) Uma descricao detalhada das fases da Oficina gramatical serd apresentada na secgdo seguinte
(3.) deste texto.
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Neste enquadramento, a desvalorizacdo do saber gramatical torna-se
visivel nas menores capacidades linguisticas dos estudantes, sendo neces-
sario repensar a esséncia da gramatica, e os objetivos que fazem dela um
dominio central do ensino de linguas. Duarte (1998, p. 112) assume que
“o conhecimento explicito da lingua ¢ uma competéncia nuclear a desen-
volver na disciplina de Portugués”, resumindo, deste modo, o estatuto do
ensino da gramatica: “ensinar gramatica ¢ desenvolver a consciéncia lin-
guistica dos alunos, através de um trabalho de sistematizagdo do conheci-
mento da lingua que, partindo do nivel de desenvolvimento linguistico ja
atingido pelos alunos, os prepare para novas aprendizagens.”

Por fim, relativamente aos objetivos que suportam o ensino da grama-
tica, Duarte (1998, pp. 113-118) organiza-os em trés categorias: objetivos
instrumentais (dominio do Portugués padrao, aperfeigoamento e diversifi-
cacdo do uso da lingua, etc.); objetivos atitudinais-axiologicos (desenvol-
vimento da autoconfianca linguistica dos alunos e da tolerancia cultural e
linguistica) e objetivos cognitivos gerais e especificos, como o ensino do
raciocinio tipico do método cientifico, desde a observagdo de dados até a
confirmagdo (ou nao) de hipoteses. Verifica-se que, ndo apenas em termos
instrumentais, mas também ao nivel cognitivo e atitudinal, ¢ efetivamente
relevante a aprendizagem escolar da gramatica de uma lingua.

Também Castro (2000, p. 198) se interroga sobre os objetivos da edu-
cacdo linguistica, referindo trés dimensdes em que eles se organizam:
“desenvolvimento de capacidades”, “aquisicdo de conhecimentos” e “pro-
mocao de atitudes”, as quais se materializam, por exemplo, em atitudes
positivas perante a leitura ou a escrita.

Posteriormente, Duarte (2008, pp. 10-16) retoma os mesmos objeti-
vos instrumentais, atitudinais-axioldgicos e cognitivos ja discutidos, acres-
centando apenas um novo item aos objetivos instrumentais - “Dominio
de estruturas linguisticas de desenvolvimento tardio”. Na verdade, estes
multiplos objetivos comprovam a pertinéncia do ensino da gramaética, isto
se a olharmos como uma competéncia transversal ou competéncia nuclear,
assim designada por Sim-Sim, Duarte & Ferraz (1997, p. 26), subjacente
ao desenvolvimento de conhecimentos, de habilidades e de atitudes perante
a lingua e a linguagem.

Em sintese, a0 mesmo tempo que se indicam consequéncias do nao
ensino da gramatica, evidenciam-se fins e razdes que justificam um ensino
formal da lingua e o desenvolvimento das competéncias verbais, as quais
apontam no sentido de encontrar metodologias para uma aprendizagem
integrada da gramatica na aula de Portugués, que de seguida se discutem.
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3. Propostas didaticas para o ensino da Gramatica

Enunciados os argumentos que explicam o estatuto da gramadtica na aula
de Portugués, apresentam-se, agora, percursos didaticos para ensinar gra-
matica.®” Referindo, primeiro, o “método natural” da gramatica de Freinet
(1978), discutem-se as orientacdes da abordagem de Duarte (1992, 1998,
2008), para além das de outros autores (Ferndndez, 1987; Camps, 2006).
Conclui-se, por fim, como tais sugestdes se aproximam do método cien-
tifico, sendo, hoje em dia, aplicadas a diferentes disciplinas e a diversos
dominios do conhecimento.

Freinet (1978) sugeriu uma proposta, a seu tempo inovadora, de ensino
da gramatica. Discutia a utilidade da gramatica, questionando a sua funcao
instrumental: “€¢ ou ndo preciso conhecer as regras de gramatica para se
poder escrever correctamente?” (p. 9). Ressalvando ndo “afirmar que o
estudo da gramatica seja absolutamente inutil”, considerava “que se pode
aprender a escrever perfeitamente sem conhecer as regras gramaticais”
(Freinet, 1978, p. 13).

O pedagogo contrapunha a “aprendizagem tradicional da ortografia” a
“tentativa experimental da lingua” (Freinet, 1978, p. 19), sendo o método
natural aproximado ao principio da aprendizagem pratica (ou seja, do
“learn by doing”), em que “¢ falando que se aprende a falar, ¢ escrevendo
que se aprende a escrever” (Freinet, 1978, p. 53). Concordando-se embora
com este principio, ¢ importante, apesar de tudo, que o aluno desenvolva
uma certa consciéncia da estrutura e das regras do funcionamento da lingua
pelas praticas de uso.

Fernandez (1987), ao discutir alguns contributos das ciéncias da
educacao para a didatica da gramatica, refere que “El método de descu-
brimiento es una forma de aprender eminentemente activa” (pp. 67-68),
podendo seguir duas vias: a indutiva (que parte da manipulagdo de dados)
ou a dedutiva (que se inicia com uma hipétese, a verificar entretanto).

Hé mais de duas décadas que Duarte (1992) defende a gramética como
componente autonoma da aula de lingua, propondo um modelo especifico
para a aprender - a “oficina gramatical” (p. 165). Um percurso didatico
desta natureza exige a preparacao sistematica do docente e uma partici-
pacao continua dos alunos, que assumiriam, deste modo, um papel muito

(9) Neste artigo, por op¢ao tedrica e limitagdes de espago, acabou por ndo se fazer referéncia a
proposta metodoldgica da Pedagogia dos discursos, iniciada por Fonseca & Fonseca (1977) e
aprofundada noutros trabalhos dos autores: Fonseca (1988-1989, pp. 63-77) e Fonseca (1994,
pp- 107-115). Sobre uma proposta de articulagao entre Pedagogia dos discursos e Laboratério
gramatical, veja-se Silvano & Rodrigues (2010).
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mais ativo na explicitacdo do seu conhecimento linguistico (implicito).
As etapas deste percurso didatico sdo as seguintes: “(a) apresentacdo dos
dados, (b) descricdo e compreensdo dos dados, (¢) exercicios de treino
e (d) avaliagdo” (Duarte, 1992, p. 166). Tais procedimentos podem apli-
car-se, com vantagem em relacdo ao método tradicional, a atividades de
descoberta da estrutura e do funcionamento de uma lingua.

Retomando a proposta anterior, Duarte (1998) defende um percurso
faseado e ativo, que pode ser seguido na aula de Portugués e adotado nos
MEs: “O ensino da gramdtica como actividade de descoberta” (p. 119).
Neste processo, a primeira fase, de que o professor € responsavel, consiste
na organiza¢ao de dados linguisticos em paradigmas relevantes; de seguida,
os alunos observam e descrevem esses dados, apontando regularidades e
fazendo generalizagdes que os conduzem ao conhecimento explicito de
um dado fendmeno linguistico; na terceira etapa, realizam exercicios de
aplicagcao das descobertas, tendo como objetivo a consolidacdo do conhe-
cimento; na etapa final, realiza-se a “avaliacdo dos conhecimentos apren-
didos sobre o topico gramatical estudado” (Duarte, 1998, pp. 119-120).149

Nestes processos, pratica-se a “aprendizagem por descoberta”, definida
por Lomas (2003a, p. 292) como aquela “em que os estudantes constroem
o seu conhecimento de maneira autbnoma e sem a intervengao do profes-
sor. Esta maneira de aprender exige uma atitude de busca activa através de
métodos indutivos ou hipotético-dedutivos.” Ha, entdo, neste modelo, duas
condi¢des fundamentais a cumprir: a constru¢ao autonoma (mas guiada)
do conhecimento e uma postura (ativa) de descoberta pelos alunos. Se este
percurso didatico for bem executado, havera sempre vantagens em conti-
nuar a alargé-lo a outras disciplinas. Como refere Duarte (1998, p. 120), o
proprio estudo da gramatica promove “nos alunos a utilizagdo de proces-
sos cognitivos € da metodologia envolvidos nas atividades de descoberta
e resolucdo de problemas recrutados em muitas outras disciplinas curricu-
lares.”

Entretanto, tese idéntica ¢ defendida por Lopes (2005, p. 150), ao dis-
cutir o papel da linguagem na definicao do que ¢ especificamente humano
(“conhecer, pensar, agir, argumentar e sentir’”’) e ao precisar a fung¢ao cog-
nitiva do conhecimento metalinguistico, pois “Também do ponto de vista
cognitivo geral e de aplicagdo transversal se justifica a reflexdo metalin-
guistica, j& que ela exercita processos mentais usados em qualquer area

(10) Em Duarte (2008, pp. 18-19), este percurso de quatro fases é alargado, na perspetiva do
Laboratoério gramatical, num conjunto de sete etapas, que comega com a formulagdo de uma
pergunta ou de um problema e termina com a avaliacao das aprendizagens realizadas.
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cientifica: observacdo de dados, deteccdo de regularidades, resolugdo de
problemas, validac¢do de hipoteses.”

Assim, quer o percurso da descoberta quer o da resolug¢ao de problemas
podem, com vantagens para a aprendizagem dos alunos, ser utilizados nao
s0 no quadro do conhecimento gramatical em Portugués, mas também nas
aprendizagens de diferentes areas cientificas e nas mais diversas disciplinas
escolares. Em Duarte (2008), refor¢a-se precisamente que um dos objetivos
fundamentais do ensino da gramatica esta relacionado com a “aprendiza-
gem do método cientifico”, isto se a “reflexdo sobre a lingua, [for] orientada
pelo professor como uma actividade de descoberta” (p. 16). A autora insiste
na proposta de atividades que sigam o método do “laboratdrio gramatical” e
que desenvolvam nos alunos um “‘olhar de cientista’” (p. 18).

Camps (2006, p. 31) também prop6s uma metodologia de ensino da gra-
matica, as “Secuencias didacticas para aprender gramatica (SDG)”, que se
desenvolve em trés fases: definicao da tarefa centrada na descoberta; desen-
volvimento do trabalho através da observagao e recolha de dados; relatério
e avaliagdo - conclusdes. O percurso das SDG ¢, simultaneamente, “una
actividad de investigacion” e “una actividad de aprendizaje”, as quais auxi-
liam na constru¢ao do conhecimento dos alunos (Camps, 2006, pp. 33-34).

Podera dizer-se que o mais significativo destas propostas € o facto de
a aprendizagem se basear na pesquisa e implicar a participacao ativa dos
alunos, numa forma distinta do ensino tradicional, assente na realizagao de
exercicios de treino de uma gramatica repetida e memorizada. Verifica-se,
ainda, que estas propostas, com algumas adaptagdes, podem ser aplicadas
nos manuais ¢ nas aulas de Portugués,V desde que as atividades gramati-
cais ndo se limitem as duas ultimas etapas da descoberta (aplicagdo e ava-
liacdo dos itens), numa logica didatica que ndo possibilita a compreensao
da estrutura e do funcionamento da lingua. Mesmo adotando aqui a pro-
posta da aprendizagem pela descoberta, convém ressalvar que, no ensino
das linguas e no caso da gramatica, ¢ fundamental que ndo se assuma uma
“metodologia Uinica”, pois “o ensino de gramatica é plural” (Travaglia,
2003, p. 9).

(11) Num livro de Portugués para o 3.° ano (4/fa. Portugués 3), a sec¢ao de gramatica intitula-se
“Laboratorio gramatical” e o seu objetivo ¢ a “Explicitacdo, sistematizagdo e aplicacdo das
regras do conhecimento explicito da lingua de uma forma contextualizada” (Lima, Barrigo,
Pedroso & Rocha, 2015, p. 3). De facto, em certas atividades, conduz-se o aluno a expli-
citacdo das regras gramaticais (cf. Duarte, 1992, 1998), como se vé€ numa sequéncia sobre
os nomes: «) leitura e observagdo de palavras; b) caracterizacdo de frases e organizagdo de
dados; c) identificagdo da categoria e das regras associadas; d) sintese da informagao (Lima,
Barrigdo, Pedroso & Rocha, 2015, p. 84).
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Em sintese, nestes percursos de aprendizagem, pretende-se, acima de
tudo, que os alunos exercitem a sua capacidade de reflexdo linguistica.
Nessa medida, os novos MEs do 9.° ano deveriam incorporar (j&) ativida-
des que contribuissem para a explicitacdo de conhecimentos sobre a lingua
e para a sistematizacao das diferentes competéncias verbais.

4. Concecoes sobre Gramatica nos programas oficiais

Verificou-se, até aqui, como, em resposta a dois objetivos nucleares (cog-
nitivos e instrumentais), a aprendizagem da gramatica tem sido associada,
em termos tedricos, a percursos fundados no método da descoberta e de
iniciagdo a pesquisa cientifica.

Nesta sec¢do, analisando, globalmente, os programas oficiais de Por-
tugués dos ultimos anos, define-se de que modo aparece integrada a gra-
matica entre os outros dominios do ensino do Portugués. No sentido de
decifrar visdes sobre o conceito de gramatica e de explorar principios do
seu ensino, percorrem-se os textos reguladores de Portugués, do 3.° ciclo,
publicados em 1991, 2001, 2009 e 2012, sendo este o texto das MCP.

No primeiro dos documentos, o Programa de Lingua Portuguesa de
1991, salienta-se um objetivo relativo ao Funcionamento da Lingua: “Apro-
priar-se, pela reflexdo e pelo treino, de conhecimentos gramaticais que
facilitem a compreensdo do funcionamento do discurso proprio e de outros
discursos” (Ministério da Educacdo, 1991, p. 54). Neste sentido, a aprendi-
zagem da gramatica resulta de processos de conhecimento que conduzem,
naturalmente, a um saber sobre a organizacao de discursos, orais ou escritos.
Institui-se, assim, uma perspetiva mais pratica de contacto direto com os
usos da lingua, distinta da visdo tradicional de memorizagao de regras.

Na identifica¢dao dos “contetidos nucleares” do ensino da lingua, refe-
rem-se as competéncias de “Comunica¢dao oral”, “Leitura” e “Escrita”
(Ministério da Educagao, 1991, p. 55), as quais se associa a dimensao trans-
versal do “Funcionamento da Lingua”. Sendo este ‘“um mddulo autbnomo”,
segundo Duarte (1991, p. 57) ele “Esgota-se na listagem de conteudos gra-
maticais, que surgem completamente desarticulados dos restantes modulos
e que ndo sao acompanhados de quaisquer propostas de actividades.”

Uma década depois, o Curriculo Nacional do Ensino Bésico de 200112
emerge como documento orientador para todo o Ensino Basico, definindo

(12) O Curriculo Nacional do Ensino Basico vigorou uma década (2001-2011), mas deixou de
“constituir documento orientador do Ensino Bésico em Portugal”, na sequéncia do Despa-
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as competéncias a desenvolver no curriculo. No caso do Portugués, ¢ de
destacar o principio de que “o dominio da lingua portuguesa ¢ decisivo
no desenvolvimento individual, no acesso ao conhecimento, no relacio-
namento social, no sucesso escolar e profissional e no exercicio pleno da
cidadania.” (Duarte, Sim-Sim & Ferraz, 2001, p. 31)

Estas razdes confirmam o papel crucial da aprendizagem da lingua e,
por ineréncia, do conhecimento gramatical. De facto, a disciplina de lin-
gua materna tem um cariz especial, pois estd implicada no sucesso esco-
lar e profissional dos alunos. Para tal, contribuem as cinco competéncias
especificas incluidas nesta disciplina: compreensao do oral, expressao oral,
leitura, expressao escrita, conhecimento explicito. E de destacar o facto de,
na defini¢do da expressao oral e da expressdo escrita, se referir que as pro-
dugdes linguisticas (orais e escritas) devem estar “conformes a gramatica
da lingua”. A gramatica ¢ entendida como um “conhecimento reflectido,
explicito e sistematizado das unidades, regras e processos gramaticais da
lingua” (Duarte, Sim-Sim & Ferraz, 2001, p. 32). Sublinhe-se ainda que o
conhecimento explicito, o qual carece de reflexdo e de instrucao formal, se
complementa com o conhecimento implicito, este resultante do processo
natural de aquisicao da linguagem.

Em 2009, foram publicados os novos Programas de Portugués do
Ensino Basico. Da sua introdugdo, destacam-se dois aspetos marcantes
para o ensino do Portugués: um apelo a “uma presencga efetiva dos tex-
tos literarios no ensino da lingua” e uma referéncia a “necessidade de se
acentuar, no ensino do Portugués, uma componente de reflexdo expressa
sobre a lingua, sistematizada em processos de conhecimento explicito do
seu funcionamento” (Reis, 2009, p. 5). Este texto sublinha, pois, o papel
primordial do texto literario e do conhecimento gramatical, sendo estas
duas dimensoes prioritarias no ensino da lingua materna.

Destaca-se no programa, por outro lado, a importancia de certas com-
peténcias gerais (como o “conhecimento declarativo), das competéncias
linguistico-comunicativas (orais e escritas) e daquelas que mais interessam
a aprendizagem da lingua - “As competéncias especificas implicadas nas
atividades linguisticas™: a compreensao do oral, a expressao oral, a leitura,
a escrita. Por fim, a gramatica (ou conhecimento explicito da lingua) “per-
mite o controlo das regras e a seleccao dos procedimentos mais adequados
a compreensao € a expressao, em cada situacdo comunicativa” (Reis, 2009,
pp. 15-16).

cho N.° 17169/2011, de 23/12, assinado pelo entdo Ministro da Educacdo e Ciéncia, Nuno
Arrobas Crato.
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Ainda no ambito destas orientacdes programaticas, sublinha-se “a exi-
géncia do chamado conhecimento explicito da lingua, nos varios estadios
de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem da lingua e tendo em
vista o ensino da gramatica” (Reis, 2009, p. 19). Em suma, de multiplas
formas e em diversos contextos, afirma-se nestes programas o valor intrin-
seco do conhecimento explicito e a importancia de uma autonomia que o
saber gramatical deve assumir enquanto objeto de ensino e de aprendiza-
gem formal.

Um texto orientador recente - as Metas Curriculares de Portugués - foi
aprovado em 2012 e passou a constituir referéncia do sistema de ensino,
dos processos de avaliagdo (sobretudo externa), assim como da conceg¢ao
de MEs. As MCP foram elaboradas, como se reconhece na sua introducao,
a partir dos Programas de 2009 e com a inten¢ao de auxiliar os professores
na defini¢dao das “melhores estratégias de ensino”. Ainda nessa introdugao
das Metas indicam-se as cinco dimensoes de ensino da lingua no 3.° ciclo:
Oralidade, Leitura, Escrita, Educacao Literaria e Conhecimento Explicito
da Lingua, “agora designado Gramadtica”. Na explica¢do da area grama-
tical, esclarece-se: “No dominio da Gramatica, pretende-se que o aluno
adquira e desenvolva a capacidade para sistematizar unidades, regras e
processos gramaticais da nossa lingua, de modo a fazer um uso sustentado
do portugués padrdo nas diversas situagdes de Oralidade, da Leitura e da
Escrita” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2012, pp. 4-6).

Sendo este o principio orientador do ensino e da aprendizagem da gra-
matica, porque assim definido nas MCP, seria normal que os MEs, que se
dizem elaborados “de acordo com as Metas”, ja evidenciassem as marcas
destas mesmas orientagdes, como a seguir se procurara verificar. Toda-
via, reconhecendo ter havido, a nivel nacional, “um sério problema com o
ensino da gramatica”, Costa (2009, p. 34) salienta que uma das causas do
mesmo teve a ver com o facto de “o ensino da gramatica, quando feito, ndo
ter sido feito de forma articulada ou interagindo com outras competéncias.”
Ha, pois, que verificar atentamente se tal (ndo) aconteceu nas atividades
dos MEs que passamos a analisar seguidamente.

5. Perspetivas de analise dos manuais de Portugués

Foram, até¢ este momento, realizados movimentos de exploragdo mais
tedrica, no sentido de enquadrar esta investigacdo: descrever o ensino do
Portugués e os seus dominios; analisar os fundamentos do conhecimento
gramatical nas aulas de Portugués; sistematizar propostas sobre métodos
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de ensino da gramatica; verificar os conceitos € objetivos do ensino da
gramatica, presentes nos textos oficiais.

Analisando um ME, Castro (1999, p. 189) considera que “Os manuais
escolares sdo objectos particularmente complexos, caracteristica para que
contribuem decisivamente a rede de relagdes intertextuais em que estao
posicionados”. Sabendo dessa complexidade e da sua diversidade de recur-
sos, ha que definir algumas perspetivas de analise. Inicia-se, pois, o estudo
exploratorio de um corpus de MEs de Portugués do 9.° ano, nestas etapas:
justificacdo da andlise de manuais; apresentacdo de dimensdes de andlise;
delimitacao do corpus; identificacdo dos objetivos e das operagdes analiti-
cas; sintese e discussao dos resultados, relativos aos discursos, contextos,
operagdes linguisticas e conteudos de gramatica. Em todas estas dimen-
sOes, os manuais foram estudados numa perspetiva descritiva, compara-
tiva e explicativa, seguindo as trés fases da anélise de conteudo de Bardin
(2004, p. 89): “1) a pré-analise; 2) a exploragao do material; 3) o trata-
mento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao’.

5.1. Justifica¢do da andlise de materiais diddaticos

Os materiais didaticos assumem, quase sempre, uma funcao central no pro-
cesso de ensino e de aprendizagem das diferentes disciplinas escolares. Por
1Ss0 mesmo, 0os manuais constituem uma fonte valida de informagao sobre
concegoes pedagogicas e opcoes didaticas.

Estabelecendo a ponte entre o curriculo, o programa e as praticas dos
professores, os MEs desempenham um papel relevante nas aulas de lingua
¢ na resposta as exigéncias dos exames. Tem, pois, sentido a chamada de
atencdo de Lomas (2003b, p. 271): “Frequentemente o que se faz na aula
depende ndo s6 do que estd enunciado no curriculo e do que se escreve
na programacao didatica mas também do uso (e abuso) de determinados
materiais didaticos”.

Num quadro assim definido, importa descobrir em que medida estao os
professores - auxiliados por manuais adequados - habilitados a desenvolver
com os alunos atividades nas quais estes pratiquem as dimensdes proces-
suais da educacao linguistica: comunicar oralmente e por escrito, saber ler
criticamente textos e, como nesta analise se evidenciara, procurar refletir
sobre o funcionamento da lingua.

Nesse sentido, podendo analisar os manuais em duas perspetivas - com
um olhar critico, vendo neles um instrumento condicionador dos professo-
res; ou numa visao compreensiva da fun¢ao que desempenham na fixagao
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de saberes € no apoio as praticas pedagdgicas, seguir-se-a predominante-
mente esta Ultima, sobretudo para compreender melhor como sdo organiza-
dos os processos de aprendizagem pela reflexdo e pela descoberta.

O problema ¢ que alguns MEs podem fazer passar uma concegdo
reprodutora do ensino e, no caso da aprendizagem da gramatica, limitar os
conteudos a transmitir aos alunos aquilo que € proposto nos proprios livros
escolares, tal como ja sugerira Vilela (1993, pp. 158-159):(13

A ideia que vigora entre os professores de lingua ¢ a de que a gramatica a
aprender e a ensinar ¢ a que esta nos livros de leitura ou nos compéndios de
gramatica e ndo mais. Professores e alunos pensam que esgotam o tema e o
programa lendo ou dando o que os autores ‘servem’ nos manuais.

Verifica-se, pois, que os conteudos selecionados pelos MEs, cumprindo
as orientagdes programaticas, serdo os suficientes para atingir os objetivos
do ensino explicito da lingua, mesmo que a esséncia do trabalho pedagd-
gico do professor seja o de selecionar conteidos de ensino, preparar ativi-
dades de aprendizagem e realizar a avaliagdo formativa dos seus alunos.

Choppin (1992, pp. 18-21), ao analisar o estatuto dos MEs, assinala
que eles podem ser vistos como produto de consumo, suporte de conheci-
mentos escolares, veiculo ideoldgico e cultural, instrumento pedagogico,
que reflete as tradicdes ou as inovacgdes escolares. E precisamente nesta
ultima perspetiva (a pedagogica) que se analisardo aqui os manuais sele-
cionados. Se se tiver em conta a sua complexidade e, também, a sua natu-
reza diversa em termos comerciais, cientificos, culturais e pedagogicos,
aceitar-se-a a pertinéncia da analise dos novos MEs, sobretudo os que mar-
cam momentos de mudanga, como estes, associados as MCP de 2012. Foi
esse, naturalmente, o objetivo central da analise realizada.

5.2. Dimensées analiticas dos manuais de Portugués do 9.° ano

Dada a diversidade de possiveis abordagens dos MEs e justificada a sua
escolha para objeto deste estudo especifico, ¢ de sublinhar que o manual
pode revelar visdes sobre o papel da linguagem e sobre o ensino da(s)
lingua(s) e, a0 mesmo tempo, incluir atividades que denunciam concegdes
particulares acerca do ensino e da aprendizagem da gramatica. De facto,

(13) Reforgando a sua ideia sobre este tema, Vilela (1993, p. 166) considerava que “Os autores de
manuais fazem mau servigo em fornecer uma gramatica ‘menor’: seria melhor ndo fornecer
nenhuma gramatica, obrigando os professores a procurar (ou elaborar) uma gramatica adequada”.
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“os materiais didaticos sao também a expressao de uma determinada con-
cecdo do ensino e da aprendizagem, assim como, no nosso caso, de uma
determinada conceg¢do da linguagem e da educacao linguistica e literaria”
(Lomas, 2003b, p. 271).

Precisamente nesse sentido e para perceber melhor o que ocorrera no
dominio da gramatica e em possiveis aulas de Portugués decorrentes destes
manuais, analisam-se, de seguida, os discursos introdutorios (o que dizem)
e as opgoes praticas (o que sugerem € o que fazem) de trés novos MEs de
Portugués do 9.° ano. Por serem novos os manuais e por resultarem de um
processo de avaliagdo e certificacdo recente, verificar-se-4 uma eventual
transformacao de algumas sugestdes praticas para o ensino da gramatica,
cuja analise seria, naturalmente, mais completa se se comparassem versoes
anteriores de MEs.

Tal significa que as duas principais dimensdes analiticas deste estudo
dizem respeito, a primeira, a leitura dos textos de abertura dos manuais, € a
segunda a analise sistematica ou por amostragem dos contextos, das ativi-
dades ou operagdes didaticas, e dos contetidos gramaticais, que se podem
identificar nas sequéncias didaticas dos diferentes manuais. Nesta segunda
dimensao, serdo usadas categorias emergentes orientadoras da anélise ou,
em alternativa, categorias ja utilizadas em outros estudos (Silva, 2008).

5.3. Delimitacdo do corpus para andlise: dos manuais as atividades
de gramadtica

De nove MEs de Portugués do 9.° ano langados em 2013/14, foram esco-
lhidas trés publicagdes desse nivel escolar. Estes trés manuais sao de edi-
toras diferentes e certificados por entidades distintas, sendo uma amostra
seletiva dos manuais entdo adotados e dos de mais facil acesso nas escolas
nacionais. O corpus para esta andlise de caracter qualitativo ficou consti-
tuido pelos seguintes exemplares, na sua versao do professor:

ME 01 - Didlogos 9 (Manual + Guia do Professor), Portugués, 9.°
ano de Fernanda Costa, Olga Magalhaes & Vera Magalhaes. Porto:
Porto Editora, 2013, 320 pp.;

ME 02 - Novas Leituras 9 (Edi¢do do Professor), Portugués, 9.° ano de
Alice Amaro. Porto: Edi¢oes Asa II, 2013, 287 pp.;

ME 03 - P9 (Manual do Professor), Portugués, 9.° ano de Ana San-
tiago & Sofia Paixdo. Lisboa: Texto Editores, 2013, 297 pp..
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Para além dos livros do professor (agora referidos como ME 01, ME
02 e ME 03), cada um destes manuais inclui também um caderno de ativi-
dades dedicado, quase em exclusivo, a exercicios sobre contetidos grama-
ticais reportados as atividades do manual.

Além disso, nestes trés manuais ha apéndices finais, intitulados “A
minha gramatica” (ME 01), “Suporte gramatical” (ME 02), “Guia gramati-
cal” (ME 03), que constituem gramaticas breves, isto €, exposi¢oes seleti-
vas dos contetidos gramaticais trabalhados nos MEs.

Estdo, assim, identificados os trés espagos em que ¢ patente o ensino
da gramatica: ao longo do manual (nas sec¢des especificas denominadas
“Gramatica”), nos apéndices do manual e nos cadernos de exercicios. O
dominio da gramética ocorre, entdo, em trés contextos distintos: de modo
proximo, no quadro das atividades didaticas associadas aos textos, em que
se procede a aplicagdo dos conteudos gramaticais; de modo complementar,
nos apéndices finais do manual, onde se explicam tais conteudos; de modo
autonomo, nos cadernos de atividades, em que se faz a sistematizacdo e/ou
aplicagdo dos itens gramaticais.

Apesar do natural interesse em analisar estas trés formas de abordar
o dominio da gramatica nos MEs, neste estudo exploratério dedica-se
uma especial ateng¢do as atividades gramaticais existentes no corpo dos
manuais. A opcao por este estreitamento do corpus justifica-se nao so6 pelos
limites deste texto, mas também por, assim, se optar pela forma mais habi-
tual de apresentar a gramatica nos manuais. Entretanto, no sentido de pre-
cisar o modo como se organizam 0s manuais, convém sublinhar que eles
estao divididos em capitulos (textos narrativo, dramatico, épico e lirico) ou
unidades didaticas (UDs), organizadas estas, por sua vez, em sequéncias
didaticas (SDs), que correspondem a uma associagao entre texto(s) e ativi-
dades sobre os dominios da lingua (leitura, oralidade, escrita e gramatica).
A estrutura tipica destas SDs indicia como estardo, normalmente, organi-
zadas as aulas de Portugués.

5.4. Objetivos e operacoes de andlise do dominio gramatical

Selecionado o conjunto de manuais que sera analisado e definidos ai os
espacos de gramatica - por si sé significativos - em que podem ocorrer
operagdes de exposicao (nos apéndices gramaticais) ou de aplicagdo gra-
matical (nos cadernos de exercicios), torna-se ainda necessario justificar a
opcao pelo estudo principal das atividades gramaticais (de aplicagdo gra-
matical) incluidas na estrutura interna dos manuais.
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Acima de tudo, ¢ no contexto das SDs que a gramatica pode ocor-
rer de modo mais natural e de forma (dita) integrada, ou seja, associada
(ou nao) aos restantes dominios, cumprindo um dos objetivos que tanto
os documentos reguladores quanto os textos teoricos referem - a funcao
instrumental e o seu papel transversal. Falta saber, porém, se se constroi,
efetivamente, uma relacao de implicacao entre o dominio da gramatica e a
leitura, a escrita ou a oralidade. A partir dai, sera possivel determinar a con-
cecdo e a forma da gramatica nas propostas de aula de lingua, concebidas e
divulgadas pelos autores destes trés MEs.

Partindo destes principios e tomando por objeto os trés livros de Por-
tugués de 2013, a questdo de investigacdo orientadora desta analise sera:
Que configuragdo apresentam os novos MEs de Portugués do 9.° ano em
termos de discursos, contextos, atividades e conteudos da gramatica? Para
responder a pergunta, os objetivos a considerar serdo os seguintes:

(1) Apresentar os discursos introdutorios dos manuais sobre o ensino
da gramatica,

(i) Confrontar os distintos contextos (aplica¢do ou exposi¢do) da gra-
matica nos MEs;

(111) Definir a natureza das operacoes (meta)linguisticas (reconheci-
mento, produgdo ou explicitacdo) evidenciadas nas SDs destes
manuais de Portugués;

(iv) Caracterizar, segundo as dreas gramaticais (morfologia, sintaxe,
semdntica, etc.), os conteudos subjacentes as atividades propostas
pelos manuais.

Mesmo que outras dimensdes analiticas pudessem aplicar-se a estes
manuais (por exemplo, avaliando como ¢ associada a gramdtica comple-
mentar dos anexos a gramdtica autonoma dos cadernos), neste momento
estas sao as dimensOes mais relevantes para a defini¢do do estatuto e da
natureza da gramatica nos novos MEs de Portugués do 9.° ano.

5.5. Sintese de dados e interpretacdo dos resultados

Como foi referido, os MEs podem ser analisados em duas dimensdes: nos
seus discursos € quanto as suas praticas. Quer uns quer outras podem reve-
lar aos professores novas teorias € novas abordagens de ensino da grama-
tica para as suas aulas. Comec¢ando pelos discursos, verificou-se que estes
manuais nao incluem um texto de apresentacdo (introducao ou prefacio),
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pelo que so através de outros elementos ¢ que se acede as concecoes dos
autores. Foi, por 1sso, analisando os documentos de publicitagdo do projeto
ou de apresentacao do manual que se chegou a caracterizacao do dominio
da gramatica e a indicagc@o dos seus objetivos.

No ME 01 (p. II), na apresentacao das atividades associadas aos tex-
tos, explica-se que o dominio da gramatica inclui “exercicios gramaticais
em articulagdo com a leitura e a escrita”. No ME 02 (p. 3), na explicita-
¢do das sequéncias e sobre a gramatica, pode ler-se: “Ao longo do manual
encontras exercicios variados que, de forma gradual e sistematizada, te
permitirdo progredir no dominio de outras competéncias”. Por fim, no ME
03 (p. I), ao enunciar as marcas do projeto integral, os seus responsaveis
destacam: “A articulacdo cuidada dos diferentes dominios de referéncia
das Metas Curriculares - leitura, escrita, oralidade e gramatica”.

Destas proposig¢oes, deduz-se que € inteng¢ao dos autores destes manuais
realizar um ensino integrado da gramatica, potenciador do desenvolvimento
de competéncias verbais. Todavia, pela forma como estdo ordenados, nos
indices dos manuais, os itens das SDs, parece que os dominios progra-
maticos (leitura, escrita, oralidade, gramatica) surgirdo isoladamente, sem
interdependéncia, até porque os titulos das secg¢des (correspondentes aos
diferentes dominios) distinguem-nos e separam-nos.

E, pois, nas sequéncias de textos e de atividades dos manuais que se
confirmard se a concec¢do didatica do ensino integrado ¢ (ou ndo) aplicada.
Neste parametro, os trés MEs parecem semelhantes, ja que incluem as
mesmas formas de abordar a gramatica: nas SDs, na estrutura interna do
manual (como aplicacdo); num anexo final (de exposi¢do); e no caderno
de atividades (novamente de aplicagdo). Nestes manuais, com 0s mesmos
espacos de gramatica, ocorrem idénticas abordagens da mesma, ou seja,
pela aplicagdo e pela exposi¢do. Os seus autores sugerem sempre a con-
sulta dos anexos de informagdo gramatical, ou do caderno de atividades,
para “exercitar e aprofundar os contetidos gramaticais” (ME 02, p. 3). Tal
associagdo entre as atividades centrais e as exposi¢des anexas traduz uma
necessidade de explicar aos alunos os conteudos que foram (previamente)
aplicados ou, igualmente, a remissdo para sinteses que os podem auxiliar
no seu estudo.

Perante estes factos, convém indagar os dois principios que os autores
dos MEs enunciaram nos seus discursos: o papel do saber gramatical no
desenvolvimento das competéncias verbais ¢ a articulagdo entre os diferen-
tes dominios do ensino da lingua. Serd, assim, possivel verificar metodolo-
gias que se aproximem da aprendizagem pela descoberta.
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O ME 01 inclui, nas SDs, uma sec¢do autonoma de atividades de gra-
matica, apoOs as questdes de leitura, oralidade ou escrita. Tem um anexo
intitulado “A minha gramatica” (pp. 271-320), no qual predomina a expo-
sicdo de contetidos € um Caderno de Atividades (96 pp.), com exercicios
de gramatica. Ao longo do manual, as sec¢des de gramatica estao identifi-
cadas (pelo seu titulo) e as questdes gramaticais nao surgem associadas a
escrita nem a leitura, constituindo identificacao ou revisao de conteudos, os
quais sao explicados no anexo final. No livro auxiliar, a gramatica ¢ objeto
de aplicagdo, mas nao de implicagdo com os outros dominios.

O ME 02 também integra trés espagos dedicados ao mesmo domi-
nio: uma sec¢ao de “Gramatica”, presente nas SDs; um anexo intitulado
“Suporte gramatical” (pp. 242-287); e um Caderno de Exercicios (80
pp.).*¥ Estes elementos servem, respetivamente, para fazer a aplicagéo, a
explicagdo e, de novo, a aplicagdo das categorias gramaticais. Desta forma,
parece seguir-se, normalmente, um percurso de aprendizagem nao habi-
tual, pois os contetdos de gramatica aplicam-se primeiro,"> depois expli-
cam-se (no apéndice) e, por fim, aplicam-se ou aprofundam-se (no caderno
de atividades), quando ja foram trabalhados no corpo do manual.

O ME 03 apresenta os mesmos trés espagos: uma sec¢do do domi-
nio gramatical, existente ao longo do manual; um anexo intitulado “Guia
gramatical” (pp. 251-297); e um Caderno de Atividades (103 pp.). Estes
varios contextos servem, igualmente, para realizar a aplicacdo, a explica-
¢do e uma nova aplicagdo dos conteudos gramaticais.

Verificou-se, portanto, nestes trés MEs, que as atividades de grama-
tica (colocadas sempre em secgdes autbnomas) nao estio articuladas com
os outros dominios, logo nao resulta dai, como se esperaria, um ensino
integrado da gramatica."® O saber gramatical autbnomo no seu espago,
nao interage, de facto, com os outros dominios e ndo estara ao servigo do
desenvolvimento das competéncias verbais. Deste confronto, também se

(14) No ME 02, no Caderno de Exercicios (p. 1), reafirma-se uma relagdo entre gramatica e com-
peténcias verbais: “Pretende-se a aplicagao, sistematizacdo e consolidagdo das aprendizagens
dos alunos no dominio da Gramatica, que lhes permitirdo desenvolver e aperfeicoar o seu
desempenho na Leitura, Oralidade ¢ Escrita”.

(15) Neste manual, que inclui 25 SDs com questdes de gramatica, sdo ai intercaladas 16 caixas de
texto com o titulo “Recorda” (cf. ME 02, por exemplo, pp. 25, 29, 39, 53, 61, 104, etc.) que
servem para explicar conteudos ja aprendidos em anos anteriores e que estdo a ser aplicados.

(16) As cinco unicas excegdes a esta tendéncia acontecem no ME 03, em que, através de titulos
combinados, a gramatica surge associada a outros dominios: Leitura (pp. 96 e 238), Orali-
dade (pp. 100 e 237), Escrita (p. 111), mesmo que, quase sempre, as questoes de cada um
dos dominios ndo estejam realmente implicadas umas nas outras, persistindo, por isso, o seu
caracter tendencialmente auténomo.
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pode concluir que os contetdos gramaticais nao sao objeto de observacao,
de analise nem de descoberta ativa pelos alunos. Pelo contrario, o que eles
fazem ¢ a mera aplicacdo (ou avaliacdo), seguida da (eventual) consulta de
uma “gramatica breve”, colocada mesmo no final do manual.

O sério problema ¢ que, como refere Costa (2009, p. 37), este ¢ um
“falso ensino da gramatica em contexto de uso”, no qual “¢ apresentado
um texto com um conjunto de perguntas de interpretacdo e uma ou duas
perguntas de gramatica, no final, que em nada contribuem para um melhor
desempenho na leitura do texto.” Se ha varios contextos de ocorréncia da
gramatica, o percurso didatico que os une parece bastante ténue: isola-
mento da gramatica; aplicacdo antes da sua explicacdo; reconhecimento
sem descoberta; e um discurso que nao se cumpriu - o de que a gramatica
estaria ao servi¢o das competéncias verbais.

Entretanto, para aprofundar a andlise anterior, realizou-se um estudo
das operagoes linguisticas implicadas nas diversas questdoes gramaticais.
Refira-se, antes de mais, que, no ME 01, de um total de 42 SDs delimita-
das, ha 21 delas (50%) que apresentam uma sec¢do de gramatica. No ME
02, em 37 SDs, surgem 25 blocos de exercicios gramaticais (68%). Por fim,
no ME 03, existem 28 (67%) sec¢des de gramatica num total de 42 SDs.
Assim, ao todo, nestes trés MEs e nas suas 121 SDs, encontramos um total
de 74 secgdes gramaticais (61%), o que nao deixa de ser significativo do
relevo que a gramatica se atribui nos manuais.

Importava, pois, verificar o tipo de operagdes linguisticas subjacentes
as varias perguntas de gramatica presentes nessas 74 sec¢oes. Partindo de
trés categorias ja utilizadas (Silva, 2008, pp. 284-286) ¢ que se traduzem
em operagoes de reconhecimento (identificacao ou classificacao de dados),
de produgdo (constru¢do de enunciados, aplicando regras gramaticais) ou
de explicitagdo (reflexao e explicagdo metalinguistica de conhecimentos),
procedeu-se, entdo, a identificacdo e a analise de todas as perguntas das
SDs.

Verificou-se existir um total de 343 questdes sobre contetidos grama-
ticais. Os resultados obtidos, que se apresentam na Tabela 1, espelham em
parte o que € a gramatica escolar: muitas operagdes de reconhecimento
(cerca de 74%), algumas de produgdo (17%) e raras de explicitagcdo (9%),
ou seja, das que estardo perto de uma aprendizagem mais ativa e exigente.
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Tabela 1. Operacdes linguisticas subjacentes as questdes gramaticais dos manuais

(_)pere’lgcf)es Reconheci- Producao Explicitagao Total

linguisticas: mento

ME 01 54 10 3 67

ME 02 74 24 3 101

ME 03 125 24 26 175

TOTAIS 253 58 32 343
% 73,8% 16,9% 9,3% 100%

Mesmo assim, ha que relevar que os trés manuais t€m um numero dife-
rente de questdoes: o ME 01 inclui 67; o ME 02, 101; e o ME 03, 175, ou
seja, quase o triplo do ME 01. Em termos quantitativos, estes manuais atri-
buem um valor distinto ao dominio da gramatica e, no ME 01, havera uma
ocorréncia demasiado reduzida de questdes gramaticais.

Todavia, o resultado mais significativo tem a ver com um predominio
muito marcado das operacdes de reconhecimento (identificacao de dados),
que correspondem a um total de 73,8% das operacdes cognitivas implica-
das nas atividades de gramatica, em que se tende a realizar uma certificagdo
da existéncia do conhecimento gramatical. Vejam-se estes trés exemplos:

(1) “4. Indica a palavra que refere o todo (holénimo) relativamente as pala-
vras de cada grupo.” (ME 01, p. 27)

(2) “3. Divide e classifica as oracdes das frases a seguir apresentadas.”
(ME 02, p. 43)

(3) “1.Identifica os nomes ¢ o adjetivo presentes na frase seguinte.” (ME 03,

p. 36)

Nestes situagdes, realmente muito repetidas ao longo dos trés MEs,
aquilo que o aluno tera de fazer ¢ indicar, identificar, classificar ou selecio-
nar (a partir dos seus eventuais conhecimentos prévios de gramatica) dados
que fazem parte da terminologia gramatical oficial.

No caso das operacdes de producgdo, o aluno ja tem de utilizar ou de
aplicar determinadas categorias e/ou regras gramaticais, transformando
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frases ou realizando uma produgdo linguistica (escrita), normalmente de

curta dimensao e de um grau de exigéncia médio.
(4) “2.1. Reescreve a ultima frase de modo a que o sujeito seja indetermi-
nado.” (ME 01, p. 63)
(5) “2.1. Transforma o discurso indireto em discurso direto, tal como no exem-
plo.” (ME 02, p. 39)
(6) “3. Escreve uma frase sobre o conto em que utilizes os advérbios conecti-

vos ‘primeiro’, ‘depois’ ¢ ‘seguidamente’.” (ME 03, p. 45)

Nas operacoes de explicitacdo, ao aluno ¢ exigido que demonstre ou
explicite um determinado fenémeno gramatical ou uma regra especifica
que estd aplicada num certo texto ou em alguns enunciados. Deste modo, ja
se realiza a observacao de dados e a explicitacdo de regularidades linguisti-
cas, correspondentes a fases de trabalho laboratorial do percurso da apren-
dizagem pela descoberta. Vejam-se, pois, os exemplos que se seguem:

(7) “2. Nas segmentos [sic] seguintes do conto, os pronomes pessoais desta-
cados encontram-se colocados antes das respetivas formas verbais. Justi-
fica essa posi¢do em cada caso.” (ME 01, p. 49)

(8) “2.2. Conclui acerca da posi¢cdo do pronome adjacente ao verbo, quando a
frase se encontra na negativa.” (ME 02, p. 29)

(9) “2.4. Explicita as regras quanto a flexdo do adjetivo em género e niimero
que tiveste de respeitar no exercicio anterior.” (ME 03, p. 36)

Em sintese, pela quantidade e pela qualidade das operagdes que os alu-
nos realizam ao utilizar estes MEs parece perceber-se que o (dito) ensino
tradicional da gramatica, centrado na memorizacdo de nomenclatura e na
aplicacdo de regras, se manterd quase inalterado. A presenca residual de
operagdes de explicitacao e de produgdo nao sera suficiente para compro-
var uma necessaria alteracao de concegdes e de praticas, que poderiam ser
executadas através de atividades experimentais, de observagdo e de apren-
dizagem pela descoberta. Todavia, estas ilagdes, como referido, carecem
de um confronto com versdes anteriores de MEs.

Por fim, interessava caracterizar as areas gramaticais que estdo pre-
sentes nos mesmos manuais, no sentido de compreender se outra conce-
cao tradicional de gramatica (centrada em contetidos morfossintaticos) se
mantinha ou se, talvez nesse aspeto, teria havido alguma possivel alteragao
quanto aos contetidos gramaticais predominantes. Dessa segunda analise
quantitativa resultou a Tabela 2.
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Tabela 2. Areas da gramatica predominantes nas sequéncias didaticas dos manuais

grfrisait(iiia: Sintaxe Mo;ifecl)lo- Semantica | Outras Total
ME 01 11 04 02 04 21
ME 02 14 04 02 05 25
ME 03 10 10 01 07 28
TOTAIS 35 18 05 16 74

% 47,3% 24,3% 6,8% 21,6% 100%

Destes dados, evidencia-se, acima de tudo, que as atividades de grama-
tica, como vem sucedendo, se centram nas areas da sintaxe e da morfologia,
ou seja, em operagoes de andlise sintatica e de classificacado morfologica.
Sao mais de 70% as secgdes nas quais predominam 0s exercicios mor-
fossintaticos, que levardo os alunos a apreender uma visdao reduzida da
organizagao dos textos e dos discursos, pois s6 exercitam categorias como
a palavra ou a frase.

Mesmo com diversos espacos dedicados a gramatica, a verdade ¢ que,
nas SDs dos manuais analisados, ¢ mobilizada uma visao menor da grama-
tica escolar e uma proposta de gramdtica quigd menos exigente, por levar
a memorizacao e repeticdo de nomenclatura, em que o falante ndo treina a
observagao ¢ a andlise de dados linguisticos. Talvez um estudo mais diver-
sificado destes MEs conduzisse a outros resultados, mas, nesta fase, as con-
clusdes que se podem retirar foram sendo enunciadas e apresentam-se, em
sintese, na seccao subsequente. Em todo o caso, esta andlise especifica e
os resultados obtidos ndo invalidam, de modo algum, a deveras relevante
funcao escolar dos manuais, nem pdem em causa a atualidade e as diversas
qualidades cientifico-pedagdgicas que os trés MEs aqui analisados natural-
mente evidenciam.

6. Algumas conclusoes preliminares

Ao iniciar este texto, langamos a hipotese de, a partir de 2012, o ensino da
gramatica na escola poder ter sido objeto de uma reconfiguragdo, em vir-
tude da implementagdo das Metas Curriculares de Portugués € da adogao
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de novos livros de Portugués no Ensino Bésico. Agora ¢ o momento de, na
sequéncia da discussdo teorica e da analise especifica de trés MEs do 9.°
ano, deduzir algumas conclusdes preliminares que confirmem (ou nao) tal
principio € que nos animem na busca persistente do “mito da gramatica
perfeita” (Silva, 2006).

Se, teoricamente, os autores sublinham a dupla funcao (cognitiva e
instrumental) do ensino da gramatica (cf. Duarte, 1998, pp. 113-118), des-
tacam precisamente o objetivo de o saber linguistico dever ser, paulatina-
mente, explicitado e integrado em fun¢do das outras competéncias verbais,
sobretudo nos casos da escrita e da leitura. Assim, defendem o postulado de
que o conhecimento gramatical tem um valor em si mesmo (como conheci-
mento autonomo), mas também contribui para o desenvolvimento de mul-
tiplas dimensdes associadas a linguagem.

Além disso, ao defender o estatuto da gramatica na escola e ao ques-
tionar o seu pendor normativo, gramaticos e linguistas referem o papel que
o conhecimento explicito da lingua pode desempenhar na compreensao da
linguagem, nos usos comunicativos da lingua ou, ainda, na educacao lin-
guistica, nas acdes de literacia e nos hébitos de investigagao cientifica.

Com a intengdo de descrever e de discutir métodos de ensino da gra-
matica, identificaram-se alguns deles, os quais tém em comum o facto de
apostarem na experimentagao, na recolha e na analise de dados, na infe-
réncia de regularidades, enfim na descoberta de regras gramaticais. Seja
o método natural, seja a método da descoberta, ambos implicam a parti-
cipacdo ativa do aluno, uma boa supervisdao do professor e, com excecao
do método natural, uma aproximacao as linhas da metodologia de indole
cientifica.

Revisitando os documentos reguladores das ultimas duas décadas, per-
cebeu-se que se foram alterando as designacdes do dominio da gramatica
(funcionamento da lingua, conhecimento explicito, gramdtica), mas que a
ideia de que esse conhecimento declarativo e formal pode estar ao servico
das competéncias verbais (leitura, escrita, oralidade) foi sendo reforgada e
aprofundada, desde os Programas de 1991 até as Metas de 2012, ressal-
vando-se que, nos Programas de 2009, ja se sugere que o conhecimento
explicito da lingua também deve ser objeto de “momentos de trabalho
autonomo” (Reis, 2009, p. 19).

Perante estes dados teoricos, dos quais se destaca o principio de que
a gramatica promove e apoia as competéncias, desde que se realize um
ensino integrado da lingua e se adote uma metodologia préxima da apren-
dizagem pela descoberta, iniciou-se a analise de contetido de trés manuais,
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em quatro dimensdes principais: nos seus discursos introdutorios, nos con-
textos da gramatica, nas operagdes linguisticas e nos conteudos gramati-
cais.

Antes de mais, nos discursos introdutérios dos MEs, viu-se como os
seus autores sugerem um ensino integrado dos diversos dominios, em que
a gramatica serviria de apoio e de fundamento aos outros dominios, isto um
pouco a imagem do que referem os programas; porém, ao analisar o indice
¢ a estrutura interna dos manuais, verificou-se que as atividades dos dife-
rentes dominios sdo trabalhadas de modo tendencialmente isolado, pelo
que nao ha um verdadeiro ensino integrado da gramatica, nem a ocorréncia
de métodos de descoberta.

Quanto aos espacos dos manuais dedicados a gramadtica, foi possivel
concluir que as questdes e os conteudos de gramatica ocupam um espago
significativo, numa sec¢ao propria ao longo do manual, num anexo final
e num livro de exercicios gramaticais. Como se verificou, manifestaram-
-se assim trés perspetivas de abordagem: @) a gramatica questionada nas
sequéncias (sem ter sido explicada); b) a gramdtica explicada nos apén-
dices finais (ou “gramatica breve”); c¢) a gramatica aplicada (ou consoli-
dada), nos cadernos de atividades.

Deste modo, o percurso metodoldgico seguido nestes manuais orga-
niza-se, como a analise dos MEs permitiu compreender, nessas trés fases:
aplicagdo e revisdo (no manual); exposi¢do ou explicagdo (no anexo);
aplicagdo e consolida¢do (no caderno de exercicios). Parece estranho,
todavia, que se faga, primeiro, a aplicacdo e so6 depois a explicagdo dos
conteudos, através de tarefas de mera identificacdo. Nestes procedimentos,
nao ¢ visivel, como referimos, a presen¢a do método da aprendizagem pela
descoberta, cuja auséncia se confirma pelo tipo de operagdes linguisticas
que predominam: muitas questdes de reconhecimento (74%), algumas de
producao (17%) e muito poucas de explicitagdo dos conhecimentos em
construcao (9%). Seria através da reflexdo e da explicitagao das questdes
gramaticais que os alunos poderiam chegar a descoberta de regularidades.

A visdo de gramadtica retirada da andlise destes manuais ¢ a de que ela
¢ objeto de reconhecimento, de repeti¢do ou de revisdo, como acontece
muito nestes MEs do 9.° ano. Este modelo gramatical, que ¢ (re)conhecido
e de multiplas formas repetido, poderia ser substituido pelo desafio da des-
coberta a realizar pelos alunos, num percurso defendido pelos tedricos. S6
que nado € i1sso que acontece e, portanto, os “novos” manuais nao integra-
ram uma (esperada e desejavel) (re)configuracdo do ensino da gramatica
na escola, pois os seus autores sé retoricamente afirmam uma articulagao
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das varias competéncias, o que nao se concretiza nas propostas destes MEs.
Esta ideia verifica-se, igualmente, nas atividades dos manuais, onde predo-
minam contetidos relacionados com a morfologia e a sintaxe, o que, nesta
analise preliminar, sugere uma concecdo estreita e conservadora dessa
mesma gramatica escolar.

Todavia, nesta perspetiva de encarar o ensino da gramatica, ndo ¢ segu-
ramente pela falta de perguntas e de aplicacdes, de exposi¢ado e de avaliagdo
(em que estes MEs sdao extremamente ricos) que os alunos nao conhecem a
nomenclatura gramatical das MCP. O problema ¢ que, como habitualmente
se defende, a gramatica aprendida (de cor) facilmente se esquece logo apos
as avaliagdes; pelo contrario, a gramatica descoberta pelos alunos, nao so
ndo seria esquecida, como estes a conseguiriam mobilizar nos seus usos
linguisticos, j& que teriam aprendido a pensar sobre a lingua e a gostar de
descobrir os fendmenos extraordinarios da linguagem.!”

Afinal, como defendem muitos daqueles que estudam a linguagem
humana e refletem sobre o ensino da lingua materna (linguistas, gramati-
cos, didatas), € ao aprender a gramadtica (pela reflexdo e pela descoberta)
que se leva os estudantes a tomar consciéncia de que

a sua lingua materna, como todas as linguas naturais, ¢ uma realidade fas-
cinante, de uma delicada complexidade, que ¢ passivel de ser observada,
descrita nos elementos que a constituem, e compreendida no modo regular e
regulado como eles se combinam para nos permitir, no quotidiano, comunicar,
agir sobre 0s outros, exprimir o que pensamos, inventar e criar. (Duarte, 1992,
p. 177)
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