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Resumo

A comunicagdo apresenta de forma resumida o percurso investigativo realizado
durante uma interven¢do pedagogica desenvolvida numa turma do 2.° ano de
escolaridade. Configurou-se como um projeto de investigagdo-agdo, tendo como
objetivo central o interesse em conhecer o impacto de estratégias de intervengdo no
ambito da promocdo da competéncia ortografica e da aprendizagem dos processos
de escrita de textos. Assim, foi possivel compreender, aperfeicoar e avaliar as
praticas pedagogicas nas areas em estudo, permitindo também o desenvolvimento
de competéncias profissionais.

A intervencdo pedagogica desenvolveu-se através da metodologia de Projeto
Curricular Integrado, evidenciando-se a sua articulagdo com o desenvolvimento da
competéncia ortografica.

1. Introducao

O Colégio do Ave foi o contexto selecionado para a interven¢do pedagogica aqui
descrita e analisada, sendo que este se caracteriza como uma instituicdo privada, que se
situa na Rua do Alto da Bandeira, em Creixomil, Guimardes. E uma instituicdo cujas
infraestruturas permitem garantir um acompanhamento pedagogico ajustado as criancas
dos diferentes niveis etarios, € que, por isso, possui as valéncias de Creche, Pré-escolar,
1., 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico. O meio socioecondomico € a diversidade
sociocultural da populagdo escolar situam-se num nivel de médio-alto.

A turma B do 2.° Ano, na qual foi desenvolvida a intervengdo pedagodgica, era
constituida por quinze alunos, sendo sete do sexo masculino e oito do sexo feminino,
integrando uma aluna com Necessidades Educativas Especiais (NEE), que tinha um
Programa Educativo Individual e um Curriculo Especifico Individual e, por isso,
acompanhava a turma apenas nas aulas coadjuvadas.

Era um grupo muito heterogéneo, mas que revelava vontade de aprender,
entusiasmo e motivagdo nas experi€éncias de aprendizagem das diferentes areas
curriculares. Contudo, o seu entusiasmo era maior aquando da realizagdo de atividades
Iudico-didaticas e/ou com recurso a materiais diversificados, mostrando maior
envolvimento e compreensao das aprendizagens que se iam desenvolvendo. Todos eles
eram participativos, empenhados e muito criativos, dando preferéncia aos trabalhos de

grupo, a audi¢do de histérias e a construgcdo de textos. Demonstravam afeicdo pelos
livros e pelos seus escritores e gostavam de viver esse “mundo maravilhoso™.

Referindo particularmente a Lingua Portuguesa, foi observavel, no geral, que
existiam ainda algumas duvidas significativas quanto a componente da escrita, mais
concretamente ao nivel da ortografia. Constantemente, os alunos preocupados em nao
“cometer” erros ortograficos, questionavam sobre qual a maneira correta de escreverem
determinadas palavras. E, quando ndo questionavam, verificavam-se frequentemente
erros ortograficos. Era evidente, tanto a dificuldade ao nivel da ortografia, como
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também a falta de autonomia na procura de solugdes para a escrita correta das palavras.
Igualmente observou-se que os alunos falhavam algumas etapas fundamentais na
constru¢do de um texto escrito.

Por outro lado, a partir da observagao e do dialogo com os alunos, estes revelaram
possuirem poucos conhecimentos sobre a histdria/cultura local, do contexto onde o
Colégio se encontra inserido. O interesse e a curiosidade dos alunos por este tipo de
tematicas evidenciava-se quando partilhavam o gosto de saber mais acerca da cultura da
cidade de Guimaraes e de outros aspetos caracteristicos da mesma. Neste sentido,
revelava-se uma falha numa das fun¢des essenciais da educacdo e da escola, a funcado
cultural, que ¢ explorar e dar a conhecer o meio local.

Apobs a compreensao da importancia do estudo e da intervengao nestas tematicas,
na turma em questdo, foi delineada juntamente com os alunos o Projeto Curricular
Integrado (PCI), cujo Nucleo Globalizador intitulou-se “Voar a Descoberta da Cultura
de Guimaraes”, desenvolvido em conjunto com uma colega de estagio”. Neste estiveram
incluidas trés Atividades Integradoras: “Ao encontro dos museus de Guimaraes”, “A
gastronomia tipica Vimaranense” e “Caga ao erro para melhor escrever!”.

Estas trés Atividades Integradoras complementaram-se, seguindo uma perspetiva
transversal, onde todas as areas curriculares foram aproveitadas para trabalhar a Lingua
Portuguesa, dando sentido a uma aprendizagem integrada e significativa por parte dos
alunos. Sendo assim, foi possivel promover um trabalho em equipa, interligado e
integrado, o que constituiu uma mais-valia, ji4 que através de um PCI, a
interdisciplinaridade ¢ fomentada naturalmente, potenciando todas as competéncias da
Lingua Portuguesa. A partir das diferentes atividades integradoras do PCI,
desenvolveu-se uma pratica educativa integrada, que incorporou as intengdoes de dois
projetos de investigacdo, cada um respetivamente com os seus objetivos investigativos.
Relativamente ao presente estudo, este foca-se maioritariamente na descricao e reflexdao
dos resultados da Atividade Integradora “Caca ao erro para melhor escrever”, que
permitiu desenvolver este projeto de investigacao.

2. Metodologias

Do ponto de vista do enquadramento metodologico, a intervengdo pedagogica
desenvolveu-se segundo a metodologia de PCI, onde o curriculo ¢ entendido e orientado
numa perspetiva de projeto e os problemas/temas a investigar sao organizados em torno
da planificacdo, desenvolvimento e avaliagdo sequencializadas e interligadas de
Atividades Integradoras. Estas atividades sao globalizadoras, significativas e
contextualizadas na experi€ncia e nas concecdes prévias dos alunos (Alonso, 2001).

Logo, permite-se, assim, que os alunos adquiram uma visao global da realidade,
“através da conjugacdao dos diferentes olhares das disciplinas num olhar integrado,
capaz de utilizar uma metodologia globalizadora na aproximacdo da realidade e na
resolu¢do dos seus problemas, que sdo, por natureza, complexos e globais” (Alonso,
2002, p.66).

Como pudemos verificar, essa interdisciplinaridade permitiu potencializar o
desenvolvimento de todas as competéncias de Lingua Portuguesa, nomeadamente, na
escrita, da competéncia ortografica e da elaboracdo de textos, dois aspetos focalizados
na Atividade Integradora “Caga ao erro para melhor escrever!”.

Relativamente ao processo investigativo, o desenvolvimento deste projeto
sustentou-se nas principais linhas orientadoras da metodologia de investigagdo-agao
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(Cohen & Manion, 1989), constituindo um processo que se caracteriza pelo seu carater
ciclico e envolve as seguintes fases: planificar, agir, observar e refletir (Latorre, 2003).
A referida metodologia revela-se uma mais-valia para o professor, uma vez que através
da reflexdo constante e da interacdo entre a teoria e a pratica, este sera capaz de
compreender, alterar e produzir melhorias no processo educativo e no ambiente da sala
de aula.

E importante referir também que foram utilizadas diversas estratégias e
instrumentos de recolha de informagdo para sustentar a avaliagdo da implementagao
deste projeto. O investigador precisa de recolher informagao sobre a intervengdo, para
constatar que consequéncias ou efeitos a sua pratica estd a apresentar.

3. Objetivos

Atendendo a caracterizagdo do contexto e a identificagdo da questdo que suscitou
a intervencao pedagbgica, o projeto “Compreender e Prevenir o Erro: Contributos para a
Aprendizagem da Competéncia Ortografica (Um estudo no 2.° ano do 1.° Ciclo do
Ensino Basico)” propds-se a criar momentos enriquecedores no desenvolvimento da
competéncia ortografica e na escrita de textos. Assim sendo, tracaram-se alguns
objetivos gerais que sustentaram todo o processo de intervengdo pedagogica e, também,
objetivos mais especificos relacionados com o processo investigativo. Os objetivos
apresentados seguem esta logica do mais especifico para o mais abrangente:

* Promover a aprendizagem consciente das caracteristicas da ortografia e das suas
convencoes;

* Promover a aprendizagem dos processos de escrita de textos;

* Possibilitar, na medida do possivel, diminuir a incidéncia de algumas incorregdes
ortograficas;

* Mobilizar estratégias apropriadas na monitorizagdo da expressao escrita
(“aprender a aprender”, autonomia na detecdo e corre¢ao dos erros);

* Compreender o impacto das estratégias de intervencao pedagdgica na promogao
da competéncia ortografica e dos processos de escrita de textos;

* Promover situagdes que despertem o interesse pela escrita € o gosto pelo uso
correto e adequado da lingua portuguesa;

* Contribuir para a compreensao da utilidade dessas aprendizagens em todas as
areas curriculares e para o quotidiano;

* Fomentar a curiosidade, o espirito critico e a constru¢do do conhecimento/saberes;

* Promover a articulacao das diferentes areas curriculares;

* Contribuir para a abertura da escola ao meio envolvente, potencializando recursos
e valorizando a cultural local como fonte privilegiada de aprendizagens
motivadoras e significativas;

* Valorizar a comunidade educativa e a cultural local como meios pertinentes para a
adequacao e pertinéncia dos processos de desenvolvimento curricular;

* Avaliar o impacto desta experiéncia de investigagdo-a¢ao, no desenvolvimento
profissional do estagidrio.

4. “Caca ao erro para melhor escrever!”

Assim, tal como ja foi referido, partindo da contextualizagcdo das caracteristicas e
necessidades da turma, prosseguiu-se para a definicdo da tematica do projeto de
investigacao. Apos refletir e pesquisar sobre esta problematica em torno da ortografia,
foi possivel compreender que se trata de uma situagdo natural e caracteristica do 2.° ano
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de escolaridade, ja que € nesta etapa que os alunos comegam por dar um uso mais
significativo a escrita e a aplicar todas as regras que foram aprendendo. Porém,
considerou-se pertinente desenvolver uma intervengdo nesta area, primando por uma
acdo pedagodgica essencialmente preventiva, isto €, atuar desde cedo para que as davidas
jé& existentes nao persistissem, pois a ortografia pode exercer uma grande influéncia na
vida escolar e pessoal dos alunos. De facto, o erro deve ser evitado e prevenido ao invés
de remediado, sendo esta uma maxima de grande valor no ensino-aprendizagem da
ortografia. Se os erros sdo cometidos, eles devem ser corrigidos o mais rapido possivel,
de forma individual e com um espirito positivo (Barbera, Collado, Morato, Pellicer &

Rizo, 2004).

Por outro lado, para além de se propor uma melhoria ao nivel da competéncia
ortografica, este projeto de investigacdo desenvolveu-se também no sentido de
promover uma melhoria significativa na aprendizagem dos processos de escrita de
textos, através do conhecimento de metodologias para esse efeito. Isto porque, segundo
Azevedo (2000, p.223), “ha consenso entre varios especialistas que a aprendizagem da
ortografia deve surgir integrada na compreensdo e na producao de textos, na pratica de
actividades comunicativas e globais™.

Quadro 1 — Plano de tarefas/atividades da Atividade Integradora “Caga ao erro para melhor escrever!”.

Momentos Questoes Geradoras Atividades

= 1.2 Momento * Preenchimento de um questionario acerca da oriografia;
o + 0 que sabemos ) : ) ) o
Motivacao / Recolha - da ortoarafi + Diglogo: partilha de conhecimentos e ideias;
de conhecimentos acerca da oriogratia e |, Realizacao de um ditado inicial de diagndstico;

i os?
prévios a escrita de textos = Cademo da ortografia

+ Realizacao de fichas de trabalho;

* Andlise do processo de escrita;

* Analise de casos de ortografia;

= Atividades de sistematizacao de regras de orfografia e de
desenvolvimento da meméria visual da escrita das palavras
(léxico mental);

* Compreender a complexidade das relagbes som-fonema;

= Criacao de 4reas vocabulares e familias de palavras
(importancia para a correcao);

= 2.2 Momento *» Elaboragao de textos descritivos, através do processo de
) , + Podemos escrever ) e .
Desenvolvimento / hor? escrita (partes constituintes do texto);
Sistematizacao methor: = Elaboracdo de um texto argumentativo-expositivo, através

do processo de escrita (partes constituintes do texto);

= Realizacao semanal do “Jogp das Palawas Desafiadoras”;

= Realizacao do “Jogo das Palawras Misteriosas”;

+ Realizacao do “Bingo Ortogréfico™;

* Realizacao do jogo “Eu ja sei as regras!”™;

* Realizacao de uma gincana;

= Organizacao dos dados em tabelas de informacao, grafico
de barras e em grafico de pontos;

= Aprendizagem de provérbios ligados a gastronomia.

* Correcao do ditado inicial de diagndstico;

_— 2 Mﬂ
3. - _mr-.-lnto * Preenchimento de tabelas de autoavaliacao;
Avaliacao / + 0 que aprendemos?
! = Peddy-Paper,
Diwlgacao

= Construcdo de um Placard.

Para além destes aspetos, ¢ de salientar que se promoveu o desenvolvimento de
diversas capacidades curricularmente previstas. Assim, no Quadro 1, realiza-se uma
sistematizacdo de todas as tarefas concretizadas durante o desenvolvimento deste
projeto de investigagdo, proporcionadas pela Atividade Integradora “Caca ao erro para
melhor escrever!”, no ambito da competéncia ortografica e da escrita de textos,
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organizadas em torno de varios momentos e respetivas Questdes Geradoras.

Sendo assim, ¢ importante voltar a referir que o processo de intervencao educativa
se inicia com a observagdo. Nesta fase utilizaram-se varias técnicas de observagdo que
permitiram caracterizar o contexto educativo da intervencdo pedagogica. Esta fase ¢ de
extrema importancia, pois consegue-se perspetivar quais os interesses e¢ necessidades
dos alunos da Turma B, do 2.° Ano.

A esta fase seguiu-se a planificacdo, tendo sido esta baseada nos aspetos
observados anteriormente, pois s6 assim foi possivel desenvolver uma intervencgao
ajustada a turma e ao contexto em questdo. Além disso, a planificacdo deve conter
objetivos viaveis de serem atingidos, deve estar de acordo com as orientagdes descritas
nos documentos oficiais e deve integrar estratégias de avaliagdo adequadas aos
objetivos propostos.

Seguindo-se a fase da intervengdo, comega-se por expor que este estudo se
subdividiu em trés etapas. Na primeira, concretizaram-se duas atividades de
diagnostico, relacionadas com a competéncia ortografica, com o intuito de perceber
quais sdo os conhecimentos prévios acerca da tematica. Através destas tarefas tornou-se
possivel recolher dados para planear as atividades seguintes.

Na segunda etapa, foram desenvolvidas diversas atividades que visaram promover
nos alunos a competéncia ortografica e também uma melhoria na tarefa de escrita de um
texto, onde a ortografia tem lugar tanto na sua elaboracdo, como na revisdo dos
mesmos. No final desta etapa, realizaram-se trés momentos de avaliagdo, contemplando
estes aspetos relacionados com o PCI em geral e outros focando as questdes da
ortografia e da escrita de textos. Com estes momentos de avaliacdo pretendia-se
verificar em que medida os objetivos propostos foram alcangados e que aprendizagens
os alunos construiram.

Na terceira etapa, promoveu-se a divulgacdo do PCI e da Atividade Integradora,
através da construcdo de um placard que foi afixado a porta da sala, para que a
comunidade educativa pudesse tomar conhecimento do trabalho realizado pelos alunos.

5. Resultados

Com efeito, ¢ importante real¢ar que para se concluir este projeto de investigagao,
foi necessario percorrer um processo de pesquisa, discussao e reflexdo constante. Neste
ponto apresenta-se alguns resultados provenientes de atividades que constituiram
momentos de avaliagdo muito significativos.

Num momento de diagndstico inicial, os alunos realizaram um ditado, que
possibilitou um contacto direto com as palavras em que sentiam mais dificuldade a
escrever. Para além disso, o ditado permitiu avaliar com maior precisdo o grau de
dificuldades ortograficas e aprofundar o conhecimento da loégica dos alunos ao
cometerem esses erros. Do mesmo modo, enriqueceu a classificagdo dos erros
ortograficos que ja vinha a ser completada de outras atividades.

Tal como foi dito, perante esta tarefa de ditado e considerando os erros que ja
vinham a ser recolhidos noutras atividades, conseguiu-se analisar, como mostra o
Grafico 1, de que forma estes se distribuiam pelas diferentes categorias da tipologia
adaptada de Barbeiro (2007) e, posteriormente, selecionar quais se iriam priorizar na
Atividade Integradora. Convém salientar que a norma ortografica é complexa e muitas
das suas questdes devem ser tratadas sistematicamente ao longo de varios anos escolares
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(Silva & Morais, 2007). Por isso, os alunos nao aprendem logo a escrever sem erros,
muito menos deve existir a ideia que se deve ensinar tudo de uma vez. Estes
instrumentos de diagnostico tiveram aqui um papel fundamental, pois permitiram
selecionar as questOes ortograficas a serem trabalhadas na turma, ao constatar quais
eram as maiores fontes de dificuldades dos alunos ao escreverem.

Classificacdo dos erros ortograficos da turma

60 — —
: I I | | I
| . = N v -I
Tipo 1 po 7

Tipo 2 Tipp 3 Tipo 4 Tipo 5 Tipo 6 T Tipo 8 Tipp 9 Tipo 10
Categorias dos erros

N.%de erros

D

o

Grafico 1 — Classificac@o dos erros ortograficos da turma.

Apobs uma breve analise dos erros da Turma B, do 2.° ano, foi possivel verificar
que os erros mais frequentes se encontravam na categoria trés, correspondendo as
incorregdes por inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica, € na categoria
cinco, correspondendo as incorregdes quanto a forma ortografica especifica das
palavras. Os erros da categoria trés demonstravam que os alunos ainda ndo conseguiam
analisar as situagdes de forma mais precisa, aplicar e generalizar as regras de ortografia.
E também possivel que ainda conhecessem poucas dessas regras. Os erros da categoria
cinco demonstraram que os alunos necessitavam de treinar ¢ aumentar os seus léxicos
mentais ou a memoria visual de palavras, para poderem decidir entre as formas de
grafar uma palavra a qual ndo correspondiam regras de ortografia.

Assim, para este projeto de investigacdo teve-se em conta o que Gomes (1989,
citado por Azevedo 2000, pp.78-79) recomenda quanto aos erros de ortografia, isto &,
“que se trate em primeiro lugar os erros mais frequentes, visto que, resolvidos estes, se
notardo progressos imediatos na expressdo escrita. Se ha um tipo de erros que ¢
dominante na turma, poder-se-a optar por um tratamento colectivo desse tipo de erros”.
Posto isto, as duas categorias referidas acima foram selecionadas para se concretizar um
ensino sistematico e reflexivo da ortografia, sendo este organizado de modo a favorecer
sobretudo a compreensdao dos casos regulares da norma ortografica e, paralelamente, a
memorizagdo de palavras que tém irregularidades, mas que sdo frequentemente
utilizadas pelos alunos na lingua escrita. Segundo Silva e Morais (2007, p.74), os
“critérios regularidade (irregularidade) e frequéncia de uso das palavras na lingua
escrita sdo bastante pertinentes para orientar a organizacao do ensino de ortografia na
escola”.

No final do projeto, para se verificar de maneira mais concreta eventuais
evolugdes, a partir do momento em que o trabalho em torno da Atividade Integradora
“Caga ao erro para melhor escrever!” se iniciou, os alunos foram convidados a
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confrontarem-se com os seus ditados iniciais de diagndstico e a identificarem o maior
nimero de erros possivel. Neste momento, os alunos tinham oportunidade de
reconhecerem a maioria dos erros dados no ditado, escreverem as palavras corretamente
e aplicarem e mobilizarem algumas regras de ortografia.

[A] analise de incorrecdes ortograficas por parte do aluno constitui uma estratégia
que o fara tomar consciéncia da existéncia da incorrecdo e da forma correta de
escrever a palavra, para além de o alertar para o tipo de erros que comete com mais
frequéncia. (Baptista et al., 2011, p.89)

A maior parte das palavras que constavam no ditado foram sendo trabalhadas em
diversas atividades ao longo da intervengdo, tanto ao nivel das regras de ortografia,
como da via visual. Ao analisar os ditados, que nos permitiu construir o Gréfico 2,
percebeu-se que metade da turma conseguiu corrigir mais de 50% dos erros ortograficos
que constavam nos ditados, aspeto que nos agradou particularmente, ja4 que esta
Atividade Integradora se desenvolveu em pouco tempo e ndo era esperado que os alunos
fizessem progressos tdo significativos de um momento para o outro.

Analise dos erros ortograficos no ditado

= N.* total de erros no ditade

N.? de erros corrigides

Aluncs que corrigiram mais
de metade des erros

Grafico 2 — Analise dos erros ortograficos no ditado e respetiva corre¢do dos mesmos.

Igualmente foram avaliadas algumas aprendizagens relevantes, através da
realizagdo de um Peddy-Paper, com questdes relativas a tematica da ortografia e da
construg¢do textual, de forma a verificar que conhecimentos foram adquiridos pelos
alunos. Nesta atividade também foram integradas perguntas associadas as diferentes
Atividades Integradoras do PCI, bem como aos contetidos abordados nas diferentes
areas curriculares. A analise do Quadro 2, relativa a Atividade Integradora “Caca ao
erro para melhor escrever!”, revela que as criangas tiveram mais dificuldades nas
questdes numero 12 e 13. Estas relacionaram-se, respetivamente, com as fases do
processo de escrita e com as partes constituintes de um texto. Perante estas dificuldades,
concluiu-se que mais importante do que saber denomina-las, a intengdo era despertar a
consciéncia dos alunos para a sua existéncia e aplicagdo. Assim, essa consciencializagao
foi bem-sucedida e isso verificou-se nas varias tarefas de escrita de textos realizadas ao
longo da Atividade Integradora. J4 em relagdao a sua denominagao especifica, os alunos
tiveram mais dificuldade em assimilar, pois tratava-se de vocabulos novos e recentes,
que nao necessitavam de um uso integral e constante.
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O Grafico 3 possibilita uma visao geral, em média, das respostas corretas, erradas
e nulas obtidas no Peddy-Paper. E verificavel que os alunos conseguiram responder
corretamente a uma percentagem consideravel de questdes. Sendo que a percentagem de
respostas erradas ¢ reduzida e a percentagem de respostas nulas refere-se a questoes que
nao foram respondidas.

Quadro 2 — Contagem das respostas do Peddy-Paper.

p Numero de Nimero de Numero de
o i respostas corretas respostas erradas respostas nulas
Numero 10 13 2 0
Numero 11 14 1 0
Numero 12 11 4 0
Numero 13 12 3 0
Numero 14 13 2 0
Numero 15 14 0 1

Tal como refere Alonso (2001), utilizando estas atividades de reflexdo e avaliagdao
os alunos tomaram consciéncia do processo utilizado, das dificuldades sentidas € como
as ultrapassaram, das mudancas produzidas nas suas concegoes € dos novos problemas e
questdes que o processo de investigacao lhes suscitou.

Total de respostas

1%

W certas
= erradas

nulas

Grafico 3 — Total de respostas dos alunos ao Peddy-Paper.

6. Consideracoes finais

Neste ultimo ponto, apresentam-se algumas consideragdes finais referentes a todo
0 processo que envolveu este projeto de intervencdo pedagogica e de investigagao,
estruturando-se em dois subpontos distintos de analise e reflexdo, em jeito de sintese:
desenvolvimento da competéncia ortografica e dos processos de escrita de textos e
contributos para desenvolvimento curricular e profissional.

Desta forma, comega-se por destacar o alcance de varios objetivos definidos no
ambito da competéncia ortografica e da escrita de textos. Ao longo das vérias
atividades, os alunos tiveram oportunidade de desenvolver tanto a via fonolégica, como
a via lexical, no acesso a escrita ortografica das palavras do Portugués, promovendo
assim de forma reflexiva os seus conhecimentos ortograficos. Igualmente na atividade
final de diagnostico (ditado) foi possivel observar um decréscimo significativo de

algumas incorre¢des ortograficas. No final foi percetivel que, quando se assume
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explicitamente que ha dificuldade na ortografia de um conjunto de palavras, cada escrita
correta de uma dessas palavras constitui uma conquista a que se deve dar relevo e
valorizar junto dos alunos, recompensando o trabalho destes e do Professor.
Relativamente a escrita de textos, os alunos foram capazes de desenvolver as suas
aprendizagens ao nivel dos processos de escrita de textos, demonstrando-se cada vez

mais autonomos, quer na redacdo, quer na deteg¢do e correcao dos seus erros.

Por outro lado, compreendeu-se essencialmente o papel que a ortografia ocupa no
ensino. Em relagdo ao impacto na vida do aluno, sabemos que o dominio imperfeito do
codigo escrito pode trazer consequéncias pouco satisfatorias, ja para nao referir que se
trata de um fracasso para a escola o facto de um cidadao portugués poder concluir os
seus estudos sem o dominio desse codigo. Além disso, a ortografia tende, por um lado, a
ser valorizada em demasia, tornando-se quase a Uinica componente essencial da escrita,
ou entdo ¢ desvalorizada de tal forma, existindo a ideia que expondo os alunos as
palavras escritas ja basta para que estes desenvolvam de forma espontdnea a sua
competéncia ortografica. Ora, através deste estudo pode-se verificar que tem de existir
um equilibrio no ensino dos conhecimentos ortograficos e estes tém pois de ser
ensinados, mas como objetos de conhecimento, criando espacos de reflexdo sobre a
ortografia, tanto ao nivel das dificuldades regulares e irregulares. Realce-se que a
aprendizagem da ortografia ndo pode ser um processo passivo, mas antes uma
construcdo em que os alunos elaboram hipdteses sobre como se escrevem corretamente
as palavras da sua lingua.

Importa reafirmar a ideia de que os erros constituem fontes de informagado
importantissimas para o professor. Através destes pode-se construir com os alunos os
acertos e, a0 mesmo tempo, nao ignorar a sua palavra escrita. Revela-se aqui a
importancia do erro como um fator pedagogico de relevo para alcancar um dominio de
conhecimento de maior complexidade, desde que devidamente enquadrado e utilizado
nas estratégias de superagdo das dificuldades ¢ de promogdo e valorizagdo dos
conhecimentos corretos. Nesse sentido, joga aqui um papel fundamental o processo de
mediacdo que o professor deve ser capaz de estruturar do ponto de vista didatico, que
potencialize a aprendizagem.

Para além destas consideragdes, destaca-se também o papel importante que as
produgdes textuais dos alunos podem ganhar quando sdo aproveitadas para se realizar
um trabalho consistente e sistematico das incorre¢des ortograficas. Ao promover
situagdes de ensino e aprendizagem que permitam aos alunos refletir e explicitar os seus
conhecimentos sobre a ortografia, isso possibilita um avango no dominio da norma
ortografica, tornando-se melhores escritores. Assim, ndo precisam de pensar tanto sobre
como se escrevem as palavras e podem centrar mais a atencao na composi¢cao do texto.
Por outro lado, ndo podemos descurar as questdes ligadas a produgdo textual, em que €
essencial que os alunos tenham conhecimento das varias acgdes associadas as
componentes de planificacdo, textualizagdo e de revisdo. O essencial ¢ valorizar acima
de tudo o que o aluno escreve, a sua capacidade de redigir e auxilia-lo,
progressivamente, a evoluir na sua ortografia.

Relativamente as questdes relacionadas com o desenvolvimento curricular e
profissional, é essencial confirmar mais uma vez, as potencialidades da metodologia do
PCI, compreendendo claramente que

estes projectos curriculares sdo espagos importantes, quer de reflexdo e discussdo
sobre os problemas educativos fundamentais (...), quer de tomada de decisdes
pedagdgico-didacticas para melhorar as praticas educativas, possibilitando uma
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maior coeréncia entre os valores educativos e a sua realizagdo pratica. (Alonso,
1998, p.29)

Neste processo, os alunos mantém sempre um papel central na sua aprendizagem,
concretizando progressivamente as tarefas de forma autonoma, responsavel e critica e
aprendem a analisar, a refletir e a participar na constru¢do e tomada de decisdes do
projeto. Relativamente aos Professores, pretende-se que desenvolvam um perfil
profissional como construtores de curriculo Unico e substantivo para cada contexto
especifico e requer-se uma atitude e capacidade investigativa para que possam refletir
sobre o percurso dos alunos, delineando praticas revelantes para a construcao do
conhecimento num contexto interativo.

Ao nivel das competéncias de investigacao e reflexdo, evidenciou-se neste estudo
que estas sdo fulcrais no desenvolvimento da pratica pedagodgica, porque mais
importante do que pensar em atividades, ¢ necessario compreender que utilidade estas
terdo para os alunos e que potencialidades terdo para o seu desenvolvimento.
Igualmente, aquando da discussdo de tematicas, ¢ necessario primar por um registo o
mais claro e cientifico possivel, pois para criarmos momentos de aprendizagem
significativa, temos de ter conhecimentos solidos nas tematicas que vamos trabalhar. A
partir dessa constatacdo, potencia-se a realizacdo e planificacio de uma pratica
teoricamente fundamentada e adequada ao contexto, mobilizando para isso os
conhecimentos e as competéncias das varias areas curriculares do respetivo nivel de
ensino, tentando promover aprendizagens enriquecedores para os alunos.

Em relacdo as competéncias curriculares e pedagdgicas, sempre foi objetivo
realizar e planificar uma pratica teoricamente fundamentada e adequada ao contexto.
Para isso, foram mobilizando-se os conhecimentos das varias areas curriculares deste
nivel de ensino, bem como as competéncias definidas em cada uma, tentando promover
aprendizagens enriquecedores para os alunos.

Relativamente a dimensao afetiva/relacional, torna-se relevante desenvolver uma
relacdo de respeito mutuo e de profissionalismo na convivéncia com os alunos,
permitindo uma pacifica gestdo/organizacao da turma. O mesmo ¢ referido ao nivel das
atitudes e posturas profissionais, onde devem destacar-se atitudes de respeito,
cooperagao, responsabilidade, partilha e coeréncia. Os profissionais da educacao devem
estar dispostos a aprender e a aceitar as reflexdes criticas dos seus colegas, valorizando
o trabalho colaborativo e em equipa. Em virtude disso, os varios docentes devem
colaborar, dialogar, dando sentido ao seu trabalho. No fundo, as ideias e a¢des dos
outros estimulam a nossa a¢do pessoal e profissional.

Em suma, os resultados obtidos revelaram que os alunos compreenderam as
estratégias recorrentes das duas vias utilizadas no acesso a escrita ortografica das
palavras do Portugués (a via fonologica e a via lexical) e aprenderam explicitamente
estratégias que podem mobilizar para futuras situagdes de escrita, tanto ao nivel da
questao ortografica, como de outros aspetos em jogo numa produgao textual.
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