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Abstract

The study of grammar, as much as that of reading, has always been considered a central
area for the teaching of Portuguese language. Recently, official syllabi and textbooks have
proceeded to consider it not only as formal linguistic knowledge, but also as a foundation
for reading skills, writing and orality. Under this context, the goal of this essay will be
that of verifying up to what extent, after the adoption of textbooks for Basic Education
(schoolyear 2013/2014), there has been an adaptation to new conceptions and practices
of language teaching. In more specific terms, without disregarding discussion on the
objectives and methodologies of grammar teaching, this study characterizes the nature
of grammar at school, most particularly by means of analyzing methodology, activities,
contents and methods of evaluation already present in the new Portuguese language
textbooks for the 9" grade.

Keywords: Portuguese language teaching; language education; grammar; assess-
ment; textbooks.

0. Introducao

Com um dos mais recentes textos reguladores do ensino da lingua materna -
as Metas Curriculares de Portugués (MCP), recuperou-se o termo “gramatica”
para designar o “conhecimento explicito da lingua”. Esta alteracdo indicia que
esse dominio do ensino do Portugués viu refor¢ada a sua vertente de conheci-
mento linguistico (compreensdo da estrutura da lingua), nado sendo menorizada
uma funcdo (a instrumental), mobilizada na melhoria das habilidades comunica-
tivas dos aprendentes.

Este trabalho € financiado pelo CIEd - Centro de Investigacdo em Educacao,
projetos UID/CED/1661/2013 e UID/CED/1661/2016, Instituto de Educacao, Universidade
do Minho, através de fundos nacionais da FCT/MCTES-PT.
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Além disso, com a certificacdo e aadocao (a partir de 2013) de novos manuais
de Portugués, terd ocorrido uma reorientacao das teorias e das praticas de ensino
da gramatica. Assumindo estes dados, desenvolve-se este texto em duas partes
essenciais: na primeira, mais tedrica, redefine-se o contexto e a natureza da
gramatica na Escola e na aula de Portugués; na segunda, de cariz pratico, reali-
za-se o estudo de alguns livros de Portugués, para verificar se integram novas
propostas para o ensino da gramatica.

Assim, depois desta introdugdo, define-se, na seccao 1., o contexto e os obje-
tivos do ensino do Portugués; na secc¢do 2., apresentam-se modelos de aula de
Portugués e metodologia(s) de ensino da gramatica; de seguida, na seccao 3.,
percorrem-se dois textos reguladores do Portugués (Programas de Portugués
do Emsino Badsico de 2009 e Metas Curriculares de Portugués de 2012), com o
intuito de af identificar concecoes de gramatica; na sec¢do 4., delimita-se o estudo
especifico de trés manuais escolares (MEs) do 3.° ciclo; quanto a secc¢do 5., faz-se
a apresentacdo e discussao de resultados desta andlise particular; enunciam-se,
ainda (seccdo 6.), conclusoes preliminares deste estudo.

A questdo principal que estara em causa neste ensaio € indagar se 0s novos
manuais de Portugués apresentam uma (eventual) renovacdo das prdticas
de ensino da gramdtica. Nesse sentido, abordam-se textos teéricos que definem
uma aula tipica de Portugués e verifica-se se tais modelos estdo presentes nas
sequéncias didaticas dos MEs a analisar. Para responder a questdo, serdo apro-
fundadas dimensoes relacionadas com o estudo da organizacao interna dos livros
de Portugués, em particular: 1. Métodos usados no ensino da gramatica; 2. Tipo
de procedimentos linguisticos implicados; 3. Contetidos gramaticais mobilizados;
4. Formas de avaliacio principais.

1. Perspetiva atual e objetivos do ensino do Portugués

Ao discutirmos o que se ensina em lingua materna; quando, como e porque
se ensina Portugués, os conhecimentos gramaticais (implicitamente adquiridos),
assim como as competéncias linguisticas associadas ao uso formal da linguagem
(leitura, escrita, oralidade) sdo considerados pertinentes. Nesse sentido, acei-
ta-se o potencial do saber gramatical e sugere-se a necessidade da aprendizagem
das competéncias linguistico-comunicativas através da sua pratica em situacoes
reais de interacao.

Tal dimensdo do conhecimento das linguas significa que “uma lingua
natural é um objecto suficientemente fascinante para merecer uma aprendizagem
especifica, tdo legitima quanto as aprendizagens realizadas noutras disciplinas
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curriculares. Se a linguagem nos individualiza enquanto espécie e nos constroi
como sujeitos, na medida em que nos permite conhecer, pensar, agir, argumentar
e sentir, é incontornavel a interpelacao que nos lanca como objecto de conheci-
mento.” (Lopes 2005: 149-150)

Assume-se, pois, como consensual, a pertinéncia da aprendizagem dos
conhecimentos gramaticais declarativos e da promoc¢do dos contetiidos proces-
suais (associados aos usos escritos e orais) no contexto do ensino da lingua
materna. Aceites tais principios, podemos questionar-nos sobre as razodes que
levam certas vozes a pdr em causa, no contexto atual, o objeto e os objetivos do
ensino do Portugués, fazendo eco da afirmacdo de que os 1n0ssos alunos ndao
gostam de estudar Portugués.

Se o problema estiver no facto de os alunos nio conhecerem (bem) a sua
lingua materna, nem quererem aprender a usi-la (melhor) nos seus usos comu-
nicativos, tal significa que nio descobriram, por exemplo, o papel da escrita
como “um importante fator de sucesso escolar” (Carvalho 2011: 84) ou ignoram,
simplesmente, o fascinio que neles pode despertar o conhecimento dos fené-
menos associados a linguagem humana. Dai a urgéncia de implementar uma nova
pedagogia da lingua e da gramatica, em que as metodologias escolhidas levem
0s alunos a dominar os conhecimentos linguisticos e, sobretudo, a ter gosto de
“saber fazer coisas com as palavras” (Lomas 2003: 282).

Nao basta, porém, afirmar a preméncia da aprendizagem da gramatica ou
das competéncias de leitura e de escrita; importante é fazer com que os alunos
interiorizem a ideia de que a linguagem e a gramatica sdo fenémenos humanos e
cognitivos “fascinantes”, como sustenta Costa (2009: 40): “Levar os nossos alunos
a aperceberem-se de que a gramatica tem um conjunto de propriedades fasci-
nantes, que tornam a linguagem humana um objeto de estudo admiravel, implica
0 abandono de praticas que esgotem o estudo da gramatica num trabalho enfa-
donho de listagens taxionémicas.”

Com o intuito de repensar as praticas de ensino do Portugués, centradas
numa valorizacao excessiva do conhecimento, de que a mera classificacdo morfo-
légica e a analise sintatica sdo exemplos, convém relembrar as razoes especificas
e 0s objetivos da aprendizagem da gramatica na Escola, refletindo sobre questoes,
como as que Ferraz (2007: 39) formulou: “a) Porque ensinar gramatica? b) Que
lugar para a gramatica no ensino da lingua materna? ¢) Como ensinar gramatica?
d) Que gramatica ensinar?”.

Entre as multiplas formas de responder as questoes enunciadas, uma delas
consiste em discutir os fundamentos (afetivos e cognitivos, instrumentais, atitu-
dinais e comportamentais) que justificam o ensino escolar da gramaética. Vilela
(1993: 143-144), num artigo classico acerca do “sentido da gramatica na escola”
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e depois de discutir o tépico da (in)utilidade do ensino da gramatica, enuncia
alguns dos seus beneficios: “A gramatica ensina o uso correcto da lingua, ensina a
pensar de modo légico, forma o espirito, fornece um conjunto de conceitos para se
compreender o fenémeno ‘linguagem’, problematiza a norma linguistica, melhora
a capacidade de expressido escrita”. A conclusdo que se pode daqui retirar, como
salienta o autor, € que “a gramatica da ao estudante a capacidade de agir linguis-
ticamente — comunicar”.

Mesmo assim, gerou-se uma crise no ensino da gramatica na escola, susci-
tada pela “reaccdo as pedagogias dogmaticas [...] da gramatica tradicional”, pela
“influéncia das pedagogias comunicativas ‘radicais™ e pelas “mas aplicacdes da
Linguistica” (Duarte 1998: 111), as quais levaram a relativizacdo do conheci-
mento formal da lingua.

No sentido de validar a pratica do ensino da gramatica, Duarte (1998)
apresentou, entao, uma série de argumentos, distribuidos por trés areas: obje-
tivos instrumentais (dominio do Portugués-padrao ou aperfeicoamento e diver-
sificacdo do uso da lingua); objetivos atitudinais-axiolégicos (desenvolvimento
da autoconfianca linguistica dos alunos e da tolerancia cultural e linguistica) e
objetivos cognitivos gerais e especificos, como o ensino de métodos cientificos
(Duarte 1998: 113-118).

Ponderando estes factos, conclui-se que a aprendizagem escolar da grama-
tica e da lingua se justifica, por ser uma forma de conhecimento, desenvolver
competéncias verbais e contribuir para a “educacdo linguistica” (Castro 2000),
em termos de atitudes perante as linguas e a linguagem ou a leitura e a escrita.
E exatamente neste quadro que Castro (2000: 198) se interroga sobre os obje-
tivos da educacdo linguistica, referindo trés dimensoes fundamentais: nao sé o
“desenvolvimento de capacidades”, mas também a “aquisi¢do de conhecimentos”
e a “promocao de atitudes”.

Em sintese, considerando estes objetivos do ensino da gramaética, fica, entdo,
validada a pertinéncia, no campo do ensino do Portugués, da drea do ensino
formal da lingua, ao mesmo tempo que se justifica o seu estatuto na promocao
de capacidades, competéncias e atitudes reflexivas perante a lingua materna e a
linguagem humana.

Retoma-se, por conseguinte, o debate sobre a funcao do ensino do Portugués,
no quadro do qual Fonseca & Fonseca (1997: 1563) ja haviam defendido que “A aula
de Portugués é sempre aula de lingua, de linguagem, de comunicacdo. Visara,
pois, o desenvolvimento e a estruturacao da competéncia comunicativa do aluno
que o tornard apto a usar melhor a sua lingua”. Mesmo que uma visao estrita-
mente pragmatica do uso da lingua tenha ja sido questionada pela dimensido
cognitiva da aprendizagem da gramatica, da cultura e da literatura, a complexi-
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dade do ensino da lingua materna reside no facto, como veio a reafirmar Fonseca
(1994: 131), de “na aula de Portugués a lingua [ser] simultaneamente o meio, o
objecto e o objectivo”.

Portanto, o investigador das problemaéticas da Didatica do Portugués devera
assumir uma postura critica e curiosa, mas abrangente e compreensiva relati-
vamente aos varios dominios' e as diferentes finalidades do ensino da lingua.
Precisamente como sugeria Soares (2001: xiv), no prefacio da obra Aula de
Portugués, “Ao falar sobre o ensino de Portugués, temos sempre deplorado, as
vezes temos mesmo rido, quase sempre temos detestado, e muito poucas vezes
temos compreendido”, pelo que o essencial, ao debater o estatuto da gramatica
na aula de Portugués, serd, acima de tudo, o de analisar estes novos MEs, para os
compreender e utilizar cada vez melhor.

2. Modelos de aula de Portugués e metodologia(s) de ensino da
Gramatica

Partindo do pressuposto de que o estudo da linguagem humana pode, de
facto, ser “fascinante” e de que o conhecimento gramatical constituird um desafio
motivador para os alunos dos Ensinos Basico e Secundario; importa, eventual-
mente, repensar os modelos de aula de Portugués, ao mesmo tempo que se aposta
em novos métodos de ensino e de aprendizagem da gramatica, em que o aluno
tenha um papel mais ativo e auténomo, transformando o seu saber inato sobre a
lingua em conhecimento explicito.

Na verdade, o foco central da problemadtica do ensino da gramaética nao
estard apenas na desmotivacdo dos alunos, nem na dos professores de linguas
(desconsiderados no sistema de ensino atual), mas sobretudo no modo como se
organizam as aulas de Portugués, como ai se mobilizam as propostas didaticas
dos MEs e, especialmente, como sdo aplicadas pelos professores certas metodo-
logias de ensino.

Para compreender melhor tal situacdo, bastard analisar os modelos (re)
correntes de aula de Portugués, onde assume relevo o texto (literario) e a(s) leitu-
ra(s) que a partir dele se desenvolve(m), e onde o dominio da gramatica ocupa
também o seu espaco:

! Ap6s a implementacao das Metas Curriculares de Portugués (Buescu, Morais,
Rocha & Magalhdes 2012: 4), os cinco dominios do ensino da lingua no 3.° ciclo do Ensino
Basico passaram a ser: Oralidade, Leitura, Escrita, Educacao literaria e Gramatica, a qual
retoma assim a sua designacdo tradicional.
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O padrao de aula de Portugués que ha que alterar pode resumir-se assim: ha
um texto que se 1é mais ou menos (e depende do que se entende por ler...) e
depois, [...], o professor faz umas perguntas que ndao chegam a ser de inter-
pretacdo; [...] para depois passar a identificacdo de umas figuras de estilo, que
ficam desgarradas do sentido do texto, e, em certos casos, pede-se aos alunos
que facam alguma classificacdo morfoldgica de palavras. (Duarte 2001: 25-26)

Deste esquema de aula de Portugués, um “padrao” que, ainda hoje, conserva
certos tracos, verifica-se que o(s) texto(s) (literarios ou nao) constituem o
elemento motivador das restantes atividades a realizar na aula, dos dominios da
oralidade, da escrita, da gramatica ou da leitura. Esta tltima dimensao (a leitura
“literal” e “literaria™) é aquela que, desde sempre, assumiu um papel de maior
destaque nas aulas de lingua. Quanto ao dominio da estilistica e da gramatica,
as questoes colocadas ndo cumprem, normalmente, os requisitos do ensino inte-
grado do conhecimento sobre a lingua, que esteja associado a promocao das
competéncias verbais.

Na construcdo e na manutencao deste modelo de aula, desempenhavam
uma func¢ido essencial, como também refere a autora, os livros de Portugués (e
os materiais didaticos em geral) que continuam a determinar sistematicamente,
como ja defendeu Sousa (2000: 525), aquilo que se ensina e como se ensina (nas
aulas) e o que se avalia (interna e externamente): “os manuais tornam-se refe-
réncia necessaria para a identificagdo ndo sé daquilo que pode ser dito na aula (os
contetdos), como do modo de dizer (a pedagogia) e das formas de comprovar as
aquisicoes realizadas (a avaliacdo).”

Por conseguinte, perante este modelo corrente de aula de Portugués,
torna-se importante compreendé-lo, analisa-lo e, dentro do possivel, propor
modelos alternativos, quer em termos de atividades pedagogicas, quer ao nivel
de sugestoes didaticas, que tornem a aula de Portugués um espaco renovado de
aprendizagem da lingua, sobretudo agora que estao em uso, desde 2013, novos
MEs de Portugués no Ensino Basico. E necessario, em todo o caso, que, nesses
novos modelos de sequéncias didaticas, haja mesmo, entre os diferentes dominios,
uma implicacao efetiva que Costa (2009: 37) também questionou: “Considere-se,
a titulo de exemplo, a estrutura tipica das actividades propostas nos manuais: é
apresentado um texto com um conjunto de perguntas de interpretacdo e uma ou
duas perguntas de gramatica, no final, que em nada contribuem para um melhor
desempenho na leitura do texto.”

No fundo, tem de reconhecer-se que, nas aulas assim desenhadas, os textos,
os modos de os ler e as questoes de gramatica sdo, normalmente, dreas centrais
das propostas dos MEs. O importante é, entdo, analisar os novos manuais, para
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verificar que propostas terdo surgido com o intuito de alterar esta forma de cons-
truir e de constituir as aulas de Portugués. Antes disso, convém descrever uma
metodologia de aprendizagem da gramatica (pela descoberta) que vem sendo
sugerida como (mais) adequada.

Fernandez (1987: 67-68), apresentando um principio de Girard (“‘Olvidamos
con facilidad lo que hemos aprendido, pero no olvidamos jaméas lo que hemos
descubierto.”), explica que “El método de busqueda o descubrimiento tiene
esencialmente dos direcciones: la inductiva que lleva a un hallazgo a través de la
manipulacién de los datos, y la deductiva que partiendo de una hipétesis intenta
verificarla.” Seguindo estes percursos, € possivel fazer dos alunos o centro do
processo de aprendizagem, apostando no caminho que conduz a (re)descoberta
dos saberes.

Entretanto, aceitando o principio de que o conhecimento gramatical tem um
estatuto auténomo (como conhecimento declarativo), mas também desempenha
uma funcao particular ao servico das competéncias comunicativas, € natural que
os tedricos discutam, nos tempos mais recentes, um modelo de ensino integrado
da gramatica.

Nesse sentido, defende-se o conhecimento da lingua como uma “pré-con-
dicdo das aprendizagens escolarizadas em Lingua Materna (géneros formais
e publicos do oral, leitura e escrita)” (Duarte 1998: 121). Além disso, o estudo
gramatical, para esta autora, pode ocorrer ora “como unidades auténomas” ora
“como unidades coesas”, que servem, respetivamente, o ensino explicito da lingua
e a mobilizacao do tal conhecimento gramatical (explicito) no fortalecimento das
habilidades comunicativas.

Fundamental é que o estudo da gramatica surja, efetivamente, integrado nas
sequéncias de aprendizagem das aulas de Portugués e dos MEs que as regulam
e que os alunos participem na construc¢do do seu conhecimento sobre a lingua,
a confirmar, precisamente, pela analise de todas as atividades apresentadas nos
manuais.

Assim, um percurso adequado que Duarte (1998: 119-120) vem sugerindo é
o do “ensino da gramatica como actividade de descoberta”, que se desenvolve em
quatro fases fundamentais. Na primeira, o professor faz a organizacdo de dados
linguisticos; na segunda fase, os alunos observam e comparam esses dados, para
fazer generalizacoes e eventualmente descobrir regras ou conceitos; na etapa
seguinte, realizam-se exercicios de treino e memorizacao das descobertas; no
final, faz-se, entao, a “avaliacdo dos conhecimentos aprendidos sobre o tépico
gramatical estudado.”

Como se compreende, as atividades de descoberta poderao ser integradas no
ensino da gramatica portuguesa, em que os conhecimentos implicitos de lingua
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materna se tornam aprendizagens explicitas e significativas. Num outro trabalho,
Duarte (2008: 16) sublinha que um dos objetivos do ensino da gramatica sera,
em ultima andlise, a “aprendizagem do método cientifico™ “observacao de dados,
deteccdo de regularidades, formulacdo de generalizacoes”. Nesse percurso
de aprendizagem, em que os alunos realizam atividades de pesquisa cientifica,
poe-se um pouco de parte o método tradicional de transmissao de saberes ja
feitos e sedimentados com exercicios de treino, repetidos e memorizados, mas
talvez nao totalmente compreendidos.

Percebe-se que estes procedimentos didaticos tém cabimento nas sequén-
cias de ensino das aulas de lingua e ndo seria de estranhar se eles fossem também
incluidos nos novos MEs, em especial nas atividades de reflexdo linguistica, de
aplicacao pratica (oral ou escrita) de contetidos gramaticais ou de leitura, andlise
e interpretacao textual.

Depois de analisados os tracos correntes de aula de Portugués e tendo discu-
tido uma metodologia de aprendizagem da gramatica (pela descoberta), desta-
cam-se, na sec¢ao seguinte, os conceitos de gramaética e as op¢des do seu ensino
apresentados pelos mais recentes textos reguladores do ensino da lingua materna
(2009 e 2012).

3. Concecoes de Gramatica nos Programas de 2009 e nas Metas de 2012

Depois da rutura marcada pelos programas de 1991, as expetativas em
relacdo aos programas de 2009 eram elevadas, até porque foram produzidos docu-
mentos normativos importantes para o ensino do Portugués, desde o Curriculo
Nacional do Ensino Bdsico (2001) até a disponibilizacdo da Terminologia
Linguistica para os Ensinos Bdsico e Secunddrio (TLEBS), revista na versao
do Dicitondrio Terminologico (em 2008). Entretanto, ocorreram circunstan-
cias marcantes para o ensino da lingua em Portugal, como a integracdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) na aprendizagem da lingua e
em novos processos de escrita e leitura, a reivindicacao da “presenca efetiva dos
textos literdrios no ensino da lingua” e a necessidade de reforcar a “componente
de reflexdo expressa sobre a lingua” (Reis 2009: 4-5).

Assim se evidenciou o papel dos textos eletrénicos, dos textos literarios e do
conhecimento gramatical explicito no novo paradigma de aula de Portugués. Ao
mesmo tempo, sublinhou-se ainda que “A nossa lingua ¢ um fundamental instru-
mento de acesso a todos os saberes” (Reis 2009: 6), pelo que estara implicada no
sucesso escolar.

Provided for Personal License use. Not for reproduction, distribution or commercial use.
© 2017 Aletheia - Associagdo Cientifica e Cultural. All rights reserved.



O dominio da graméatica em manuais de Portugués: método(s), atividades, contetdos e avaliagio B 145

Destaca-se, por fim, deste programa, a definicdo do dominio da gramaética ou
do “comhecimento explicito da lingua” como a “capacidade para sistematizar
unidades, regras e processos gramaticais do idioma” (Reis 2009: 16), a qual esta
ao servigco dos processos linguisticos de controlo da compreensao e da expressao
oral e escrita. Em suma, como se refere no programa para o 3.° ciclo, o ensino do
Portugués tera como objeto “as praticas sociais da linguagem” (ou seja, a lite-
racia) e como objetivo central “um uso reflexivo da linguagem” nos seus diversos
dominios (Reis 2009: 112).

No que toca as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico (apro-
vadas em 20122), elas assumem-se como um documento regulador do sistema de
ensino e das vdrias modalidades de avaliacdo, definindo os cinco dominios de
referéncia — Oralidade, Leitura, Escrita, Educac¢do Literdria e Gramatica.

Quanto ao “novo” dominio gramatical, que tem como meta o Portugués
padrao, sublinha-se, entdo, que “O ensino dos contetidos gramaticais deve ser
realizado em estreita sintonia com atividades inerentes a consecugdo dos obje-
tivos dos restantes dominios” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhédes 2012: 4-6)°.
Tal principio significa que assim se projeta um ensino integrado da gramatica,
que os autores julgam como o mais adequado para o desenvolvimento das compe-
téncias verbais. Nesse sentido, os resultados a apresentar de seguida mostrarao
se tal aconteceu (ou nao) nas atividades dos MEs que analisamos.

4. Delimitacdo do estudo dos manuais de Portugués do 9.° ano

Para realizar o enquadramento teérico desta investigagdo, foram abordadas
questoes relativas ao ensino do Portugués e ao dominio da gramatica: objetivos
do ensino das linguas e metodologia(s) de aprendizagem da gramadtica. Além
disso, referiram-se as concecoes de conhecimento explicito nos dois textos regu-
ladores mais recentes.

2 Em 2015, foi apresentado o Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Bdsico que, no essencial, retomam as MCP de 2012, em termos de dominios,
metas, objetivos e descritores do desempenho, acrescentando apenas seccdes sobre
contetdos especificos para cada ano escolar.

3 Os objetivos do dominio da Gramatica previstos pelas MCP para o 9.° ano, o nivel
de escolaridade que estard em causa nesta andlise, sdo apenas trés: “Explicitar aspetos
da fonologia do portugués™; “Explicitar aspetos fundamentais da sintaxe do
portugués’™; “Reconhecer propriedades das palavras e formas de organizagdo do

léxico” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes 2012: 69).
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Considerando a multiplicidade de MEs que foram avaliados, certificados
e adotados a partir de 2013/2014%, tornou-se necessdrio proceder a selecao dos
livros de Portugués a analisar neste caso especifico, construindo uma amostra
seletiva. Dada, ainda, a complexidade dos materiais didaticos que envolvem os
manuais e no sentido de responder a questdao de investigacdo inicial, foi neces-
sario definir as dimensoes desta analise de MEs: 1. Percursos metodolégicos
seguidos; 2. Operacdes linguisticas implicitas; 3. Dominios dos contetidos grama-
ticais; 4. Principais formas de avaliacdo. Ao colocar em confronto trés novos
manuais do 9.° ano, pretende-se estuda-los numa perspetiva descritiva e explica-
tiva, seguindo-se, preferencialmente, as orientacdes da analise de contetdo defi-
nidas por Bardin (2004: 89).

Além disso, para compreender uma pesquisa sobre MEs, convém sublinhar
que as praticas dos professores de Portugués sdo hoje condicionadas, ndo sé por
programa e exames, mas também pelo que os manuais determinam em termos de
atividades, contetidos e avaliacdo. Neste quadro, a analise de MEs centrar-se-a
na interpretacdo dos papéis por eles desempenhados na fixacdo dos saberes da
aula de Portugués, no apoio as praticas pedagogicas e até mesmo na definicao dos
objetos e dos objetivos da avaliacao.

Olhando para os manuais, € essencial perceber que eles serdo, como se
espera, bons instrumentos para ajudar os alunos a comunicar oralmente e por
escrito, a ler criticamente textos e, sobretudo, a desenvolver reflexdes grama-
ticais. De facto, além de produto comercial, suporte de contetidos escolares, e
veiculo cultural, os MEs, no dizer de Choppin (1992: 18-20), sdo um instrumento
pedagdgico (muito significativo).

Por isso mesmo, os manuais podem estudar-se nos discursos (o que dizem
0s seus autores sobre o ensino de linguas) e nas propostas didaticas (o que
sugerem e o que fazem os autores para ensinar). Neste caso, porém, os trés
novos MEs do 9.° ano s6 serdo analisados do ponto de vista das praticas, tentando
verificar-se evidéncias da natural transformac¢do no ensino da gramatica, quanto
amétodos, a atividades ou questoes, a contetdos e a formas de avaliacdo.

4.1. Definicdo do corpus: os manuais e os cadernos de atividades

De um total de nove MEs de Portugués do 9.° ano lancados em 2013/14, foram
escolhidas trés “edicoes do professor” desse nivel de escolaridade, de editoras

¢ Cf. www.dge.mec.pt/listas-dos-manuais-escolares-avaliados-e-certificados,
acedido em 16/04/2016.
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diferentes, constituindo uma amostra seletiva dos manuais publicados em 2013 e
entdo (mais) adotados e acessiveis. Além do manual em si, neste corpus, estao,
igualmente, incluidos os Cadernos de Atividades (CAs) que estes manuais dispo-
nibilizam:

ME 01 — Dzidlogos 9 (Guia do Professor), Portugués, 9.° ano de
Fernanda Costa, Olga Magalhdes & Vera Magalhdes. Porto: Porto
Editora;

CA 01 - Caderno de Atividades, Portugués, 9.° ano de Fernanda
Costa;

ME 02 — Nowvas Letturas 9 (Edi¢do do Professor), Portugués, 9.°
ano de Alice Amaro. Porto: Edi¢oes Asa I;

CA 02 - Caderno de Exercicios, Portugués, 9.°ano de Alice Amaro;

ME 03 — P9 (Manual do Professor), Portugués, 9.° ano de Ana
Santiago & Sofia Paixao. Lisboa: Texto Editores;

CA 03 — Caderno de Atividades, Portugués, 9.°ano de Ana Santiago
& Sofia Paixao.

Incluem-se, neste corpus, esses CAs (doravante referidos como: CA 01,
CA 02, CA 03), os quais sao dedicados, predominantemente, a exercicios sobre
conteudos gramaticais, alguns destes associados as atividades dos manuais.
Deste estudo, sdo excluidos os apéndices® dos trés MEs, indicados agora como ME
01, ME 02, ME 03.

Sistematizando, sdo trés os contextos em que esta patente a gramatica: no
corpo do manual (nas secgoes sobre “Gramaética”), nos apéndices finais do manual
e nos CAs. Noutros termos, o dominio gramatical ocorre: a) no quadro das ativi-
dades didaticas associadas aos textos, em que se faz a aplicacdo / avaliagdo dos
contetdos gramaticais; b) nos apéndices finais do manual, onde se explicam esses

> Nestes trés manuais, os anexos finais — “A minha gramatica” (ME 01), “Suporte
gramatical” (ME 02), “Guia gramatical” (ME 03) — constituem apresentacoes seletivas de
conteudos gramaticais dos MEs.
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contetdos; ¢) nos cadernos auxiliares, local de (re)aplicacdo dos itens gramati-
cais dos MEs.

Sendo embora pertinente confrontar todas as abordagens do dominio grama-
tical, neste estudo especifico, analisam-se s6 as questoes gramaticais das sequén-
cias didaticas dos manuais® e as outras atividades presentes no texto integral dos
livros de apoio.

4.2. Objetivos e dimensoes de andlise do dominio gramatical

Escolhidos os objetos a analisar, ou seja, os manuais (nas suas seccoes dedi-
cadas a gramatica) e os CAs (em que surgem fichas de aplicacdo gramatical),
estao, assim, definidos os dois contextos principais dedicados a gramética “apli-
cada”, reservando-se o estudo da gramatica “tedérica” dos anexos finais para outra
ocasido. Para se confirmar se a gramadtica surge (mesmo) integrada ou associada
aos restantes dominios do ensino da lingua, é necessario avaliar como ela serve,
no quadro do corpus a analisar, a sua funcio instrumental de desenvolvimento
das competéncias verbais.

Perante estes dados e tendo como corpus os trés livros de Portugués e os
seus CAs (todos de 2013), a finalidade desta andlise serd, como ja ficou referido,
descobrir se 0s novos manuais de Portugués evidenciam alguma renovag¢do
em prdticas de ensino da gramdtica. Para orientar e, desde ja, sistematizar os
resultados da pesquisa, consideram-se estes os objetivos principais a atingir:

(i) Identificar os percursos do ensino gramatical (de aplicacdo, de
exposicao, de descoberta) utilizados nos novos MEs do 9.° ano;

(ii) Classificar as operacoes linguisticas (reconhecimento, producao,
explicitacdo) presentes nas questdes dos CAs;

(iii) Definir os contetidos gramaticais organizados e mobilizados nos
CAs;

b Na sua organizagdo interna, os manuais estdo divididos em capitulos (textos
narrativo, dramatico, épico e lirico) ou unidades didaticas (UDs) e estas, por sua vez, em
sequéncias didaticas (SDs), correspondentes a associacao entre texto(s) e atividades dos
dominios da leitura, oralidade, gramatica, escrita.
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(iv) Analisar os tipos de avaliacao (diagndstica, formativa ou sumativa)
utilizados nos MEs.

Aceitando que estas sdo as dimensdes mais relevantes para a defini¢do do
estatuto e da natureza da gramética nos novos MEs de Portugués do 9.° ano, orga-
niza-se, pois, a apresentacdo e discussao dos resultados deste estudo em quatro
seccdes: 1. Metodologia(s) de ensino da gramaética; 2. Tipos de operacoes linguis-
ticas; 3. Organizacdo dos contelidos gramaticais; 4. Formas de avaliacdo essen-
ciais.

5. Apresentacao e discussao de resultados

5.1. Método(s) de ensino da gramdtica nos MES

Ao analisar os textos de abertura dos trés MEs, o que se concluiu, sem
encontrar uma indicac¢ao ou a adocao explicita de uma metodologia de ensino da
gramadtica, € que os autores tém como intuito por em pratica o chamado método
do “ensino integrado da gramatica”, isto é, aquele em que a sua aprendizagem
apoia as restantes destrezas linguisticas — leitura, escrita, oralidade. E isso que
indica o ME 01 (p. II), ao explicar que os “exercicios gramaticais [estardo] em arti-
culacio com a leitura e a escrita”.

O método tradicional de ensino da gramatica estava, como se sabe, estrutu-
rado em duas fases: exposicao de regras e exemplos, seguida do treino das regras.
Além disso, os conteudos gramaticais surgiam isolados e os exercicios eram de
mera identificacao. Ora, a andlise destes novos manuais permitira verificar se tal
método foi retirado / revisto, no sentido de uma proposta em que o aluno seja
participante na descoberta.

Em termos de estrutura interna, os trés MEs sdo, de facto, muito seme-
Ihantes, pois apresentam um percurso metodoldgico que se aproxima: @) ao longo
do manual, ha aplicacdo (isolada) de conteridos; b) no final do manual, encon-
tra-se exposicdo sobre conceitos gramaticais; ¢) nos CAs, surgem mais exer-
cicios de aplicagao dos itens de gramdlica. Predomina, portanto, o treino dos
conteudos gramaticais, com a intencao de conduzir os alunos a necessaria memo-
rizacao e a sua possivel compreensao.

Para além de estas atividades ndo constituirem aprendizagens que exigem
pesquisa ou reflexdo por parte dos alunos, o mais notorio € que a articulagao
entre os dominios do ensino da lingua nao é concretizada, pelo que nao estdo os
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contetudos gramaticais implicados na efetiva promocao das competéncias verbais
dos alunos.

A abordagem da gramaética evidenciada nestes manuais e, indiretamente,
nas aulas de Portugués estarda centrada nos exercicios de aplicacdo do saber
gramatical, que sdo formas de avaliacdo de saberes em construcdo e, também,
estratégias para a memorizacao de um conhecimento que constitui o objeto e
objetivo das aulas de lingua.

De facto, confrontando os diferentes espacos em que os contetidos gramati-
cais ocorrem, constata-se que, com vantagem para a fixacado dos conhecimentos
linguisticos dos alunos, existe uma multiplicidade de exercicios de aplica¢do (ou
revisdo). Todavia, o que acontece é que os exercicios gramaticais estdo isolados
das atividades de andlise e producao textuais, servindo apenas para os (re)
conhecer, rever ou avaliar.

Em sintese, ndo tendo estes manuais um percurso metodolégico elaborado,
o que sucede é que os contetidos de gramatica se aplicam primeiro e se explicam
depois, a excecdo do ME 02, em que, por vezes, 0s exercicios sao acompanhados
de breves exposicoes’. Por fim, os mesmos contetdos aplicam-se e / ou aprofun-
dam-se, nos cadernos de atividades, isto se os alunos, efetivamente, os utilizarem
autonomamente.

Por outro lado, as atividades de gramatica (colocadas sempre em seccoes
auténomas) ndo surgem interligadas nem integradas com outros dominios. Esses
exercicios sdo, sobretudo, de identificacdo ou de reconhecimento (em trés quartos
das questoes), existindo raras operacdes de producdo textual ou de explicitacao
dos saberes. Em relacdo as ultimas (de explicitacdo), citam-se exemplos ilustra-
tivos dos trés MEs:

(1) “4.0Observa as formas verbais sublinhadas em cada frase: [...]. / 4.1.
Explica por que razido dizemos que / o verbo latzr € um verbo defe-
tivo unipessoal; / o verbo haver é um verbo defetivo impessoal.” (ME
01: 32)%

" Esses textos informativos associados aos exercicios de gramatica servem ora para
recapitular contetidos conhecidos (“Recorda”), ora para apresentar novos contetdos
gramaticais (“Aprende”) — cf. ME 02: 61.

8 Todos os italicos e / ou negritos dos exemplos respeitam o estilo dos textos originais
dos proprios MEs.
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(2) “l. Como reparaste, no poema de Ruy Belo, ha apenas um sinal de
pontuacdo. / 1. Interpreta o facto de a pontuacao estar praticamente
ausente.” (ME 02: 223)

(3) “l1.1. Explicita as caracteristicas dessas classes de palavras
[pronomes, determinantes, quantificadores] que te permitem iden-
tifica-las.” (ME 03: 69)

4) “3.2.Explicita todas as transformacdes que ocorreram na passagem
das frases da passiva para a ativa.” (ME 03: 180)

Os verbos enunciadores (observay / explicar, interpretar, explicitar) das
questoes (1) a (4) sugerem uma boa forma, mesmo que béasica, de conduzir os
alunos a reflexdo sobre topicos gramaticais: flexdo verbal, pontuacao, classes de
palavras e transformacao passiva. Este € o primeiro passo para eles fazerem a
comparacdo de dados, a deducao de regras (ou excecdes) e o reconhecimento das
regularidades da lingua em funcionamento.

Com o intuito de compreender melhor como se realizam as atividades grama-
ticais (de aplicacdo) dos conteddos, e deixando de parte os anexos de explicacio’,
avancamos, entdo, para o estudo dos trés CAs, cujos resultados se apresentam na
secc¢do seguinte.

5.2. Tipos de operacdo linguistica existentes nos CAs

Nao tendo sido possivel determinar um método especifico (nem exclusivo)
de ensino da gramatica, inicia-se agora a exploracao de outra vertente da anélise,
que tem a ver com a tipologia das questdes que se colocam na exercitacdo dos
itens gramaticais.

Serdo, assim, estudados os tipos de operacdo linguistica, subjacentes a essas
questoes, correspondentes a trés categorias: reconhecimento ou identificacao de
dados; producdo de enunciados, aplicando as regras gramaticais; explicitagdo

9 Os trés manuais incluem, no final, uma “gramatica breve” (“A minha gramatica” —
ME 01; “Suporte gramatical” — ME 02; “Guia gramatical” — ME 03), onde se faz a explicacdo
dos itens gramaticais incluidos nos exercicios do manual. Estes “compéndios” (seletivos)
de gramadtica ndo sdo aqui objeto de andlise, mas, por se tratar de uma forma especial
de construir a gramatica escolar e de ensinar gramdtica, dardo origem a outro texto
independente sobre estes novos “objetos pedagogicos” dos MEs atuais.
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ou reflexdo e explicacdo metalinguistica das questoes gramaticais (Silva 2008:
285-286).

Ao analisar autonomamente os CAs, que constituem mais uma evidéncia do
tratamento nao integrado do saber gramatical, a finalidade é, entdo, comprovar

como se realizam os exercicios gramaticais e que operacoes cognitivas implicam.
Tabela 1. Operagoes linguisticas inerentes as questdes gramaticais dos CAs

Considerando os resultados quantitativos, que se apresentam na Tabela 1, desde
logo o elemento a destacar é que, tal com sucedia no corpo dos MEs, se confirma
o predominio evidente das operacdes de reconhecimento (67,8%), o que sugere
um determinado modelo de ensino e de aprendizagem da gramatica — repeticdo
e identificacdo dos conteiidos gramaticais, tendo em vista a sua memorizacao.
Trata-se de um (re)conhecimento puro (ou basico), diferente dos exercicios em
que os alunos realizam operacdes de explicitacdo metalinguistica de conheci-
mentos — o que sé acontece em 7,1% dos casos!

lglgirizgzzss: Reconhecimento Producéao Explicitacao Total
CA 01 185 73 23 281
CA 02 128 61 23 212
CA 03 211 60 9 280
Totais 524 194 %) 773
Percentagem 67,8% 25,1% 7,1% 100%

Selecionando uma pequena amostra das questdes dos CAs, transcrevem-se
alguns exemplos ilustrativos, todos retirados do CA 01, o mais diverso nos seus
enunciados.

(5) “l.Sublinha os adjetivos de cada frase.” (CA 01: 18)

(6) 5. Reescreve as frases com as formas verbais no futuro simples do
indicativo.” (CA 01: 20)

(7) “2.0Observa as palavras destacadas neste excerto: [...]./ 2.1. Explica
como se formaram as palavras destacadas. De seguida, classifi-
ca-as quanto ao processo de formacao.” (CA 01: 6)
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(8) “10.1. Explica, por palavras tuas, por que razao ‘gramaticalmente
é muito dificil que Portugal vd a faléncia’” (CA 01: 23)

Estes poucos exemplos (semelhantes a muitos outros) comprovam a relativa
simplicidade, quer das operacoes de reconhecimento (5), de transformacao (6)
ou até de explicitacdo (7) e (8). Nestes dois tltimos casos, ja é exigido ao aluno
que siga, em (7), alguns passos (observar, explicar e classificar), 0s quais se
aproximam das trés fases da acao de descoberta. Este tipo de operacoes € raris-
simo, pois existe apenas um num universo de 773 exemplos, o equivalente a
0,1%! Por fim, na questdo (8), para além da curiosidade do enunciado objeto da
pergunta, destaca-se o facto de o aluno ter de referir, em discurso préprio, uma
razao (gramatical) que justifique o pensamento do autor.

5.8. Organizagdo dos contevdos gramaticais nos CAs

As gramaticas tradicionais eram, maioritariamente, dedicadas a morfossin-
taxe. As gramaticas escolares atuais foram objeto de atualizacdo, na forma e no
contetdo, por causa da TLEBS e da oficializacdo do Diciondrio Terminologico
(http:/dt.dge.mec.pt).

Ao analisar os trés MEs, verificou-se que os conteudos das areas da morfo-
logia e da sintaxe ocupavam cerca de 70% do total das atividades gramaticais.
Dependendo dos manuais, os CAs correspondentes nao diferem muito deles no
tipo de operacoes, mas sim na quantidade de questdes, que é superior: 343 nos
manuais e 773 nos cadernos.

Verificamos, entretanto, os contetidos gramaticais presentes nos CAs, usando
como referéncia o total de questdes da Tabela 1 e os temas / titulos indicados
nos indices desses cadernos. Assim, definidas as trés primeiras dreas dos CAs, os
resultados sdo eloquentes: 1. CA 01: sintaxe (113 questdes), morfologia e classes
de palavras (104), sinais de pontuacao (23); 2. CA 02: classes de palavras (563),
sintaxe (47), morfologia (34); 3. CA 03: classes de palavras e morfologia (159),
sintaxe (74), lingua, variacdo e mudanca (15). Tal significa que, se somarmos as
areas tradicionais da morfologia e da sintaxe, temos uma percentagem de 77%
(CA 01), 63% (CA 02), 83% (CA 03), que sao nimeros, de facto, muito elevados.
Daqui pode inferir-se que o espirito e os contetidos desta gramatica escolar (ensi-
nada) sdo ainda aparentemente conservadores.

Para confirmar tal ilacdo, passamos ao movimento de analise seguinte: veri-
ficar se os 10 (sub)dominios da TLEBS marcam presenca nos indices e questoes
dos trés CAs. Apesar do desequilibrio notério entre as areas ja referidas, o que
se descobriu é que, nos cadernos, apenas estao ausentes os (sub)dominios: B.1.
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Fonética e Fonologia (CA 01), B.6. Semantica (CAs 01 e 02), D. Lexicografia (CAs
01, 02, 03). Assim, estes livros de gramatica parecem realizar uma aproximacao
aos conteudos da nova terminologia e integrar (mesmo que niao em absoluto)
essas novas areas da descricao linguistica.

Em sintese, quanto aos conteudos, estes CAs respondem a duas obrigacoes
(nem sempre concilidveis): conservar um nicleo tradicional de contetidos morfos-
sintaticos; e integrar todas as tematicas da nova terminologia linguistica. Por isso
mesmo, esta € ainda a gramaética das palavras e da frase e ndo tanto a dos textos
ou dos discursos®.

5.4. Formas de avaliacdo (da gramdtica,) nos MEs

Uma dimensao particularmente interessante de andlise e de caracterizacao
destes MEs tem a ver com as diferentes formas de avaliacdo que ai estdo inte-
gradas. De facto, estes manuais, por serem do 9.° ano, constituem uma mais-valia
para os alunos, prestando-lhes um apoio especial na preparacdo da Prova Final
(de Exame). Assim, para completar o estudo dos MEs e dos CAs, fazemos a analise
das diversas formas de avaliacdo, estabelecendo os contextos da avaliagdo (nos
MEs e nos CAs) e os tipos de avaliacdo realizada (diagnéstica, formativa, suma-
tiva).

Relativamente aos livros auxiliares, estes trés manuais anunciam (na capa)
a oferta aos alunos de um caderno especifico!! para “Preparar a Prova Final” (ME
01), isto é, um livro que integra instruc¢oes de realiza¢io e enunciados de provas
de exame.

Quanto ao corpo dos manuais, encontram-se provas de trés tipos: 1. Um teste
de avaliacdo diagnéstica (na Unidade 0 do ME); 2. Provas de avaliagdo forma-
tiva (quatro por manual, no fim das quatro UDs); 3. Fichas informativas e outros
testes. Quase todas estas provas sdo elaboradas seguindo o modelo de exame e
contemplando os grandes dominios da leitura, da gramatica e da escrita.

0 Ha cerca de trés décadas (Fonseca, 1986), este autor vem propondo uma
metodologia de ensino da lingua como “Pedagogia dos discursos”. Veja-se também, a este
propésito, Fonseca (1988-1989).

' Convém acrescentar que o CA 01 inclui (em 10 das suas 18 fichas) “Exercicios de
gramatica em exame”, ou seja, exemplos de questoes retiradas das provas de exame. Além
disso, os trés CAs, centrados na aplicacdo de conhecimentos gramaticais, constituem
formas de treino e de avaliacao dos contetdos. Por fim, no ME 01, o Caderno do Professor
inclui modelos de Prova Final; o Guia do Professor do ME 02 apresenta testes e provas
finais modelo; e 0 ME 03 oferece aos docentes um Livro de Testes.
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Relativamente a avaliacdo de diagndstico, todos os manuais a incluem logo
no inicio. Todavia, s6 0 ME 02 é que segue a estrutura e o estilo das provas de
exame no seu “Teste diagnostico”. Os outros dois MEs avaliam os varios domi-
nios do ensino da lingua, inclusive a oralidade (ME 03), mas, curiosamente, € no
ambito da gramaética que ocorre um maior niimero de questoes.

Ao longo dos manuais e no final das UDs, encontram-se fichas informativas
(ME 01 - “Bloco de notas”, ME 02 — “Para saber”, ME 03 — “Ficha informativa”),
cujo objetivo é auxiliar os alunos na sintese e na sistematiza¢do dos conteidos
abordados.

Em associacao a essas fichas, existem distintos modelos de avaliacdo forma-
tiva (no ME 02 e no ME 03) ou, no caso do ME 01, de autoavaliacdo, corres-
pondente a uma lista de verificacdo de conhecimentos. Os testes do ME 03,
contemplando os dominios da leitura, da gramatica e da escrita, ndo seguem a
estrutura dos exames do 9.° ano. Assim, € apenas o ME 03 que, quer na organi-
zacdo do teste quer no tipo de questoes, se aproxima mais das provas de exame:
leitura (literaria), leitura e escrita, gramatica e escrita. O essencial € que tanto as
fichas quanto os testes constituem préaticas de avaliacao formativa, que os MEs
colocam ao servico dos alunos para eles se prepararem, cada vez melhor, tendo
em vista a avaliacdo sumativa (externa).

Em suma, quer pela quantidade quer pela qualidade das provas que sao colo-
cadas a disposicdo dos alunos (diagnéstico, formativas, sumativas modelares),
estes MEs do 9.° ano (e certamente outros também) sdo verdadeiros auxiliares
de preparacao para o Exame Final do 3.° ciclo, pois, mais do que simples seleta de
textos, eles constituem-se como selecoes de testes de “Preparacdo eficaz para a
Prova Final” (ME 02: 1).

6. Consideracoes finais e conclusdes

Ao fechar este estudo delimitado e exploratério de trés manuais de
Portugués do 9.° ano, é possivel elencar, desde ja, certas conclusoes, neste caso
especifico sobre o papel dos MEs (e dos CAs, analisados neste estudo prioritaria-
mente) na (re)definicdo gramatical de métodos, atividades, contetidos e modos de
avaliacdo.

Os manuais escolares, pela sua funcao reconfiguradora e até reguladora,
assumem um estatuto central no processo de ensino e de aprendizagem das
linguas e da gramaética, quer para os professores, quer para os alunos, exatamente
por definirem como se ensina e o que se aprende ou se quer avaliar, sendo um
efetivo “instrumento de poder” (pedagogico) (Choppin 1992: 21).
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Analisando a metodologia gramatical, verificamos ndo haver articulacdo
entre os varios dominios e os conhecimentos gramaticais exercitados, logo nao é
praticado o “ensino integrado da gramatica”, apesar de discursivamente referido.
De facto, o saber gramatical ndo se interliga com questoes verbais e o percurso
pedagogico €, sobretudo, de aplicacao e de exposicao, sem se chegar a processos
de aprendizagem e descoberta.

Ao nivel das operacgoes linguisticas (e simultaneamente cognitivas), confir-
ma-se, nos trés CAs estudados, o predominio de tarefas associadas ao reconhe-
cimento ou a mera identificacdo de itens, com poucas questdes de producao e
menos ainda relacionadas com a explicitacdo ou a (re)descoberta dos contetudos
gramaticais.

Quanto aos conteudos implicados nas atividades gramaticais dos CAs, sao
os de areas tradicionais como a morfologia e a sintaxe que prevalecem, apesar de
estes manuais também parecerem responder aos conceitos da nova terminologia,
0 que traduz um certo movimento conciliatério entre a tradi¢cdo gramatical e a
inovacgdo linguistica.

Por fim, sobre as formas de avaliacdo, deve sublinhar-se que elas sdo o
grande investimento destes manuais, que ambicionam fazer com que os alunos/
utilizadores tenham sucesso nos exames, apresentando muitas fichas, testes e
provas finais.

Em termos globais e como afirmava Torres (1998: 227), “Uma lingua de
civilizacdo, e evidentemente a metodologia do seu ensino / aprendizagem, tém
de acompanhar as conquistas do progresso.” Por isso, o resultado expectavel
das alteracoes programaticas e da renovacao destes MEs era que eles acompa-
nhassem, nos métodos, atividades e contetidos, a natural evolucdo cientifico-pe-
dagégica, o que nao terad sucedido de modo muito visivel, pelo menos ao nivel dos
aspetos objeto de anélise.

Simultaneamente, a ideia do poeta Fernando Pessoa, quando defendeu
ser necessario “compreender que a gramatica é um instrumento e nio uma lei”
(Seixo 1986: 45), ainda nao foi, portanto, assumida na sua plenitude. De facto,
mais do que uma lei ou regra que importa conhecer e cumprir, o saber gramatical
é um instrumento humano fundamental que poe a linguagem a funcionar e que,
através de uma determinada lingua, nos permite, com toda a naturalidade, sentir,
pensar, comunicar e agir.
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Em todo o caso, hd que acreditar, ainda, na “Esperanca Gramatical” (ME 03:
24-25; CA 01: 22), como faz Ricardo Araujo Pereira numa crénica'?, em que sugere
a saida da crise econdmica pela via “gramatical”, isto pelo pormenor de o verbo
“falir” ser defetivo impessoal e por nao se dever dizer “eu falo”. Esse texto, citado
em dois manuais, ¢ um exemplo de como, criativamente, se pode usar a lingua
para escrever e (re)pensar a gramatica ou refletir sobre ela como modo de a (re)
aprender.

Assim, pese embora o facto de, nestes novos MEs, ndo se vislumbrar uma
significativa renovacao dos métodos, das atividades, dos contetiidos e da avaliacao
gramatical, a verdade é que estes livros de Portugués, por serem novos nas suas
proprias Metas, podem, muito bem, determinar uma renovacao das praticas de
ensino das linguas na Escola e, em particular, da gramatica explicita.
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