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CONSIDERACOES SOBRE A LITERATURA E O SEU
ENSINO: CONTEXTOS E PERSPECTIVAS

André Luis Machado Galvib
Anténio Carvalho da Silv&

RESUMO

O presente trabalho apresenta concepcdes acelitard@ra e do seu ensino, a partir
de varios autores, refletindo sobre as convergérmcas interfaces dessas abordagens. A
partir dessas reflexdes, e diante da importanciaitiaa para 0 mundo contemporaneo,
tece consideragdes sobre o ensino de literaturesoala, alguns de seus desafios e
considera perspectivas que podem proporcionamaaftio de leitores na escola através
de um ensino de literatura mais dinamico e emadoipa

PALAVRAS-CHAVE : Literatura, ensino, leitura.

ABSTRACT

The present work presents conceptions about gratitre and its teaching, from several
authors, reflecting on the convergences and trexfatdes of these approaches. From
these reflections, and given the importance ofingatb the contemporary world, he
makes considerations about the teaching of litezaitu school, some of his challenges
and considers perspectives that can provide thedmon of readers in the school
through a more dynamic and emancipator literaeaehing.

KEY WORDS: Literature, teaching, reading.

1. Introducéo

Diante do contexto atual, em que a leitura asswenéaidade na formacéo de
um individuo autbnomo e capaz de interagir criteate com os multiplos
conhecimentos com que tem contato diariamenterraalgho de leitores tem sido um
constante desafio para o ensino escolar. Nesselgeatensino de literatura deve ser

considerado um dos caminhos para estimular no®slomosto pela leitura, através da
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interacdo dos estudantes com textos que Ihes desparcuriosidade e estimulem seu
senso criativo, satisfazendo sua necessidade hudeafsantasia. Assim, é fundamental

teorizar sobre a literatura a partir das demarcagfiee Ihes sdo imputadas e de
consideracOes acerca de sua constituicdo, naterezanifestacdo na sociedade, para

adiante discutir o seu ensino.

2. Literatura: consideracdes para além de sua defigao

A literatura tem muitas facetas, a comecar por glefgicdes, repletas de
variadas  possibilidades. Etimologicamente, a palaliteratura vem do latim
litteratura, que significava literalmente “a arte de escrewveria formalittera, que
significava “letra”. Ao longo dos tempos, variasidigdes foram sendo formadas sobre
ela, ao gosto de autores, leitores, teoricos..s h@e ha que se pensar em duas
principais diretrizes: a primeira, que considelldgesatura como a grande area onde se
encontra tudo que pode ser objeto de leitura, ceemglendo os mais variados textos de
todos o0s géneros; e a segunda, que concebe dulite@mo arte, como producéo
ficcional, englobando as suas possibilidades: ppeginto, crénica, romance, entre

outros, conforme explica D’Onéfrio (2005, p. 322):

[...] ndo toda literatura é arte. De um modo gditakatura é o que foi escrito
sobre algum assunto: assim falamos de literatudicagjuridica, esportiva

etc. Outra coisa € o conceito de literatura nuntidemestrito, como arte da
palavra, que pode ser definida assim: uma formacaghecimento da

realidade, que se serve da ficcdo, e tem como deegxpressédo a linguagem,
artisticamente elaborada.

Nesta pesquisa, a segunda diretriz, que entenderatura como arte, como
objeto de ficcdo, sera a referéncia, ja que o ertdnliteratura nas escolas toma-a por
base em seu curriculo. A seu respeito, D’Onofria0B) ressalta a sua produ¢do como
sendo voltada “para a compreensdo do mundo em igames”, diferenciando-a de
outras areas, como a filosofia e a ciéncia, pelo e recorrer a imaginacdo ou a
fantasia para tentar compreender o mundo. E aimtaplementa, afirmando que
“Ficticio n&o significa falso, mas apenas histarieate inexistente” (D’ONOFRIO,
2005, p. 322).

A literatura, concebida como arte ou como obra@go, finca sua importancia
para a humanidade através dos tempos, desde aaGuétinga, quando os filosofos
Socrates, Platdo e Aristételes apresentaram aseipasn consideracdes sobre sua

natureza, até os dias de hoje, representando umrtangpe instrumento cultural e de
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lazer, que movimenta as emocdes e fantasias déenilte leitores mundo afora e
consequentemente um enorme mercado editorial, gpresua vez, envolve grandes
recursos financeiros. E, dada essa importancidgematlra esta incluida no curriculo
escolar em todo o mundo, sendo abordada por métedmsmas diferentes, com
objetivos muito diversos em cada sistema educaci®ua acreditar na relevancia do
aspecto ficcional do texto literario e como sudulai implica na forma como o
individuo passa a analisar e interpretar a readidad que esta inserido, esta pesquisa
direcionara a sua atencéo a literatura como arfgldra, como instrumento ficcional,
buscando aprofundar conceitos e consideracoesdsdi seu respeito e em relacdo ao
seu ensino nas escolas.

As primeiras consideracfes sobre a arte, na Géiga, associavam-na a
mimese (imitacdo da realidade). Por extensao,ta fmética”, dividida por Aristoteles
em varios géneros, a exemplo da poesia, comédayédia, € a representacdo do que
hoje se denomina literatura. Segundo Spina (198%6) Platdo e Aristoteles, o objeto
da mimese é a praxis humana, porém Sdcrates deafamdi conceito ampliado,
afirmando que, além da expressao ética, a artaipaiefixar na expressao psicoldgica
do homem, desde que visivel.

O fato é que, desde as primeiras tentativas de remmger e definir as
manifestagdes literarias, compreendidas dentrondcerso artistico, a humanidade tem
verificado a atemporalidade da literatura, de ®shdrias, personagens e ensinamentos.
N&o obstante esteja no mundo ficcional, suas md&g tém sido fundamentais para
refletir sobre o passado, o presente e o futurosdagedades humanas. Ndo a toa,
literatura e historia muitas vezes se confundens@as narrativas, dada a profundidade
e importancia dos textos literarios, que projetamseias linhas tracos da realidade a
partir da perspectiva e vivéncia de seus escritores

Para Lajolo (2002, p.105), “A literatura constimiodalidade privilegiada de
leitura, em que a liberdade e o prazer sdo virteatemilimitados”. Murrie (2007, p.79)
compreende que todotexto € elaborado de forma que possa ser lido,ugodgcorre
que “autor, texto literario e leitor formam um todacionado dentro de um sistema”.
Nessa mesma abordagem, Candido (2006) entende queiBlico que da sentido e
realidade a obra, e sem ele o autor ndo se repbE o publico € como o espelho que
reflete a sua imagem enquanto criador.

Ao longo dos tempos, varias obras literarias mamaa sua presenca no

imaginario humano, sendo essenciais para compreendentexto de onde, quando e
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por quem foram escritas. Desde as epopeias de ldoneerAntiguidade a textos
monumentais com®s Lusiadasde Camdes, passando por grandes icones literarios
como Dom Quixote de La Mancha, Ulisses, Faustatre tantos outros, a literatura
insere sua definitiva importancia como marco daifesia¢cdo da existéncia humana na
Terra, da sua maravilhosa capacidade de criaree fensar.
No mundo contemporaneo, a conceituacdo de literatinda est4d muito longe
de atingir um consenso entre pesquisadores e @eddic assunto. E nessa diregdo o
entendimento de Souza (2007), ao afirmar que ayagd® sobre o que é literatura tem
carater muito complexo, e seus desdobramentospadisam largamente o0 espaco
incontroverso de uma enumeracédo de exemplos oundedefinicdo que se pretenda
conclusiva. Isso, de certa forma, faz jus a natudz literatura, pois, afinal, uma de
suas principais virtudes é justamente a capacidadiesconstruir um discurso unico, de
estimular a reflexdo e a critica sobre as concep@d®rmadas, abrindo a possibilidade
para o surgimento de novas ideias a todo inst&udanto, percebe-se o seu carater
contraditério e revolucionario, exposto por Compay(l1999), uma vez que a literatura
pode colaborar com a ideologia dominante, mas tamge¥ subversiva ao contesta-la;
ou, ainda, pode conduzir a um consenso, mas émguéd capaz de ocasionar a ruptura.
O caminho tortuoso que se percorre para conce#ukteratura, de modo a

encontrar uma definicdo capaz de abarcar sua espiegsio, € discutido por Lajolo
(2010, p. 25), levando em consideracdes os inesasseferéncias de cada grupo social
que se propde a construir um conceito:

O que é literatura? € uma pergunta complicadamestée porque tem varias

respostas. E ndo se trata de respostas que v@oos@reando cada vez mais

de uma grande verdade, da verdade-verdadeira.t€ag@ e, dentro de cada

tempo, cada grupo social tem sua resposta, suaigifi Respostas e
definicbes — vé-se logo — para uso interno.

A dificuldade em chegar a uma definicdo de litetudiscutida por Lajolo
(2010), também tem relacdo com os valores atrilsuéis textos ao longo do tempo,
seja por quem escreve, seja por quem |é. Paraaeswa, a literatura acontece quando,
a partir de um texto, autor e leitor suspendenmoavencao corrente”, sendo a literatura
uma espécie de porta aberta para varios mundosdosudas leituras que sao feitas.
Também determina que o texto é considerado literdu nao-literario a partir da
relacdo que as palavras estabelecem com o contextoa situagéo de leitura. Isso faz
com que a definicdo do que seja literatura vagemgindo que um texto deixe de ser

ou venha a ser literario a depender de quem o deiago momento historico, da
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abordagem critica, além de outros fatores.

Essa ideia, que compreende uma variabilidade do mpge ou nao ser
considerado literario a depender de inumeros fatatefendida também por Eagleton
(2006), encontra no contexto da literatura brasileim exemplo bem elucidativo: as
cronicas de viagem, escritas por cronistas viaganteinicio da colonizacdo do Brasil
no século XVI, cujo objetivo era tdo somente apregeas riquezas das terras recém-
descobertas a governantes e exploradores, utibzandlusive uma linguagem
descritiva e objetiva, nos dias de hoje estao idakino curriculo escolar nacional como
literatura, mais especificamente “literatura deoinfacéo”, fazendo parte do periodo
literario denominado de Quinhentismo. Logo,

Qualquer coisa pode ser literatura, e qualqueracgise é considerada
literatura, inalterdvel e inquestionavelmente —k8bpeare, por exemplo —
pode deixar de sé-lo. Qualquer ideia de que o eddaditeratura é o estudo
de uma unidade estavel e bem definida, tal comot@®logia é o estudo

dos insetos, pode ser abandonada como uma quiE®@LETON, 2006, p.
16).

Portanto, considerando esse aspecto multiplo dassideracbes sobre a
literatura, alguns pontos de vista serdo analisg@dwa ilustrar essa variabilidade e
ajudar a refletir sobre a sua natureza. Em primegar, concebe-se que “A literatura se
distingue das demais formas e tipos de conhecintentealidade pelo fato de exprimir-
se por meio de palavras polivalentes. De onde derpssentar o0 seguinte conceito: a
Literatura é um tipo de conhecimento expresso pgmos verbais polivalentes”
(MOISES, 2004, p. 269). Mais adiante, 0 mesmo actonplementa: “Literatura é a
expressdo dos conteudos da ficcdo, ou da imaginggdo meio de palavras
polivalentes, ou metaforas” (p. 269).

O conceito trazido por Moisés (2004) apresenta dgjgectos relevantes: a
literatura como um tipo de conhecimento expreseavé@s da imaginacao e 0 uso de
palavras “polivalentes” para essa expressao, @agssas que 0 autor compara a
metaforas. Quanto ao primeiro aspecto, cumpre chlstque, independente de se
amparar na fantasia, a literatura se constitui amor do conhecimento, trazendo
contribuicbes para a reflexdo sobre a realidadsa Esélise reforca a importancia da
literatura mesmo diante do utilitarismo do mundontemporaneo, onde muitos
individuos consideram pouco produtivo ou util dadiseu tempo a um texto ficcional,
apenas pelo fato de ele ndo ser direcionado a tititade pratica do mundo material,

como instruir ou teorizar conhecimentos. O seguasjmecto, que se refere ao uso de
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palavras “polivalentes”, é fundamental na concepgde se tem de literatura como
artefato ficcional. Se o conhecimento por ela prattuse da por meio da fantasia ou da
imaginacdo, cabe as palavras ou expressfes usadatapfim que sejam capazes de
reproduzir uma determinada realidade, e para isgerd ser dotadas de polivaléncia de
significados, com o escopo de abranger todas afiaades dessa expressao artistica.

A ficcdo contida na obra literaria esta, portam@acionada tanto com a sua
aproximagdo com o mundo real, onde busca seugnefars constitutivos, quanto com
0 uso da linguagem, a fim de elaborar os constsugiee dado forma ao discurso
ficcional. Esse contexto hibrido, mas homogéners pana (2006, p. 288), “assume a
aparéncia de realidade”, decorrente do fato dée‘gulea transgressao da realidade néo
se da apenas pela escolha de valores, usos e esgpu@sentes no mundo social em que
€ gerada a obra, mas também pela manipulacaollexieos esquemas que presidem a
escolha de tipos de personagem e as a¢fes quesrninpr

Ainda no que se refere ao atributo ficcional dadditerario, Candido (2006),
ao se referir a arte, e por extensdo a literatleataca a sua relagcdo com o real e

projecdo ao imaginario através do que denominar@dmipulacao técnica”

A arte, e portanto a literatura, € uma transposigiioeal para o ilusoério por
meio de uma estilizacao formal, que propde um diiitrario de ordem para
as coisas, 0s seres, os sentimentos. Nela se combim elemento de
vinculacdo a realidade natural ou social, e um elem de manipulagéo
técnica, indispensavel a sua configuracdo, e i@pilo uma atitude de
gratuidade. Gratuidade tanto do criador, no momedatoonceber e executar,
quanto do receptor, no momento de sentir e apr¢GANDIDO, 2006, p.
63).

A literatura, dessa forma, ndo se desprende daladal como muitas vezes o
senso comum determina. Muito pelo contrério, egsttaimente ligada a ela, tem-na
como matéria-prima, cumprindo a tarefa de manifula- fim de construir o seu
imaginario, que nao se afasta da relacdo com oNeake aspecto, o texto literario se
apropria do conceito de verossimilhanca. SegundiaS@a995), a partir das ideias de
Aristételes, “o verossimil é [...] aquilo que o hab cré possivel, aquilo que é normal
acontecer; aquilo que habitualmente acontece;@qué como fato ndo choca a opiniao
publica, ainda que seja verdadeiro” (SPINA, 1995, 109). Nessa logica, a
verossimilhanga depende muito do ponto de vistiittr em considerar o que poderia
ser ou nao real, ratificando a postura de “gratiedaelatada por Candido (2006), ja
que tal aspecto € uma liberalidade do leitor.

E preciso considerar ainda que muitas vezes atliter antecipa a realidade,
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como é o caso das obras de ficcao cientifica, cemmaedas grandes distopias escritas
por autores como George Orwell, Aldous Huxley ol Baadbury. Nesses casos, 0
alcance da verossimilhanca se estende, pois ditdvéaia propde algo que a realidade
ainda néo vislumbra, e que as vezes parece impbvslumbrar. Pode exemplificar-
se tal situacdo com a obt884 escrita por George Orwell e publicada em 1948aEs
histéria prevé um mundo em que os cidaddos estaidimetidos a um regime de
governo totalitario, que entre outras acfes sespansavel por registrar através de
camera de video o cotidiano das pessoas. Nos tiass,aa situacdo profetizada por
Orwell em sua obra € algo muito comum, com a difgaiede que ndo necessariamente
as pessoas sdo vigiadas pelos governos, mas quatedo filmadas por cameras em
diversos lugares que frequentam ao longo do disinAsa obra originalmente publicada
h& mais de sessenta anos antecipou uma realidagleahpouco se acreditava e que se
tornou efetiva, o que so reforca o elo existenteeemliteratura e a realidade.

Por sua vez, Todorov (2014) aponta para o alcaacitetatura em relacdo a

condi¢cdo humana, comparando-a as ciéncias humanfilesofia:

Como a filosofia e as ciéncias humanas, a litesatéir pensamento e
conhecimento do mundo psiquico e social em quendge A realidade que a
literatura espera compreender €, simplesmente @oasgsmo tempo, nada é
assim tdo complexo), a experiéncia humana. Nessieleepode-se dizer que
Dante ou Cervantes nos ensinam tanto sobre a émdbigmana quanto 0s
maiores socidlogos e psicélogos e que ndo ha inatibildade entre o
primeiro saber e o segundo (TODOROV, 2014, p. 77).

Assim, levando em conta essas consideragfes, ratlte esta diretamente
ligada a existéncia humana, suas probleméaticasaetedsticas. E, da mesma maneira
que as ciéncias humanas, tais quais a sociolagias&cologia, a literatura consegue dar
conta de contemplar a conduta humana em seus ,t@tmstando em personagens,
reflexdes ou narrativas as experiéncias, dilena®es do individuo em sociedade.

Esse viés humano da literatura € discutido por Ggmpn (2009), ao considera-
la como um mecanismo de conhecimento da alteridailayés do qual € possivel
conhecer e compreender os diversos pontos dequistaompdem a sociedade humana:

A literatura deve [...] ser lida e estudada porgfexece um meio — alguns
dirdo até mesmo o Unico — de preservar e transané@iperiéncia dos outros,
aqueles que estdo distantes de nds no espacoeenpo,tou que diferem de
nés por suas condicBes de vida. Ela nos tornaveéssio fato de que os

outros sdao muito diversos e que seus valores gandiam dos nossos
(COMPAGNON, 2009, p. 60).

Além de possibilitar a compreensao sobre o outobres o diferente, numa
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sociedade tao diversa, a literatura, conforme ®i€008), proporciona ao individuo o
seu desenvolvimento integral, alcancando, atra@efinduagem, diferentes mundos,
concebendo e transformando realidades, e, desgsaa,foredimensiona oseu
conhecimento de mundo e amplia 0 seu senso crdi€o] de permitir o crescimento da
sua capacidade criadora, atendendsua caréncia de ficcdo. E, nesse sentido, Graca
(2009) salienta que o poder da literatura de amandos possiveis e questionar a
natureza humana confere ao texto literario propded pedagdgicas que poderao
auxiliar na formacéo da personalidade dos joveramfllitude das possibilidades que a
literatura pode oferecer esta, de certa forma,mm&ku no que pensa Silva (2010),

guando discorre a respeito do que seja lidar cam el

Lidar com a literatura € [...] uma maneira de caepder melhor e mais a
fundo uma espécie de instrumento capaz de desditamaossa percepcao
do cotidiano, agindo no sentido contrario a padiago de nossa apreensao
da realidade; de desenvolver nossa sensibilidattel&yéncia, habilitando-as
plenamente para uma leitura mais abrangente do anuleddespertar nossa
capacidade de indignacdo, criando em cada um deumas consciéncia
critica da realidade circundante; de alicercar aasmduta ética no trato
social, a fim de aperfeicoar nossas interrelac@mesanas; e de desenvolver
nossa capacidade de compreensao e absorcdo daggiestética, a partir de
uma pratica hermenéutica consistente (SILVA, 2@1@).

Para além de suas possiveis definicbes, que, comuisto, costumam ser
divergentes entre si, a grande importancia daatilea para o ser humano se projeta
para 0 ambiente escolar. Seja por seus aspectéscast por sua capacidade de
estimular a fantasia ou por fazer refletir soboe@duta humana no universo, seu estudo
se reveste de um carater unico e diferenciadoutjtapassa as diretrizes muitas vezes
conservadoras do curriculo escolar. Por proporciomaa liberdade de pensamento,
reflexdo e criagdo muito além do que os conteudas rradicionais oferecem, a
literatura deve ser um instrumento indispensaved paomover o gosto pela leitura a

partir do ensino escolarizado.

3. Algumas concepcgdes sobre o ensino de literatura

Feitas as consideracdes sobre a natureza da uiera¢ de fundamental
importancia para esta pesquisa discutir teoriaeresgmentos acerca do ensino da
literatura nas escolas e suas configuracdes. @cedsi literatura na escola poderia ser
justificado por dois grandes objetivos: 0 contabonctextos e escritores da literatura
nacional e universal e um conhecimento mais apdafdo da lingua patria, através do

estudo desses textos. Ocorre que, normalmenteumedilsses dois direcionamentos
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aponta para a leitura literaria como uma atividdée contemplacdo artistica e de
reflexdo sobre o mundo. O que se vé nas escolasiadeira geral, € um ensino de
literatura sistematizado para satisfazer as diegreducacionais ditadas pelos governos,
definindo o qué e como estudar em literatura, aeigade lado o gosto e as opinides de
docentes e estudantes.

Levando em consideracdo as finalidades do ensinditetatura na escola,
Rodrigues (2000) discute trés modelos que abrarigaiidades educativas em diversas
direcbes: anodelo cultural o modelo de linguagem omodelo de crescimento pessoal
No primeiro modelo, segundo a autora, 0 ensinoitdealura torna os estudantes
capazes de conhecer e aprender culturas distiamsuhs, portanto, trata-se de um
modelo ligado a transmissdo de valores, ideologiestimentos e esta centrado na
transmissdo da tradicdo por parte do docente. Nezss® 0s textos sdo considerados
produtos através dos quais os discentes devemdaprieformacoes.

O segundo modelo apresentado por Rodrigues (2000inguistico, segundo o
qual a literatura é constituida de linguagem eertos dessa natureza sdo, dessa forma,
modelos de linguagem. A partir dessa premissa, sinende literatura promove e
desenvolve capacidades linguisticas dos alunosnBetse que, nessa perspectiva,
quanto mais contato tiver o estudante com texteifios, maior capacidade tera de ler
o texto como literatura, estabelecendo conexdas estformas linguisticas do texto e
seus significados literarios. As abordagens denensneste modelo, estdo mais
direcionadas ao aprendizado de usos da linguageriexdos de natureza literaria. O
terceiro modelo apresentado, o de crescimento gles$iceciona-se ao envolvimento
pessoal e afetivo do estudante com os textosriberdDessa maneira, acredita-se que o
professor, ao ensinar a leitura de textos litesagestara contribuindo para o crescimento
pessoal de seus alunos. Este modelo esta maisdema figura do estudante, procura-
se motiva-lo para a leitura a fim de constituir uexgeriéncia pessoal e coletiva. O
texto, nestas situacdes, ndo esta baseado na ag@donou em seu aspecto linguistico,
mas como um elemento do qual o leitor pode se &aprop tecer suas proprias
consideracdes sobre ele.

E possivel depreender que os trés modelos de emsiasentados por Rodrigues
(2000) tendem a se mesclar no contexto contempordagratica educativa relativa a
literatura, compreendendo trés eixos de atencéottoral, o linguistico e o pessoal, que
pode estar associado a experiéncia individual witivia do texto ou a sua concepcéao e

analise estética. Assim, 0 ensino contemporanditedatura parece transitar entre esses
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niveis, a depender do contexto sociocultural emsgudesenvolva. Para ampliar essa
discussao, Zilberman (2008, p. 49) aponta que %merde literatura move-se entre dois
objetivos: ajuda a conhecer a norma linguisticaonad, de que é simultaneamente a
expressao mais credenciada [...] e responde pohisttaia que coincide com a historia
da regido de quem toma 0 home e cuja existénciegua comprovar”. Assim, retoma
o método linguistico enunciado por Rodrigues (20®@crescenta uma nova direcao,
ligada ao discurso da identidade nacional, condigdo a literatura como elemento que
reforca ou ratifica esse sentido de nacionalidddieerman (2008) ainda complementa

e amplia essa noc¢ao, ao explicar que:

As duas metas acabam por mesclar, porque, jurda®boram a existéncia
da nacionalidade brasileira, afiangando a autonodeiaum lado, linguistica,
de outro, politica. O carater educativo toma camfigdo mais ampla, porque
0 ensino da literatura reforca algumas certezdse @s quais se conta a de
gue o local onde se vive constitui uma unidade peddente, com
propriedades, tais como a lingua e a cultura, gdefiaem e personalizam
(ZILBERMAN, 2008, pp. 49-50).

Ainda sobre essas diretrizes possiveis para o@udsiditeratura, Morin (2003)
apresenta a literatura, ao lado de outras artes) cocinema e a poesia, sob a definicao
de “escola de vida”, abrangendo diversas possiiibd de ensinamentos, sob as
perspectivas do conhecimento da lingua, da emosi@tioa, da descoberta de si, da
compreensao humana e da complexidade humana. @ exjtbca a configuragao
conjunta dessas diretrizes ao afirmar que “Enquaateida quotidiana, somos quase
indiferentes as misérias fisicas e morais, sentasmiseracao, a piedade e a bondade,
ao ler um romance ou ver um filme” (MORIN, 2003, pp-51). E complementa esse
raciocinio, declarando que “Literatura, poesiagmia, psicologia, filosofia deveriam
convergir para tornar-se escolas da compreensaéticA da compreensao humana
constitui, sem duavida, uma exigéncia chave de mOS®INPOS incompreensao
generalizada” (MORIN, 2003, p. 51).

Como é possivel depreender, 0 ensino de literagurge caracteristicas diversas,
mas complementares entre si, configurando-se consratica complexa e acima de
tudo rica em possibilidades. Se, por um lado, h& sgl observar oseus aspectos
linguisticos ou estéticos, inerentes a essa atleid@or outro, ha elementos mais
subjetivos, porém ndo menos importantes, como a&t@piecultural, identitaria ou
pessoal (este ultimo reune varios elementos, desdriicdo ao desenvolvimento

intelectual). Decorre disso um dos principais emsaao melhor funcionamento deste
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ensino nos dias de hoje: a concentracdo numa \a#& oonservadora, atrelada na
maioria das vezes aos objetivos linguisticos (ustegto literario como pretexto para o
ensino da lingua) ou a uma concepc¢ao mais pragaddiditeratura (concentracdo do
ensino em teorias literarias ou na historicizacaditdratura em detrimento do estudo
das obras).

Ensinar literatura, considerando a tamanha conmgdele do que essa tarefa
significa, requer amplitude, disposi¢cdo em estendeorizonte de suas praticas, a fim
de contemplar, 0 maximo possivel, as suas difesetitetrizes e possibilidades. Essa
riqueza do ensino literario € justamente 0 que gqgmava sua complexidade,
considerando tantas diretrizes a contemplar noupsyceducacional. Sobre a riqueza
desse ensino, Bernardes (2005) defende as suaggast

[...] enquanto condensador e construtor de meméa@dinho de sentimentos
e emocdes, veiculo tensional de valores e ideia®extm literario relne
potencialidades formativas absolutamente insulpgtits no ambito de
qgualguer modelo de formacédo orientado para o benurg seja de dmbito
nacional seja de natureza e alcance pés-naciofeRNB\RDES, 2005, p.
126).

Ao considerar justamente a complexidade da tarefa & ensinar literatura,
Murrie (2007) propde um ensino plural, que conterglersas direcdes e praticas no
sentido de propor um ensino eficiente do pontaaviétnico, mas acima de tudo mais

reflexivo e emancipador:

[...] o ensino de literatura deve ampliar o conimegito do aluno sobre o
texto literario, num processo constante de rependar construcdo e
desconstrucéo, desenvolvendo a observacgao do ir@oiog andlise e sintese,
a critica, através da exposicdo a diferentes fordea®xpressao artistica,
estabelecendo relacbes entre: diferentes texttertéRrtualidade); textos do
mesmo autor em diferentes momentos histéricos;rgérie diversas épocas;

a linguagem utilizada pelo autor e outras linguagefiMURRIE, 2007, p.
88).

N&o é possivel conceber um ensino de literaturerén@o, incapaz de motivar
a percepcdo das constantes relacdes estabelecittasoetexto literario, os demais
ramos do conhecimento e a realidade circundantgurde Martins (2009), essa
integracéo entre literatura e o contexto pessaairttividuos e o contexto sociocultural

como um todo deveria ser mostrada aos alunos atcivgeu ensino:

Ensinar literatura ndo é apenas elencar uma sérigexdos ou autores e
classifica-los num determinado periodo literari@asnsim revelar ao aluno o
carater atemporal, bem como a funcdo simbdlicac@lsda obra literaria.
[...] E essa integracéo entre o texto literariodinaensdo social que a escola
poderia mostrar aos alunos. Estes deveriam per@bgrossibilidades de
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significacdo que o texto literario permite, comqgetd artistico polissémico
qgue transgride convencbes e envolve o leitor nugo jde descobertas e
redescobertas de sentidos (MARTINS, 2009, p. 91).

E absolutamente natural do contato com o univeétsdifio que o ser humano
demonstre juizo de valor, uma valoracédo pessodlcpiar do texto lido, com base em
suas referéncias e expectativas. Esse aspectmdéser menosprezado pelo ensino de
literatura na escola, mesmo sob a desculpa dassig@®@s curriculares e objetivos
impostos pelo sistema educacional vigente. Naa rdstvida de que é necessario
contemplar critérios técnicos nesse ensino, coranadise estética, interpretativa e até
mesmo linguistica, afinal os textos literarios 1380 constituidos de forma isolada do
contexto. No entanto, priorizar esses aspectogé@masmo segui-los exclusivamente
pode emperrar a eficiéncia desse ensino, como afsidorov (2014), ao destacar a
importancia da literatura como sendo um meio, admaudo, para que o ser humano
consiga compreender melhor o mundo que o rodeiamesmo que o viabilize a
compreensao de si mesmo:

O conhecimento da literatura ndo € um fim em s omaa das vias régias
gue conduzem a realizacdo pessoal de cada um. Gnhmantomado

atualmente pelo ensino literario, que da as castasse horizonte (‘nesta
semana estudamos metonimia, semana que vem pagssareém
personificacdo’), arrisca-se a nos conduzir a urpagee — sem falar que

dificiimente poderd ter como consequéncia 0 amota plteratura
(TODOROV, 2014, p. 33).

O “impasse” citado por Todorov esta contido em wmjunto de problemas que
permeiam o0 ensino de literatura nos dias de hajebl&mas que surgem de varios
afluentes, relacionados com o professor, alunal@&scurriculo, politica educacional,
sociedade..., e que tém dificultado a formacdo dustog pela literatura e

consequentemente pela leitura nas escolas.

4. Consideracdes Finais
A literatura proporciona ao ser humano o acessao aantexto unico, repleto de

possibilidades, desvelando um horizonte de fruiedtambém de reflexdo sobre a
realidade, o que contribui para a sua formacdo goessoa, além de lhe proporcionar
um contato privilegiado com as estruturas lingoésti Logo, seu ensino se reveste de
particular importancia na escola, principalment@aanstrumento de grande relevancia
no sentido de apresentar ao estudante, atravé&staia,| um amplo cabedal de estorias,
personagens e significacdes. No entanto, paragjaefcaz nesse objetivo, o ensino de
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literatura precisa se desconectar de praticas o@w@was, que ndo privilegiam a leitura
e a literatura em sua esséncia, que muitas vebssitaem o prazer de ler pelo estudo
de caracteristicas de estilos literarios, entreosytrocedimentos.

Dessa maneira, é preciso que o ensino de literatireonstitua um caminho
eficiente para despertar nos estudantes o gosto lpilira. Para que isso se torne
possivel, deve contemplar de forma mais diretauzatto, considerando seu contexto
sociocultural ou seus gostos na escolha dos texdesem trabalhados, ou mesmo dando
maior énfase a leitura dos textos em detrimentpodéura mais conservadora de usar o
texto literario para abordar questbes linguistioas analisar aspectos estéticos de
movimentos literarios. Assim, podera possibilitaxs adiscentes uma formacgédo mais
completa, que os conduza cada vez mais ao deseneokw de suas habilidades

cognitivas com criticidade e autonomia.
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