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Resumo

O estudo em curso constitui um contributo para a compreensdo das finalidades, domfnio e quadro
teérico de referéncia da Didéctica das Linguas (Materna e Estrangeiras) em Portugal, enquanto
disciplina dos curriculos de formagdo de professores. O texto apresenta resultados preliminares da
andlise de 34 programas de Did4ctica das Linguas, recolhidos em diversas instituigdes de ensino
superior, em 1991. O discurso pedagégico que os professores realizam acerca desta disciplina reflecte
a existéncia de concepgdes hibridas, fundamentalmente polarizadas em torno das nogdes de
reflexividade e normativismo, por vezes diferenciadas em fungfo da 4rea de especialidade em causa.
De um modo global, os dados analisados revelam a procura de uma focalizagao especializada para a
Did4ctica, perspectivada como dominio de reflexdo/intervengdo sobre o processo de
ensino/aprendizagem de uma dada matéria.

No dmbito das Secgdes de Educagdo em Lingua Materna e Educagdo em
Lingua Estrangeira da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo (SPCE), foi
constituido um grupo de trabalho no sentido de caracterizar o estado actual da Didéctica
da Lingua Materna (DLM) e da Didéctica das Linguas Estrangeiras (DLE) em Portugal.

.

Uma primeira versdo deste texto foi apresentada no 22 Simposium "Pedagogia na Universidade: ensino e investigacio,
metodologia e problemas” - Lisboa, 11/12/13 de Dezembro de 1991.
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A realizagdo deste estudo decorre ndo sé das preocupacdes frequentemente
manifestadas em relacdo as concepgdes e praticas pedagdgicas no seio do ensino
superior, mas também da necessidade de conhecer os contornos ¢ orientagdes
curriculares da Did4ctica, campo especializado de reflexdo/intervengdo que se preocupa
privilegiadamente com a forma como decorre o processo de ensino/aprendizagem de
determinada matéria (ver Alarcdo, 1989, 1991; Andrade e Aradjo e S4, 1989; Valente,
1988; Vieira, 1992).

O estudo partiu da andlise de um tipo particular de discurso pedagégico oficial,
0s textos programdticos da disciplina nas vérias institui¢des de formagdo, por nos
parecer que esses textos constituem uma importante via de acesso a0 modo como a
Did4ctica é perspectivada entre nés. Trata-se, assim, de um estudo de natureza
inferencial que, partindo da interpretagdo dos enunciados expressos pelos docentes,
procura identificar uma concepcio de Diddctica subjacente, caracterizando-a nos seus
objectivos, dreas de atengdo e quadro teérico de referéncia.

O grupo de trabalho propds-se analisar 12 programas de DLM e 22 de DLE
(Francés, Inglés e Alemdo), provenientes de diversas instituicdes de ensino superior, ao
nivel dos seus objectivos, conteiidos, estratégias e bibliografias. A parca e pouco
explicita referéncia a aspectos metodolégicos nos textos programaticos (apenas 2
programas indicavam principios metodolégicos concretos) levou-nos, porém, a adiar a
andlise das estratégias para um estudo futuro, a realizar com base noutro instrumento de
recolha de dados.

O texto agora apresentado constitui um estudo preliminar 2 elaboragdo de um
relatério a publicar no ambito da SPCE. Embora parcial, a andlise até aqui efectuada
revela aspectos pertinentes a uma caracterizagio da Didéctica e levanta interrogagdes
ndo menos relevantes a uma reflexdo sobre este dominio de saber. ‘

2. Procedimentos e categorias de andlise

Na nossa andlise consideramos trés componentes programaticas - os objectivos,
os contetidos ¢ a bibliografia -, no ambito das quais foram identificados niveis e
categorias de andlise, que passamos a apresentar.

Para os OBJECTIVOS, foram considerados 3 niveis de andlise inferencial que
incidem respectivamente sobre os contetidos, os processos e as finalidades da formagdo
didactica: _

a. o enfoque, que releva do objecto/drea de atengio sobre a qual recai o enunciado
do objectivo;

b. 0s processos, que se referem aos modos de aprendizagem implicitos nos
enunciados analisados;

c. o tipo de ensino, decorrente das fungdes gerais de ensino também implicitas
nesses enunciados.
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O processo de derivagio de categorias seguido para cada um destes niveis,
tendo como referéncia alguns estudos relativos a paradigmas de formagio de professores
(Smyth, 1989; Zeichner, 1983, 1986), levou a defini¢do das seguintes especificagdes:

a. Enfoque: Ser, Saber-fazer, Saber

b. Processos:Aquisicdo/ Estruturacdol/Evocagdo/Aplicagcdo (AEEA) e Conscienciali-
zagaollnformagdolConfronto/Reconstrucdo (CICR)

c. Tipo de ensino: Informativo, Normativo, Reflexivo.

Estas categorias foram por nds caracterizadas do modo que passamos a expor:
a. Enfoque

a.1. Ser - a €nfase do objectivo recai sobre o desenvolvimento pessoal e profissional
do sujeito em formacdo (atitudes, valores, crencas e capacidades...); esta
categoria realiza-se em objectivos do tipo "Manifestar um interesse
dinamizador pelos problemas de ensinolaprendizagem das linguas”

a.2. Saber-fazer - o objectivo centra-se sobre a actuacio pedagdgica, ou seja, o
processo de ensino/aprendizagem de uma dada disciplina, nos niveis de
execugdo e péri-execugdo (também considerados para a andlise dos
contetdos); incluem-se aqui objectivos do tipo "Analisar, numa atitude de
aplicagdo e aprofundamento dos conhecimentos, episédios de
ensinolaprendizagem patentes em gravagées video"

a.3. Saber - o objectivo diz respeito a informagdo tedrico-prética (também
considerada para os conteddos) relativa aos fundamentos da actuagdo
pedagdgica, podendo estes distribuir-se por vérias disciplinas e aparecendo
em objectivos como "Tomar conhecimento e aprofundar as nogoes
especificas de diddctica da Lingua Inglesa”

b. Processos

b.1. AEEA - Aquisi¢dol/EstruturagdolEvocagdo/Aplica¢do (Rubin, 1987) - estes
processos de aprendizagem valorizam, sobretudo, o seu objecto € o seu
produto, em detrimento dos processos € do sujeito; a aprendizagem parte da
aquisi¢do para culminar na aplicacdo de saberes, técnicas, etc.; a esta
concepgdo de aprendizagem néo € alheio o racionalismo técnico de que
estdo imbuidos os cursos de formagdo, segundo o qual o bom profissional é
aquele que aplica com rigor os resultados da investigacdo tedrica realizada
no dominio em que se movimenta (ver Schon, 1987, sobre esta questio); na
categoria AEEA, integram-se objectivos como "Tomar conhecimento e
aprofundar as nogoes especificas de diddctica da Lingua Inglesa”

b.2. CICR - Consciencializagdol/Informagdao/Confronto/Reconstrugdo (Smyth, 1989)
- estes processos valorizam, sobretudo, o sujeito em formagio e recuperam a
sua importdncia no desenvolvimento profissional, a par do objecto e do
produto dessa formagdo; a aprendizagem parte da consciencializacdo de
teorias subjectivas e termina na reconstrugdo pessoal dessas teorias em
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funcdo da recolha de informacdo e do confronto de perspectivas diferenciadas sobre
um mesmo tdpico ou situagdo; deste ponto de vista, o ensino tende a ser concebido
como uma tarefa problematica, face & qual o professor deve adoptar uma postura
reflexiva (ver Schon, 1987, sobre a questdo da relagdo entre modelos de formagdo
profissional, a natureza das situagdes da profissdo e o perfil do bom profissional); &
em objectivos como "Manifestar um interesse dinamizador pelos problemas de
ensinolaprendizagem de linguas” que se encontram exemplos de CICR.

¢. Tipos de ensino

Esta categoria foi subdividida por referéncia a 3 fungdes pedagégicas do
ensino: informar, fornecer normas e promover a reflexdo. Estas fungdes ndo sio
exclusivas em cada um dos 3 tipos de ensino correspondentes, os quais se caracterizam
pela predominéncia de uma sobre as outras. S4o eles:

c.L. Informativo - neste tipo de ensino, a finalidade de formagdo consiste numa
preparagdo tedrica s6lida, decorrente da transmissdo de saberes
considerados relevantes, mas frequentemente leccionados de forma
académica, ou seja, independentemente do seu papel para a futura profissdo
dos alunos (e.g.,"Tomar conhecimento e aprofundar as nogées especificas
de diddctica da Lingua Inglesa" )

c.2. Normativo - este tipo de ensino caracteriza-se pela preocupagdo pedagigica em
fornecer aos alunos um conjunto de regras de actuagdo didactica (cf.
paradigmas "behaviorista" ¢ "da mestria" de Zeichner); estd patente em
objectivos do tipo"Programar as actividades de linguagem em aula de
Francés Lingua Estrangeira com vista ao desenvolvimento das vdrias
competéncias verbais"

c.3. Reflexivo - trata-se de um tipo de ensino estreitamente relacionado com
processos de aprendizagem de tipo CICR, que pretende promover uma
atitude e prética reflexivas no futuro professor, concebido como sujeito
-capaz de intervir na (re)constru¢do do contexto educativo (ver Vieira e
Branco, 1991; Alarcio e Moreira, 1991); o curriculo de formagdo pode ser
negociado em diversos graus com os alunos, em fungdo dos seus interesses
e necessidades académicas e profissionais; fomenta-se uma postura de
questionamento sistemdtico face ao contexto sécio-educativo da escola (cf.
paradigmas "personalista” e "reflexivo” de Zeichner); objectivos do
tipo”"Consciencializar concepgoes, teorias e crengas pessoais relativas ao
processo de ensinolaprendizagem das Linguas Estrangeiras”, revelam uma
orientagio para este tipo de ensino.

A andlise do modo de articulagdo dos niveis e categorias relativos aos
objectivos programéticos permite, num primeiro momento de andlise, uma
caracterizagdo das intencdes formativas da disciplina. Mas s6 o estudo das suas relagdes
com os niveis e categorias das outras duas componentes, os conteddos ¢ a bibliografia,
possibilita uma caracteriza¢do mais completa e significativa.

Para a classificacdo dos CONTEUDOS, segunda componente programadtica
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analisada, partimos de um esquema conceptual da Did4ctica apresentado por Besse
(1987) e retomado por Andrade e Araiijo e Sa (1989), onde o autor considera 3 niveis de
interrogacao/decisao didactica, que passamos a descrever.

1. Execugdo - esta categoria de contetido integra a aula com tudo o que ela implica:
objectivos, contetidos, estratégias, espago e tempo pedagdgicos,
sujeitos intervenientes, materiais e avaliagdo; aqui colocdmos
contetidos como Objectivos de ensino, Conteidos, Técnicas/Prdticas,
Espaco pedagdgico.

2. Péri-execucdo - inclui-se, aqui, a planificacdo/concepcdo da aula, isto é, todo o
discurso que pode ser produzido em funcdo do processo de
ensino/aprendizagem, do ponto de vista da sua aplicabilidade
imediata, ¢ onde colocamos elementos como Programas oficiais e
manuais escolares, Necessidades e motivagdes dos alunos na
aprendizagem das linguas, Evolu¢Go metodolégica, Pedagogia da
oralidade, etc.

3. Informagdo - esta categoria refere o discurso produzido nos mais diversos
dominios disciplinares e contributivos para a disciplina, aparecendo
em referéncias a matérias como Linguistica, Sociolinguistica,
Sociologia, Psicologia da Aprendizagem, Diddctica e Metodologia,
Cultura, Historia, Literatura, etc.

A consideragdo das 3 categorias de contetido afigurou-se-nos pertinente pelo
facto de cada uma delas apontar, tendencialmente, para uma determinada concepgdo da
Didéctica. Assim, um programa cujos contetidos se situem predominantemente na
execugdo, reflecte provavelmente uma concepgio tradicional de Didéctica, como
disciplina encarregada de prescrever técnicas e instrumentos de transmissido do saber,
respondendo a questdes eminentemente metodoldgicas (como?, com que meios?) e
encarando o professor-em-formaco como alguém capaz de reproduzir modelos ja
constituidos, isto é, capaz de aplicar regras, normas ou "receitas". Contudo, esta
conclusfo s6 poderd confirmar-se se este nivel estabelecer uma relacdo com as
categorias saber-fazer, AEEA e ensino normativo, ja expostas para os objectivos.

Se um programa privilegia a informagdo, isso pode significar uma concepgio
de Did4ctica como terreno de aplicacdo/experimentacio de teorias construidas em outros
campos disciplinares, como por exemplo a Linguistica, a Psicologia ou a Sociologia, a
que deverd corresponder um predominio de objectivos com enfoque no saber e num tipo
de ensino informativo.

A péri-execugdo representa uma area que possibilita a articulagdo, pela reflexdo,
entre a teoria e a pritica, articulacdo essa que constitui, na nossa perspectiva, a
especificidade da propria disciplina, ultrapassando o espago concreto da sala de aula.
Deste ponto de vista, "l'objet de la [didactique](...) n'est déja plus la réalité dans sa
complexité et variabilité brute, c'est un objet abstrait partiellement reconstruit par le regard
du didacticien, c'est-a-dire préparé pour €tre rationellement étudié”. (Besse, 1987:7). Esta
categoria deverd também encontrar alguma correspondéncia ao nivel de processos de
ensino/aprendizagem de tipo CICR e de um tipo de ensino preferencialmente reflexivo.
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A categorizagdo da BIBLIOGRAFIA dos programas analisados foi feita em 3
niveis de andlise: a actualidade, o tipo de publicacdo e o dominio de referéncia, com
particular incidéncia neste dltimo, por ser aquele que pode mais facilmente ser
relacionado com as outras componentes consideradas. No seu dmbito foram
discriminadas 7 categorias: Diddctica especifica, Diddctica Geral, Outras Ciéncias da
Educagao, Aquisi¢aolAprendizagem, Ciéncias da Linguagem, Obras de Referéncia e
Outros. Na categoria Outras Ciéncias da Educagdo, incluimos obras relativas a
Formacdo de Professores, 2 Tecnologia Educativa e ao Curriculo.

O Quadro 1 integra os niveis e categorias considerados na andlise das trés
componentes programéticas consideradas: os objectivos, os contetidos e a bibliografia.
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3. Metodologia

O corpus de andlise ¢ constituido por 208 objectivos, 809 contetidos e 1024
referéncias bibliograficas, tendo sido cada uma das ocorréncias categorizada em fungio
dos 7 niveis de andlise considerados. Obtiveram-se resultados percentuais por categoria,
por programa e por disciplina (Didéctica da Lingua Materna, Didé4ctica da Lingua
Francesa, Didictica da Lingua Inglesa, Didactica da Lingua Alemi). As DLE
(Did4cticas das Linguas Estrangeiras) foram posteriormente agrupadas e, numa etapa
final, considerdmos apenas os resultados globais da DL (Did4ctica das Linguas).
Tomaremos, aqui, resultados a diferentes niveis, consoante a sua relevancia nesta fase do
trabalho.

As frequéncias obtidas, transformadas em percentagens, foram posteriormente
classificadas numa escala de 1 a 5 a fim de reduzir a dispersdo dos valores percentuais, o
que facilitou a percep¢ao das frequéncias relativas das categorias utilizadas e do peso
que lhes € atribuido por disciplina, programa e nivel de andlise. Reconhecemos que,
deste modo, se perderd alguma informacg@o, recuperada todavia na andlise mais
pormenorizada a efectuar no relatério a publicar, que incluird, ainda, um estudo das
correlagdes entre os diferentes niveis e categorias utilizados.

4. Apresentacdo e andlise dos resultados

4.1. Objectivos

Relativamente ao nivel do enfoque, verifica-se em todas as d1sc1plmas uma
incidéncia particular no saber-fazer. E de salientar a pouca ocorréncia de objectivos
focalizados no ser, categoria ausente em 12 programas.

No segundo nivel, o dos processos, constata-se uma maior frequéncia de
objectivos que implicam processos de aprendizagem de tipo AEEA, os quais se
relacionam com uma concepgio ortodoxa de aprendizagem. Os processos do tipo CICR
também ocupam lugar significativo, sobretudo no 4mbito da DLE, onde os seus valores
ultrapassam os da categoria AEEA. Contudo, cinco dos programas analisados ndo
denotam qualquer orientacfo para a primeira categoria .

Considerando o tipo de ensino implicito nos objectivos analisados, cerca de
metade dos enunciados apontam para um ensino de tipo reflexivo, distribuindo-se os
restantes pelos tipos de ensino informativo e normativo, com maior incidéncia no
primeiro . A distribui¢do dos 208 objectivos pelas 3 categorias apresenta, neste nivel,
algumas diferencas signiﬁcativas entre as vdrias disciplinas: na DLM, nota-se alguma
tendéncia para um ensino de tipo informativo; nos programas de Francés e Inglés, para
um ensino de tipo reflexivo; nos de Alemdo, para um ensino de tipo reﬂexzvo € normativo.
Nove dos programas ndo indicam qualquer objectivo dentro do tipo de ensino normativo.
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Embora parega existir alguma contradicio entre os dados dos 3 niveis de
andlise, a verdade € ndo podem estabelecer-se relagdes lineares e aprioristicas entre eles
ou entre as categorias que os constituem, pelo que s6 um estudo de correlagdes poderd
apontar dados mais conclusivos.

De um modo geral, ¢ possivel afirmar, como conclusio desta an4lise parcial,
que os objectivos enunciados nos programas de Did4ctica das Linguas indiciam uma
focalizagio no saber-fazer (ensinar o qué, como e porqué?) e pressupdem uma
orientagdo para processos de Aquisi¢dol Estruturagdol Evocagdol Aplicagdo, apontando
para um tipo de ensino que combina as fungdes normativa, informativa e reflexiva da
formagdo profissional, em diferentes graus de incidéncia consoante a disciplina.
Retomando a tipologia de Zeichner(1983), dirfamos que as Did4cticas parecem
incorporar concepgdes hibridas, dificilmente categorizéveis de forma exclusiva num dos
paradigmas que o autor propde.

4.2. Conteiidos

Considerando os 3 niveis de decisdo didéctica, podemos afirmar que é a
execugdo, as solugbes praticas, que os programas atribuem maior peso, seguindo-se a
péri-execugdo e a informagdo, esta com escasso destaque .

E possivel, entdo, perguntar se a Did4ctica curricular, na sua especificidade,
privilegia uma concepgéo prescritiva do ensino e da formagio de professores, ditando
regras, normas e procedimentos aqueles que serdo os futuros professores de linguas.
Mais uma vez,a confirmagio desta hip6tese requer o estudo das correlagdes entre os
resultados obtidos na anélise dos contetidos e dos objectivos. Contudo, o predominio da
categoria saber-fazer parece apontar j4 nesse sentido.

Uma constatagdo com interesse prende-se com o decréscimo da importancia
relativa atribuida aos diversos niveis de decisdo did4ctica: execugdo, péri-execucdo e
informagdo. Este fenémeno faz-se acompanhar de uma crescente discrepancia de
opgoes, ou seja, a medida que nos afastamos da sala de aula, a concordancia entre os
vérios programas vai diminuindo e a variabilidade dos items programdticos consi-
derados aumenta.

Da inventariagdo dos contetidos também releva a ideia de que a DLE, por
confronto com a DLM, é mais explicita (frequéncias mais elevadas), mais integradora
(maior amplitude de contetidos) e mais equilibrada (menor diferenga entre os pesos
atribuidos a cada nivel de decisdo did4ctica), o que poderd ser indicio de uma maior
estruturagao e reflexdo sobre si prépria enquanto disciplina auténoma, uma maior
consolidagdo disciplinar e uma delimitagdo mais precisa do seu campo de intervengao.

4.3. Bibliografia

A extensdo das bibliografias apresentadas nos programas analisados é muito
varidvel. Alguns programas propdem uma longa lista de referéncias (mais de 100 em 3
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dos programas), dividida em secgdes temdticas, enquanto outros indicam apenas uma
bibliografia restrita fundamental, pressupondo acréscimos posteriores.

Na andlise da actualidade das obras referenciadas, verifica-se que a maioria
(dois tergos) € posterior a 1980, o que podera ser explicado pelo facto de a Didactica
representar um dominio cientifico recente e em vias de constitui¢do. As obras anteriores
a esta data sdo as "cldssicas” em Didéctica das Linguas, ou entdo relacionam-se com as
dreas disciplinares contributivas da mesma, essencialmente do foro das Ciéncias da
Linguagem.

Relativamente ao tipo de publicacao, o livro constitui a referéncia mais
frequente, sendo eventualmente considerado como transmissor ideal de um saber sélido,
sistemdtico, durdvel e institucionalizado. As revistas sdo indicadas genericamente, como
obras de consulta possivel € complementar, € apenas um terco dos programas fazem
referéncias a artigos concretos.

Quanto aos dominios de referéncia, verifica-se uma tendéncia geral para a
constitui¢do de um corpo bibliogréfico especializado, no qual cerca de metade das
referéncias pertencem ao dominio disciplinar da DL, repartindo-se a outra metade por
dominios vérios, de forma a cobrir o campo das disciplinas a ela associadas.

Esta situagio prende-se com o estatuto de transversalidade e de interface que é
proprio da DL, mas as opgdes podem ser diferenciadas. Se hd programas com um
predominio nitido de referéncias na categoria Ciéncias da Linguagem, com as quais a
DL manteve, durante muito tempo, uma relagiio de subordinagdo j4 amplamente
denunciada na década de 70, surgem ainda programas que conferem maior &nfase a
outras categorias que estabelecem com a Didictica uma relagdo mais longinqua:
Ciéncias da Educagdo, Diddctica Geral, ou ainda Ciéncias de Aquisi¢do/Aprendizagem.

As discrepancias verificadas nos quadros tedricos de referéncia dos programas
denotam a configuragio da Didactica como dominio disciplinar ainda pouco definido e
ndo autonomizado, onde diferentes posicionamentos cientificos sdo possiveis. Por outro
lado, sabemos que a maioria dos docentes de DL ndo receberam uma formacéio
especifica para a investigacdo e a docéncia desta disciplina, o que pode ajudar a explicar
a coexisténcia de concepcdes disciplinares divergentes.

Tomando os valores globais, duas observagdes parecem pertinentes: a
reparticdo relativamente homdgenea pelas disciplinas contributivas, sem que nenhuma
ressalte particularmente, e a auséncia de destaque das Ciéncias de Educacédo, em
conformidade com a busca de autonomizagdo da DL.

5. Conclusdes e perspectivas de trabalho

Da andlise parcial efectuada, ressaltam j4 algumas questdes importantes, que
interessa formular. Serd que, de facto, sdo os objectivos da DL que determinam os seus
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conteddos e o seu quadro bibliografico, ou serfo os contetidos o elemento organizador
dos textos programiticos? Note-se, a propésito, que estes tltimos nunca estdo ausentes,
0 que chega a acontecer com os primeiros. Por outro lado, serd que a predominancia dos
objectivos com enfoque no saber fazer corresponde uma predominincia de contetidos
situados nos niveis da peri-execugdo e da execugdo, apoiados por referéncias
bibliograficas no 4mbito da diddctica especifica e da diddctica geral? Que tipo de
relagdes podem ser estabelecidas entre as vdrias componentes? Serdo relagdes lineares,
exclusivas, privilegiadas, ou podemos descobrir cruzamentos inesperados entre as vdrias
categorias de andlise? De que modo € que esses cruzamentos se conjugam com a
tendéncia tradicionalmente normativa da Didéctica? Serd que, por exemplo, o
predominio do saber fazer e, conjuntamente, de um ensino de tipo normativo,
corresponde a uma énfase na execugdo no tratamento dos contetddos como seria de
esperar, ou a relagdo encontrada entre o saber fazer e um ensino reflexivo pode também
conjugar-se com a categoria da execugdo a que a selecgdo de contetidos parece dar
privilégio?

Qualquer resposta, por importante que seja, seria seguramente, para j4, de
natureza especulativa. De qualquer forma, podemos afirmar que, em termos globais, a
organizagdo programitica das disciplinas de DL releva de preocupagdes e de orientacdes
proprias, relacionadas com um campo de reflexdo/intervengio especializado. No
discurso pedagégico oficial patente nos enunciados programiticos, parece ser
globalmente consensual que o processo de ensino/aprendizagem de uma lingua €
complexo e problemitico, que a préitica pedagdgica se deve fundamentar em
conhecimentos teéricos de natureza pluri-disciplinar, que a formagio didéctica deve
integrar teoria e pratica de ensino, implicando o estudo de formas de ensinar e aprender
um saber em contexto escolar (objectivos, conteiidos, estratégias, materiais e avaliagio)
e que a formago didéctica deve proporcionar um campo de reflexio e experimentagéo
pedagégica (andlise e produgio de documentos da pritica docente, treino de
capacidades, simulagdo de situagGes de ensino/aprendizagem).

Por outro lado, a consideragio dos dados tratados permite-nos destacar
diferentes concepgdes quanto a formagdo do futuro professor. Enquanto alguns
programas parecem encorajar uma atitude de problematizago face ao saber e pritica
pedagégicos, propondo uma reflexdo sobre a realidade educativa e manifestando uma
tendéncia para a ideia de que o desenvolvimento profissional do professor deverd
realizar-se mediante processos reflexivos perante o discurso e as praticas da pedagogia,
muitos outros revelam, ainda, concepgdes mais normativas, procurando fornecer regras
de actuagdo pedagégica aceites como adequadas, solu¢es aprioristicas para os
problemas da prética, secundarizando o papel do sujeito em formacio e os processos do
seu desenvolvimento profissional.

As constatagdes realizadas, assim como as interrogacdes colocadas, constituem
motivo de reflexdo e podem incentivar outros estudos que contribuam para a
compreensdo da Didéctica como campo de produgdo e transmissio de saber. Enquanto
disciplina curricular, € para além da anélise dos programas que nos propusemos efectuar,
parece-nos igualmente importante investigar as praticas educativas dos docentes, assim
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como as concepgdes dos alunos-futuros-professores e as suas formas de "aprender a
ensinar” uma dada disciplina.
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TOWARDS A CHARACTERIZATION OF LANGUAGE DIDACTICS IN
PORTUGAL: SOME PRELIMINARY DATA

Abstract

The present study contributes to a better understanding of the aims, domain and theoretical references
of Language Teaching Didactics (native and foreign languages) as part of teacher education curricula
in Portugal. The text presents preliminary results of the analysis of 34 Language Didactics programs
from teacher training institutions, collected in 1991. The teachers' pedagogical discourse about the
discipline reveals the existence of hybrid conceptions constructed around the polar notions of
reflectivity and normativism, sometimes differenciated according to the specific subject area. The
data show a global concern for a specialized approach within Didactics, viewed as a domain of
reflection and experimentation over the process of teaching and learning a particular subject.

VERS UNE CARACTERISATION DE L'ETAT ACTUEL DE LA
DIDATIQUE DES LANGUES AU PORTUGAL: QUELQUES DONNEES
PRELIMINAIRES

Résumé

Ce travail prétend contribuer 2 la compréhension des finalités, du domaine et du cadre théorique de la
Didatique des Langues (maternelle et étrangéres) au Portugal, en tant que discipline des curricula de
formation des enseignants. Le texte présente des résultats préliminaires d'une analyse de 34
programmes de Didactique des Langues, recueillis en 1991 auprés de plusieurs institutions
d'enseignement supérieur. Le discours pédagogique que les professeurs construisent sur cette
discipline reflet des conceptions hybrides, polarisés surtout autour des notions de reflexivité et de
normativité, avec des differences en fonction du domaine en cause. Globalement, les données
analysées montrent la recherche d'une focalisation spécialisée a la Didatique, vue comme un domaine
de réflexion/intervention sur le processus d'enseignement/apprentissage d'une matiére quelconque.



