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INTRODUGAO: DA NECESSIDADE DE APROFUNDAR O DEBATE SOBRE CURRICULO E
AVALIAGAO

Maria Assuncao Flores, Universidade do Minho

O curriculo e a avaliacdo constituem dois temas centrais nos debates sobre educacao,
tanto no nosso pais como no contexto internacional, embora, muitas vezes, a sua analise
seja demasiado redutora e simplista. Expressdes como “rigidez e obesidade curricular”,
“emagrecimento do curriculo”, “controlo do curriculo”, “extensdo do curriculo”
“fragmentacdo curricular”, etc. sdo recorrentes na literatura sobre curriculo e também
nos discursos politicos. Por seu turno, a avaliacdo surge como a panaceia para resolver
os problemas da educacdo, nomeadamente para melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem nas escolas, ndo obstante ser, muitas vezes utilizada, de forma redutora,
apenas no sentido de classificacdo. A necessidade de recentrar o debate sobre o
curriculo e a avaliagcdo, numa perspetiva integrada e coerente, constitui o objetivo
principal desta obra onde se procura questionar, a partir de diversos contextos e
perspetivas, os discursos e as praticas curriculares, incluindo a avaliacao.

Num texto interessante, publicado em 2013, Young discute aquilo designa por crise da
teoria curricular, a qual, para o autor, tem perdido o seu objeto, ou seja, o que é
ensinado e aprendido na escola. Para Young, a teoria curricular deve partir ndo do
aprendente, mas do direito que o aprendente tem ao conhecimento. Urge, portanto,
guestionar a relevancia, coeréncia e adequacao do curriculo e da avaliacao, quer no
campo das politicas, quer no que concerne ao modo como elas sdao implementadas, quer
ainda aos seus efeitos. E neste contexto que Katsarou e Tsafos (neste volume) aludem
ao divdrcio entre a teoria académica e a pratica educativa que, para os autores, se vao
movendo em paralelo, mas que ndo se influenciam, prevalecendo uma légica linear e
reducionista de curriculo. Também Wooda e Hedgesb (2016) discutem distintos modos
de olhar para o conteuldo, a coeréncia e o controlo do curriculo, ja que constitui um
campo conflitual e divergente, a comecar pela sua propria defini¢cao, sendo, portanto
“uma construcao permanente de praticas, com um significado marcadamente cultural e
social, e um instrumento obrigatdrio para a analise e melhoria das decisdes educativas”
(Pacheco, 2001, p. 19). Para Gaspar e Rolddo (2007, p. 29), o curriculo constitui um
conceito poliédrico, “causa e efeitos de multiplas e variadas influéncias”, mas que inclui,
necessariamente, “o que vai ser aprendido, o porqué e o para qué, o como orientar a
aprendizagem e com que meios possibilitar a aprendizagem (sublinhado no original)”.
Nesse sentido, podem colocar-se as seguintes questdes: Como é entendido o curriculo
num dado contexto? Quais sdo as linhas de leitura que as teorias curriculares oferecem
para compreender e melhorar o curriculo e o seu processo de desenvolvimento? Quais
sdo as praticas curriculares dominantes? Que ldgicas subjazem a avaliacdo do curriculo?
Que dimensdes e elementos sdo considerados? Estas sdo apenas algumas interrogacoes




gue estdo subjacentes a elaboracdo deste livro e a que os contributos nele incluidos
procuram responder.

No Capitulo | = Curriculo e debate curricular atual: Eixos e contributos para uma andlise
incompleta — Maria do Céu Rold3ao analisa o curriculo como campo de estudo e objeto
de teorizacdo fazendo uma breve incursdo nos momentos mais significativos do seu
desenvolvimento. Um dos argumentos da autora aponta para a necessidade de colocar
em perspetiva aquilo que designa de vulgarizacdo da triade de racionalidades
recorrentes no campo da teorizacdo curricular — técnica, pratica e critica — e da sua
utilizacdo de modo antagdnico e excludente. Para Roldao, o pensamento dominante na
investigagao curricular mais atual coloca a énfase na matriz da racionalidade critica —
dado que se trata de uma leitura que permite desconstruir, de forma sustentada,
dinamicas sociais e politicas que subjazem ao curriculo — ao mesmo tempo que se
incorporam “alguns elementos de racionalidade pratica na assuncdo de perspetivas de
reflexividade pratica”. Por seu turno, a racionalidade técnica é vista sobretudo como
uma “leitura de cariz mais limitado que menorizaria o curriculo a condicdo de
desenvolvimento de técnicas” nao permitindo a sua analise como realidade complexa e
socialmente construida. Rolddo propde, assim, uma andlise compreensiva do fenémeno
curricular que integra as suas varias dimensdes e elementos na sua dependéncia e
influéncia: i) dimensées macro do curriculo — relativas as op¢des no plano sociolégico e
politico; ii) dimensées meso do curriculo — associadas as op¢des quanto a componente
organizacional da instituicdo que veicula o curriculo — a escola e iii) dimensdo micro do
curriculo — ligada as opcdes na operacionalizacao técnica e pedagdgica do curriculo em
acdes de ensino e aprendizagem. A autora sustenta que a adog¢ao de qualquer uma das
racionalidades (técnica, pratica e critica) enquanto lente analitica requer a consideragao
de todas estas dimensdes (macro, meso e micro). Para a autora, a predominancia de
leituras de investigacao curricular, que tendem a associar a racionalidade técnica as
dimensdes apenas situadas no campo da execucgdo curricular, tem tido “repercussoes
no empobrecimento ou esbatimento das dimensdes de andlise do nivel micro”, uma vez
gue o curriculo prescrito e organizados nos planos macro e meso “sé adquire sentido de
efetivacdo no plano micro - onde se realiza o curriculo real, isto é, a apropria¢cdo pelos
aprendentes das aprendizagens selecionadas nos outros dois niveis”. A constatacdo de
um certo esvaziamento tedrico em relagdo ao nivel micro da andlise leva a autora a
defender a didatica enquanto campo de conhecimento profissional numa visdo do
ensino como acdo curricular estratégica, analisando a “natureza mediadora do
conhecimento didatico” com destaque para o seu lugar no plano micro do
desenvolvimento curricular. Assim, Rold3o identifica diversos eixos da mediacdo
didatica, a saber: i) a mediacdo epistemoldgica entre o conhecimento conteudinal e o
aprendente; ii) a mediacdo epistemoldgica entre os conhecimentos disciplinares e o
conjunto das finalidades do curriculo; iii) a mediacdo epistemoldgica entre os
conhecimentos disciplinares, a finalidade curricular integradora e cada aprendente na
sua singularidade. A autora termina com uma reflexdo sobre a profusamente debatida
guestdo da excessiva extensdo dos curriculos e a separacdo entre curriculo e avaliacado.
Rold3o salienta a natureza curricular da avaliacdo questionando a cultura gerencialista
e competitiva das uUltimas décadas que tem vindo a reforcar a acentuacdo da avaliacdo
das aprendizagens, numa 6tica desintegrada e focada na busca cega dos resultados
escolares per se, e ndo assente no desenvolvimento curricular harmonioso. O
persistente divércio ensino-avaliacdao revela uma auséncia de uma cultura curricular.



Advogando a preméncia de um maior enfoque dos estudos no campo micro das praticas
reais de desenvolvimento curricular, Rolddo termina com uma reflexdo sobre o
esbatimento do campo e o poder das areas, nomeadamente do campo curricular,
chamando a atencdo para a necessidade de revitalizar todos os niveis do campo de
estudo do curriculo (macro, meso, micro).

E também nesta légica que se insere o capitulo Il intitulado Desenvolvimento curricular
e materiais padronizados no contexto brasileiro, da autoria de Maria Inés Marcondes,
onde se abordam questdes de desenvolvimento curricular na rede publica de ensino no
Brasil, mormente no que se refere a utilizacdo de materiais padronizados ou pré-
preparados. A autora defende uma visdao de curriculo mais ligada a realidade local da
escola e uma formacdo de professores e coordenadores pedagdgicos como profissionais
criticos reflexivos e ndo apenas como técnicos implementadores de materiais didaticos.
Marcondes comeca por discutir o papel dos materiais padronizados no contexto
brasileiro e o modo como estes sdo elaborados e implementados nas escolas. Trata-se
de orientacGes prescritivas para o trabalho dos professores — designados de sistemas
apostilados no contexto brasileiro — que assentam no propésito de melhorar os
resultados dos alunos em testes padronizados. Estes materiais sdao preparados pelas
Secretarias Municipais ou Estaduais por especialistas externos, do contexto universitario
ou de servicos contratados a grupos privados. Estes sistemas apostilados justificam-se
pela necessidade de orientar a a¢ao dos professores tendo em vista a preparagdo de
seus alunos “para fazer testes” e, consequentemente, aumentar os indicadores usados
para medir a qualidade das escolas, que, em muitos casos, tém tradugao no salario para
professores. Com base nos trabalhos de Ball e de Ball, Maguire e Braun, que propdem o
conceito de policy enactment, isto é, o processo de recontextualizacdo politica que
ocorre nas escolas, a autora procura indagar o modo como os professores e
coordenadores pedagdgicos implementam as diretrizes curriculares e os materiais
padronizados. Marcondes discute a proposta tedrica de Ball que destaca a dinamica de
interacdo entre os diferentes contextos das reformas curriculares e a existéncia de uma
pluralidade de movimentos que manifestam resisténcias, acomodacgdes, subterfigios ou
conformismo na execucdo dessas mesmas politicas. O uso dos materiais padronizados
constituem a base para aplicacdo dos testes e, por isso, eles passam a determinar os
tempos de trabalho e a metodologia de ensino, o que representa um maior controle
curricular do trabalho dos professores que é ainda reforcado pelo preenchimento de
listagens e tabelas com os resultados dos alunos. Neste sentido, prevalece uma légica
de controlo em detrimento da ldgica da aprendizagem. Marcondes apresenta dados de
estudos empiricos que pdoem em evidéncia um conjunto de tensbes entre atender as
novas exigéncias das politicas curriculares e continuar a desenvolver o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) que se baseia nas experiéncias culturais dos alunos e no contexto da
escola. A autora conclui que a traducdo de uma politica constitui um processo de
submissdo e invengdo, a primeira decorre da necessidade manifestada pela
coordenacdo e pelos professores em submeter-se a politica embora procurem fazer uso
de atividades ja planeadas no projeto politico pedagdgico da escola. Dito de outro modo,
0os materiais eram adaptados aos contextos locais, os conteudos eram
recontextualizados, adaptados, ampliados e, as vezes, revistos, o que remete, segundo
a autora, para momentos de inveng¢do. Esta invengdo verificava-se ainda no modo como
os professores continuavam a desenvolver atividades que previam o desenvolvimento
de competéncias que nao seriam medidas nos testes, mas que eles consideravam



importantes para os seus alunos. Por outras palavras, embora dominasse uma légica de
aceitagcdo e compromisso com a estratégia, era possivel encontrar momentos de
resisténcia e de invencdo. Marcondes termina o capitulo discutindo algumas questdes
de recontextualizacdo que a autora denomina de curriculo recriado no seio de tenses
e conflitos entre as exigéncias das politicas de desempenho, os valores defendidos pelos
professores e o que eles consideram ser importante para os seus alunos, ndo usando os
materiais padronizados tal como tinham sido previstos.

Nesta mesma linha, situa-se o capitulo lll — Desafiando o discurso curricular globalizado
dominante: para o desenvolvimento de uma comunidade de aprendizagem profissional
na Grécia — onde Eleni Katsarou e Vassilis Tsafos descrevem o modo como o curriculo
pode ser reformado ao nivel da escola quando os professores trabalham em
comunidades de aprendizagem, em condi¢des especificas, mesmo num quadro de
imposigdes tecnocraticas no ambito de um sistema educativo centralizado. Katsarou e
Tsafos analisam o processo de desenvolvimento curricular a luz do quadro politico-social
e académico-tedrico contemporaneo concluindo que, de um modo geral, persiste um
divércio entre a teoria académica e a pratica educativa. Para os autores elas movem-se
em paralelo, mas nao se influenciam, emergindo uma perspetiva dominante de curriculo
como produto com as suas sucessivas fases de desenvolvimento linear. Os autores
questionam em que medida a teoria curricular interpreta e analisa a pratica educativa
num contexto interativo que proporciona feedback no processo de desenvolvimento,
quer da teoria, quer da pratica. Para Katsarou e Tsafos emerge, no contexto grego, mas
também no contexto internacional, sobretudo nas sociedades ocidentais, uma antitese
em que os curricula sao vistos de modo prescritivo e ndo negociavel, destacando-se a
prevaléncia dos chamados curricula a prova de professores os quais estabelecem uma
relacdo fixa e estavel entre objetivos, contelddo e avaliacdo. Segundo Katsarou e Tsafos,
as implicacOes desta perspetiva situam-se ao nivel da deterioracao do juizo profissional
dos professores e da naturalizagao da sua desprofissionalizacdo. Para os autores, a teoria
curricular académica critica os interesses servidos por estas escolhas, embora aluda
pouco ao desenvolvimento de curricula alternativos na escola, ndo proporcionando ao
campo dos estudos curriculares um quadro tedrico para o desenvolvimento de um
curriculo ndo-tecnocratico, nem oferecendo uma base tedrica para desenvolver formas
alternativas para perspetivar o curriculo nas escolas, legitimando indiretamente o
processo paradoxal e inerentemente injustificado de separar a teoria e a pratica.
Centrando-se no contexto grego, Katsarou e Tsafos apresentam uma pratica de
desenvolvimento do curriculo alternativa, experimentada como parte de um programa
de mudanca da escola, durante a qual a escola se formou uma comunidade de
aprendizagem profissional. Ndo obstante as dificuldades e os dilemas enfrentados ao
longo do desenvolvimento do projeto, os autores discutem os beneficios e as
potencialidades das praticas alternativas de desenvolvimento do curriculo, mesmo num
guadro curricular restritivo, como é o caso grego, mostrando discursos alternativos e
formas diferentes de negociar o curriculo na escola no ambito de uma cultura de
participacdo e de acdo coletiva.

J4 no capitulo IV — El curriculo y la evaluacion en la educacion bdsica y media en el
contexto colombiano — Julia Bacca Rozo e Marlem Jiménez Rodriguez, depois de uma
breve incursdao numa perspetiva histdrica, social e cultural da Colémbia, descrevem, em
tracos gerais, os elementos mais relevantes do seu sistema educativo, quer em termos
de organizacao, que em termos de finalidades. As autoras, baseando-se nos textos



normativos que regulam o curriculo, nomeadamente os padrdes para as varias areas
disciplinares, analisam os principais aspetos do desenvolvimento curricular na Col6mbia.
A visdo de curriculo inclui “um conjunto de critérios, planos de estudo, programas,
metodologias e processos que contribuem para a formacao integral e para a construcdo
da identidade cultural nacional, regional e local”. A avaliacdo é vista como um elemento
regulador da prestacdo do servico educativo que permite aferir a melhoria dos
resultados do processo educativo. Para as autoras, destaca-se a ideia da fundamentacao
disciplinar e da inclusdo de elementos relativos ao sentido pedagégico e a abordagem
didatica. Em geral, emerge uma visdao ampla de curriculo que inclui ndo so6 os planos de
estudo e programas mas também todas as atividades e projetos conducentes a
formacao integral dos alunos com base nos objetivos, orientacdes e padrées definidos
pelo Ministério da Educacdo. Contudo, as autoras ressaltam a influéncia da avaliagcdo no
modo como o curriculo é entendido e operacionalizado, nomeadamente no que diz
respeito as tendéncias internacionais quanto ao desempenho escolar dos alunos e ao
desenvolvimento de competéncias num mundo globalizado. Nesta 6tica, discutem a
orientacdo técnica do curriculo no sentido de responder as exigéncias das avalia¢Oes
internacionais em matéria de resultados dos alunos, o que remete para um conjunto de
tensdes no contexto da operacionaliza¢do do curriculo. Cabe as escolas, através do seu
projeto educativo, orientar processos formativos centrados na valorizagao sociocultural
em didlogo com as diversas culturas do mundo, no desenvolvimento do pensamento
critico e na valorizacdo da diferenca. Partindo da realidade colombiana, as autoras
discutem ainda a dimensao intercultural no curriculo escolar.

No capitulo V — Avaliagdo externa: Implicagdes ao nivel do curriculo — Helena Felicio e
Carlos Silva abordam a relagdo entre curriculo e avaliagdo enquanto elementos
indissociaveis salientando que esta constitui um dos elementos cruciais a ter em
consideracao no processo de desenvolvimento curricular. Os autores referem-se as
varias modalidades de avaliagdo e centram a sua atencdo na avaliacdo externa
enquanto processo de regulacdo e padronizacdo dos resultados escolares,
interrogando-se se sera plausivel a coexisténcia de mecanismos de regulacdo e de
flexibilizagdo curricular na escola. Felicio e Silva discorrem sobre a compreensao e
relacdo entre curriculo e avaliacdo, com particular destaque para a avaliagcdo externa,
destacando, ao mesmo tempo, a ideia de curriculo enquanto pratica e a perspetiva
formativa da avaliacdo. Contudo, distinguem as praticas avaliativas dos professores, em
sala de aula, enquanto modalidade de apoio as aprendizagens dos estudantes, da
avaliacdo que é realizada com o objetivo de funcionar como prestacdao de contas
externa nos varios niveis do sistema educativo: macro, meso e micro. Os autores
defendem que a énfase na avaliacdo externa tem provocado alteracdes no trabalho dos
professores e das escolas, nomeadamente ao nivel da (re)ymodelacdo do curriculo,
muitas vezes no sentido de atender as metas educacionais no quadro de politicas de
avaliacdo que estabelecem indicadores estatisticos de qualidade, entendidos como
produtividade, eficacia e eficiéncia dos sistemas. Neste contexto, Felicio e Silva
identificam um conjunto de dificuldades e tensGes que a avaliacdo externa transporta
para o processo de desenvolvimento curricular: hierarquizacdo das componentes do
curriculo, reducao dos conteudos, estreitamento das praticas curriculares, consolidacdo
de um curriculo minimo comum, rankings escolares e uniformizagao e cristalizacdo do
curriculo. Para os autores, a autoavaliagdo constitui uma possibilidade importante a ter
em conta, sendo vista enquanto processo formativo, na medida em que estd voltada



para a compreensao e promog¢do da autoconsciéncia da instituicdo educacional, dos
seus valores e a da suaidentidade. Neste enquadramento, o professor é encarado como
um mediador das propostas curriculares, concebidas na sua globalidade formadora e
ndo como meras representacdes seletivas de partes do curriculo que se entendem
como passiveis de serem aferidas por uma avaliacdo externa.

Finalmente, no ultimo capitulo, intitulado La evaluacion curricular como proceso
dialdgico, permanente, participativo y formativo, Juan Vicente Ortiz Franco argumenta
em favor de uma concecdo de avaliagdo como pratica inerente ao curriculo. O autor,
situando-se no contexto universitario, discute a avaliacdo curricular e a sua importancia
para a melhoria e mudanca educativa. Defende uma perspetiva de avaliacdo como
pratica dialégica, continua e participativa, como forma de superar uma visdo mais
conotada apenas com um conjunto de a¢bes executadas por professores para classificar
os estudantes através de provas e de exames. Ortiz acrescenta ainda que a avaliacdo
curricular implica a consideracdo de todos os seus elementos, dimensdes e atores, mas
reconhece que alguns aspetos tém sido relegados para plano secundario prevalecendo,
muitas vezes, uma visdo parcelar. Para o autor, a avaliacdo constitui, para além de um
fendmeno técnico, um fendmeno ético que implica a consideragdao dos propdsitos,
finalidades e destinatarios da avaliagdo e ainda daquilo que se entende por qualidade
educativa. Ortiz advoga uma conce¢ao de avaliagdo abrangente enquanto processo
sistemdtico que permite identificar de que modo os recursos, as metodologias, as
praticas pedagodgicas, os programas, etc. permitem concretizar o projeto formativo de
um dado sistema ou instituicdo. Para o autor, a avaliagdo continua do curriculo constitui
uma necessidade associada a um determinado projeto em construgdo coletiva
permanente, facilitador da participa¢do dos diferentes atores e contextos numa visao
de curriculo como construgdo social e cultural.

Da andlise destes capitulos resultam trés temas principais que descrevemos brevemente
de seguida.

A naturalizagdo de prdticas curriculares uniformizadas e rotineiras

A uniformizacdo e rotinizacdo de praticas curriculares € um dos temas que emerge
da leitura dos textos. Rolddo, por exemplo, refere-se a “rotinas nado refletidas de grande
parte das praticas de ensino” (Rolddo, neste volume), argumentando que existe pouca
teorizacdo acerca do desenvolvimento curricular em ac3o. A necessidade de aprofundar
a andlise e teorizacdo do curriculo em acdo, no contexto da sala de aula, acresce a énfase
na avaliacdo, mormente na classificacdo e na avaliacdo externa, sendo esta ultima
discutida no texto de Felicio e Silva (neste volume), os quais destacam o estreitamento
das praticas curriculares e a uniformizacao e cristalizacdo do curriculo como uma das
suas implicagdes.

E ainda de salientar o uso de mediadores curriculares que coarctam, ou pelo menos,
condicionam as praticas curriculares dos professores, como é o caso dos manuais
escolares e de outros materiais que visam “orientar” a atuacdao docente, de que sdo
exemplo os materiais padronizados que Marcondes (neste volume) aborda no seu
capitulo. Dai resulta, mais uma vez, a rotinizacdo e uniformizacdo das praticas
curriculares e a colagem a “orientacdes” que sdo usadas, por vezes, de forma acritica,
por razdoes que podem prender-se com questdes de economia profissional, com a
pressdao da avaliacdo externa, mas também com outros fatores ligados ao modo de
entender e de viver o profissionalismo docente. A utilizacao rigida e linear dos materiais



curriculares, como é o uso excessivo e repetitivo de fichas, (ou de “exercicios de
preenchimento”, Marcondes, neste volume) pode levar a uma certa desqualificagdo
profissional, mas também a naturalizacdo de praticas ndo questionadas por parte dos
professores. Como destacam Katsarou e Tsafos (neste volume) os curricula sdo vistos de
modo prescritivo e ndo negociavel, destacando-se a prevaléncia dos chamados curricula
a prova de professores os quais estabelecem uma relacdo fixa e estavel entre objetivos,
conteudo e avaliacdo, o que, para os autores, implicam a deterioracdo do juizo
profissional dos professores e a sua desprofissionalizacdo. No contexto do Brasil,
Marcondes e Leite (2014) referem o estabelecimento de parametros curriculares
nacionais, a producao de materiais estruturados e a aplicacdo de testes como aspetos
gue tém condicionado a atuacdo dos professores, determinando os tempos de trabalho
e as estratégias metodoldgicas usadas pelos professores numa légica de controlo
explicito do seu trabalho.

A énfase excessiva na dimensdo sumativa da avaliagdo

A obsessao pelos resultados tem conduzido, em muitos paises, a uma visdao redutora
do que conta como qualidade na educa¢ao e a uma acentua¢ao da competicao entre
professores e entre escolas baseada em comparacgdes e em rankings. Este cendrio tem
levado ao desenvolvimento da “cultura da ficha” e de praticas rotineiras caracterizadas
por processos centrados no professor, numa légica individual de aprendizagem dos
alunos (que ndo é necessariamente individualizada) (Flores, 2016), prevalecendo uma
concecgao de professor como um técnico, um consumidor do curriculo que desenvolve
tarefas bem delimitadas executando o que outros prescreveram (Flores, 2000).

A cultura performativa dominante tem repercussdes na atuagdo curricular e
pedagdgica dos professores que passa a ser fortemente orientada por e para resultados,
gue sdo procurados por pais, escolas, governos, media, etc., destacando-se sobretudo a
dimensdo sumativa de avaliacdo. Neste contexto, prevalecem a classificacdo e a
comparacdo de resultados e de desempenhos, de métodos repetitivos e orientados para
a reproducdo e treino de conhecimentos (Flores, 2016). Esta cultura de classificacdo e
de quantificacdo, para além de conduzir a adocdo de estratégias que permitam aos
alunos atingirem as metas propostas pelos governos, procurando aumentar a eficacia
das escolas, implica o predominio da ldgica de controlo em vez da légica de
aprendizagem (Shiroma, em publicacdo; Marcondes, neste volume). Neste sentido, urge
guestionar e desconstruir praticas de avaliacdo no sentido de incluir uma dimensao
formativa (Alves, 2004), autorreguladora e fomadora (Alves e Machado, 2011) e critica.

A necessidade de estudar o curriculo real

Nao obstante a abundante literatura sobre curriculo e avalia¢ado, é necessario investigar,
de modo mais consistente e focalizado o contexto da sala de aula, através de uma
variedade de métodos, incluindo a observac¢do. Enquanto mediadores e intérpretes das
politicas educativas e curriculares, os professores desempenham um papel decisivo na
sua tradugdo e adaptacdo aos contextos em que trabalham, como evidenciam os textos
de Marcondes (neste volume) e de Katsarou e Tsafos (neste volume). Questdes de
natureza politica, institucional, social e pessoal convergem para a determinacdo desse
papel, pois os professores pode assumir distintos posicionamentos no processo de



desenvolvimento curricular, dependendo da concecdo de curriculo que lhe estd
subjacente, das competéncias curriculares que se lhe atribuem e da margem de
autonomia ou independéncia profissional que se lhes reconhece. Contudo, é inegavel a
relevancia do conhecimento curricular como componente chave do conhecimento
profissional dos professores. Rolddo (neste volume) discute a ressignificacdo da Didatica
enquanto mediagdo estratégica entre o conhecimento curricular e os aprendentes. Para
a autora, o conhecimento didatico, ou didatico-pedagdgico, “como expressdo do saber
como ensinar e como o nucleo central do conhecimento profissional docente, ancorado
e contextualizado por todos os restantes componentes” constitui o “identificador e
sustentdculo da distingdo profissional que nos torna professores”. Dai a importancia de
olhar para o modo como os professores operacionalizam o curriculo real ou em acdo
bem como os seus efeitos, previstos e ndo previstos, sobretudo num contexto marcado
pela dependéncia dos manuais escolares e outros mediadores curriculares e pela
hipervalorizacdo da classificacdo, numa légica de separacdo entre curriculo e avaliacdo.
Virios estudos tém-se centrado no modo como os professores traduzem, adaptam,
adotam e/ou reconstroem, em contexto, o curriculo e a avaliagdo, nomeadamente
quanto as pressoes, internas e externas, de que sdo alvo, quanto a consideragao das
necessidades dos alunos (e.g. Burkhauser e Lesaux, 2017; Fenwick, 2017; Theodorou,
Philippou & Kontovourki, 2017) e quanto as suas percecdes sobre o modo de
implementacdo dessas mesmas politicas e o sentido que lhee atribuem (Pietarinen,
Pyhalto & Soini, 2017).

O papel que os professores desempenham no processo de desenvolvimento curricular
depende, como se disse, das politicas curriculares, das culturas e liderancgas escolares,
mas também do modo como os professores assumem o seu profissionalismo (Ben-
Peretz e Flores, em publicacdo). Acresce ainda a considera¢ao da natureza e da dinamica
das interagdes entre professores, das suas crengas e valores profissionais para
compreender o modo como eles respondem aos desafios, as tensdes e até contradi¢des
que caracterizam, hoje, o seu trabalho. Ben-Peretz e Flores (em publicacdo) destacam
os paradoxos do ensino: por um lado, a implementa¢dao de politicas centralizadas e
determinadas externamente e, por outro, o exercicio da sua autonomia profissional; a
tensdo entre alcancar resultados imediatos nos exames e provas versus a necessidade
de educar os alunos numa sociedade multicultural que se reflete nos contextos
escolares. E necessario considerar todas estas varidveis para compreender o
profissionalismo docente e 0 modo como os professores usam o seu juizo profissional.
Os professores podem situar-se no ambito de um profissionalismo constrangido quando
a sua autonomia no contexto da sala de aula é influenciada por um curriculo
padronizado e por exames ou provas nacionais (Wills e Haymore Sandhotlz, 2009), mas
podem também fazer uso do seu espaco profissional mesmo em contextos marcados
por uma crescente estandardizagdo e por pressdes contextuais e temporais
(Oolbekkink-Marchand, Hadar, Smith e Helleve, 2017), de que sdo exemplo, embora
com contornos diferentes, os casos apresentados por Marcondes (neste volume) e
Katsarou e Tsafos (neste volume). Como sustenta Rolddo (neste volume), tem existido
um menor enfoque de estudos no campo micro das praticas reais de desenvolvimento
curricular, lacuna que é necessario colmatar.

A avalia¢do como elemento integrante do curriculo



Como assinala Young (2013), a avaliagdo é o motor do curriculo, sendo necessario
distinguir a avaliagcdo enquanto feedback sobre o progresso dos alunos e enquanto meio
de andlise do curriculo e da pedagogia. A necessidade de entender o curriculo e a
avaliacdo numa perspetiva integrada e articulada constitui um tema que perpassa todos
os textos incluidos neste volume. Rolddo (neste volume), por exemplo, destaca a
natureza curricular da avaliagdo e Felicio e Silva (neste volume), Ortiz (neste volume) e
Bacca e Jiménez (neste volume) referem-se a necessidade de ultrapassar a separagao
entre curriculo e avaliagdao defendendo uma visdo articulada e consistente, na medida
em que a avaliacdo é parte integrante do curriculo. Neste contexto, Rolddo (neste
volume) sublinha a necessidade de superar o divércio ensino-avaliagdo, decorrente da
auséncia de uma cultura curricular, que, para a autora, tem condicionado, e até
pervertido, a integridade do processo do desenvolvimento curricular. Assim, é
fundamental analisar os discursos e as praticas curriculares no sentido de desvelar e
desconstruir légicas, muitas vezes parcelares e simplistas da realidade, e considerar o
curriculo e a avaliagdo numa perspetiva integrada, coerente e fundamentada.
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