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O DOMINIO DA AVALIACAO GRAMATICAL NOS
EXAMES DE PORTUGUES DE 2015: CONTEUDOS E
OPERACOES LINGUISTICAS

Anténio Carvalho da Silva, Universidade do Minho, CIED

INTRODUCAO

Surgindo na sequéncia de estudos anteriores (Silva, 2009; Silva & Silva,
2014), a finalidade principal deste texto, que selecionou como objeto as Provas
Escritas de Portugués realizadas em 2015, é a de analisar a forma como foi
concretizada a avaliagio no dominio gramatical, a partir dos enunciados dos
exames de quatro Ciclos distintos.

Perante um corpus circunscrito, acima de tudo por se tratar da descricdo,
da comparagio e de uma analise de conteudo das sec¢des dessas provas que
dizem respeito aos itens de avaliagio do conhecimento gramatical, isto ¢é, do
“conbecimento explicito da lingna® (Reis, 2009, p. 16), importa, antes de mais,
sublinhar que este ¢ um estudo de caso, tal como foi definido por Morgado
(2015). Nio se trata, porém, de um estudo qualquer, na medida em que estes
exames sdo os ultimos de um tempo, que podetiamos apelidar de ‘era da avaliagao
sumativa centralizadora’ .

Neste quadro, faz até algum sentido que o Ministério da Educag¢do tenha
decidido, ja para o ano letivo de 2015/2016, anunciar (a 8/1/2016) e
implementar trés medidas, através do novo “Modelo integrado de avaliacdo
externa das aprendizagens no Ensino Basico” (Ministério da Educagao, 2016, p.
2): a)introducdo de Provas de Afericdo no 2.° 5.° ¢ 8.° anos; h)manutencio do
Exame do Ensino Basico, no 9.° ano; ¢)suspensao das Provas Finais de 4.° ¢ 6.°

anos.
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Perante estes dados, temos ja uma no¢do de que a avaliacdo externa do
conhecimento gramatical sofreu, nos tempos mais recentes, uma reconfiguracio
que permitird, genericamente, responder ao objetivo de descrever e compreender a
(re)organizagdo das provas escritas de Portugués de 2015, em termos dos conteridos avaliados e
das operagdes (meta)linguisticas implicadas.

CONTEXTUALIZAGAO TEORICA

No sentido de discutir, mesmo que de modo sumario, o estatuto e as
funcoes do ensino e da avaliacdo na area do Portugués, abordamos aqui o papel
da avaliagdo escrita em Portugués, os dominios do ensino da lingua, com
destaque para o conhecimento gramatical escolar, que ¢ testado formalmente nos
exames.

Como foi sublinhado, os exames nacionais de 2015 e de
2016constituirdo marcos, ao nivel da avaliacio externa, de uma mudanca
indelével na histéria da avaliagio em Portugal e na area do Portugués, pelas
alteracOes que implicaram. Além disso, o Ministério da Educacgao (2016, p. 1)
assume o discurso de que “As dinamicas de avaliacdo visam a melhoria das
aprendizagens e o sucesso escolar dos alunos.”

Tendo em consideracio este pressuposto, sabemos do papel especial que
a avaliacio escrita dos conhecimentos linguisticos sempre desempenhou ao nivel
do sucesso escolar, tal como refere Amor (1999, p. 114):“Na escola actual — ¢
mesmo na aula de Portugués — o aluno escreve, quase exclusivamente, para ser
avaliado e é-o, apenas, em relagdo ao produto final da escrita.” De facto, se as
praticas de transmissdo do conhecimento (os contetidos) se fazem oralmente, ja
a sua aprendizagem e a demonstracio dos saberes sdo, sistematicamente, feitas
em provas escritas.

Esse é também o entendimento de Carvalho (2011, p. 83), que garante:
“Pela escrita passa grande parte da avaliacdo a que os alunos se submetem, do
que se pode inferir que a obten¢do de bons resultados escolares nido depende
apenas da posse do conhecimento adquirido mas também da capacidade de o
veicular por escrito”. Portanto, o dominio da escrita ¢ uma condi¢do do sucesso
académico dos alunos.

Inclusive, as Metas Curriculares (de 2012) assumem-se como otientagao
para os processos de ensino e avaliacdo, ja que, segundo os seus autores, “As
Metas ora definidas constituem-se como o documento de referéncia para o
ensino e a aprendizagem e para a avaliacio interna e externa.” (Buescu ez a/, 2012,

p-4)
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Ora, para compreender os exames ¢ o modelo de avaliagdo, nada melhor
que comparar as categorias gramaticais e as operagOes linguisticas. Na visio
corrente do ensino da lingua, saber gramatica tem como fim o sucesso nos
exames e o sucesso académico, mas nio tanto o saber ler e escrever com
competéncia. Portanto, avalia-se o conhecimento em si mesmo (funcio
cognitiva), sem atender muito as dimensGes instrumental e atitudinal, que sdo
outros objetivos da gramatica escolar (Duarte, 1998).

Para entender melhor o modelo dos exames, importa atentar na aula
tipica de Portugués, em que o(s) texto(s) ocupa(m)lugar central, seguido(s) de
atividades associadas a leitura, a escrita e a gramatica. O conhecimento gramatical
marca, de facto, presenca nessas aulas, tal como sugeriu Costa (2009, p. 37), ao
descrever uma “estrutura tipica das actividades propostas nos manuais: ¢
apresentado um texto com um conjunto de perguntas de interpretagdo e uma ou
duas perguntas de gramatica”.

Na verdade, a avaliacdo sumativa (externa) tem o poder nao sé de regular
as praticas dos professores, mas sobretudo de condicionar, na forma e na
substancia, as aprendizagens dos alunos. E portanto seguro que os exames
regulam, de maltiplos modos, as aulas de Portugués, sendo também certo que as
provas escritas a analisar apresentam uma estrutura semelhante (a das aulas e as
dos manuais): apés um texto, surgem questdes de compreensio leitora; com
outro texto, hd mais perguntas; seguem-se as questoes de gramatica (sec¢do
nunca identificada) e, por fim, ocorre a questio de escrita. Os dominios avaliados
sdo, pois, a leitura, a gramatica, a escrita, ndo havendo espaco para a oralidade,
nem, de modo explicito, para questdes da educacio literaria.

Perante estes factos e sabendo que a avaliagdo (formativa ou sumativa)
desempenha um papel crucial nos processos de construcio do conhecimento e
de consolidacio das aprendizagens, ha que defender o papel primordial de uma
“avaliacao formativa alternativa (AFA)]...] cuja principal funcio é a de conseguir que
os alunos aprendam melhor, isto é, com significado e compreensio” (Fernandes,
20006, p. 32), tal como parece tencionar fazer o Ministério da Educagio a partir
de 2016.

DEFINICAO DO ESTUDO

No enquadramento sobre a gramatica e a avaliagdo (escrita) nos exames
de Portugués, discutimos, em especial, o estatuto desse dominio no quadro do
ensino e da avaliagdo na 4rea da lingua materna, iniciando, desta feita, a

apresentacdo da metodologia de analise dos exames.
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Antes de mais, importa sublinhar que este estudo de caso surge no
quadro de uma abordagem de Provas Finais (PF) realizadas nos dltimos anos
(Silva & Silva, 2014). Sabendo das varias provas realizadas em 2015, cinge-se este
estudo a 1.* fase dos exames e aos grupos das PF que avaliam contetdos
gramaticais. Os 24 enunciados destas sec¢oes das provas serdo estudados numa
perspectiva descritiva e explicativa, de acordo com o modelo de analise de
conteudo de Bardin (2004).

Em termos das dimensdes analiticas e da discussao de resultados, os
dados deste estudo surgirdo em trés partes: @) caracterizacio da organizacdo dos
exames de 2015, no sentido de se verificar a integracio dos trés dominios
avaliados (leitura, gramatica e escrita); 4) descricio dos conteudos gramaticais,
seguindo as dareas correntes da linguistica (morfologia, sintaxe, semantica); ¢)
avaliagio das operac¢des gramaticais, segundo os itens de Silva (2008, p. 285):
reconhecimento, produgio, explicitacio.

Definido o objeto da analise (avaliacido externa da gramatica), delimitado
o corpus (24 questdes gramaticais de quatro exames), estabelecem-se entio os
objetivos.

Sabendo que a finalidade deste estudo na area do Portugués ¢ a avaliagao
externa (dos exames), selecionaram-se quatro PF, formando-se um corpus
constituido pelas PF de Portugués de 2015, relativas aos quatro niveis de

escolaridade: 1.%, 2.°, 3.° Ciclos e Ensino Secundario. As provas escolhidas sdo:

1. PF04 — Prova Final de Portugués (4.° ano), 1.° Ciclo

(IN.° 41);

2. PF06 — Prova Final de Portugués (6.° ano), 2.° Ciclo
(IN.°61);

3. PF09 — Prova Final de Portugués (9.° ano), 3.° Ciclo
(IN.°91);

4. PE12 — Prova Escrita de Portugués (12.° ano), Ensino
Secundario (N.” 639).

Escolhidos os exames a estudar e a sec¢io a analisar (dedicada a avaliagao
da gramatica), foi necessario identificar os objetivos, associados as dimensoes
analiticas, com a finalidade de compreender o modelo e as fungdes da avaliacdo

gramatical.
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Partindo da pré-analise dos enunciados das PF de 2015, da organizagio
interna dos exames, dos conteudos e das questdes, consideram-se trés objetivos
fundamentais:

@ Descrever a organizacdo interna das PF de
Portugués de 2015;

()  Analisar o conhecimento gramatical em termos
dos contetdos avaliados;

(iii) Explicitar as operacbes (meta) linguisticas
caracterizadoras dos exames.

DISCUSSAO DE RESULTADOS

Sendo este mais um estudo exploratério sobre exames, em que se
restringe o horizonte da analise as dimensoes ja referidas, inicia-se a discussdo
dos resultados, procurando dar resposta aos objetivos especificos também
definidos.

Quanto a organizac¢ao interna dos exames, como se comprova na Tabela
1, os varios enunciados das provas, divididos normalmente em quatro grupos,
organizam-se a partir de textos informativos e/ou literatrios, estes dltimos de
varios géneros. As questOes selecionadas para avaliar os trés dominios
programaticos do Portugués (leitura, gramatica e escrita) estdo mais (as de leitura)
oumenos (as de gramatica e de escrita) proximas dos assuntos que sio abordados
nos textos escolhidos.

Em termos estruturais, estas provas tém sequéncias muito proximas, ja
que integram, em média, 2,5 textos, 12,5 questdes de leitura, seis de gramatica e
uma de producio escrita, que corresponde a pergunta de desenvolvimento de um

texto.
Tabela 1
Categorias Texios i i} i} Total
Provas Leitura Gramatica Escrita Q i)
FFO4 Informativo [
Marrativo 9 ] 1 22
FFO6 Inforrmativo &
Matrativo 7 7 1 i §
FFO9 Informativo 7
Marrativo 3
Epico-ratrativo 2 il 1 19
PE12 Marrativo 3
Podtico 2
Informativo 5 5 1 16
Totais 10 0 24 4 K
Meédias 25 125 6,0 10 195

Tabela 1. Ovganizacdo inteyna das provas escritas de Fortugués de 2015
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Seguindo a tradicdo, os textos do canone literario (seis) predominam,
havendo sempre um texto narrativo nas provas, assim como um texto
informativo. Na sequéncia dos textos, surgem questoes sobre leitura (em média,
12,5), seguindo-se as questOes gramaticais (seis por prova) e, por fim, uma
produgio escrita de extensio variavel.

Confrontando o numero de questdes, deduz-se que os dominios mais
importantes sao os da leitura, da gramatica e da escrita, mesmo que a unica
questdo desta area seja mais exigente e complexa, dada a sua extensio e os vastos
critérios de avaliacio.

Sintetizando, verifica-se que a estrutura das provas ¢ igual as de outros
anos, replicando um modelo utilizado ha uma década (desde 2005) e avaliando,
em moldes idénticos, os dominios programaticos da leitura, da escrita e da
gramatica.

No intuito de descrever e interpretar a natureza da avaliacdo neste dltimo
dominio, realizou-se a identificacdo dos conteidos gramaticais das 24 questdes,
agrupando-os por dreas da linguistica descritiva: morfologia, sintaxe, ou outras.
Como se comprova pela Tabela 2, as questdes em evidéncia sao as da morfologia
e da sintaxe (10 ocorréncias cada), sendo as de outras areas (quatro ocorréncias)
irrelevantes. Estamos, entio, perante um modelo de avaliagio que, nos
conteudos, é de cariz redutor, limitando a sua intervenc¢io ao nuicleo central da
gramatica tradicional — a morfossintaxe.

Tal significa que os alunos assim avaliados ficardo “validados” nos termos
estritos de uma competéncia associada ao conhecimento de classes de palavras e
da estrutura das frases. Ha ainda uma diferenca entre as provas do 4.° e do 6.°
anos (com mais questdes de morfologia (oito) do que de sintaxe), isto por
comparag¢dao com os exames do 9.° e do 12.° anos, em que as questOes de sintaxe

(sete) ja prevalecem sobre as de morfologia (apenas duas).

Tabela 2

Areas Morfalogia Sintaze Quiras Total
Provas: Provas
PFO4 4 1 1 f
PFO 4 2 1 7
PFOD 2 4 1 f
PEl2 a 3 2 g
Total Areas 10 10 04 2

Tabela 2. Conteddos gramaticais avaliados nos exames de Portugués
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Da anilise dos enunciados destas provas, ha dados talvez ainda
significativos no que se refere a outra dimensdo analitica — a das operagdes
(meta)linguisticas que o aluno realiza para responder as questdes. Na verdade,
descobriu-se a nao ocorréncia de verdadeiras operacdes metalinguisticas — as de
explicitagdo, ou seja, aquelas em que o aluno teria de fundamentar ou de explicar
os seus conhecimentos gramaticais.

Como evidencia a Tabela 3, hd um predominio de operac¢oes de
reconhecimento ou reproducio, de modo idéntico nas quatro provas e num total
de 19 itens, ou seja, em 79% das 24 questdes. As outras operagdes (21%) sdo de

produgio, tendo af o aluno de criar ou transformar um enunciado linguistico.

Tabela 3

Operagbes. = Reconhecimento Frodugdo Explicitagio Total
Provas: Provas
FFi4 05 n1 an 0
FFid 04 03 an 07
FF00 05 n1 an 0d
FELZ 05 no an 05
Total Categorias 19 5 0 24

Tabela 3. Opergcées linguisticas das questles gram aticais nas provas de Portugués

Desta avaliacio realizada pela demonstracio de conhecimentos
gramaticais adquiridos pode deduzir-se a prevaléncia de um modelo de gramatica
da reproduc¢io ou memorizacio e nio de uma gramdtica nova de compreensio
dos usos da lingua, ou seja, do saber gramatical que funciona como instrumento
de melhoria das competéncias verbais. Os raros exemplos de itens de produc¢io
(cinco) sdo a prova daquela ilagio:

(1) “Reescreve a frase seguinte, colocando no singular todas as palavras
que estao no plural. / [...].” (PF04, p. 13)
(2) “I...] / Completa a frase seguinte, reescrevendo em discurso indireto

a fala da Rita. Faz apenas as alteracoes necessarias. / A Rita disse”

(PFO0, p. 12)
CONSIDERACOES FINAIS
Procurando retirar outras ilagdes sobre o modelo de avaliagdo subjacente

a estas provas e sobre um tipo de gramatica escolar implicito as questSes nelas

apresentadas, podemos sustentar, na relativa equivaléncia de um restrito estudo
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de caso, que se trata de um entendimento puro de avaliagdo sumativa (que verifica
conhecimentos), a qual revela uma visio da gramatica como conhecimento
auténomo, que existe por si s6 e apenas para ser “usado” em contexto de
avaliacio formal, sem implicar os aprendentes da lingua numa melhor
compreensio do seu funcionamento e dos seus possiveis usos.

Além disso, da organizacio interna destas provas escritas, as dltimas de
um modelo de ha uma década e ja estudado (Silva, 2009), é plausivel deduzir-se
que os alunos dos Ensinos Bésico e Secundario (re)conhecem este modelo de
prova, preparam-se para a realizar, mas nem sempre tém sucesso, dada a
multiplicidade de conteddos em avaliagio nos dominios programaticos objeto de
teste — leitura, gramatica e escrita.

Uma conclusio especifica que se pode retirar deste estudo sintético sobre
os exames de Portugués de 2015 é que os principais conteudos gramaticais
avaliados (e as areas em que se integram) também nao constituem novidade, ja
que predominam itens da morfologia e da sintaxe, tal como sucedeu nos exames
de 2014, em que a percentagem de questdes da morfossintaxe era de 83%(Silva&
Silva, 2014, p. 274).

Também ao nivel das opera¢oes linguisticas que os alunos tém de realizar
(para responder as questdes), ha um predominio das de reconhecimento (79%),
tal como sucedeu em 2014 (87%), ao passo que as de explicitacio do
conhecimento gramatical sdo inexistentes, o que significa que estes alunos tém
de saber gramatica (de cor), mas ndo precisam de estar habilitados a refletir sobre
a lingua e o seu funcionamento. Na verdade, considerando os dados da
representacdo do conhecimento gramatical que desta andlise dos exames de
Portugués resulta, merece ponderagio uma certa “valorizacio do
reconhecimento sem conhecimento” (Castro, 2000, p. 150), o que sucede nos
atuais exames e que pode conduzir a fragilizacdo deste processo de avaliacao
formal.

Um aspeto que estes exames ainda ndo consideram, e que a avaliagdo
formativa tendia a integrar, é o préprio processo de avaliagdo, tal como se
interroga Lomas (2003, p. 278) acerca de varias questdes associadas a educacdo
linguistica: “Avaliam-se ndo apenas os resultados da aprendizagem, mas também
os processos de ensino [...]?”

Enfim, acerca dos novos livros de Portugués, ja tivemos oportunidade de
considerar que “A visdo de gramitica retirada da analise destes manuais ¢ a de
que ela é objeto de reconhecimento, de repeti¢iao ou de revisao” (Silva, 2016, p.
109), o que, mutatis mutandis, se pode também aplicar e concluir acerca do(s)
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modelo(s) de avaliacdo (externa) do conhecimento gramatical escolar, tal como
teve lugar em 2015.
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