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RESUMO

O presente trabalho, enquadrado numa tese de doutoramento no ambito do
Desenvolvimento Curricular, investiga a capoeira, seus limites e possibilidades como
recurso pedagdgico na educacdo formal, considerando a potencialidade das
africanidades na construcdo de alternativas metodoldgicas que possibilitem um processo
educativo compativel com a pluralidade/diversidade dos educandos e consequente
empoderamento para o exercicio pleno da cidadania.

Estabelecemos como objeto de estudo as préticas pedagdgicas de matriz africana na
capoeira, com 0 proposito de: i) caracterizar limites e possibilidades no processo de
trato com a matriz pedagdgica africana, através da capoeira, descrevendo e analisando,
coletivamente, seus tracos essenciais; ii) analisar as contradicBes existentes nas
proposicdes em desenvolvimento no trato com a cultura corporal, levantando
possibilidades superadoras, capazes de gerar um conhecimento descritivo critico; iii)
compreender as dinamicas decorrentes do processo de construgdo da capoeira como
pratica pedagogica, com base num caso explorado segundo pressupostos de
Investigacdo-Acdo, numa escola publica de Amargosa — BA; iv) identificar quais as
principais dificuldades que professores e alunos enfrentam no trato com a histéria e
cultura afro-brasileira e africana, considerando o aprofundamento e construcdo de
conhecimento sobre propostas facilitadoras do processo pedagogico, sustentadas
na capoeira.

Este trabalho traz como opgcdo metodoldgica pressupostos da Investigacdo-Acao, que
tem como caracteristica essencial capacitar/empoderar os interlocutores envolvidos no
estudo para o desenvolvimento auténomo, focado na exploracdo da solucdo do
problema identificado. A partir desta op¢do foi possivel sistematizar dados suficientes
para referendar a relevancia da capoeiragem como estratégia para trato com
africanidades na escola, enquanto resposta vital a diversidade, descrevendo os tragos
peculiares dos sujeitos participantes no estudo.

Com base nos resultados, foi possivel identificar possibilidades de alternativas
educacionais que colaboram com a melhoria do desenvolvimento das pessoas
envolvidas, problematizando a realidade da formacéo de professores, discutindo a acédo
pedagogica, melhorando as relagdes plurais pela dialogicidade e, ainda, fortalecendo o
exercicio da criticidade para a cidadania emancipatoria.

Palavras-chave: Capoeira; Formacéo de professores; Africanidades; Curriculo.
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ABSTRACT

This paper, framed in a doctoral thesis under the Curriculum Development, investigates
Capoeira, its limits and possibilities as an educational resource in formal education,
considering the potential of Africanities in building methodological alternatives that
enable an educational process compatible with the plurality / diversity of learners and
the consequent empowerment for the full exercise of citizenship.

We established as study object the pedagogical practices of African origin in Capoeira
for the purpose of: i) characterizing limits and possibilities in the treatment process with
African educational matrix, through Capoeira, describing and analyzing, collectively, its
essential features; ii) analyzing the contradictions in the proposals being developed in
dealing with body culture, raising overcoming possibilities capable of generating a
critical descriptive knowledge; iii) understanding the dynamics arising from Capoeira
building process as a pedagogical practice based on a case operated in Action-Research
assumptions, a public school in Amargosa - BA; iv) identifying the main difficulties
that teachers and students face in dealing with the history and African-Brazilian and
African culture, considering the further development and construction of knowledge
about enabling proposals of the educational process, held in Capoeira.

This thesis brings Action Research assumptions as a methodological option, the
essential feature of which is enabling / empowering partners involved in the study for
autonomous development, focused on the exploration of solving identified problems.
From this option was possible to systematize enough data to endorse the relevance of
Capoeira as a strategy for dealing with Africanities at school, as a vital response to
diversity, describing the peculiar traits of the participants in the study subjects.

Based on the results, it was possible to identify possibilities of educational alternatives
that contribute to improving the development of the people involved, questioning the
reality of teacher education, discussing the pedagogical action, improving the plural
relationships by dialogical and also strengthening exercise criticality for emancipatory
citizenship.

Keywords: Capoeira; Teacher training; Africanities; Curriculum.
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1. INTRODUCAO

Os educadores precisam compreender que ajudar as
pessoas a se tornarem pessoas é muito mais
importante do que ajuda-las a tornarem-se
matematicos, poliglotas ou coisa que o valha.

Carl Rogers

O processo social brasileiro tem sido marcado por significativas influéncias relacionadas ao
racismo e preconceito contra 0 negro, consequentemente, contra toda sua contribuicdo e potencial
educativo, em espacos formais, para nossos jovens e criancas. Neste sentido, realizamos uma
investigacao, em programa de doutoramento, sobre a contribuicdo da cultura corporal, em particular,
da capoeira, samba e maculele, no processo de educacao formal, explorado através de um conjunto
de acgOes que designamos de enriquecimento curricular (AEC), considerando o impacto na
formacdo de questdes ligadas a pratica pedagodgica, formacdo de professores e atuacdo social,
considerando a utilizacdo da matriz afro-descendente como principio para construcdo do
conhecimento, articulada através de um processo de desenvolvimento curricular integrado.

Nossa intencdo foi problematizar a realidade da prética de ensino a partir da proposicdo da
capoeira e suas possibilidades na implementacdo curricular da legislacdo sobre histéria e cultura
afro-brasileira e africana. Assim, em nosso trabalho de pesquisa relacionamos a formacdo de
professores, o trabalho docente em uma escola publica e um grupo de estudantes em uma
experiéncia de AEC, extraindo suas nuances, perspectivas e possibilidades no processo de educacéo
formal, considerando aspectos das culturas populares de matriz afrodescendente.

Nossa crenca inicial na existéncia de possibilidades no trato pedagdgico respaldava-se no
entendimento, a partir de pesquisas anteriores, de que a capoeira traz em seu arcabougo ritualistico
simbolos edificadores para a construcdo de uma pedagogia para a diversidade étnica,
potencializados pela oralidade, ancestralidade, aprender-fazendo e circularidade, sendo estes
mediados pela ludicidade do “jogo”. Neste sentido, passaremos a apresentar algumas consideracgoes

sobre nossa motivacao e implicacdo pessoal com a tematica que foi investigada.
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1.1. MOTIVACOES PESSOAIS PARA O ESTUDO

A relacdo que se estabelece com a tematica inicia-se bem antes de uma inclinacdo como
pesquisador, pois, ainda no periodo da educacdo basica, j& o interesse pelas culturas populares era
explicito, considerando a participacdo no grupo de capoeira da escola em que estudava. Assim, esta
relacdo foi tomando forca ao longo dos anos, principalmente pela insercdo com as comunidades de
matriz afrodescendente, pois o colégio localizava-se em Salvador — Bahia, uma das cidades de
maior influencia africana no Brasil, fruto do grande tréfico de escravizados para aquela regido.

A cidade de Salvaldor, por sua aarquitetura, arte, culinaria e seu modo de vida em geral, nos
convocava simbolicamente em seu cotidiano a vivermos a experiencia de leitura da realidade pela
Otica afrodescendente. Assim, as festas populares, a musicalidade, a forma de andar, falar, dentre
outras, tudo nos reportava a histéria do negro no Brasil, em particular, sua cultura corporal,
considerando suas dancas, lutas, folguedos e crencas, que inspiravam alguns educadores a
experimentarem todo este arcabolso cultural como estratégia pedagdgica, mesmo considerando
todas as dificuldades impostas pelo modelo tradicional de ensino.

Neste contexto, a partir de nossa propria experiéncia particular, como educando e mais tarde
como educador, sempre nos perguntavamos como poderia ser levar a alegria pedagodgica da
capoeira para as aulas de matematica, fisica, quimica e outras? Assim, anos mais tarde, ja como
professor de capoeira de escolas publicas e privadas, nos deparavamos com a mesma realidade, ou
seja, as escolas ndo conseguiam incorporar em suas metodologias os tragos daquela diversidade
pulsante que inundava as ruas de nossa cidade.

Durante a nossa graduacdo, no campo da educacgdo, ja haviamos constituido um grupo de
estudos sobre os beneficios da capoeira para criangas no curriculo formal, quando, inicialmente,
levantamos os primeiros indicativos como pesquisador sobre a capoeira na escola. Desta forma,
mais tarde, no mestrado em Educacdo, optamos por investigar os beneficios da capoeiragem para o
processo formativo de pessoas cegas, trazendo novas perspectivas, pois combinavamos elementos
metodologicos de trato especifico com o campo da inclusao.

Em se tratando da carreira como educador no ensino superior, foi possivel perceber que muitos
dos equivocos, ora percebidos na pedagogia escolar, estavam sendo gestados no processo

tradicional de formacdo de professores nas universidades, ou seja, 0s professores das escolas
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reproduziam os tragos metodologicos que aprenderam em seus cursos de licenciaturas. Desta forma,
diante deste contexto, resolvemos, em nosso trabalho pedagdgico na universidade, aprofundar a
investigacdo e experimentar iniciativas extensionistas que pudessem propor alternativas educativas
mais conectadas com a realidade cultural afrobrasileira e auxiliassem no processo de incluséo e
trato com a diversidade.

As condicOes objetivas e circunstaciais de nossa historia de vida como educador, mestre de
capoeira com mais de 25 anos de experiencia e pesquisador, nos implicaram diretamente com a
temética do presente estudo investigativo de doutoramento, considerando a relevancia do mesmo

em um contexto de expansdo mundial da capoeira para mais de 150 paises.

1.2. JUSTIFICATIVAS CIENTIFICAS PARA O ESTUDO

Entre os muitos especialistas da educacédo, destacamos Arroyo (1998), Freitas (2000) e Enguita
(1989) que estudaram a questdo da organizacdo do trabalho pedagdgico, problematizando as
atividades de ensino-aprendizagem e suas interlocu¢cbes com tracos mais gerais do trabalho na
sociedade, caracterizando-o como alienante e alienador. Neste sentido, os autores defendem que o
processo de formacdo, possivelmente, incorpora as caracteristicas de uma economia de mercado,
estimulando a competicdo exacerbada e o individualismo. Nesse contexto queremos analisar as
possibilidades de ruptura, a partir da pratica da capoeira, pois acreditamos que no seu ritual
podemos encontrar 0s elementos para edificacdo de uma sociedade mais justa, humana e capaz de
gerar dialogo com todos, independentemente da idade, condicdo fisica, intelectual e social.

Frigotto (2001) quando problematiza as teorias educacionais, considerando as relagdes
trabalho-educacdo, afirma que se esgotou o potencial civilizatério para o capital como uma
organizacdo de referéncia de producdo de vida. Neste sentido, 0 autor também salienta que existe
uma necessidade de superarmos os dilemas teoricos, considerando estudos dos processos de
socializagdo das pessoas em educacdo, com énfase na andlise das contradi¢fes, identificando
oportunidades superadoras.

Santos (1997) em suas reflexdes sobre territorialidade, enfatiza as implicagOes da pedagogia

com os aspectos culturais da humanidade, pois demonstra que ao se estudar um determinado local,
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estamos também verificando costumes, praticas, a natureza e a organizagao do espaco em si, sendo
todos estes aspectos permeados por uma forma peculiar de se aprender sobre as coisas.

Santos (1997) ainda afirma que, para conhecermos a natureza dos espagos, necessitamos de
categorias, dentre estas, destaca-se a técnica — principal forma de relacdo entre 0 homem e a
natureza. Neste sentido, vamos focar no presente estudo investigativo as técnicas/modelos/estilos de
ensino que estruturam a organizacao do trabalho pedagogico, objetivando, em particular, reconhecer
as contribuic6es curriculares das africanidades, a partir da capoeira no espaco formal, em escola da
rede publica de ensino do municipio de Amargosa — BA.

A relacdo entre o pedagogico e o politico se da pela técnica, a técnica/realizagdo do ensino
que constitui a organizacdo da acdo educativa. E esta técnica que estaremos problematizando, pois
percebemos que os espacos de educacdo formal estdo, na maioria das vezes, padronizados a partir de
uma orientagdo educativa tradicional e restritiva, comprometendo o desenvolvimento critico,
criativo e autbnomo dos educandos. Desta forma, procuramos explorar 0 que constitui ir além desta
técnica, e desenvolver uma comunicacao responsavel, partilhada, com significado e autenticidade
(Viana, 2010).

Para avancar em tal reflexdo acreditamos que, considerando a inclusdo de todos, é preciso
partir da constatacdo de dados da realidade. Nesse sentido se faz necessario investigar as formas de
trato pedagogico com a capoeira na Educacdo para diversidade, na busca da superacdo das
contradi¢Ges do capital para edificacdo de uma pedagogia social ativa e inclusiva.

Pistrak (2003), em seus estudos sobre escola e sociedade, afirma a necessidade de pensarmos
uma intervencdo pedagdgica para além da simples alteracdo de contetdos, mas que institua
metodologicamente tracos para uma edificacdo social mais plural e voltada para construcdo coletiva,
atendendo os anseios daqueles que mais necessitam e que historicamente foram excluidos dos
processos por uma condicdo social desfavoravel, considerando o estimulo da auto-organizacao dos
estudantes, organizagdo do ensino em complexos tematicos e das relagdes entre escola e cotidiano.

O autor diz ainda que a transformacdo da escola, colocando-a a servico da transformacao
social, passa por uma necessaria contextualizagdo daquilo que se ensina, pois é preciso mudar a
dindmica da escola, suas préaticas e sua estrutura de organizacdo e funcionamento, implicando-a com
a sociedade e assegurando um projeto de mundo mais inclusivo.

Os estudos sobre os espacos publicos na educacédo, tempos, locais e politicas, considerando

aprendizagens sociais significativas, revelam que estes estdo cada vez mais restritos e privatizados e,
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0s existentes, precarizados, em relacdo aos aspectos arquiteténicos, de organizacéo e de proposicoes
curriculares, facto que provoca a diminuicdo dos locais para desenvolvimento da critica, autonomia
e criatividade, considerando-se a projecio de uma formacao emancipatéria.*

Diante desta justificativa, argumentamos em favor de compreender as possibilidades da
capoeira, enquanto processo ativo de trato com a diversidade, numa perspectiva de formacdo critica
e criativa, a partir da analise de seu ritual e simbolos, permeados pela no¢do de parceria, auto-
organizacdo, aprender-fazendo, autonomia, lideranca para aprender, horizontalizacdo do saber e

aprendizado no convivio com as diferengas.

1.3.0 PROBLEMA, OBJETO E OBJETIVOS DE ESTUDO

Nossa intencdo foi desenvolver uma pesquisa em escola publica municipal, no ensino
fundamental, a partir do trato com capoeira para implementacdo dos estudos sobre a histéria e
cultura afro-brasileira e africana, considerando-a numa perspectiva de enriquecimento curricular,
quer no estudo dos movimentos, quer no da musicalidade e do ritual, quer no processo educativo.

Queriamos estudar as possibilidades da capoeira como estratégia de implementacdo da
legislacdo que orienta as escolas publicas a discutirem sobre historia e cultura afro-brasileira e
africana. Neste sentido, sabemos que a legislacdo voltada as questdes étnico raciais em nosso pais
ndo é recente, contudo, percebemos que a sua legitimacdo foi prejudicada por uma série de
percalcos, que vao do historico preconceito que impera na sociedade brasileira a impedimentos de
natureza juridica e afins.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo terceiro, inciso IV, ja garante, de forma
inequivoca, a promogdo de todos os cidadaos brasileiros, sem preconceitos de origem, raca, Sexo e
quaisquer outras formas de discriminagéo, sendo uma determinacéo legal complementada tanto pelo

Decreto 1904, de 1996, que assegura a presenca histérica das reivindicagdes do movimento negro na

! Emancipatoria tem aqui o sentido que Ihe é atribuido na teoria marxista como sendo a superagdo dos obstaculos a
emancipacdo humana, isto é, ao multiplo desenvolvimento das possibilidades humanas e a criacdo de formas de
associacao digna da condicdo humana. Bottomore, Tom. Segunda edi¢do. Dicionario do Pensamento marxista. Rio de
Janeiro. Zahar.1983.
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constituicdo do pais; quanto pela lei 7716, de 1999, que regulamenta crimes de preconceito de raca e
cor, estabelecendo penalidades aos mesmos (Cruz, 2006).

Em particular, sobre a educacdo das relacbes étnico-raciais, uma legislacdo especifica foi
aprovada, e os direitos da populacdo negra, embora ndo apenas dela, passaram a ser garantidos pela
Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB), por meio de seu artigo 26, que estabelece,
particularmente no ensino de Historia do Brasil, o respeito aos valores culturais na educacdo e
repudio ao racismo, na medida em que determina o estudo das contribui¢fes das diferentes culturas
e etnias para a formacdo do povo brasileiro. Semelhante determinacgdo acabaria resultando naquela
lei que, mais do que qualquer outra, incide diretamente sobre a importancia da contribuigéo
aventada, bem como determina, de modo categorico, a inclusdo, na formacéo educacional brasileira,
do estudo das matrizes culturais proprias da populacdo negra, trata-se da Lei 10.639, de 2003, por
meio da qual a Presidéncia da Republica altera a LDB, incluindo no curriculo do Ensino
Fundamental e Médio, o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Cruz, 2006).

Assim, mesmo com mais de dez anos de cria¢do da Lei e ainda com um aditivo a mesma, que
traz a obrigatoriedade de discussdo curricular também da histéria e cultura indigena, percebemos
que a grande maioria das escolas ainda ndo conseguiu efetivamente cumprir com a legislacdo. Desta
forma, considerando a grande quantidade de populacdo afrodescendente de nossa regido, queremos
estudar estratégias que assegurem o0 acesso dos estudantes a estes temas, mediados pela préatica da
capoeira.

Para problematizar a realidade da préatica de ensino a partir da proposicao da capoeira e suas
possibilidades na implementacdo curricular da legislacdo sobre historia e cultura afro-brasileira e
africana, partimos de nossa pesquisa em nivel de mestrado sobre Capoeira para Cegos e das
realidades analisadas pelos grupos de Pesquisa GEEDI, e GUETO, ambos da UFRB, a partir do
programa de Extensdo Balaio de Gato e projeto de pesquisa em Capoeira na educacdo formal. Estes
estudos nos possibilitaram perceber, ainda que de forma preliminar, diversas contradi¢des na logica
de trato com a cultura de matriz africana e a importancia de uma maior investigacao dos limites e
possibilidades da capoeira como recurso pedagogico na educacao formal, alertando para o valor que
pode assumir, atribuindo sentido e significado, numa escola que se propde de todos e para todos.

No entanto, considerando os limites de uma tese de Doutorado, delimitamos a abordagem do
objeto as — PRATICAS PEDAGOGICAS DE MATRIZ AFRICANA NA CAPOEIRA - na

perspectiva da formacdo emancipatdria, em pesquisa a ser desenvolvida em escola publica do
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municipio de Amargosa — BA. Assim, a partir do trabalho pedagdgico, nos perguntamos qual a
influéncia da capoeira, limites e possibilidades, como recurso educativo no processo pedagogico
criativo para emancipar a cidadania de trato com a diversidade étnica, a partir de uma acao de
enriquecimento curricular?

Para dar seguimento & nossa investigagdo, nos propusemos a trabalhar com oficinas
vivenciais, na ldgica de Ac¢do Curricular Enriquecida (AEC), sendo esta uma versdo portuguesa de
alguns de nossos programas para garantir a permanéncia do estudante na escola em turno oposto,
com atividades complementares ao seu curriculo formal, tais como: Ensino médio inovador, cultura
na escola, dentre outras. Assim, mesmo percebendo algumas distingdes entre a versao de Portugal e
a nossa, notamos que o didlogo com estas perspectivas nos apontaram caminhos significativos em
nossa investigacao.

No caso portugués, as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) surgem apds a
implementacdo do Despacho 14460/2008, de 26 de maio, como consequéncia do programa “Escola
a Tempo Inteiro”. Estas atividades, dirigidas ao primeiro ciclo do ensino bdsico, em Portugal
tiveram dois grandes objetivos focados para dois elementos da comunidade escolar: os alunos e 0s
encarregados de educacdo. Por um lado, preocupava-se em proporcionar aos alunos, deste nivel de
ensino, 0 acesso a vivencias que, apesar de algumas estarem asseguradas no curriculo formal, ndo
eram exploradas de forma satisfatoria, e, por outro lado, ofereciam aos encarregados de educacao
uma alternativa, gratuita e consistente, que, de alguma maneira, poderia complementar a formacao,
alavancando o processo educativo escolar, mantendo, ainda, o estudante mais tempo na instituigéo.

Com esta proposta, além de termos partido de uma dada concepcdo sobre projeto historico e
formacdo humana, estdvamos investigando a relacdo entre o pedagodgico (curriculo e préaticas
pedagdgicas) e o politico (politicas educativas e de formacdo). Assim, com base no exposto,
apresentamos as questdes e 0s objetivos que foram propostos inicialmente e constantemente
observados e refletidos no decorrido do estudo investigativo.

Questdes principais:

- De que forma a capoeira pode apoiar a construcdo da teoria pedagogica, enfocando uma relagéo de
ensino-aprendizagem criativa e emancipatéria?

- De que forma a capoeira melhora a qualidade das aprendizagens de todos os alunos?

- Qual a relevancia da capoeira como processo pedagogico criativo para emancipar a cidadania para

diversidade étnica?
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Mediante a importancia e a natureza que se pretendia inovadora deste estudo, destas questdes

emergiram os seguintes objetivos:

- Caracterizar limites e possibilidades no processo de trato com a matriz pedagdgica africana
através da capoeira em escola publica de Amargosa — BA, descrevendo e analisando coletivamente
seus tracos essenciais.

- Analisar as contradi¢Ges existentes nas proposi¢cdes em desenvolvimento no trato com a
cultura corporal, levantando possibilidades superadoras, através da geracdo de um conhecimento
descritivo critico.

- Compreender as dindmicas decorrentes do processo de construcdo da capoeira como préatica
pedagdgica, atraves da Investigacdo-Acao, em escola publica de Amargosa — BA.

- Identificar quais as principais dificuldades que professores e alunos enfrentam, no trato
com a histdria e cultura afro-brasileira e africana, no processo pedagdgico.

- Aprofundar e construir conhecimento sobre propostas facilitadoras do estudo da historia e
cultura afro-brasileira e africana através da capoeira.

O presente trabalho foi organizado a partir dos pressupostos do método de Investigacdo-Acéo,
que é uma categoria de pesquisa utilizada no campo de estudos educacionais com uma finalidade
interventiva de desenvolvimento dos sujeitos da investigacdo para a autonomia na tomada de
decisbes sobre sua propria realidade concreta, criando condicdes efetivas para um constante
processo de acdo-reflexdo-acdo em torno do objeto de trabalho pedagdgico. Sendo assim, nos
propusemos a analisar a situacdo do grupo focal de capoeira (AEC) de uma escola municipal,
situada em Amargosa — Bahia — Brasil, correlacionando-o com os fatores formativos académicos e
as peculiaridades do microcenario da cidade, em consonancia com aspectos conjunturais da
realidade nacional.

O estudo desenvolvido, a partir do presente trabalho investigativo, possibilitou a organizacao
desta tese em seis se¢Oes. Desta forma, na primeira secdo, fizemos um breve histérico individual do
pesquisador, seguido da justificativa para o estudo, delimitagdo do tema, objetivos e possiveis
caminhos da pesquisa.

Na segunda secdo, abordamos os conteddos relativos a educagdo, cultura e diversidade,
tentando ampliar o didlogo com autores que tratam dessa questdo, enfocando o0s aspectos
preponderantes para o entendimento dos conflitos pedagdgicos atuais mais relevantes que poderiam

implicar com a temética central do trabalho.
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Na terceira secdo, tratamos dos aspectos histéricos da capoeira, considerando seu
desenvolvimento e processo de sistematizacdo formal, até chegar aos dias atuais, explicitando
conceitos e informacdes sobre as particularidades desta arte, seguindo abordando os aspectos
educativos da capoeira para formacgéo de professores e sua atuagao na escola.

Na quarta secdo, abordamos os aspectos referentes a metodologia da pesquisa realizada,
principais caracteristicas e desenho investigativo.

Na quinta secdo, tratamos da apresentacdo e interpretacdo dos resultados da pesquisa,
considerando como técnicas a analise documental, a vivencia pedagdgica — AEC e inquérito,
estruturadas a partir dos instrumentos de coleta, diario de acompanhamento, questionarios e
entrevistas, todos balizados por trés categorias, focando a acdo pedagdgica, formacao de professores
e atuacdo social, sendo estas diretamente relacionadas ao problema central da Investigacéo.

Por fim, na Gltima se¢do do trabalho, partimos para as consideracdes finais, reconhecendo as
reais possibilidades da capoeira na Educacdo formal, em particular no trato com a histdria e cultura

afro-brasileira.
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2. EDUCACAO, CULTURA, CURRICULO E DIVERSIDADE

O homem da racionalidade é também o da afetividade(...)

O homem do trabalho é também o homem do jogo (ludens)
(...)Assim, uma das vocacdes essenciais da educacéo do futuro
serad o0 exame e o estudo da complexidade humana

Edgar Morin

A histéria da humanidade tem nos revelado o dominio cultural de diferentes povos,
determinando, predominantemente, suas caracteristicas de vida nas diferentes fases temporais, sendo
estas, marcadamente tracadas por aqueles que controlavam as forcas produtivas, ou seja, a
diversidade cultural de cada tempo estava atrelada a ascensdo ou queda no controle de poder
mercantil mundial, e neste “jogo” a educacdo sempre foi um forte mecanismo de garantia de
conformidade/submissdo, bem como de insurgéncia e criticidade.

E necesséario entender que a escola e sua funcdo social exercem mais do que um papel
adestrador para assimilacdo de conteddo, considerando que no processo de experiéncia educativa
dos individuos, sdo tratadas as dimensdes atitudinais sociais, relacbes com o cotidiano cultural
contextualizado destes sujeitos, e ainda, as demandas preparativas para 0 mundo do trabalho, ou
seja, precisamos refletir sobre os valores sociais e culturais que norteiam a pratica pedagogica
escolar, pois nelas estdo engendradas concep¢des de mundo e todos 0s possiveis desdobramentos no
trato com a diversidade para empoderamento de determinados grupos em detrimento de outros.

No caso especifico de préticas educativas de matriz africana, percebemos historicamente que
seus métodos e leituras de mundo, foram marcadamente negligenciados pela educacédo formal, e isso
ndo se deu de forma neutra, mas sim, pela supremacia do pensamento colonizador em favor de um
projeto de poder que hierarquizava saberes, desfavorecendo os principios educativos do colonizado.
Neste sentido, tentaremos a seguir, dialogar com os conceitos e fatores preponderantes no processo
de estruturagdo da educacdo formal, refletindo criticamente sobre os aspectos determinantes da atual

conjuntura de trato com as culturas e a diversidade na escola.
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2.1. HISTORIA E DESENVOLVIMENTO DA PEDAGOGIA ESCOLAR

A historia nos revela que desde os primordios as diferentes sociedades sempre tentaram se
organizar no que se refere a uma forma de perpetuar o conhecimento de geracGes em geracdes, € a
este processo chamamos de educacdo pela tradi¢do, contudo, nem sempre ele aconteceu de forma
institucionalizada e/ou de maneira estruturada pedagogicamente como conhecemos na atualidade.

Os primeiros povos que separaram o ensino da tradicdo foram o0s gregos, pois estes iniciam
um processo de interrogacdo da natureza e da sociedade, sendo este privilegiado pela caracteristica
da Grécia ser um espaco, na época, de grande migracdo de homens, fato que ampliava em muito o
grande intercambio de saberes por diversas regides vizinhas, catalisando um pluralismo que
desafiava seus proprios conceitos culturais.

E importante ressaltar que a historia faz referéncia aos gregos considerando o registro
ocidental pela sistematizacdo escrita, ou seja, anuncia todo o desenvolvimento centrado nesta
perspectiva de construcdo do saber, contudo, existiram outros povos que desenvolveram seus
processos educativos mediados por outras maneiras de producdo do conhecimento, como parte dos
africanos, que possuiam na oralidade seu principio fundante de educacdo. Assim, por nossa
colonizacao e influéncias formativas deste processo, fomos forjados a luz de esquemas pedagogicos
helénicos, como se estes fossem as Unicas alternativas para edificacao do saber.

Seguindo a légica grega, os primeiros professores foram os Sofistas, dando inicio ao
desenvolvimento de uma fungdo social nunca antes experimentada no seio das sociedades
tradicionais, modificando sua estrutura, tendo, ao invés do ensinar um oficio por repeticdo, a
exemplo do artesdo, ferreiro, dentre outros, passava a propor o aprendizado do ato de pensar, ou
seja, algo que ndo se aplicava a um oficio em especifico, mas a todos os conflitos da existéncia
humana (Luzuriaga, 1981).

Se por um lado é correto afirmar que os gregos inventaram o oficio da docéncia, podemos
também dizer que os mesmos ndo refletiam sistematicamente sobre a complexidade pedagdgica, ou
seja, questdes de organizacdo de classes, método, producdo e sistematizacdo do conhecimento,
dentre outras. Sendo estes conhecimentos verdadeiramente focados s6 a partir do século XVII.

Na idade média tivemos o surgimento do modelo de escola ocidental, que segundo Durkheim

(1969) se define como um ambiente moral organizado, ou seja, retne sob o mesmo teto varios
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mestres trabalhando com um mesmo objetivo: converter o aluno ao cristianismo. Assim, mesmo
com o surgimento das escolas, ainda ndo era focada a questdo da pedagogia.

Paré; Brunet e Tremblay (1933) entre a reforma carolingia e os primeiros regulamentos
universitarios de Paris ou de Bolonha, posteriores a 1200, mesmo com uma certa uniformidade de
programa e de método, o periodo foi caracterizado por improvisacdo de iniciativa e de mobilidade,
considerando as influencias soberanas dos papas, concilios, dos principes e dos imperadores, sendo
estas, principalmente, de ordem moral mais do que institucional, expressando-se em exortagdes mais
do que em regulamentos, seja do ponto de vista administrativo ou da matéria e métodos de ensino.

Podemos afirmar que a pedagogia na idade média era pouco desenvolvida, pois cobriam
pequenas partes do processo de ensino, como ler, copiar, aprender por memorizacdo, comentar 0s
classicos, com auséncia de deveres num sistema de emulacdo (Durkheim, 1969). Neste sentido, ja
no periodo do renascimento, apesar de observamos uma producdo em torno de temas da educacdo,
estes ainda fazem referéncia a questdes muito gerais, ndo discutindo especificamente a pedagogia
em si, 0 método, técnicas, dentre outras coisas.

Apenas no século XVII, podemos dizer que uma pedagogia com carater ocidental comeca a ser
delineada com as especificidades necessarias para um maior aprofundamento, discutindo questdes
metodoldgicas, espacos, técnicas e estratégias, consolidando, sistematizando e amadurecendo a
pratica pedagogica. Assim, percebemos que tanto a escola como as culturas populares tiveram um
processo de desenvolvimento com erros e acertos, a partir das necessidades de cada tempo historico

e a hegemonia nas relagdes de poder.

2.2. IMPLICACOES DA PEDAGOGIA OCIDENTAL NA FORMACAO HUMANA

Ja sabemos que a pedagogia ocidental, propriamente dita, tem seu grande foco de
sistematizacdo no século XVII, com a estruturacdo de um método de ensino escolar minucioso e
extremamente controlador. Neste sentido nos propomos a apresentar alguns dos dados estruturais da
mesma e a verificar, se mesmo depois dos séculos de historia, ainda existem resquicios deste

referido método do passado, em particular, analisando a préatica de ensino da escola contemporanea.
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2.2.1. A pedagogia do individual para o coletivo

A escola vivenciou no passado a transformacdo do ensino individualizado para o ensino em
classes cheias de estudantes, facto que exigia do professor uma nova dinamica para atender uma
demanda de ensino que agora se configurava de forma simultanea, ou seja, esta nova formatacao
pedagdgica exigia do educador um trato mais sensivel para a diversidade que hora constituia sua
sala de aula e todas as implicacdes no trato com as diferencas. Assim, para atender esta nova
necessidade, a pedagogia do século XVII passou a separar os individuos em grupos que
apresentavam capacidades de aprendizado semelhantes, atendendo uma hierarquia de saberes
estruturados a partir de um curriculo de formacdo que determinava o nivel de cada estudante
(Durkheim, 1969).

Esta nova estrutura metodoldgica, criada para atender as necessidades do ensino simultaneo,
nos faz reconhecer seu relativo mérito organizacional, contudo, especificamente tratando de préaticas
ancestrais de matriz africana, percebemos que o impacto destas alteracbes representava uma
mudanca na ldgica estruturante de construcdo do saber, pois a forte hierarquizacdo por um curriculo
de formagdo centrado numa perspectiva segmentada, estava contrariando parte da proposicéo
dialogica de aprendizado pelas diferencas, em que se configura como essencial a relacdo entre o
“velho” e 0 “novo”, principio fundamental em africanidades.

O novo formato de estruturacdo escolar reunia os mais semelhantes perfis em uma mesma sala
de aula, tentando homogeneizar identidades e negando a diversidade como principio catalizador do
aprendizado, fato que alterava drasticamente os desdobramentos futuros na relacdo da escola com o
“saber” e sua fun¢do social. Assim, com a sedimentacdo deste pensamento na educacao formal ao
longo dos tempos, cristalizou-se 0 processo de ensino maltiplo/seriado como Unica possibilidade
para a nossa escola, criando significativas barreiras a qualquer outro método que valorizasse mais as
individualidades e trocas de experiéncias entre educandos de diferentes idades e niveis de saber
(Durkheim, 1969).

Esta realidade citada acima perdura até hoje de forma rigida em nossas escolas, dificultando a
implementacdo de meétodos e estratégias que possam dialogar com alternativas que valorizam o
intercambio entre diferentes niveis de experiéncia, bem como com a constru¢do do conhecimento
calcado em pilares da afro-descendéncia e/ou de praticas culturais correlatas, como capoeira, samba

e outras.
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2.2.2. Rotina e a mecanizacgdo do ensino

A pedagogia do século XVII previa forte controle do tempo no processo de aprendizagem, pois
acreditava-se ser fundamental manter o estudante todo o periodo de aula ocupado. A ociosidade
“mae de todos os vicios”, é vista como uma fonte de desordem, pois era conveniente ocupar as
criancas em todos os momentos (Chatier; Compere e Julia, 1976). Neste sentido, uma série de
atividades era imposta cronometradamente de forma a impedir o didlogo entre os estudantes e,
consequentemente, a dispersao para algo além do estritamente proposto pelo professor, assegurando
a centralidade diretiva deste.

As aulas em nossas escolas tém funcionado, na maioria das vezes, nesta mesma logica, com
uma sucessdo de conteldos expostos, centradas em comandos do professor, que sugestiona aos
estudantes a reproducéo e fixacdo dos assuntos sem as devidas relagdes com o cotidiano, negando 0s
contetidos emergentes, o didlogo entre os pares, a reflexdo sobre a funcionalidade do saber,
transformando a aula numa espécie de monologo para formatacdo de mentes, privilegiando fatores
exclusivamente docilizadores em detrimento do pensamento critico sobre o ato pedagdgico e/ou a
aplicabilidade do conhecimento na vida.

Outro aspecto limitador e em total contraponto ao aprendizado de matriz afrodescendente, € a
imposicdo do silencio como pressuposto do aprendizado, negando a funcionalidade pedagdgica de
uma cultura oral, que possui na dindmica corporal, musicalidade e na dialogicidade, suas estratégias
fundantes do processo de ensino-aprendizagem. Assim, na perspectiva de centralidade conteudista
de uma aula meramente expositiva, ndo caberia o aprender-fazendo, considerando a possibilidade de
se construir com o diferente, sendo todos mediados pelo didlogo e afirmando a referéncia de uma
dindmica escolar comprometida com a contextualizacdo dos conhecimentos tratados. Segundo
Freire (1997), ensinar ndo € sO transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo e construcao.

O professor, por natureza de seu oficio, lida com a dialética, que em esséncia se configura
como a arte do didlogo, tradicdo da Grécia antiga, apontando que a contraposicdo de idéias leva a
criacdo de outras. Assim, em nossa perspectiva atual, a dialética pode refletir o exercicio de repensar
0 cotidiano, estimulando o pensamento critico e a autonomia do educando como sujeito ativo de seu

préprio processo formativo, ratificando o papel democratico da escola e sua funcao social.
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O controle e centralidade, na figura do professor da escola tradicional, representam resquicios
do pensamento cartesiano na pedagogia, desviando o foco do real propdésito de se estudar sobre algo,
que é entender e intervir na realidade concreta. Neste sentido, muitas vezes, o espontaneo, o
conteido emergente, os desdobramentos impossiveis de serem captados no planejamento que
antecede a intervencdo em sala, podem ser interpretados por este professor “onipotente” como
questionamento de seu espaco de poder no ato pedagogico, quando de fato, seriam catalisadores da
construcdo do conhecimento. Neste sentido, Freire (1997, p. 152) afirma sobre o saber pela
experiéncia que: “Minha seguranga se alicerca no saber confirmado pela prépria experiéncia de que,
se minha inconcluséo, de que sou consciente, atesta de um lado, minha ignorancia, me abre, de
outro, o caminho para conhecer”.

E importante ressaltar que os dialogos e contelidos emergentes devem sempre interagir com 0s
temas correlatos aos componentes curriculares e possuirem uma abordagem que superem 0 Senso
comum. Portanto, o professor deve sempre estudar e constantemente refletir sobre sua pratica
docente, ratificando o procedimento acao-reflexdo-acao.

O tempo cronometrado da hora/aula, e/ou atividades da mesma, deveria ter como referéncia
também os distintos tempos pedagodgicos de aprendizado de cada estudante, cedendo lugar ao
respeito as diferencas da complexidade de cada individuo e suas historias de vida. Assim,
colocariamos o tempo ao servico do educando e ndo o inverso, como acontece nos modelos mais
tradicionais.

Cabe aqui uma reflex@o explicitando que ndo estamos propondo uma escola desvinculada
totalmente de uma organizacdo pedagodgica do tempo, mas sim apresentando uma perspectiva
formativa em que outros fatores sejam determinantes na qualificacdo do ensino/aprendizado, ou
seja, os ciclos de aprendizagem teriam uma temporalidade flexivel e adaptavel, tanto as nuances do
contexto escolar como das caracteristicas pertinentes as comunidades envolvidas no processo,
valorizando-se 0s conteldos emergentes, 0 conhecimento prévio dos individuos e a propria

funcionalidade social do saber.

2.2.3. O adestramento de comportamentos humanos

O controle das atitudes, a partir de prémios e castigos, foi outra caracteristica do método
estruturante da pedagogia séculos passados, pois se acreditava que este sistema poderia garantir,
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pelo medo e/ou pela competitividade, um ambiente mais favoravel a aprendizagem, categorizando
0s estudantes com privilégios ou punicdes, a partir de sua conduta e aceitagdo das ordens do
professor. Os alunos punidos merecem o banco da infamia (ou banco dos ignorantes), situado atras
ou no lugar mais sofrido da escola (Chatier; Compere & Julia, 1976). Desta forma, pela humilhacédo
e em alguns casos pelos castigos fisicos, se garantia o controle em sala de aula.

N&o distante desta realidade, algumas instituicdes de ensino atualmente tem empregado a
mesma logica de prémios e puni¢des, mediante o nivel de subordinacédo e aceitacdo das ordens do
professor, como tutor absoluto no processo de formacgéo, negando a perspectiva de que a producéo
do conhecimento é uma via de mao dupla, pois o educador se educa também mediante sua relagédo
com o educando, transformando o que pareceria uma insubordinacdo em inquietudes necessarias
para o crescimento dos sujeitos envolvidos na acao educativa. Neste sentido, o banco da infamia do
século XVII pode ser facilmente visualizado na atitude de exposicdo publica de resultados,
evidenciando as maiores e menores notas, e/ou pelo tratamento diferenciado aos estudantes mais
pobres, por sua dificuldade de acesso a educacdo formal no Brasil e, consequentemente, seus
conflitos de aprendizagem de determinado conteudo.

Em uma andlise mais geral, poderemos facilmente verificar conexbes da logica da
competitividade escolar com prémios e punicdes, relacionando-as com as estratégias do modo de
producdo capitalista para garantir o maximo lucro da forca de trabalho, ou seja, a escola mais uma
vez servia de laboratdrio para pessoas atenderem uma demanda de retroalimentacdo do capital, pois,
individuos adaptados a competirem entre si na educacdo formal, poderiam facilmente aceitar o perfil
de produtividade almejado pelo sistema.

Fica aqui mais um exemplo direto de como a educacdo pode colaborar com subordinacdes,
bem como com o desenvolvimento do pensamento critico, pois a educacdo formal servira
prioritariamente aos propositos compativeis aos métodos, contetdos e nivel de formacdo de seus
educadores, no que tange a defesa de seus respectivos projetos de sociedade. Neste sentido,
trataremos a seguir dos aspectos curriculares e seus desdobramentos na construgdo do

conhecimento, considerando sua relevancia no campo educativo e implicagdes sociais.
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2.3.  CURRICULO E CONSTRUGCAO DE CONHECIMENTO

O curriculo é uma das dimensdes estruturantes de qualquer projeto educativo, e como tal,
possui importante papel na formacdo humana e na vida em sociedade, pois, a definicdo dos projetos
pedagbgicos, representa também uma op¢do de “mundo”, e consequentemente, o resultado do
embate entre perspectivas tedricas sobre a construcdo do conhecimento. Neste sentido, curriculo é
uma estrutura formativa com intenc6es explicitas e/ou veladas, situadas num espaco organizacional
(formal, ndo formal e informal), acontecendo em determinado tempo cronolégico (Pacheco, 2006).

A reflex@o sobre curriculo na atualidade denota uma tenséo entre a capacidade do mesmo de
possibilitar o acesso ao conhecimento técnico/cientifico historicamente sistematizado e a formacéo
dos estudantes, no que se refere aos instrumentos necessarios para que este individuo seja capaz de
problematizar, contextualizar e implementar em seu campo social, tudo aquilo que aprendeu na
educacdo formal (Santos & Moreira, 1995).

O sentido de tudo aquilo que aprendemos € a utilizacdo no cotidiano, portanto, saber sobre
algo, pressupde a possibilidade de aplicabilidade deste conhecimento na vida em sociedade. Desta
forma, o curriculo funcional é aquele que contribui para uma atuacdo social autbnoma, critica e
criativa, sendo capaz de fazer com que o estudante, reflexivamente, possa intervir na realidade, a
partir de tudo que cientificamente foi sistematizado, considerando a contextualizacdo e
aplicabilidade funcional social (Santos & Moreira, 1995).

Para Moreira (2006) a palavra curriculo possui concepgdes distintas, derivadas dos diversos
encaminhamentos educativos construidos ao longo da historia, a partir do pensamento hegeménico
de cada periodo. Neste sentido, temos associa¢fes com contetidos a serem ensinados e aprendidos, a
experiéncias de aprendizagem escolares, a planos pedagdgicos elaborados pelos professores, a
objetivos pedagogicos e avaliacGes da aprendizagem, dentre outras.

Em linhas gerais, percebemos que o0s conhecimentos sobre curriculo expressam
invariavelmente aquilo que se deseja inculcar nos estudantes sobre ciéncia, valores e procedimentos
para construcdo de suas identidades em sociedade. Desta forma, apresentaremos a seguir algumas
perspectivas de intencionalidade dos curriculos no ambito escolar, refletindo sobre suas possiveis

consequéncias na formagdo humana.
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2.3.1. Curriculo e o embate sobre “contedido do saber” e “saberes do contetido”

A educacdo formal possui a dificil e complexa tarefa de preparacdo das futuras geracdes,
estruturando os pilares para os possiveis caminhos a serem trilhados, contudo, a funcéo social da
escola sofre a influéncia do pensamento hegeménico de cada tempo histérico, sendo este reforcado
no embate de poder para a construcdo curricular que melhor se adapte as intencdes dominantes.

Um exemplo da ingeréncia de fatores econébmicos na educacdo foi o processo de
institucionalizagdo da educacdo, sustentada na nogdo do “estado educador”, que pressupds uma
“formatacao” de individuos mais funcionais a dindmica politica/econdmica, reduzindo a funcdo do
curriculo a simples aplicacdo do método cientifico para administracdo de problemas concretos.
Neste sentido, no século XX, os trabalhos de Taylor - Principles of scientific management,
publicado em 1911 - e Thompson - The theory and practice of scientific management, surgido em
1917, serviram de suporte tedrico para a argumentacdo em torno de uma eficiéncia técnica aplicada
a educacao.

As idéias de Taylor foram difundidas e aplicadas as diversas faces da vida humana, sendo no
campo da educacdo, uma de suas dimensdes expressas no curriculo, considerando mecanismos
como: controle do tempo, estudo da engrenagem dos processos e forte padronizagdo/mecanizacéao
do método educativo, pois a inteng¢do estava focada na preparagdo deste “novo” individuo, que
precisava ser “adestrado” para a aplicabilidade do “taylorismo” no mundo do trabalho, ampliando a
capacidade produtiva e consequente lucro das empresas.

O exemplo historico da influéncia de fatores econdémicos na educacdo formal traduz a
perspectiva hegemonica, ao longo de muito tempo, para um curriculo “rigido” e pragmatico
cientificamente em torno de uma logica conteudista e subserviente a dindmica de um “mercado
consumidor”, negligenciando processos reflexivos mais criticos e contextualizados com a realidade
social dos educandos. Neste sentido, fica facil dimensionar o tamanho do desafio da escola nos dias
de hoje, pois, para dar conta de toda complexidade da formacdo humana, precisa se reinventar
pedagogicamente, quebrando paradigmas e assumindo discutir criticamente as questdes curriculares.

A reflexdo sobre curriculo e escola, na atualidade, vive predominantemente o embate entre
duas vertentes principais, a primeira defendendo uma perspectiva conteudista e pouco implicada
com a contextualizagdo do conhecimento, e outra afirmando a relevancia de um curriculo mais

dindmico, flexivel e intimamente ligado as demandas sociais dos educandos.
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Para Pacheco (2006) o curriculo tem atendido genericamente duas logicas organizativas, na
primeira delas € identificado como um plano de estudos, ou um programa, muito estruturado e
organizado, com metas estabelecidas, conteudos e a¢des, em torno dos componentes curriculares da
educacdo formal. Na segunda, o curriculo é definido estruturalmente de forma oposta, pois embora
também faca alusdo a um plano ou programa, estd focado nas experiéncias educativas vividas no
ambito escolar, sendo flexivel ao “enquadramento” das disciplinas e contextualizado com as
demandas sociais vigentes, considerando a aplicacdo funcional daquilo que se aprende no cotidiano

da “vida”.

Para Young (2010) o curriculo escolar tem se concentrado na “transmissao” dos conteudos
universalmente aceitos pela ciéncia, centrando o aprendizado na dimensdo conceitual do ato
pedagogico, ou seja, desconsiderando como fundamental a contextualizacdo com o cotidiano e as
possiveis implicacGes com as transformaces sociais pelo pensamento critico.

O curriculo apresentado por Young (2010) denota um modelo de escola com forte carater
conformador, pois coloca o educando a servigo do conhecimento e ndo o inverso, dificultando o
desenvolvimento da autonomia e reforcando a ideia de um processo educativo “estatico” e pouco
propositivo emancipatoriamente, ainda que este reconheca minimamente a necessidade da
contextualizacdo como uma espécie de apéndice menos importante do processo.

Em contraposicdo as idéias deste curriculo generalista e pouco implicado com a realidade,
Freire (2005) aponta a necessidade da escola problematizar a realidade como ponto de partida para
construcdo do conhecimento, flexibilizando a acdo pedagdgica a partir do contexto e necessidades
dos sujeitos.

Nesta proposi¢cdo curricular mais contextualizada, a dimensdo conceitual divide espaco com
objetivos procedimentais e atitudinais, alavancados pela experiéncia vivida e a constante
problematizacdo pela acdo-reflexdo-acdo, afirmando a dindmica do ato pedagdgico em prol de
diminuir a distancia entre a “palavra que lemos” e o “mundo em que vivemos”.

Acreditamos numa perspectiva de escolarizagdo que sirva como a extensdo da vida em
comunidade, contemplando a diversidade cultural e tendo nas diferentes experiéncias trazidas pelos
educandos, o fundamento de construgao do “saber” em consonancia com a mediag¢&o do educador.

Esta escola “viva” e “pulsante” serd mais receptivel as africanidades, pois possui as
caracteristicas necessarias para uma experiéncia pedagogica que extrapola a dicotomia entre “saber”

e “fazer”, avancando para o aprender-fazendo e se firmando como potencializadora de uma
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formacdo humana mais compativel a complexidade da vida em sociedade na atualidade. Sendo
assim, reafirmamos uma relacdo direta entre curriculo, poder e educacgdo, pois, a escola, em seu
papel formativo, apresenta perspectivas de mundo que séo defendidas ou desconstruidas, reforcando
dominantes e dominados ou rompendo as estruturas vigentes.

A adocdo curricular de africanidades na escola pressupde uma mudanca do paradigma social e
rompimento da estrutura pedagogica tradicional, criando uma ambiéncia propicia a “dialogicidade”
critica em torno da tdo sonhada emancipacdo humana. Neste sentido, seguiremos abaixo
apresentando algumas reflex6es mais detalhadas sobre o enraizamento da relagdo entre educacao,
sociedade e poder, considerando aspectos da pedagogia de matriz africana.

2.4. EDUCACAO, SOCIEDADE E PODER

Sabemos, por tudo que ja foi visto anteriormente, que a educacgdo serviu historicamente para
assegurar projetos sociais hegemonicos, bem como questiona-los, a depender dos interesses de quem
pedagogicamente manipulava a acdo educativa, ou seja, 0 processo de ensino aprendizagem sempre

esteve repleto de intencGes sobre uma determinada visédo de mundo.

No caso do Brasil, tivemos predominantemente em nossa formacdo social uma influéncia
grande do colonizador europeu, dos indigenas originarios da terra e do povo negro africano, que foi
escravizado, sendo estes dois Ultimos subjugados pelo poder da civilizacdo europeia e toda sua carga
cultural e educativa, ou seja, apesar das influencias dos costumes indigenas e africanos, a escola
formal seguiu a luz de toda a tradicdo pedagdgica ocidental, originaria da Grécia antiga, facto que se

impunha como possibilidade Unica nos processos de ensino/aprendizagem.

O cenario educativo formal brasileiro serviu como estratégia de reproducdo do modelo cultural
ocidental e toda logica eurocéntrica de leitura da realidade, estigmatizando outras civilizagdes e suas
potencialidades no campo pedagdgico. Desta forma, no caso especifico das culturas de matriz
africana, observamos que esta foi subutilizada e/ou invisibilizada no contexto escolar, a partir de um
forte processo de “eugenia” metodoldgica para um determinado projeto de poder, pois era perigoso

educar o povo sobre as potencialidades culturais dos herdeiros da escravatura.
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Atualmente, mesmo com todo amparo legal de obrigatoriedade de trato com africanidades na
escola, fruto da luta histérica de grupos sociais em prol das culturas de matriz africana, ainda
percebemos serissimas dificuldades na efetivacdo de meétodos e estratégias de ensino mais
compativeis com a diversidade, considerando desde o despreparo formativo dos educadores, até
questdes mais normativas e estruturais dos centros de ensino, ou seja, o “chdo da escola” ainda ndo

esta fértil para desenvolver as potencialidades de uma outra matriz, para além da eurocéntrica.

2.4.1. Oralidade no campo da cultura escrita escolar

Um dos fatores predominantes que dificultam a real implementacdo de abordagens de matriz
africana em nossas escolas, reside no fato de que os codigos reconhecidos do saber formal estdo
calcados na sistematizacao escrita, descredenciando a construcdo do conhecimento pela oralidade e
toda sua potencialidade de leitura da realidade. Neste sentido, percebe-se uma logica hierarquizada
de saberes, transformando tudo aquilo que ndo se enquadra na perspectiva formal, em algo
“primitivo” e/ou de menor valor educativo, negligenciando a populacdo um acesso importante a
todo um manancial indentitario, mesmo quando isso estd assegurado legalmente. Sobre esta

tematica, as Diretrizes Curriculares Nacionais (2004, p. 16-17), apontam que:

A relevancia do estudo de temas decorrentes da histdria e cultura afro-brasileira e africana ndo se
restringe a populacdo negra, ao contrario, dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democrética. E importante destacar que no se trata
de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar
o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira.
Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona
diariamente, também as contribui¢cbes historico-culturais dos povos indigenas e dos
descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e europeia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais indicam a necessidade de uma relacdo dialdgica entre as
culturas e ndo uma disputa hierarquizada de espacos de poder, pois assim poderiam ser
contempladas as diversidades que compdem a sociedade brasileira de forma mais harmonica e
respeitando-se as potencialidades das diferencas como estratégias pedagogicas. Neste sentido, o
trato com a cultura oral, ndo deve rivalizar com outras formas de saber, mas sim funcionar como

possibilidade complementar no campo educativo, pois, para além da garantia legal, estaremos
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verdadeiramente incluindo a escola em um contexto cultural mais significativo para com a
pluralidade étnica e seus costumes em nosso pais.

A oralidade traz em si um conjunto de novos sentidos e significados do fazer pedagdgico, pois
pode vivificar contetdos pela contextualizagdo dos mesmos com o cotidiano do educando,
dinamizando a cultura escolar com ludicidade, ancestralidade, identidade e transformando as
diferencas em catalizadores do processo formativo, considerando que a cultura oral pressupde a
diversidade como ponto de partida, contrariando a normativa escrita, que tenta, na maioria das
vezes, formatar e enquadrar os sujeitos em modelos pré-estabelecidos (Moreira & Candau, 2005).

Esta cultura da comunicabilidade, aqui configurada como a palavra proferida, encarna o
conhecimento adquirido e transmitido por geracOes passadas, assegurando 0 acesso ao
conhecimento e garantindo a dinamica cultural da vida social ao longo da histéria. Neste sentido, o
uso da palavra torna-se algo extremamente importante, assumindo a relevancia do sagrado e
exigindo do interlocutor que a utilize com extremo cuidado e habilidade, pois 0 mesmo sera
responsavel pela garantia de perpetuacdo de um saber ancestral fundamental para o desenvolvimento
daquela comunidade.

A tradicdo oral traz um contributivo importantissimo para a escola na atualidade, pois, na
maioria das vezes, esta tem minimizado a possibilidade do educando vivenciar os conte(dos,
assumindo uma perspectiva de aprendizado sustentada unicamente na capacidade abstrativa
intelectual. Desta forma, a oralidade pode trazer a necessidade da experimentacdo dos saberes, pois
existe uma implicacéo direta com a vivencia cotidiana daquilo que se ensina/aprende, ou seja, nao se
trata simplesmente da palavra dita esvaziada, mas sim da possibilidade de trazer “vida” aos
vocabulos pela contextualizacdo dos saberes com o universo de significacdo dos estudantes (Moreira
& Candau, 2005).

Entendemos a oralidade como um conjunto de estratégias metodoldgicas evocadas pela palavra
falada, compostas por musicas, instrumentos, historias, expressdes corporais e afins, mesclando-se
as dimensdes do “fazer”, “conceituar” e “comportamentais”, ou seja, transformando a experiéncia
formativa em algo funcional e aplicavel a complexidade da totalidade concreta do viver em
sociedade. Assim, para além da necessidade de saber explicar sobre algo, esta explicagcdo precisa
transformar-se em acao, e esta intervengdo precisa trazer alguma experiéncia que colabore com o

exercicio de procedimentos relacionados a ética, moral, solidariedade, trabalho em grupo e afins.
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O desafio de implementagdo desta dimensdo pedagdgica de matriz africana se imp&e na medida
em que para além do preconceito contra o negro no Brasil, ainda temos, como ja foi visto antes, um
modelo escolar tradicional que esteriliza alternativas de construcdo do saber que ndo coadunem com
a heranca educacional do colonizador e sua visdo de mundo, contudo, percebemos alguns avancos
que apontam para uma maior sensibilidade no que tange a funcéo social da escola e seu papel
formativo. Neste sentido, abordaremos a seguir, mais detalhadamente, algo que ja anunciamos na
introducdo deste trabalho escrito, considerando os avangos historicos do trato com africanidades no

ambito escolar.

2.4.2. A histdria do percurso das africanidades na escola

A luta pela implementacéo da presenca cultural de matriz africana na escola é algo que remonta
séculos atréds, pois, com a chegada dos primeiros negros escravizados em territorio brasileiro,
passamos a viver sob a influéncia de todo seu manancial cultural, facto que imprimiu marcas
significativas na estruturagdo da nagdo, contudo, nem sempre reconhecido e valorizado pela
pedagogia tradicional. Desta forma, nos propomos a entender mais sobre o caminho legal para a
oficializacdo do estudo de africanidades na educacdo formal.

Podemos destacar que a luta pelo reconhecimento da cultura negra tem suas origens na propria
resisténcia ao processo de escravizacao, passando pela criagdo dos Quilombos no séc. XVI, até o
aparecimento de instituicbes em prol do negro no séc. XX. Neste sentido, destacamos nas décadas
de 1930 e 1940 a criacdo da Frente Negra Brasileira que tinha como braco de reivindicacdo a
educacdo para promocdo da igualdade racial, e o papel importantissimo do Teatro Experimental do
Negro, que focava dar mais visibilidade as questdes étnicas via a arte interpretativa.

Anos mais tarde, para além de todo movimento organico social em busca de mais direitos para
0 negro, verificamos alguns dispositivos legais que colaboraram com o processo de efetivacdo da
legislagdo para africanidades na escola, dentre estas, destacamos a Lei n°® 7.437, de 20 de dezembro
de 1985, que Inclui, entre as contravengdes penais, a pratica de atos resultantes de preconceito de
raca, de cor, de sexo ou de estado civil, dando nova redacdo a Lei n° 1.390, de 3 de julho de 1951 -
Lei Afonso Arinos.

Em 20 de dezembro de 1996, destacamos a Lei 9.394 que estabelece as diretrizes e bases da
educacgdo nacional, incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
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‘Historia e Cultura Afro- Brasileira’. Assim, seguimos na sequéncia com o Projeto de Lei n° 5.003
de 2001, que determinava a san¢do as praticas discriminatorias em razdo da orientacdo sexual das
pessoas, 0 Projeto de Lei 213 de 2003, que institui o Estatuto da Igualdade Racial, e o Projeto de Lei
n° 3.627 de 2004, que Institui Sistema Especial de Reserva de Vagas para estudantes egressos de
escolas publicas, em especial negros e indigenas, nas instituicbes publicas federais de educacédo
superior.

Ampliando a discuss&o relacionada & Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, em 2003, tivemos
a Lei 10.639/2003, que dispunha sobre o tema, sendo esta alterada em seu art. 26A, em marco de
2008, pela Lei 11.645/2008, que insere também em tal discussdo a necessidade de se abordar
questdes relacionadas a Historia e Cultura Indigena. Desta forma, destacamos também outras
iniciativas do estado brasileiro no que se refere ao estreitamento com a matriz africana, como
exemplo a Lei 12.288 de 2010, que instituiu o Estatuto da Igualdade Racial e a Lei n° 12.519 de
2011, esta ultima, definindo a data de 20 de Novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra.
Assim, mesmo verificando os significativos avangos, ainda percebemos graves dificuldade de
implementacdo real da legislacdo, facto que engloba também o campo educativo, mesmo
contrariando, por exemplo, as determinagGes do Conselho Nacional de Educagdo (2004, p.11),

quando afirma que:

[...] o direito dos negros, assim como de todos os cidaddos brasileiros, cursarem cada um dos
niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por professores
qualificados para o ensino de diferentes areas de conhecimentos; com formagédo para lidar com
as tensas relagdes produzidas pelo racismo e discriminac@es, sensiveis e capazes de conduzir a
reeducacdo das relagbes entre diferentes grupos étnico-raciais entre eles descendentes de
africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas. Estas condi¢es materiais das escolas e
de formacdo de professores sdo indispensaveis para uma educagdo de qualidade para todos,
assim como € o reconhecimento e valorizagéo da historia, cultura e identidade dos descendentes
de africanos.

A atualidade nos convoca para o desafio de darmos 0s passos necessarios no que se refere a
fazer acontecer na pratica pedagogica escolar uma educacdo mais dialdgica com a diversidade que
compde a sociedade brasileira e, consequentemente, com toda potencialidade cabivel deste
manancial cultural que herdamos de nossos ancestrais. Neste sentido, avangaremos compreendendo
um pouco mais sobre uma das expressdes culturais mais significativas da matriz afro-brasileira, a
capoeira, considerando, a partir da literatura, seus limites e possibilidades como estratégia de trato

com africanidades na escola.
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3. CAPOEIRA NA PEDAGOGIA

Nao ha saber mais ou saber menos: Ha saberes diferentes.

Paulo Freire

Os processos educativos sistematizados e solidificados no Brasil ao logo dos anos, sofreram
grande influéncia dos modelos europeus e, consequentemente, de toda uma ldgica pedagdgica
expressa em métodos e técnicas de ensino/aprendizagem. Neste sentido se faz necessario verificar os
possiveis contributos de uma outra perspectiva cultural no campo da educagdo, considerando a
matriz afrodescendente, em particular a capoeira, e suas interlocu¢des com o cotidiano escolar. Para
tanto, nos propomos a ampliarmos o didlogo com autores, entendendo mais sobre esta arte,
verificando seu contributo na formacdo de professores e analisando suas possibilidades como
estratégia formativa implicada com a realidade.

3.1. O QUE E CAPOEIRA?

Nesta seccdo do trabalho teremos como meta principal a apresentacdo da arte capoeira,
considerando seu percurso historico, caracteristicas e aproximacdes preliminares com o campo
educativo. Assim, nos propomos a iniciar o dialogo com alguns autores da area, fazendo um breve
relato sobre a escravizagdo de seres humanos, processo pelo qual se desencadeou toda a conjuntura

que deu origem a capoeira e suas necessidades em territorio brasileiro.

3.1.1. A escravizagéo de seres humanos

O processo de escravizacdo de seres humanos data de tempos remotos da civilizagéo, contudo,
as motivacOes e formas desta pratica abominavel foram sendo alteradas ao longo dos séculos.
Assim, no caso especifico de Portugal, é sabido que j& na idade média diversos processos de

escravizagao j& aconteciam, como relata Rego (1968, p. 1):
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E por demais sabido que durante a Idade Média os Portugueses, assim como outros povos,
traficaram escravos, sobretudo negros. H4 mesmo vagas noticias de uma parada aqui, outra
acold, porém a informacdo mais precisa, principalmente no que diz respeito ao trafico de
escravos africanos para o territorio portugués, é a fornecida por Azurara. O autor da Cronica do
Descobrimento e Conquista da Guiné relata a maneira de como Antdo Gongalves, em 1441,
capturou e trouxe para o Infante D. Henrique os primeiros escravos africanos. Relata também o
cambalacho de Antdo Gongalves com Afonso Goterres, para importar esses negros do Rio de
Ouro, cuja esséncia esta neste trecho — O que fremoso aquecimento serya nds que viemos a esta
terra por levar carrego de tam fraca mercadorya, acertamos agora em nossa dita de levar os
primeiros cativos ante a presencga do nosso principe!

Neste sentido, conforme relato acima citado, percebemos que a pratica de escravizacdo de
seres humanos em muito antecede os processos desencadeados em terras brasileiras, facto que se
configura de forma extremamente relevante, pois denota, que no caso do Brasil, j& havia uma
experiéncia longa de métodos e formas para este mercado lucrativo que hora apresentava-se como
estratégia mercantil do continente europeu.

O comércio envolvendo o povo africano tomou tal proporcdo que em pouco tempo ja se

configurava como uma das mais importantes estratégias econdmicas. Segundo Rego (1968, p. 2):

Isso foi a brecha para que o espirito de conquista do portugués o fiz levantar ancoras, para as
terras de Africa, em busca de um novo comércio, facil e rendoso, porém humilhante e
desumano. A coisa tomou um rumo tal, que dentro em pouco, Lisboa e outras cidades ja tinham
um cheiro de cidade mulata.

Outro detalhe importante que ndo pode passar de maneira despercebida, foi o apoio da Igreja a
todo processo de escravizacao, considerando obviamente toda retribuicdo financeira repassada aos
religiosos e a ampliacdo do raio de influéncia catélica que estava condicionada a conversdo das
pessoas em situacdo de escraviddo. Neste sentido, vale lembrar que, muitos povos invadidos e
aviltados neste processo, ja possuiam uma rica matriz religiosa, processos educativos e culturais
complexos e, em alguns casos, muito mais avangados que os europeus. Contudo, toda esta base que
antecedia a chegada do portugués era, na maioria das vezes, desconsiderada e substituida pelos

dogmas religiosos cristdos. Segundo Rego (1968, p. 8):
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Com o passar do tempo essa atividade, longe de se extinguir, tomou um impulso espantoso. Por
incrivel que pareca, esse comércio terrivel e desumano teve a mais forte cobertura da Santa
Madre Eclésia, alegando para tanto o argumento idiota de que os portugueses tornariam os
povos ditos barbaros, adeptos da fé de Cristo. Imagine que o papa Eugénio IV, pelas bulas
Dudum cum de 31 de julho de 1436, a Rex Regnum de 8 de setembro de 1436 e a Preclaris tuis
de 25 de maio de 1437, renovou a concessdo ao rei D. Duarte de todas as terras que conquistasse
na Africa, desde que o territorio ndo pertencesse a principe cristao.

Neste processo abominavel de parceria entre a Igreja e a coroa portuguesa, acreditamos ser
necessario fazer justica a alguns papas, que protestaram contra esta conjuntura e moveram esforcos
contra esta verdadeira barbarie humana, como Pio Il com a bula de 7 de outubro de 1462, Paulo Il
em 1537, Urbano VIII com a bula de 22 de abril de 1639, Benedito XIV em 1741, Pio VIl em 1811
e finalmente Gregorio XVI, pela bula de 3 de dezembro de 1839, que condena e proibe a escravidao
de negros.

Sobre o inicio do processo da vinda de escravizados para o Brasil, motivagdes, grupamentos,
etnias, relacbes econdmicas, responsabilidades dos gestores, dentre outras informagdes
extremamente importantes, temos relativas dificuldades para obté-las de fontes diretas, considerando
que o conselheiro Rui Barbosa, quando Ministro da Fazenda, no governo de Deodoro da Fonseca,
resolveu destruir todos os arquivos relativos ao processo de escravizacdo brasileiro, alegando que
este representava uma macula para a nacdo. Neste sentido, Rego (1968, p. 10) destaca uma

resolucdo com o seguinte teor:

Considerando que a nacdo brasileira, pelo mais sublime lance da sua evolucdo historica,
eliminou do solo da pétria a escraviddo — a instituicdo funestissima que por tantos anos paralisou
0 desenvolvimento da sociedade, inficionou-lhe a atmosfera moral; considerando que a
Republica esta obrigada a destruir esses vestigios por honra da péatria, e em homenagem aos
nossos deveres de fraternidade e solidariedade para com a grande massa de cidaddos que pela
abolicdo do elemento servil entraram na comunhdo brasileira; resolve:

1.°- Serdo requisitados de todas as tesourarias da Fazenda todos os papeis, livros e documentos
existentes nas reparticdes do Ministério da Fazenda, relativo ao elemento servil, matricula de
escravos, dos ingénuos, filhos livres de mulher escrava e libertos sexagenarios, que deverdo ser
sem demora remetidos a esta capital e reunidos em lugar apropriado na recebedoria.

2.°-Uma comissdo composta dos Srs. Jodo Fernandes Clapp, presidente da confederacdo
abolicionista, e do administrador da recebedoria desta capital, dirigird a arrecadacdo dos
referidos livros e papéis e procedera a queima e destruicdo imediata deles, o que se fara na casa
de maquina da alfandega desta capital, pelo modo que mais conveniente parecer a comissao.

Capital Federal, 15 de dezembro de 1890. — Ruy Barbosa.

49



Acreditamos que as motivagdes do Ministro da fazenda Ruy Barbosa nédo estavam centradas
exclusivamente no que esta relatado no contetddo da resolucdo citada acima, considerando que, com
o fim da escravizacdo de seres humanos, o governo brasileiro poderia ser acionado pelos antigos
“proprietarios” de pessoas escravizadas, sendo reivindicado possiveis indenizacfes pelos prejuizos
causados na nova conjuntura de liberdade para os negros, onerando os cofres da nacdo com cifras
impossiveis de serem pagas. Assim, mais do que humanitario, o entdo Ministro, foi estratégico
economicamente em favor de sua pasta, responsavel pela gestdo econémica, contudo, a dimenséao do
impacto de sua atitude para com os relatos historicos repercute até a atualidade, dificultando um
levantamento mais preciso dos detalhes do inicio e desenvolvimento da chegada dos negros no

Brasil.

Mesmo sendo dificil, por fontes diretas, definir o inicio da vinda dos primeiros negros para o
Brasil, é possivel ter uma noc¢do pelo levantamento de cartas e comunicacdo outras entre 0s
membros da coroa portuguesa, e estas indicam que, desde mais ou menos 1500, ja existiam
movimentacGes escravocratas em terras brasileiras. Desta forma, alguns anos mais tarde,
aproximadamente na década de 1690, temos conhecimento que as regides de Angola e de Costa da
Mina forneceram escravos para o Brasil, sendo que os oriundos da Costa da Mina, em sua grande
maioria, aportaram na Bahia, enquanto que os que vieram de Angola foram enviados para 0 Rio de
Janeiro. Neste sentido, estima-se que, ainda no século XIX, foram escravizados para o Brasil,
aproximadamente, 3,5 milhdes de pessoas negras de terras africanas.

J& na primeira metade do século XX, a parte Centro Ocidental da Africa serviu de base
exploratdria para o trafico de uma cifra préxima a 1,5 milhdo de individuos, sendo responsavel por
ocupar o espaco de maior fornecedor para o lucrativo comércio de seres humanos daquele periodo.

Com o passar dos anos, outras regides foram exploradas, destacando partes da costa e as
savanas, considerando que os portugueses traficavam, principalmente, nas regides de Luanda e
Benguela, sendo os escravizados trocados por tecidos, armamentos e até por bebidas produzidas no
Brasil.

E importante ressaltar que os locais onde viviam os que foram escravizados e trazidos para o
Brasil, possuiam complexas e distintas expressdes culturais, sendo estas, muitas vezes, alvo de

disputas internas africanas que ocasionavam guerras e significativos conflitos em que os capturados
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inimigos eram escravizados pelos vencedores, contudo, esta I6gica, nem de longe, pode justificar ou
ser comparada com o processo mercantil e desumano capitaneado pelo continente europeu na
Africa. Segundo Souza (2008, p.84): “Além de serem afastados das aldeias nas quais cresceram e
que eram 0 centro de seu universo, muito poucas vezes conseguiam se manter proximas de

conhecidos e familiares mesmo quando todos eram capturados juntos”.

O famigerado processo de escravizagdo europeu tratava pessoas como mercadorias, sendo a
crueldade uma tonica cotidiana de lida com as pessoas escravizadas. Neste sentido, os relatos
histéricos apontam que os que seriam vendidos imediatamente, eram ligados, uns aos outros por
correntes de ferro, sendo acoitados por todo o trajeto até o ponto de venda, muitas vezes
caminhando por quilémetros de distadncia. A comida e a agua eram insuficientes, pela prépria
dindmica imposta pelo negdcio. Esta forma desumana de trato ocasionava muitas mortes pelo
caminho, sendo o cadaver desprendido da argola de ferro e abandonado no caminho. Os
sobreviventes que conseguiam chegar ao navio eram colocados nos pordes em espagos minimos,
insalubres e tdo escuros que nédo se identificava dia ou noite.

Macedo (apud. Martins, 1974) descreve que os negros eram empilhados nos pordes, recebendo
pouca comida e agua, sendo aceitdvel um indice de mortes acentuado, com perdas de 10% dos
individuos, chegando, em alguns casos, ao falecimento de metade das pessoas.

As condicBes eram as piores possiveis, facto que atestava a crueldade no trato com 0s negros,
que, mais tarde, ajudariam a construir 0 nosso pais e boa parte da riqueza cultural que podemos
desfrutar na atualidade, sendo a capoeira uma parcela de todo este aporte que recebemos da mée
Africa.

3.1.2. Origem da capoeira

A capoeira e sua historia inicial estdo diretamente associadas ao processo de escravizacdo de
seres humanos, e parte do estudo deste, por sua vez, foi comprometido pelo ato do senhor Ruy
Barbosa, como j& foi descrito anteriormente. Neste sentido, para entender o comeco da trajetdria da
capoeira, precisaremos recorrer a factos historicos indiretos que nos ajudam a montar o grande
quebra cabecas da chegada da matriz cultural que vai compor esta arte em territorio brasileiro.

Conforme Mello (1996, p. 29): “Ruy Barbosa, quando ministro da Fazenda, com o argumento de
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apagar a historia negra da escraviddo, mandou incinerar uma vasta documentacdo relativa a esse
periodo”.

Pesquisadores do mundo inteiro disputam versdes para a origem da capoeira, dentre estas,
destacamos trés principais: A primeira delas afirma que a capoeira € africana, ou seja, foi criada na
Africa e veio ja estruturada para o Brasil; A segunda verso afirma que a origem se deu em territorio
brasileiro por forte influéncia indigena, minimizando a colaboracdo cultural africana; A terceira
versdo aponta para uma possibilidade de origem hibrida, considerando a capoeira uma arte afro-
brasileira. Desta forma, tentaremos dialogar com estas trés principais versdes no texto abaixo,
descrevendo detalhes e argumentando em favor da possibilidade que mais nos identificamos.

Sobre a possibilidade de que a capoeira é exclusivamente africana, apresentamos uma
discordancia, considerando, inicialmente, que, se assim o fosse, deveriamos ter a arte espalhada na
mesma proporcao da didspora africana pela escravizacdo em mais lugares para além do Brasil, ou
seja, partes das etnias trazidas para nosso pais foram traficadas também para América Central,
outros paises da América do Sul e do planeta. Sendo assim, deveriamos ter capoeira em mais algum
lugar além das terras brasileiras, sem ter sido por influéncia nossa, facto até hoje desconhecido dos
pesquisadores, pois a capoeira como conhecemos, sempre que encontrada fora de nossos limites
territoriais, foi levada por uma cultura corporal impregnada de brasilidade.

A versdo de que a capoeira seria exclusivamente brasileira se enfraquece na medida em que se
assim o fosse, ndo seria possivel encontrar em outras partes do planeta, que receberam pessoas
escravizadas da Africa ou no préprio continente africano, expressdes culturais muito proximas do
contexto filoséfico, técnico e ritualistico da capoeira, que antecedem a presenca da cultura brasileira
nestes lugares. Assim, expressdes culturais como o Bambuco Patiano colombiano, que atualmente
se expressa no campo da musica, mas indica fortes tracos com a capoeiragem, também a Ladja,
danca luta da Martinica, o Mani em Cuba, 0 Moringue, o N golo e a Bassula, todos de Angola,
dentre outras, representam fortes indicios de que existe uma matriz comum com base na cultura
negra.

A terceira possibilidade é aquela que nos aproxima de uma versdo mais coerente com 0S
indicios histdricos, pois considera todo hibridismo étnico caracteristico da cultura brasileira e
reafirma as argumentagdes que justificam a pouca probabilidade das duas versdes anteriores. Neste
sentido, acreditamos que a capoeira, em sua estrutura central, € afro-brasileira e, em nosso territorio,

junta a base cultural africana, a necessidade de liberdade do negro escravizado, costumes do indio
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nativo e do colonizador europeu, fazendo um caldeirdo cultural, denominado de capoeira. Neste
sentido, uma comparacgdo coerente, seria imaginarmos uma mulher negra, africana e escravizada que
tem um filho em territorio brasileiro. Esta crianca teria toda a carga genética de sua mée, a
necessidade de se libertar, mas seria criada também sob a influéncia de costumes indigenas e dos
portugueses.

Santos (1990), em seus estudos, diz que a capoeira nasceu no Brasil, fruto da conjuntura local,
daquele momento da histdria, que impelia os escravizados a criarem alternativas em busca de sua
liberdade, considerando todas as mesclas culturais e o trato com esta diversidade como estratégia de
luta.

Vérios elementos da capoeira nos indicam tracos de influéncias culturais distintas, como
exemplo podemos citar: O uso da navalha por capoeiras no século passado, pois segundo dados
historicos, a navalha foi trazida para o Brasil por membros da marinha portuguesa; Tracos da
movimentacdo indigena na técnica, nomenclaturas de golpes e letras das cantigas; A relacdo da
Chula portuguesa com a musicalidade, dentre outras, e tudo isso inserido em um contexto de luta

pela liberdade, com uma base cultural africana. Neste sentido, Rego (1968, p. 30) destaca que:

No caso da capoeira, tudo leva a crer seja uma invengdo dos africanos do Brasil, desenvolvida
por seus descendentes afro-brasileiros, tendo em vista uma série de fatores colhidos em
documentos escritos e sobretudo no convivio e didlogo constante com 0s capoeiras atuais e
antigos que ainda vivem na Bahia, embora em sua maioria, ndo pratiquem mais a capoeira,
devido a idade avancada.

Acreditamos que este convivio intenso de diferentes culturas e as necessidades em territério
brasileiro ajudaram a moldar, ritualisticamente, a arte capoeira, imprimindo nela um toque peculiar
de brasilidade e miscigenacdo de costumes caracteristicos de nosso cotidiano. Neste sentido,
Capoeira (1998) em sua obra, afirma que a capoeira nasceu da mistura de diversas lutas, dancas,
rituais e instrumentos musicais vindos de varias partes da Africa, sendo, no territdrio brasileiro, tudo
isso misturado, provavelmente em Salvador e no Reconcavo Baiano durante o século XIX.

Esta grande mistura cultural serviu de catalisador para constru¢do de toda complexidade que
compde a capoeira na atualidade, contudo, a conjuntura histérica de cada periodo ajudou a constituir
a estrutura da arte na forma que conhecemos atualmente. Assim, seguiremos fazendo um dialogo
com o0s principais momentos que marcaram o desenvolvimento da capoeira e seus nexos com o

pensamento da sociedade em cada época.
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3.1.3. Desenvolvimento histérico da capoeira

O desenvolvimento da capoeira no Brasil confunde-se com a trajetoria do povo negro e suas
implicacBes para sobreviver em territério brasileiro, considerando as estratégias de luta pela
liberdade e para manutengdo da matriz cultural africana tdo perseguida pelo colonizador. Assim,
sobre a prética da capoeira, de acordo com Mello (1996, p. 32): “Essa pratica se dava de maneira
clandestina, pois, uma vez que ela era utilizada como arma de luta, os senhores de engenho
passaram a coibi-la veementemente, submetendo a terriveis torturas todos aqueles que a
praticassem”.

Os negros utilizavam vaérias estratégias para camuflar o potencial bélico da capoeira como
luta, pois sabiam que a percepcdo deste fator ampliaria o nivel de repressdo a sua pratica,
comprometendo o desenvolvimento deste brago de confronto ao regime escravocrata. Neste sentido,
acredita-se que a mescla da danca e os aspectos da musicalidade serviram né&o apenas para assegurar
uma ancestralidade, mas também para desviar a atencdo do colonizador, dificultando a revelacdo das
reais motivacdes daquela préatica insurgente.

Lamentavelmente, esta camuflagem da capoeira ndo se sustenta por muito tempo, como
assegura Santos (1990, p. 34): “Com o passar dos tempos, 0s nossos colonizadores perceberam o
poder fatal da capoeira, proibindo esta e rotulando-a de arte negra”.

Vale ressaltar que, inicialmente a estratégia dos colonizadores, foi ndo reprimir a préatica
cultural dos negros escravizados, pois, considerando a diversidade de costumes e etnias, incluindo
que muitas destas eram inimigas historicas em terras africanas, acreditava-se que o fortalecimento
das culturas individuais poderia dificultar uma aproximacdo politica para questionar o regime de
vida no Brasil. Assim, durante um determinado periodo, foi possivel perceber relativa tolerancia aos
costumes africanos. Contudo, ao contrario do que se imaginava, a luta comum por liberdade fez com
que o intercambio nesta diversidade se ampliasse no sentido de uma maior articulagdo, tendo na
capoeira um dos bracos de luta para esta revolugéo social.

A partir desta percepcao do perigo da unido dos africanos em torno de uma causa comum, 0
colonizador iniciou um intenso processo de persegui¢do cultural as praticas do negro em nosso
territorio, facto que fez desenvolver inimeras formas de resisténcia na manutencdo de crencas e
costumes, como o disfarce da capoeira em danca, o falso sincretismo entre deuses africanos e santos

catdlicos, a oralidade no processo educativo, dentre outras.
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Seguindo o processo histérico do negro escravizado, a capoeira foi, inicialmente, um
fendmeno rural, sendo praticada nos engenhos, senzalas, quilombos e outros locais de agrupamentos
para resisténcia e luta pela liberdade, sendo mais tarde desenvolvida como fenémeno urbano,
ocupando espacos nos portos, pracas, feiras e afins, consolidando-se técnica e, ritualisticamente,
pelo intercambio étnico/cultural daqueles envolvidos e todo contexto da vida cotidiana destes. Neste
sentido, Rego (1968, p. 36), destaca que:

A capoeira foi inventada com a finalidade de divertimento, mas na realidade funcionava como
faca de dois gumes. Ao lado do normal e do quotidiano, que era divertir, era luta também no
momento oportuno. N&o havia academias de capoeira, nem ambiente fechado,
premeditadamente preparado para se jogar capoeira. Antigamente havia capoeira, onde havia
uma quitanda ou uma venda de cachaga, com um largo bem em frente, propicio ao jogo. Ai, aos
domingos, feriados e dias santos, ou ap6s o trabalho se reuniam os capoeiras mais famosos, a
tagarelarem, beberem e jogarem capoeira.

A capoeira seguiu seu curso e em pouco tempo incorporou as lutas do negro na zona urbana,
sendo, de forma discreta, mais um elemento de expressao da cultura afro-brasileira que invadiu as
cidades e misturou-se no cotidiano da populacdo, mesmo que ainda de forma marginal, como parte
de tudo aquilo que derivava da méie Africa. Contudo, alguns fatores colaboraram para que em
determinado momento a capoeira saisse da condicdo marginal e se apresentasse como alternativa
educacional.

Dentre as diversas fases que a capoeira passou ao longo de seu desenvolvimento, entendemos
como 0 mais marcante a década de trinta, pois neste periodo temos a sistematizacdo das duas escolas
de capoeira mais tradicionais, bem como o inicio do processo de institucionalizacdo da arte. Neste
sentido, temos a Luta Regional Baiana de 1932 e a Angola, também estruturada em periodo
préximo, sendo a primeira liderada por Manoel dos Reis Machado (Mestre Bimba), e a segunda por
Vicente Ferreira Pastinha (Mestre Pastinha), ambos baianos e com grande reconhecimento de seus
pares das culturas populares.

A Luta Regional Baiana, mais tarde apelidada de capoeira Regional, representou a porta de
saida para capoeira da marginalidade legal, pois assumia uma formatacéo antes nunca feita, com
sistematizacéo escrita, aulas em recintos fechados e um mestre que possuia certificado de instrutor
de Educacdo Fisica, sendo inclusive responsavel pela primeira apresentagdo oficial ao governo.
Segundo Rego (1968, p. 315):

55



Mestre Bimba foi o primeiro capoeirista, na historia turbulenta da capoeira, em todo o Brasil a
entrar no palécio governamental e se exibir, com seus alunos, para um governador, que queria
mostrar nossa heranca cultural a seus amigos e autoridades e como tal escolheu a outrora
perseguida capoeira, justamente em uma época em que estavamos sob o regime de uma ditadura
violenta.

Outro momento importante para a capoeira foi a apresentacdo do Mestre Bimba e seus alunos,
em 23 de julho de 1953, para o entdo Presidente da Republica do Brasil, Getulio Vargas, ficando
este episddio marcado também, pois a presidéncia aproveitou o ensejo para liberar em todo territorio
nacional as manifestagdes populares dos negros, antes criminalizadas e perseguidas pelo estado.
Assim, Bimba e sua “"Regional " seguiram em constante processo de negociacgdo social para tirar a
capoeira da marginalidade, mesmo que para isso, em alguns momentos, tenha sido necessario
romper paradigmas e se reinventar culturalmente.

A capoeira Angola de Mestre Pastinha, movimento contemporaneo a criacao da Luta Regional
Baiana, serviu de contraponto ao carater aparentemente inovador de Mestre Bimba, pois centrava-se
na manutencdo do discurso em torno da tradicdo e da ancestralidade, contudo, mediante um olhar
mais critico e aprofundado, percebe-se que ambas as escolas fizeram adaptacGes técnicas e
filosoficas para sobreviverem culturalmente, ou seja, ndo cabe aqui dizer que, matricialmente,
nenhuma das duas rompeu com a tradigdo Africana.

O momento historico exigiu que, tanto o Mestre Bimba como o Mestre Pastinha, fizessem
alteracBes adaptativas que destoaram da capoeira praticada antes de sua época, criando sequéncias
de ensino padronizadas, uniformes, academias, método escrito, padrdes ritualisticos, dentre outros,
sendo estas modificacBes importantes para assegurar 0 processo de sobrevivéncia da capoeira até
aos dias atuais.

E importante destacar que no foi fruto do acaso este processo de sistematizacdo escrita da
capoeira ter acontecido neste periodo, tdo pouco a formatacdo técnica destas duas escolas de
capoeira terem seguido uma abordagem que em muito se assemelhava as escolas de ginastica
europeias, estes métodos, no inicio do século XX, ja haviam chegado ao Brasil com muita
intensidade e propdsitos semelhantes aos desenvolvidos em seus paises de origem, disciplinando
corpos para o trabalho e preparando, fisicamente, as pessoas para defesa dos interesses nacionalistas,
ou seja, perfeitamente adaptavel a necessidade conjuntural do Brasil que vivia em franco processo

de ditadura militar da era Vargas.
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A partir desta forma de ginastica, oriunda do militarismo, bem antes da oficializagdo da
Capoeira Regional e da Angola, surge a ideia de transformar a Capoeira em gindstica brasileira.
Neste sentido, em 1907 é lancado um material com o titulo “Guia do capoeira ou ginastica
brasileira”, escrito por um militar de iniciais O.D.C., em que apontava a Capoeira como uma forma
de defesa nacional (Silva, 2001). Assim, a partir deste periodo, inicia-se um movimento de tentativa
para aproximar a Capoeira da Educacéo Fisica, facto que justifica as adaptaces feitas na década de
trinta pela capoeiragem baiana.

Um autor chamado Inezil Penna Marinho j& em 1956, propde a criagdo de um Método
Nacional de Educacdo Fisica, sendo este basicamente centrado em Capoeira, com o intuito principal
de valorizar o sentimento de nacionalismo que vigorava nagquele momento historico. Segundo Reis
(1997, p.73-74):

O autor predetermina os objetivos da capoeira nos curriculos escolares e, mais uma vez,
demonstra a mesma visdo equivocada dos antigos protagonistas dos objetivos da educagdo fisica
escolar brasileira [...] o autor, infelizmente, reforcou a viséo superficial e ingénua de que cada
brasileiro deveria abracar com bravura, obediéncia e resignacdo, na sua funcdo patriética de
colocar o Brasil e sua populacdo engajados no processo desenvolvimentista e orquestrados por
um governo antidemocratico e militarista [...]. Esta consciéncia pela busca da cidadania nédo
poderia advir de uma proposta equivocada a fim de incluir a capoeira nos curriculos escolares.

Este entrelace com a Educacdo Fisica, na mesma medida em que auxilia a capoeira a sair da
condicdo de luta marginal para vislumbrar uma inser¢cdo no campo da educacao formal em escolas,
também maodifica alguns principios desta arte iniciatica e com forte influéncia africana, ou seja, para
ser “aceita” socialmente a capoeira precisou assumir tendéncias metodologicas de leitura da
realidade que destoavam da heranca ancestral africana.

A capoeira, como de costume das praticas afro-brasileiras e seu processo de resisténcia, ao
longo da histéria assumiu tendéncias para sobreviver socialmente, dentre estas, a prépria
aproximagdo com a Educacdo Fisica, pois, se este foi um caminho de aceitagdo social e saida da
marginalidade, com certeza ndo representou o abandono total de um referencial educativo calcado
na oralidade, aprender-fazendo, respeito aos mais antigos, dentre outros. Desta forma, todo este
movimento representou apenas uma estratégia de “jogo” com o sistema social de opressdao ao negro
e suas praticas em territorio brasileiro, mesmo considerando que este periodo e suas modificacGes

deixaram marcas que influenciam a capoeira até a atualidade.
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Hoje, a capoeira configura-se como uma arte que mescla esporte, luta, danca, cultura popular,
musica e brincadeira. Caracteriza-se, prioritariamente, como jogo de movimentos ageis e
complexos, onde séo utilizados os pes, as maos e elementos ritualisticos, sendo a mesma praticada
em mais de 150 paises, reconhecida, a partir de sua “roda”, como patrimonio imaterial da
humanidade, com importante contributivo ao processo educativo em espacos formais, informais e
ndo formais, servindo de importante estratégia para manutencdo de tracos fundamentais da cultura
afro-brasileira no mundo e como maior expoente da lingua portuguesa neste processo.

Dentre as diversas facetas educativas assumidas pela capoeira na atualidade, destaca-se sua
contribuicdo metodoldgica no campo da formacdo de professores, considerando suas relagcbes com
tracos formativos fundamentais no desenvolvimento das potencialidades de um educador mais
conectado com a contextualizacdo e aplicabilidade dos conteudos formais e seus impactos na
transformacéo social. Assim, seguiremos analisando as possibilidades da capoeiragem no cotidiano

formativo para licenciatura.

3.2. CONTRIBUICOES PARA FORMACAO DE PROFESSORES

A conjuntura atual, do cenario educativo formal, cada vez mais nos impulsiona a refletir sobre
os desafios para constru¢cdo do conhecimento de forma critica, criativa e autbnoma. Assim, a
formacdo de professores configura-se como um dos eixos centrais desta discussdo, pois
consideramos que a reconfiguracdo dos processos educativos poderd responder as demandas da
atualidade e ainda apontar encaminhamentos emancipatorios para a sociedade.

Dentre as diversas possibilidades de dialogo sobre formacdo de professores, nos propomos a
refletir relacionando este tema com o universo da capoeira, considerando os aspectos metodolégicos

de base afrodescendente e o impacto desta pedagogia nos processos cotidianos da educacao formal.

3.2.1. Histdria e formacdo de professores no Brasil

Um aspecto importante sobre a historia da Educagdo no Brasil é a percepgdo de que esta sofreu
grande influéncia estrangeira, logo sendo fundamental relacionar o processo historico com as

diferentes fases e modelos desenvolvidos, principalmente na Europa. Neste sentido, sabemos que as
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primeiras escolas destinadas, especificamente, a formacao de professores chegaram em nosso pais
com os jesuitas, em 1546, sob forte ingeréncia dos principios cristdos de Portugal.

No fim do século XVII, na Europa, Jean Baptiste de La Salle modifica essa tradicdo das
congregacdes religiosas ao decidir fundar um instituto de leigos que possuia como foco principal as
escolas de caridade, ensinando os primeiros passos de ler, escrever e contar, em francés e ndo em
latim.

Em 1759, com a vinda do Marqués de Pombal para o Brasil, houve uma reestruturacdo do
modelo educacional de base jesuitica, em que a escola publica é criada e uma nova leva de
professores concursados passa a ocupar 0s espacos formativos, ainda que estes ndo tivessem
necessidade de apresentar nenhum documento que atestasse a formacao necessaria para ocupar 0
cargo.

Em 15 de outubro de 1827, com a Lei da Educacdo elementar, foi a primeira vez na historia que
se estabeleceram exames de selecdo para docentes, sendo estes avaliados em sua capacidade de uso
do método de ensino matuo. Assim, o dominio do método caracteriza uma primeira intencdo de
formacdo para professores, mesmo que este ainda desconsiderasse o referencial tedrico, por seu
enfoque eminentemente prético.

No Brasil republica com a reforma Benjamin Cosntant, em 1890, a formacdo de professores
assumiu um carater notadamente positivista, mas com grande apelo nacional. Assim a Constitui¢ao
de 1891 instituiu o sistema federativo de governo e assegurou a descentralizacdo do ensino publico.

J& na década de 1930, a necessidade de aprimoramento técnico impulsionou mudangas no campo
educativo, profissionalizando mais a area e estimulando novos professores. Assim, neste mesmo
periodo, tivemos a criacdo do curso superior em pedagogia, consolidando as bases para o
desenvolvimento cientifico neste setor.

Os anos seguintes serviram para sedimentar significativos avancos no que se refere a formacéo
de professores. Neste sentido, a LDB 9.394/96 trouxe novos parametros para a formacdo dos
educadores, mesmo considerando que muitas proposicdes ainda estdo distantes de um referencial
mais critico e compativel com a diversidade da sociedade brasileira. Assim, perspectivas que
possam dialogar com alternativas metodoldgicas mais inclusivas se fazem necessarias neste
contexto atual, pois o desafio de se lidar com as diferengas na escola estj, cada vez mais,
proeminente e todos que se arvoram no campo educativo formal precisam refletir sobre esta

tematica e, para tanto, o estudo da capoeira como componente da cultura corporal humana, tem em
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seu arcabolso ritualistico importantes estratégias para constru¢do do conhecimento de forma mais

critica, criativa e autbnoma.

3.2.2. Dimensdes conceituais do processo formativo docente

Para avancarmos nesta tematica acreditamos ser necessario entender um pouco mais do aspecto
conceitual da formacéo de professores. Neste sentido, Garcia (1999) destaca que o conceito pode ser
entendido a partir de trés aspectos: i) como funcdo social de transmissdo de saberes; ii) como
processo de desenvolvimento e estruturacdo da pessoa e iii) como processo de formacdo da
instituicdo, que planeja e estrutura a agao pedagdgica.

Novoa (1997) traz novas perspectivas conceituais, saindo da dimensdo académica e apontando
para o profissional, pessoal e de organizacdo, considerando a dinamica escolar, ressaltando a
importancia de se focar toda a subjetividade dos envolvidos na a¢do pedagdgica.

O vocabulo professor, proveniente do latim “professore”, significa aquele que professa ou ensina
uma ciéncia, uma arte, o saber, o conhecimento. Assim, para poder ensinar, o educador necessita
investir em uma formacédo continua e embasada no acumulo de conhecimentos pertinentes para a
area, pois, segundo Libanio (2001) em seu livro a “Arte de formar-se”, este processo ¢
prioritariamente um investimento pessoal de busca de conhecimento. Neste sentido, Libanio (2001,
p. 13-14) afirma que:

Formar-se é tomar em suas maos seu préprio desenvolvimento e destino num duplo movimento
de ampliacdo de suas qualidades humanas, profissionais, religiosas e de compromisso com a
transformacdo da sociedade em que se vive [..] é participar do processo construtivo da
sociedade [...] na obra conjunta, coletiva, de construir um convivio humano e saudavel.

Guimarées (2004) afirma que a formacéo do professor acontece da ligacdo entre a profissao e a
construgéo da identidade do educador ao formalizar a dindmica do seu trabalho docente. Assim, este
processo acontece na medida em que se retrata como fungéo social da escola a potencializacdo de
um ensino “vivo” e implicado com o contexto conjuntural da atualidade.

Moreira e Candau (2005) afirmam ser fundamental dar destaque a necessidade de se refletir

sobre o exercicio cotidiano do fazer pedagdgico na escola e a construcdo de referenciais teoricos
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académicos, ampliando a contextualizacdo da pesquisa cientifica e a sua implicagdo com a
realidade.

Os espacos formais de educacdo e os centros de formacéo de professores precisam adaptar-se a
esta nova realidade pedagdgica, considerando uma dindmica curricular mais articulada com a
realidade e capaz de responder as demandas contemporaneas, sem, contudo, curvar-se aos ditames
do capital, ou seja, construir conhecimento funcional para sujeitos ativos e capazes de assegurarem
0s principios de emancipacéo social.

Delors et al (2001) quando mencionam o relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional
sobre Educacdo para o século XXI, diz que este atribui a educacdo um papel grande no
desenvolvimento das pessoas em sociedade, pois no proximo século o conhecimento se apresentara,
para além de ser um meio para algo, como fim em si mesmo. Sendo objeto fundamental na
compreenséo dos desafios da vida humana.

Nesta perspectiva, o professor assume grande protagonismo para as metas educativas do século
XXl e, para tanto, a investigacdo dos processos pedagogicos torna-se tao relevante, pois, sem a real
dimenséo da totalidade concreta, ndo conseguiremos avancar para além do discurso.

Campelo (2001) em sua obra, afirma ser perceptivel que as instituicGes e a sociedade estédo,
cada vez mais, ampliando o nivel de exigéncia no que se refere ao trabalho do professor, mesmo
sem refletirem sobre as condicdes efetivas para o desenvolvimento profissional destes e crescente
acumulo de atribui¢Ges imputadas aos educadores na atualidade.

Diante da dimensdo da responsabilidade do professor neste cenario, precisamos entender que
alguns desafios sdo correlatos para execucdo de tal tarefa, tais como discutir os conhecimentos
necessarios para se ensinar, os contetdos elencados que atendem as novas demandas sociais e,
didaticamente, estruturar as questdes metodoldgicas para este novo perfil de sociedade. Neste
sentido, apresentaremos uma interlocucdo com as praticas populares de matriz africana, em
particular com a capoeira, verificando que tipo de contribui¢cdes podem ser aportadas ao processo de
formac&o docente.

3.2.3. Os educadores e a capoeira

Uma das coisas mais relevantes sobre as praticas de matriz africana sdo suas formas de

construcdo do conhecimento, pois, boa parte destas estdo pautadas em eixos estruturantes distintos
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daqueles tradicionalmente operados pela educacdo no ocidente. Assim, tentaremos apresentar alguns
principios pedagogicos presentes na capoeira que podem contribuir com os saberes necessarios ao
professor, configurando alternativas educativas mais centradas nas demandas da modernidade.
Pimenta (1999) indica, em sua obra, que o oficio do magistério pressupde pelo menos trés
categorias de saberes implicitos da prética pedagogica: os saberes da experiéncia, os saberes do
conhecimento especifico da area de formacéo e os saberes relativos ao ato de ensinar, sendo, estes
altimos, centrados no método de construcdo do conhecimento. Neste sentido, trataremos, a seguir,
de principios vinculados ao aprendizado mais significativo, fruto da experiéncia vivida como
alternativa de aproximacdo aos contedos formais, considerando, a) o aprender fazendo, b) uma
educacdo pelos sentidos, ¢) a diferenca catalisando a aprendizagem, d) valorizacdo do mais antigo,
e) a interdisciplinaridade, f) a avaliacdo no processo pedagdgico, e g) a cooperacdo em detrimento

da competicao:

a) O aprender fazendo

Dentre os diversos principios, destacamos inicialmente o “aprender fazendo”, ou seja, o facto de
que tudo que aprendemos em capoeira sempre parte de uma experimentacdo corporal, vivificando o
conhecimento e trazendo um saber subjetivo oriundo da “acdo” em si e ndo apenas do processo de
abstracdo comum das escolas mais tradicionais. Assim, o conhecimento assumira uma significacao e
implicacdo com o contexto cotidiano do “fazer” de cada individuo envolvido no processo de
aprendizagem, ratificando o conceito da “Praxis” t3o citada pela intelectualidade e tdo pouco
efetivada no “ch&o da escola”.

Para Vazquez (1977) uma teoria sO se efetiva na pratica, se esta estiver implicada com a
realidade, sendo assim, a educacdo deve cumprir o0 papel mediador entre a conceituacdo e a efetiva
acdo daquilo que se quer explicar/compreender, operacionalizando o pensamento em um ato
contextualizado e funcional para totalidade concreta, ratificando o sentido da préxis.

Pacheco (2003) fala da importancia do professor superar a no¢do de ensino exclusivamente
pela racionalidade técnica, considerando toda a complexidade, ao desafiar-se permanentemente para
melhoria de seu trabalho, na multidimensionalidade do agir e pensar criticamente a vida em

sociedade.
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A capoeira nos convida, a partir de seu “ritual”, a um constante vai e vem entre teoria e pratica,
de forma tdo intensa que ndo saberiamos dizer em que momento distinto fazemos cada coisa, e este
é 0 método que pensamos ser mais efetivo na formacéo, pois superaremos o modelo de “educagdo
bancaria”, descrito por Freire (1997), como aquele em que o educando se transforma num
receptaculo passivo de contetidos que serdo depositados em sua cabeca e devolvidos ao professor na
hora da avaliacdo, sem maiores reflexdes e efetividade transformadora da realidade.

Pacheco (2003) em seus estudos nos alerta para os perigos de uma educacdo exclusivamente
alicercada pela transmissdo de conhecimentos, pois reconhece nesta, um projeto pedagogico
centrado prioritariamente nas competéncias técnicas para o mercado, sendo pouco implicada com as
reais necessidades da totalidade concreta que envolve os sujeitos.

Em contraponto a visao restritiva de uma educacdo com foco em competéncias e habilidades
técnicas para o mercado, 0 mestre da capoeira ensina basicamente considerando situaces problema
que véo se complexificando a partir do desenvolvimento do educando e sua interacdo com 0 espago
e as outras pessoas, ou seja, 0 simples ato de aprender uma esquiva, ganha relativo significado
quando este, para alem de assumir uma explicacdo técnica, precisa ser exercitado em uma situacao
de jogo, em que o gesto técnico deixa de ser uma simples avaliacdo de aprendizado e passa a ser
algo atrelado a prépria nogdo de sobrevivéncia, pois se ndo esquivar, podera se machucar com o
impacto do golpe de seu parceiro.

Esta reflexdo nos faz imaginar o potencial de uma aula sobre calculo de parabola numa quadra
de basquete, a partir da analise da curva que a bola precisa fazer para entrar no aro, ou sobre a
explicacdo da formula da queda livre a partir de uma vivencia no patio da escola com um jogo de
pedrinhas, ou quem sabe a percepcdo das propriedades dos elementos quimicos a partir da
degustacdo de alimentos em uma aula sobre culinaria local. Assim, estes exemplos ilustram o
tamanho das possibilidades de colocarmos a experiéncia vivida como catalisador do processo

formativo.

b) Uma educacgéo pelos sentidos

Como desdobramento do “aprender fazendo” trazemos a ruptura do modelo educativo
centrados exclusivamente na viséo e audicdo, ou seja, boa parte de tudo que aprendemos na escola é

captado prioritariamente apenas por dois sentidos, facto que negligencia o potencial de outras
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formas de percepcao da realidade. Desta forma, a pratica da capoeira nos propde um aprendizado
que envolve o tato-sinestésico, o cheiro das coisas e a degustacdo, como formas potencializadoras
desta escola para a vida, superando a perspectiva coteudista e alienadora de uma sociedade de
consumo que prioriza o “ter” em detrimento do “ser”, escravizando as pessoas por uma referéncia
midiatica com forte apelo visual e auditivo.

Os professores precisam explorar mais situacfes pedagogicas que ampliem a potencialidade
dos sentidos envolvendo musicalidade, movimentos corporais, vivencias em grupo, degustaces,
dentre outras, trazendo para estas experiéncias uma intencdo pedagdgica propria da funcdo escolar,
ratificando o papel do educador como problematizador/mediador, em defesa de uma pedagogia
inclusiva desta diversidade social que circunda a escola, transformando a diferenca em catalisadora

de conhecimento.

c) A diferenca catalisando a aprendizagem

Sobre este trato com a diferenga, a “roda de capoeira” nos ensina que a diversidade ¢ fator
preponderante para construgdo coletiva, pois dependemos de pessoas diferentes para edificar o
“ritual” e a pratica acontecer, ou seja, precisamos de alguém para tocar, outro para cantar, outros
para jogarem e um coletivo que acompanha tudo revezando nas func@es. Assim, ndo € possivel ter
roda em que todos fazem as mesmas coisas, metaforizando a “roda da vida”, em que também ndo ¢
possivel ter uma sociedade em que todos desempenham 0s mesmos papéis.

A leitura da capoeira para trato com a diversidade nos convoca para o exercicio do conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky, propondo uma pedagogia em que a diferenca
deixa de ser agente dificultador e passa a ser fundamental no processo de construcdo do
conhecimento, pois o0s niveis de saberes distintos dos educandos envolvidos no processo sao
explorados de forma a estimular o intercambio de informacdes, a partir de uma situacdo problema
sugerida pelo mediador/professor, colaborando para que o intercambio destas diferencas funcione
como pressuposto para o “novo”, significando a solugdo do referido problema. Desta forma,

segundo Vygotsky (2003, p. 112), Zona de Desenvolvimento Proximal é:

64



Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com o0s
companheiros mais capazes.

A diferenca entre os educandos, percebida tradicionalmente como agente dificultador da agéo
pedagdgica, em capoeira assume importante funcdo educativa, pois destaca a complementariedade
de saberes na diversidade, estimulando o intercAmbio entre os pares e potencializando a construcéo

coletiva para o coletivo.

d) Valorizagdo do mais antigo

O reconhecimento da relevancia da diversidade no processo educativo nos remete, mais uma
vez, para a valorizagdo da experiéncia vivida na construgdo do conhecimento e, neste sentido, a
capoeira pode nos trazer mais uma contribuicdo relativa a forma que lidamos com as pessoas de
idades mais avancadas, pois, enquanto em nossa sociedade a pessoa na maior idade é encarada como
improdutiva, incapaz e at¢ mesmo como um “fardo social”, a matriz africana nos ensina sobre a
importancia da valorizacdo do mais antigo, como uma fonte inesgotavel de experiéncia vivida,
fundamental no processo de aprendizagem, considerando o principio da ancestralidade. Desta forma,
a experiéncia de uma escola que considera o saber dos mais antigos, podera ampliar o dialogo com a
comunidade em seu entorno, convocando estas pessoas e aprendendo com elas a dar sentido e
implicacdo contextualizada aos contetdos formais.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218) falam da importancia da relacdo dos docentes com 0s
saberes, dizem: “a relagao dos docentes com os saberes nao se reduz a uma fung¢ao de transmissao
dos conhecimentos ja constituidos, (pois) sua préatica integra diferentes saberes, com 0s quais 0
corpo docente mantém diferentes relagdes”. Desta forma, os conhecimentos provenientes das
experiéncias vividas se constituem em importante fonte de saber, que, para alem, no caso da
valorizagdo dos mais antigos da comunidade, de fazer cumprir a fungéo social da escola junto da
comunidade, podem garantir um significativo elo entre o passado e o que ainda esta por vir,
colaborando também, indiretamente, para a ressignificacdo capitalista da inoperancia produtiva dos
mais velhos em nossa sociedade.

E importante evidenciar que o conceito aqui defendido de intercAmbio com os mais “antigos”

ndo esta restrito aos saberes populares, podendo este ser perfeitamente adaptado para colaboragédo de
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professores aposentados e outros membros mais experientes que possam colaborar com processo
formativo, pois, de facto, o que esta licdo de lidar com pessoas mais experientes diz, devemos
potencializar também a constru¢do do conhecimento a partir da interlocugdo com a comunidade e

seus diferentes saberes.

e) A interdisciplinaridade

No tocante a relacdo entre saberes distintos, percebemos também o intercambio de diferentes
areas do conhecimento a partir de uma abordagem interdisciplinar, pois, na formagdo de um
capoeira, este precisa lidar com conhecimentos sobre historia, educagdo fisica, quimica, fisica,
geometria, geografia, matematica, dentre outros. Contudo, na maioria das vezes, ndo percebemos
esta distincdo disciplinar na abordagem do mestre, pois, 0s contetdos, invariavelmente, estdo
diluidos no significado/sentido de aprender para determinada aplicabilidade individual no coletivo,
ou seja, quando aprendemos uma cantiga de capoeira, esta serve para animar a roda, mas também
serve para comunicacdo pela oralidade musicada, e esta comunicacdo precisa esta recheada de
informagdes sobre a vida cotidiana para ser funcional. Assim, a significagdo do “viver” tende a ser
interdisciplinar, determinando que ndo € a pessoa que estd ao servico da informagdo, mas a
informacdo que esta ao servigo da pessoa em comunidade.

Saviani (1996) traz uma abordagem sobre formacdo de professores implicando-0s com uma
visdo de mundo, que por sua vez, traduz uma concepg¢do de educacdo que sera determinante na
construcdo dos tipos de saberes necessarios ao ato pedagdgico, portanto, quanto mais atrelado esteja
o sentido da funcdo escolar a no¢do de emancipacdo social, esta sera muito mais funcional a sua
comunidade, pois estara refletida nos anseios dos sujeitos do processo formativo. Desta forma, as
situacBes formativas em capoeira nos sugerem uma interdisciplinaridade implicada com a realidade
e diluida na complexidade cotidiana, sendo esta parte integrante de um “todo”, que vai sendo
decifrado para o educando conforme a problematizagdo dos contetdos apresentados pelo

mestre/educador, ratificando a ideia de Saviani.
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f) A avaliacdo no Processo pedagdgico

Outro aspecto importante que podemos correlacionar com desafios na formacéo de professores
esta na forma que os educadores tém lidado com as questdes de avaliagdo do trabalho pedagdgico,
pois muitas vezes estes processos revelam grande centralidade na dimensdo conceitual de
determinados conteudos, negligenciando o campo das atitudes e procedimentos, facto que néo
garante a formacdo humana mais holistica que acreditamos. Desta forma, as vivencias com a
capoeira demonstram que ndo basta saber explicar as coisas, pois precisamos também experimenta-
las no cotidiano e ainda viver o impacto desta experiéncia na modificacdo de nossas condutas em
sociedade.

Adicionamos também as observacdes em relacdo a avaliacdo, que devemos problematizar a
mesma, considerando a participacdo de sujeitos com saberes e experiéncias distintas, valorizando
esta diversidade como catalisadora no processo formativo, e para tanto, mudando o paradigma
tradicional avaliativo que geralmente desconsidera esta diversidade, colocando todos numa mesma
escala de saber inicial para mensuracdo dos avancgos, a partir de um mesmo ponto de partida, ou
seja, desconsiderando que pessoas diferentes apresentam niveis de conhecimentos distintos e que a
real avaliacdo precisa considerar o “processo” em detrimento da exclusividade do “produto final”.

Quando hipoteticamente em numeros, temos um estudante “X” com nivel de conhecimento
inicial “2” e um estudante “Y” com nivel de conhecimento inicial “4”, e percebemos que durante o
processo o estudante “X” avanga para “5” e o “Y” para “6”, consideramos que “X” aproveitou
melhor a experiéncia formativa, mesmo que a nota de “Y” tenha sido maior, pois o desenvolvimento
¢ relativo ao ponto de partida individual e ainda considera que este foi fruto da cooperagdo de “Y”,
que avanca também pela oportunidade de interagdo com “X”. Assim, a partir deste exemplo
ilustrativo, a capoeira denota de sua pratica, uma experiéncia avaliativa que convida os educadores a
refletirem sobre os paradigmas tradicionais de mensuracao e aproveitamento no ambito da educacéo

formal.

g) A cooperacao superando a competi¢ao

E importante ressaltar que a forma de organizacdo das atividades é determinante no plano

atitudinal dos envolvidos na agcdo pedagdgica, ou seja, em capoeira sempre prevalece a nogao de
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jogar “com” o outro e ndo “contra” o outro, pois sabemos que toda construg¢do individual de
conhecimento na arte, foi sempre mediada pelo mestre e com a colaboracéo do outro, portanto, tudo
gue somos e conhecemos, sempre é a mistura da experiéncia adquirida na relacdo com todos que
partilhamos nossa vida até aquele momento. Desta forma, todo o sentido de competitividade perde
espaco para a l6gica de cooperacdo, pois se percebe que o verdadeiro “campedo” € aquele que mais
colabora para 0 avanc¢o do outro e consequentemente, da comunidade em questao.

O professor, em sala de aula, que provoca a interacéo das diferencas para solugdo de problemas
comuns, potencializa a cooperagéo e o trabalho em equipe, diluindo a nocdo deste perfil negativo de
competicdo entre os pares pela maior nota, colaborando para a formagédo de um sujeito com maiores
probabilidades de exercicio da cidadania e trabalho social em funcéo do coletivo.

O didlogo com os autores, referidos acima, nos convida a refletir sobre as possiveis
colaboragdes da capoeira no campo da formacéo de professores, potencializando as contribui¢des da
verdadeira implementacdo de questdes relativas a educacdo informal no “chdo da escola”, pois
percebemos que um importante mecanismo de ressignificacdo do processo educativo, passa
necessariamente pelo estudo do fluxo formativo docente e seus desafios.

A decodificacdo da matriz metodoldgica estruturante da arte capoeira pode contribuir
significativamente com a emancipacgéo social, considerando a educacéo formal e seus interlocutores
como veiculos desta transformacdo para totalidade concreta. Desta forma, seguiremos tratando dos
aspectos relacionados mais diretos a acdo pedagogica, ressaltando as potencialidades da

capoeiragem no processo formativo escolar.

3.3. PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES NA ESCOLA

A atualidade da agdo pedagogica escolar, conforme ja foi dito antes, nos impulsiona a refletir
sobre possiveis alternativas para o processo formativo, considerando a matriz afro-brasileira e em
particular a Capoeira. Neste sentido, nos propomos a ampliarmos o dialogo com alguns autores,

enfatizando interfaces que contemplem a capoeiragem com a pedagogia no “chdo da escola”.
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3.3.1. Capoeira, oralidade e dialogicidade

Dentre as diversas contribuicGes da arte capoeira no ambito escolar, destacamos seu aporte, no
que tange, a forma como os contetdos sdo abordados, principalmente considerando a superacdo de
aulas exclusivamente centradas na exposigéo oral do professor e no silencio absoluto dos estudantes,
facto que coloca na figura do educador o estigma de atuar como mero repetidor de palavras dos
livros e, ainda, exigi do mesmo toda a responsabilidade de centralidade na acdo pedagdgica, haja
vista, que este, nesta perspectiva, ndo contaria com as contribui¢des dos educandos na construgéo do
saber, pois a falta de didlogo comprometeria a problematizagdo contextualizada do conhecimento,
inviabilizando a mediacdo das diferencas. Segundo Freire (2005, p. 91):

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. Esta é a razdo por que nao é possivel o dialogo entre os

gue querem a pronlncia do mundo e 0s que ndo querem; entre 0s que negam aos demais o
direito de dizer a palavra e 0s que se acham negados deste direito.

A capoeira propde o uso da palavra “vivificada” pela experiéncia da agdo cotidiana
contextualizada, ampliando a forca da linguagem oral para além do significado dos vocabulos
sonoros emitidos, ou seja, dinamizando-se a experiéncia pedagogica pela dialogicidade de um
projeto educativo, eminentemente, fruto da diversidade que estrutura as salas de aula nas escolas
brasileiras, propondo uma mudanca dréstica de paradigma, pois reconhece a educa¢do como uma
acao de “mao dupla” na relagdo educando/educador, desviando a centralidade do professor. Assim,
este caminho da capoeiragem, indica uma abordagem que possivelmente quebra a inércia e
desinteresse pelos conteudos, pois se substitui a necessidade de “decorar” os conceitos, pela
possibilidade de construi-los a partir de situagcdes pincadas do cotidiano dos individuos envolvidos
no ato educativo. Assim, para Freire (2005, p.101) é na consciéncia da realidade que se descobre 0
contetido da educacéo e, a partir daqui, se gera a dialogicidade com autonomia, com liberdade:

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos educadores e povo, que iremos
buscar o contetdo programatico da educacdo. O momento deste buscar é 0 que inaugura o

didlogo da educagio como prética da liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigago
do que chamamos Universo Tematico do povo ou o conjunto de seus temas geradores.

69



A oralidade da capoeira pressupde o rompimento com a logica do silencio da escola tradicional,
pois a comunicabilidade entre os individuos é condicdo preponderante de todo processo,
considerando que a partir desta interacdo, catalisada pela problematizacdo dos contetidos e mediada
pelo professor, a dindmica educativa se processa pela vivencia da experiéncia implicada de
sensacOes, desejos, conectividade com o outro e subjetividades, rompendo com a exclusividade de

desenvolvimento Unico da capacidade individual abstrativa intelectual.

A matriz afrodescendente, a partir da capoeira, indica uma escola educadora do povo pelo
didlogo, deslocando o foco da competitividade de uma sociedade do consumo para 0s aspectos
coletivos calcados em solidariedade e trabalho em grupo, superando-se uma consciéncia ingénua por
um senso critico mais apurado sobre o mundo. Segundo Freire (2007, p.113) a educacdo precisa
avancar para construcdo da consciéncia critica, assegurando a representagdo verdadeira da
experiéncia vivida em sociedade:

A consciéncia critica é a representacdo das coisas e dos fatos como se ddo na existéncia
empirica. Nas suas correlacdes causais e circunstancias. A consciéncia ingénua, se cré superior
aos fatos, dominando-os de fora e, por isso, se julga livre para entendé-los conforme melhor lhe
agradar. A consciéncia magica, por outro lado, ndo chega a acreditar-se superior aos fatos,
dominando-os de fora, nem se julga livre para entendé-los como melhor agradar. Simplesmente
0s capta, emprestando-lhes um poder superior, que a domina de fora e a que tem, por isso
mesmo, de submeter-se com docilidade. E préprio desta consciéncia o fatalismo que leva ao

cruzamento de bracos a impossibilidade de fazer algo diante do poder dos fatos, sob os quais
fica vencido o homem.

O comprometimento com uma educacdo mais critica passa necessariamente pela possibilidade
de utilizarmos também a cultura oral de matriz africana como principio para repensar a vida, 0
mundo, relacdes de poder e a educacdo como um todo, reavaliando caminhos, atitudes e toda
complexidade da vida em sociedade, reconhecendo as limitacdes da referida “consciéncia magica”

freireana e colocando 0 homem como sujeito ativo de seu processo emancipatorio.

Para dar conta didaticamente de estimular esta dialogicidade, algumas estratégias sao
fundamentais enquanto principios de africanidades, dentre estas, destacamos a circularidade, sendo
esta entendida como algo para alem da disposicdo fisica de individuos no espago, mas sim, trazendo
toda possibilidade de leitura metafisica energética e seu entrelacamento com o campo de

conectividade cultural, focando o imaterial da subjetividade humana.

70



3.3.2. A “roda de capoeira” e seus saberes

A Capoeira tem na circularidade de sua “roda” seu momento sublime de plenitude, pois toda
ritualistica se desencadeia ali, com expresses, negacas® e metaforas constantes da vida cotidiana,
ensinando-se sobre a complexidade das relagbes sociais em comunidade, a partir do
desenvolvimento de uma corporeidade indenitaria com fortes tracos de ancestralidade e

conectividade com o plano imaterial.

A “roda de capoeira” ¢ composta por individuos diferentes que irdo exercer funcdes distintas
para fazer a vivencia acontecer, como a metafora social da vida humana, em que pessoas diferentes
desempenham trabalhos distintos para garantir a vida em comunidade, isso, no caso da capoeiragem,
considerando todas as tensdes e embates que sdo mediados pelo “mestre”, educador mais antigo ¢
experiente, que, pelo reconhecimento do proprio coletivo, recebe a incumbéncia de ser o facilitador

na organizacdo deste momento.

Para capoeira acontecer, minimamente, precisamos de pessoas que toquem 0s instrumentos,
outras que cantem, duas que desenvolvem o “jogo” no centro da “roda” e um mestre mais antigo que
mediara todo 0 processo, ou seja, ndo é possivel desenvolver a capoeiragem com “iguais”
executando as mesmas funcBes, nem tdo pouco fazer acontecer sem contar com a contribuicdo do
outro. Desta forma, podemos perceber como a circularidade da “roda na capoeira” podera
possivelmente contribuir com o modelo escolar tradicional que enfileira pessoas, silencia o dialogo,

homogeneiza identidades e se desvincula do compromisso educativo de contextualizar os conteudos.

A circularidade propde o didlogo das diferencas em favor de um conhecimento comum a todos,
criando uma pedagogia da incluséo e uma relagdo mais harmonica com as dimensdes constitutivas
indenitarias de cada individuo, substituindo homogeneidade da escola tradicional, pela

complementariedade entre os diferentes.

E importante ressaltar que todo este processo formativo deve partir da problematizacio da

realidade, sendo mediado pelo “mestre”, que encontrard estratégias para provocar situagdes de

2 Segundo o diciondrio da lingua portuguesa, o termo assume o significado de engodo, isca, chamariz, seducdo, atrativo,
engano e logro. Os antigos mestres de capoeira relacionam o significado a capacidade do jogador dissimular suas
intencBes de ataque e defesa, a partir de movimentos que negam o confronto direto como disfarce da belicosidade da
luta.
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intercdmbios experimentais de conhecimentos entre os educandos, potencializando a ja citada
“ZDP' de Vygotsky.

3.3.3. O “mestre” na capoeira

Nossa intencdo nesse momento da escrita € propor algumas reflexdes sobre a figura
emblematica, as vezes quase mitoldgica do mestre de capoeira. Assim, tentaremos desmistificar os
papéis destes interlocutores da cultura, considerando prioritariamente sua funcdo enquanto
educadores sociais de um mundo globalizado e sujeitos das contradicdes do modo de producéo

capitalista.

E importante que reconhecamos que a formacdo dos mestres de capoeira sofreu grande
influéncia dos tempos histéricos e suas interlocu¢fes com os paradigmas sociais e necessidades de
cada comunidade a que estes individuos pertenciam. Neste sentido, a nomenclatura “mestre” tem
sua origem longinqua, antecedendo a Revolucdo Industrial, em um tempo que as manufaturas
imperavam e o exercicio laboral primordialmente refletiam uma I6gica educativa que contemplava o
aprender- fazendo, ou seja, 0 conhecimento era estruturado e sistematizado a partir das figuras dos
mestres e seus discipulos, que desenvolviam determinado oficio, mediados pela experiéncia

adquirida no processo de convivéncia cotidiana.

Oficios como sapateiro, carpinteiro, dentre outras fungdes sociais, eram aprendidas no
cotidiano da convivéncia entre mestres e discipulos, repassando o conhecimento de geracdo em
geracdo, assegurando um aprendizado em contraponto a l6gica pedagdgica abstrativa que impera na
atualidade, ou seja, tudo que era ensinado partia sempre da premissa de necessidade de uma
aplicabilidade funcional no contexto social, e 0 método pedagdgico para esse aprendizado passava
essencialmente por uma experimentacdo sobre o conhecimento a ser construido, sendo este, pelas
préprias caracteristicas metodolégicas, imbricado no cotidiano dos sujeitos envolvidos, garantindo
que cada oficio valorizasse prioritariamente 0s objetivos procedimentais, atitudinais e s6 por

consequéncia os conceituais.

O mestre/educador tinha na figura de seu discipulo nao apenas um “brago” de trabalho, mas

sim, a possibilidade de continuidade da arte/oficio desenvolvida por este, considerando a garantia de
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que cada discipulo funcionaria como agente multiplicador do conhecimento armazenado e

sedimentado pelos anos de experiéncia em cada setor especifico de formacao.

Na Africa, na maior parte das comunidades, a logica que prevaleceu, mesmo depois da
Revolugdo Industrial, foi a da vida em comunidade que ratificava a parceria entre discipulo e
mestre, contextualizando sempre cada saber e transformando o0s sujeitos desta producdo em
personagens fundamentais para a organizacao e funcionamento de cada sociedade, facto que, com o
passar do tempo, assegurava-lhes o reconhecimento publico de seus pares sociais, transformando
discipulos de outrora em mestres consagrados, sendo o curriculo desta formacéo, flexivel e sempre

negociavel a partir das nuances de cada comunidade em guestéo.

Esta leitura da figura do mestre, extrapola a visdo da funcdo burocratica de transmitir
conteudos, colocando o mesmo totalmente implicado com a construcdo de saberes, sendo estes,
minimamente ligados ao campo das atitudes, procedimentos e conceitos, mas, acima de tudo,

conectados com as necessidades da vida dindmica em comunidade.
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4. METODOLOGIA

O mundo moderno nos rodeia de incertezas e contradigdes que nos colocam no “labirinto” das
possibilidades de interpretacdo da realidade, que, por sua vez, esta mais complexa a cada dia. Os
sujeitos desta totalidade concreta se configuram articulados com as suas préprias contradigdes
individuais e ainda precisam lidar com a dialética de ideias de um coletivo multireferencial que
convive com a provisoriedade das verdades de fragdes de segundos e ainda com uma acirrada
disputa de classes. Neste sentido, para revelar os aspectos relevantes de uma pesquisa cientifica,
precisaremos de um novo paradigma, que seja capaz de dar conta da complexidade da sociedade
atual.

Santos (2006) chama a nossa atencdo para o facto de que, considerando uma revolucao
cientifica numa determinada sociedade, devemos esperar, para além de uma ciéncia
descontextualizada, algo implicado e que realmente faz surgir da investigagdo a propria mudanca

social.

Esta necessidade de uma nova concepgédo de ciéncia nos remete para a busca de diferentes
perspectivas para producdo do conhecimento, principalmente no campo da educacdo formal de
criancas e jovens, pois estes, além dos conflitos mais comuns, acumulam uma série de outros
provenientes da condicdo social em um mundo capitalista. A referida busca passa pela superagédo de
antigas referencias de ciéncia ainda latentes na atualidade, ou seja, a superacdo de uma ldgica
mecanica positivista de leitura da realidade e pouco contextualizada com a complexidade da vida
em sociedade. Como aborda Macedo (2004, p. 37):

O cultivo a neutralidade, ao distanciamento no processo de conhecer; a busca de regularidades e
leis extraidas da realidade; o gosto pelo controle, pela mensuracéo, pelo pensamento monotético
e monorreferencial, pelo conforto da previsibilidade; a dedicagdo quase louvacéo pela Idgica
algoritmica e por um método objetivista; o fechamento das certezas construidas pela inflexivel
objetividade e o culto ao progresso ordenado do saber dito cientifico fizeram do positivismo o
grande construtor do ‘significado autoritario’ (Bruner, 1997), que ao legitimar-se pelo processo
de desconstrucdo do pensamento mitico, transformou-se numa das vigas mestras do edificio
cientifico moderno e da argumentacdo positiva da cientificidade.
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Desta forma, qualquer perspectiva de investigacdo da realidade que desconsidere as relagdes
do homem em sociedade, considerando a politica, economia, cultura e toda a complexidade de suas
subjetividades, estara fadada ao equivoco de falsas verdades, visto que a dinamica historica da
humanidade se tem revelado imbricada de diversas nuances na teia social. Portanto, ndo podemos
seguir o reducionismo da abordagem positivista ao analisarmos os limites e possibilidades da
capoeira como estratégia pedagdgica para enriquecimento curricular no ensino fundamental,
considerando o trato com o estudo da historia e cultura afro-brasileira.

A intengdo de problematizarmos as africanidades na escola, em contexto de investigagao,
considerando o trato com a capoeira, nos revelou toda complexidade das pesquisas em educacéo,
pois nos exigiu um método capaz de dar conta de uma multiplicidade de fatores que implicavam a
realidade dos sujeitos envolvidos e o0 objeto central do trabalho.

Diante desta realidade, propusemos algumas questdes nucleares: De que forma a capoeira pode
apoiar a construcdo da teoria pedagdgica, enfocando uma relacdo de ensino-aprendizagem criativa e
emancipatdria? Como a capoeira melhora a qualidade das aprendizagens de todos os alunos? Qual a
relevancia da capoeira como processo pedagogico criativo para emancipar a cidadania para
diversidade étnica?

A partir de nossos objetivos iniciais e das questdes de investigacdo em torno do objeto,
tracamos um caminho metodologico em funcdo das peculiaridades e desafios do trabalho. Neste
sentido, apresentaremos a seguir algumas das caracteristicas do processo metodologico adotado e

suas possibilidades relativas ao problema central.

4.1. OPCOES METODOLOGICAS

A opcdo metodologica de um trabalho cientifico precisa estar diretamente relacionada com as
caracteristicas, objetivos e necessidades da pesquisa a ser realizada, pois esta conexao ira garantir
um melhor aproveitamento do trabalho e consequente possivel replicabilidade de resultados para
outros contextos.

Considerando os aspectos referentes ao presente trabalho e as necessidades de nosso objeto de
pesquisa, propusemos uma abordagem de pesquisa qualitativa, pois nosso objeto exigiu uma

perspectiva metodoldgica vinculada a realidade das pessoas e todas as implicagdes subjetivas das
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mesmas, com sonhos e projeces em tono de alternativas pedagdgicas mais contextualizadas com o
cotidiano de vida em sociedade. Neste sentido, “(...) para o olhar qualitativo é necessario conviver
com o desejo, a curiosidade e criatividade humanas; com as utopias e esperancas; com a desordem e
o conflito; com a precariedade e a pretensdo; com as incertezas e o imprevisto” (Macedo, 2004, p.
69).

Queriamos dialogar com uma ideia de pesquisa qualitativa capaz de indicar alternativas
pedagdgicas para problematizarmos o presente em funcdo de redimensionarmos um futuro com um
contexto educativo formal mais conectado a realidade dos educandos. Desta forma, para Minayo
(1999, p. 252) a pesquisa qualitativa “¢ um movimento totalizador que reune a condi¢do original, o
movimento significativo do presente e a intencionalidade em dire¢do do projeto futuro”.

A autora em seus estudos sobre a abordagem qualitativa, procura mostrar que é a partir do
estudo dos individuos, dos grupos, ou das classes, no exercicio da vida em comunidade, que
poderemos perceber implicitas suas visdes de mundo e ideologias, facto que reforga nossa intengao
de revelarmos que, possivelmente, a auséncia curricular e metodoldgica, das africanidades na
escola, ndo acontece por simples for¢a do acaso, mas sim por projetos hegemonicos, oriundos da

disputa de poder em sociedade. Desta forma, (ibidem) afirma que:

A totalidade fundamental se expressa no perene conlbio entre mente e corpo, matéria e espirito:
que na aparente simplicidade de uma manifestacdo sobre salde, os sujeitos individuais projetam
sua visdo de sociedade e de natureza, a historicidade das relagdes e condigdes de producdo
inscritas no seu corpo, seu espago otoldgico, sua temporalidade social, seus infinitos culturais,
seus fetiches, seus fantasmas e seus anseios de transcendéncia.

Desta maneira, a autora concebe em pesquisa qualitativa o sujeito como ator, ou seja, aquele
que possui a capacidade de “retratar e refratar” a realidade. E, por isso, a interacdo entre

pesquisador e sujeito, na abordagem qualitativa, é essencial.

A autora, além de colocar o sujeito nesta posicdo, assinala que a metodologia qualitativa
requer referenciais tedricos, instrumentos de coleta de dados que possibilite a apreensdo da
realidade, tudo isso somado ao potencial criativo do pesquisador. Dentre os diferentes instrumentos
a serem aplicados em pesquisa qualitativa, podemos citar a entrevista, a vivencia pedagogica e a

discussdo em grupo como importantes instrumentos para manifestagéo das Representacgdes Sociais,
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entendendo as representagdes sociais como “categorias de pensamento, de agdo e de sentimento que

expressam a realidade, explicam-na, justificando-a ou questionando-a” (idem, p. 158).

A complexa expressdo da realidade, no ambito da pesquisa cientifica, necessita de
“ferramentas” capazes de revelarem todas as nuances em torno do problema central. Neste sentido,
focando estudos qualitativos, dentre os diversos tipos dos mesmos, podemos citar, segundo André
(2005):

1- Investigacdo-Acdo: com intuito de que a pesquisa possa intervir diretamente na realidade.

2- Pesquisa etnogréafica: o objetivo é a énfase no processo, naquilo que esta ocorrendo e ndo no
produto ou nos resultados finais.

3- Pesquisa bibliografica: estudo investigativo de fontes documentais de natureza diversa,
interpretando e catalogando seus conteudos como substrato para pesquisa.

4- Estudo de caso: consiste em compreender, explorar ou descrever acontecimentos e contextos

complexos de um grupo e/ou um individuo, analisando suas caracteristicas e peculiaridades.

Dentre as citadas, por conta das caracteristicas de nosso objeto e objetivos do estudo
investigativo, optamos pela utilizacdo dos pressupostos da Investigacdo-Acdo, considerando que a
mesma se inicia de um dado problema da realidade e busca construir conhecimento coletivamente,
empoderando os interlocutores envolvidos na acdo para o desenvolvimento autbnomo, no sentido da
solucdo da situacdo problema inicial, a partir de ciclos formativos espiralados, estruturados em acao
— observacdo — reflexdo, caracterizando o pesquisador como um mediador para a referida

autonomia na transformacao da realidade.

A realidade que estudamos partiu de um problema no campo da educacdo que envolvia
licenciandos, licenciados e estudantes de uma escola publica municipal, focando os desafios de trato
com africanidades no curriculo formal. Assim, necessitivamos de um método investigativo que
fosse capaz de problematizar a realidade, empoderando 0s sujeitos deste processo para uma

autonomia propositiva, mediada pela acdo formativa da propria investigacéo.

Os pressupostos da Investigacdo-Acdo atendiam nossa necessidade, pois vislumbravamos um
trabalho que redimensionasse o ato educativo para além da proposi¢do de novos conteudos, sendo

capaz de discutir as visdes de mundo emergentes da pedagogia tradicional, em contraponto a
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proposicdo de alternativas mais implicadas com a realidade dos educandos. Neste sentido, a
metodologia cientifica adotada ndo tinha fim nela mesma, pois o exercicio de suas técnicas e
estratégias, possibilitava, aos sujeitos envolvidos, uma constante reflexdo sobre sua propria atuacéo

no contexto de ensino-aprendizagem.

Conforme Mesquita-Pires (2010), no campo da educacdo, a Investigacdo-Acdo busca
desvendar a realidade educativa especifica de cada contexto pesquisado, estimulando a tomada de
decisdo dos seus sujeitos para a modificacdo da realidade, considerando o desenvolvimento do
pensamento critico para autonomia de cada um dos envolvidos (individualmente, e do coletivo), a

partir da acdo — observacao — reflexao.

Para Coutinho (2009) a Investigacdo-Acao assume caracteristicas fundamentais que garantem
sua especificidade metodologica, sendo estas participativas/colaborativas, praticas/interventivas,

ciclicas, criticas e auto avaliativas.

A caracteristica participativa/colaborativa faz referéncia ao facto da ndo existéncia do
pesquisador como um participante externo e da relacdo direta dos sujeitos da pesquisa com toda
dindmica do trabalho, implicando-os com as distintas etapas e resultados. Desse modo, afina-se com
nossas intengdes, pois o eixo de nosso trabalho para responder o problema central foi o
desenvolvimento de uma proposta pedagdgica (AEC), atuando diretamente no campo da
investigacdo e problematizando as situacGes emergentes, em colaboracdo ao desenvolvimento de
encaminhamentos e estratégias formuladas a partir da interlocu¢do autdbnoma e propositiva dos

sujeitos da Investigagéo.

A caracteristica pratica/interventiva tem intencdo de intervir na realidade, alterando a
conjuntura vivenciada pela solu¢do do problema da pesquisa, ratificando nossa proposicdo de
empoderar 0S sujeitos para assumirem 0 protagonismo nos encaminhamentos necessarios para

redimensionarem o trato com africanidades na escola.

A qualidade de ser ciclica envolve uma perspectiva de “praxis” que vai amadurecendo por
ciclos espiralizados, geradores de reflexdes que propdem avancos criticos processuais em torno da
situacdo problema, ratificando nossa proposicdo de trabalho, que foi estruturada desta mesma forma

como principio pedagdgico escolar.
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A caracteristica critica propde uma constante tomada de consciéncia sobre si mesmo e 0s
processos coletivos, engajando os envolvidos na tomada de decisbes e reinventando
formas/métodos/caminhos, mediados pela necessidade conjuntural de cada situacdo, aplicando-se
perfeitamente a realidade de nossa Investigacao, pois, sendo a escola um espaco para o exercicio da
criticidade, ndo poderiamos nos furtar ao desafio de fomentar esta perspectiva na problematizacao

do ato educativo com africanidades.

A caracteristica auto avaliativa reconhece na diferenga entre o “ideal” e 0 “real” a motivagao
para avancar, a partir de uma constante acdo-reflexdo-acdo na perspectiva teleoldgica da
problematica central dos envolvidos. Neste sentido, temos aqui outra forte argumentacédo para nosso
trabalho, pois acreditamos que a pesquisa cientifica, no campo educativo, ndo pode dar-se fora da
reflex&o constante entre o que temos e aquilo que desejamos, considerando a capacidade avaliativa
processual.

Reconhecemos que 0s pressupostos da Investigacdo-Acdo atenderam perfeitamente as
necessidades de nossa pesquisa, pois proporcionaram um ensinamento formativo processual para a
praxis, considerando o constante exercicio de acdo-reflexdo-acdo dos ciclos de desenvolvimento,
alimentando uma atitude critica em todos os envolvidos com a pesquisa, ampliando os bons
resultados no campo educativo e avancando para além da finalidade especifica do proprio trabalho

investigativo.

4.1.1. Especificidades do objeto de estudo

Uma pesquisa no campo da educacao possui peculiaridades especificas, pois lida com toda uma
subjetividade imbricada da realidade vivida e sua carga de complexidade envolvendo aspectos
econémicos, religiosos, sociais e afins. Nesta perspectiva, exige do pesquisador uma atitude
vigilante para garantir a qualidade do processo investigativo e um método capaz de dar conta da

dindmica do objeto de estudo.
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Em nosso caso especifico, delimitamos como objeto - PRATICAS PEDAGOGICAS DE
MATRIZ AFRICANA NA CAPOEIRA - na perspectiva da formagdo emancipatoria, em pesquisa a
ser desenvolvida em escola pablica do municipio de Amargosa — BA. Assim, foi necessario trazer
para a pesquisa um método capaz de subsidiar a complexidade da temética, sem abrir mdo da
intencdo de intervir na realidade, colaborando com o processo emancipatorio dos sujeitos da

pesquisa e seu empoderamento na dinamica da educacao formal.

Acreditamos que pela especificidade do objeto e nossas intengdes com a pesquisa qualitativa,
0s pressupostos da Investigacdo-Acao configuraram-se como fundamentais por nos terem aportado
ferramentas fundamentais para garantir o rigor académico, mesmo com todas as implicacGes de um
estudo desta natureza. Haja vista, as inimeras interfaces envolvendo curriculo, didatica, métodos e
concepcdes de mundo, que se configuraram como possibilidades de outros caminhos flexiveis a
serem investigados, considerando principalmente as necessidades que emergiram a partir dos ciclos

espiralizados propostos.

4.1.2. O pesquisador na Investigacao

Uma preocupacdo inicial nossa foi encontrar um referencial metodolégico que pudesse garantir
uma participacdo mais direta do pesquisador, como parte integrante do fenémeno social, com o
objeto e sujeitos da pesquisa, considerando o facto de toda a nossa implicacdo com o cotidiano da

capoeira e envolvimento como estudioso da arte com mais de vinte anos de experiéncia.

Precisdvamos de um método que apresentasse ferramentas investigativas para garantir o
potencial produtivo desta implicacdo do pesquisador e sujeitos da pesquisa com a realidade, sem,
contudo, comprometer a qualidade e confiabilidade dos resultados. Neste sentido, considerando a
natureza de nosso estudo e a intencdo de envolver os sujeitos com as demandas de seu proprio
contexto educativo, a Investigacdo-Ac¢ao contribui perfeitamente, pois defende que “é necessario
compreender a forma como os individuos envolvidos vivenciam a sua situacdo e implica-los nessa

mesma mudanca, pois séo eles que vao viver com ela” (Sanches, 2005, p. 128).
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Consideramos que o desenvolvimento desta metodologia foi um importante contributo para a
intervencdo na realidade educativa dos atores sociais envolvidos, colaborando com o processo
formativo dos mesmos e potencializando positivamente suas implicagdes com o campo de

intervencéo do trabalho investigativo.

4.1.3. Objetivos inerentes a Investigacao

Coutinho (2009) considera que a Investigacdo-Acdo tem como objetivos, compreender,
melhorar e reformular préticas, propondo uma intervencdo no microcenério do funcionamento de
um determinado grupo focal produzindo mudangas. Assim, o ato investigativo sera edificado pelo
planejamento, acdo, observacdo e reflexdo do fazer cotidiano, revendo conceitos, praticas e

comportamentos. Neste sentido, sdo metas da Investigacdo-Acao:

a) Qualificar a pratica educativa, mediante o entendimento critico sobre a conjuntura e as bases

estruturais dos processos;

b) Desenvolver condi¢cOes para os educadores protagonizarem a acao investigativa e transformadora;
c) Aproximarmo-nos da mudanca, veiculando a mudanca e o conhecimento;

d) Vincular, de modo permanente e processual, a investigacdo, a acdo e a formacéo.

Em nosso trabalho investigativo nos propusemos a qualificar o método de pesquisa como
interlocutor pedagdgico para uma nova perspectiva educativa, pois o exercicio constante do senso
critico nas diversas etapas de cada ciclo da Investigagdo, possibilitou um amadurecimento dial6gico

participativo para construcdo de uma autonomia em torno dos desafios do cotidiano escolar.

Os objetivos explicitos na literatura sobre Investigacdo-Acdo, se adequaram perfeitamente as
nossas intencgdes, pois vislumbrdvamos um método capaz de nos oferecer recursos que implicassem
propositivamente cada vez mais 0s sujeitos, o objeto e as necessidades transformadoras do contexto

investigado.
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Para Coutinho (2005) a Investigagdo-Acao incorporou ao processo de pesquisa nas Ciéncias da

Educacéo os seguintes beneficios:

a) Edificou um mecanismo de pesquisa mais democréatico e que valoriza a participacdo critica dos

investigados;

b) Mesclou métodos qualitativos e quantitativos, originando novas formas de recolha de dados tais

como “‘entrevista narrativa” e “investigacao biografica”.

Os referidos beneficios apontados pelo autor acima, reforcam nossa opcdo metodoldgica e
ratificam total consonancia com as metas propostas no trabalho. Neste sentido, apresentaremos a
seguir as estratégias utilizadas para validacdo do estudo desenvolvido.

4.1.4. Validacdo do estudo investigativo

A validade de um trabalho investigativo, geralmente, esta atrelada a fatores internos e externos,
sendo os fatores internos atribuidos a coeréncia entre 0s resultados da investigacdo e a realidade
concreta dos envolvidos, ja os fatores externos, relacionam-se com a capacidade de se replicar o0s
resultados em outros grupos, considerando que ao invés de se generalizar, busca-se a possibilidade

de extrapolacéo para situagdes com contextos similares (Martins, 2004).

No campo da educacdo precisamos ter mais cuidado ainda, pois existem muitas variaveis de
sujeitos, campo de atuacao e toda a subjetividade dos objetos de pesquisa, contudo, existem quatro
critérios basicos que podem assegurar tal validade dos estudos e a qualidade dos resultados, sdo

estes:

1- relevancia ou validade do conteldo — aponta a necessidade de se comprometer toda a dindmica da
pesquisa com os diversos autores que sdo apresentados no “estado da arte” referente ao objeto de

investigacao.
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2- consisténcia ou validade do corpo argumentativo — a estrutura deve possuir um planejamento
capaz de articular bem as idéias, conectando sistematicamente as partes a estrutura central do

problema em questao.

3- praticabilidade — exige que a pesquisa seja funcional e aplicavel para a comunidade envolvida no

processo de investigacao, considerando as etapas desenvolvidas no préprio estudo.

4- eficicia — implica que intervencdo seja efetiva e os resultados sejam alcancados por todos 0s

envolvidos no processo e/ou criando alternativas para a solucdo do problema gerador central.

Para dar consisténcia argumentativa ao estudo, procuramos sistematizar um referencial teérico
problematizador, critico e implicado consubstancialmente com as referéncias de diversos autores

especialistas, que discutiam direta e indiretamente as nuances de nosso objeto central.

A praticabilidade do estudo foi assegurada pelo préprio método investigativo e pela
especificidade do contexto de realizacdo do trabalho, que garantia aos sujeitos papel transformador

da realidade problematizada ao longo de todas as etapas do processo.

A busca pela eficacia esteve explicita por todo nosso rigor cientifico metodol6gico, bem como,
pelo constante monitoramento do processo, assegurando o envolvimento de todos os participantes

em torno das discussdes sobre o problema da Investigacéo.

Outro fator importante que pode colaborar muito como validade de um estudo investigativo
qualitativo é a triangulacdo de alguns fatores no processo de pesquisa, ou seja, recomenda-se a
utilizacdo de diferentes olhares teoéricos e estratégicos para confrontar os dados com distintas

perspectivas (Gunther, 2006).
Lisa Guion (2002) estrutura em seus estudos em cinco perfis distintos de triangulacdo, sdo estes:

1 - triangulacéo de fontes — construcdo de uma base de dados para a pesquisa que possa dialogar

com diferentes fontes de informagéo.
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2 - triangulacdo de pesquisadores — contar com a colaboragdo de diferentes pesquisadores da area no
sentido de validacdo do design da investigagdo e instrumentos de pesquisa, considerando a

experiéncia dos mesmos para com o objeto em questéo.

3 - triangulagdo de teorias — intercambio entre diferentes areas do conhecimento no auxilio a

interpretacdo do fenémeno social em questéo.

4 - triangulacdo de técnicas metodologicas - utiliza diferentes estratégias, métodos tanto qualitativos

guanto quantitativos, para estudar um problema.

5 - triangulagdo ambiental - utiliza diferentes locais e/ou diferentes aspectos relacionados com o
campo de pesquisa.

A partir da recomendacdo de triangulacBes descritas acima, para assegurar o dialogo entre as
fontes, efetivamos em nosso estudo o cruzamento de dados entre os documentos institucionais da
escola, autores da area (estado da arte), dispositivos legais e orientacfes para a Educacdo formal em

nivel nacional.

A validacdo do design da investigacdo e instrumentos de pesquisa foi realizada mediante a
colaboracdo de pesquisadores especialistas na temética central da UFRB, em acordo as
recomendacdes de nossa orientadora e considerando as contribuicdes de professores/pesquisadores

da Universidade do Minho em todo o processo para o doutoramento.

Foi possivel também triangular informacdes sistematizadas a partir do processo de
investigacdo, mediante a organizacdo e realizacdo de diversos eventos cientificos, publicacdo de
artigos, criacdo de uma revista académica e participagdo em congressos nacionais e internacionais

com apresentacéo de trabalhos.

No que se refere a triangulacdo de teorias, destacamos a prdpria constituicdo heterogenia do
nosso grupo para doutoramento em ciéncias da educacdo na Universidade do Minho, com a
participacdo de colegas de diferentes areas, proporcionando um ambiente extremamente rico de

dialogo durante o processo formativo coletivo de convivio académico.
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Destacamos a utilizacdo de distintas técnicas metodoldgicas em torno do objeto, garantindo
uma triangulacao proficua e fundamental na estruturacdo da Investigacdo, discussao da problematica

e sistematizacao de dados.

Sobre a triangulacdo ambiental, realizamos, a partir de uma agenda profissional previamente
estabelecida, diversas atividades em ambito internacional, experimentando as potencialidades da

capoeira no campo educativo em contextos culturais distintos de varios paises do mundo.

A utilizagdo destes referidos mecanismos citados, auxiliaram na qualidade para planificacdo dos
processos de investigacdo e na confiabilidade para com os resultados da pesquisa qualitativa,
atestando credibilidade e efetivando o potencial metodoldgico destes trabalhos na transformacéo da
realidade. Neste sentido, dando sequéncia a estrutura da descricdo metodoldgica, destacaremos na

proxima sessdo aspectos relevantes sobre as fontes para coleta de dados.

4.1.5. Fontes para coleta de dados

Em nosso estudo, pela necessidade da selecdo de fontes compativeis ao perfil do trabalho,
buscamos referencia-las por nossa implicacdo e contextualizacdo das mesmas. Desse modo, para
Chizzotti (2001, p. 89) “a coleta de dados ndo ¢ um simples processo formal burocratico de soma
linear, cuja frequéncia controlada e medida, autoriza o pesquisador, exterior a realidade estudada e
dela distanciado, a estabelecer leis e prever fatos”. Os dados sdo levantados, num processo de idas e
voltas, nas diversas etapas da investigacdo e na interacdo com seus sujeitos. Em geral, a finalidade
de um trabalho desta natureza € intervir em uma situacdo insatisfatoria, mudando a realidade
concreta, propondo uma interagdo mais ativa entre investigador, investigado e a conjuntura social do

problema em questao.

Segundo Gil (2002) o planejamento da investigacdo se configura como uma fase
importantissima, pois nele sdo definidos os caminhos para efetivacdo da pesquisa, estabelecendo

procedimentos técnicos para a coleta de dados, que definirdo a qualidade dos processos e resultados
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obtidos. Neste sentido, o autor apresenta dois grandes procedimentos para a coleta de dados, séo

estes:

1 — fonte de “papel” — fazendo referéncia aos dados que s&o obtidos por documentos e levantamento
bibliogréafico.

2 — dados das pessoas pesquisadas — aqui nos referimos aos questionarios, entrevistas, registros de
observacdo e afins, que auxiliam a entender o cotidiano dos sujeitos envolvidos na investigacao e

suas relagcdes com o problema central comum a todos.

Vale ressaltar que esta divisdo propde uma separacdo didatica e generalista, pois na pesquisa
estes dados devem ser triangulados, como ja foi mencionado antes. Outro fator importante € que
sera a investigacdo e suas nuances peculiares que definirdo quais os caminhos para levantamento das

informacdes mais relevantes em cada situacao problema.

Em nosso estudo foi feito um planejamento inicial para aproximagdo ao campo de pesquisa e
grupo focal, considerando toda a complexidade de se investigar na area de praticas educativas.
Assim, o levantamento de dados iniciou-se com a parte documental da instituicdo, projeto politico
pedagogico, planos de curso, arquivo de planos de aula, proposta educativa municipal e diagnostico
institucional pessoal/estrutural, levantando-se informagdes sobre a estrutura fisica, material e

formativa do corpo pedagdgico.

Foi realizado também um levantamento bibliografico em torno da tematica central do objeto,
triangulando informagdes com diversos autores da area, explicitando o “estado da arte” e ampliando
a base teorica para a investigacdo e potencializacdo do processo formativo do trabalho junto dos

sujeitos da pesquisa.

A partir deste levantamento inicial fizemos um quadro conceitual, construido paralelamente a
um processo de indmeras visitas institucionais, vivencias e reunides com o corpo pedagdgico da
escola, expondo as intencdes de nosso trabalho e adequando nossos objetivos iniciais as reais

necessidades e disponibilidades dos envolvidos.
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Realizamos também um didlogo com pesquisadores especialistas da &rea sobre os
encaminhamentos e instrumentos de investigacdo para as pessoas envolvidas, no intuito de validar e
adequar os que melhor poderiam responder ao problema de pesquisa, iSSO em consonancia com as

caracteristicas peculiares j& levantadas da instituicdo e seus sujeitos.

Percebemos que o0s instrumentos mais adequados as nossas intencBes, considerando o
levantamento de dados referente aos sujeitos, seriam a vivencia junto a proposta pedagdgica (AEC),
entrevistas e questionarios, sendo estes distribuidos nas fases da Investigagdo, de forma a clarificar
as mesmas e auxiliar no processo de desenvolvimento critico dos envolvidos, empoderando-os,

autonomamente, em torno do objeto e intervindo na realidade.

ApOs a apresentacdo da parte inicial de nossos caminhos metodoldgicos, faremos agora um
recorte, expondo as principais caracteristicas de nossa pesquisa, detalhando as particularidades de

nosso ambiente, publico alvo e contexto da investigacao.

4.2. CARACTERISTICAS DA PESQUISA

Nosso trabalho investigativo possuiu inimeras peculiaridades e complexidades caracteristicas
do campo da Educacdo que necessitamos explicitar, no intuito de garantirmos um melhor
entendimento sobre o caminho metodolégico optado e todo o seu desenvolvimento em torno do

objeto de pesquisa.

4.2.1. Local

Como foco prioritario, estabelecemos uma escola municipal, com intencdo de discutir o
curriculo de formacéo da escola publica, considerando uma experiéncia educativa 0 mais proximo
possivel de outras realidades semelhantes, facto que tornaria a investigacdo replicavel a outros
contextos.
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Dentre as diversas escolas do municipio de Amargosa, fizemos a op¢do pela que apresentava
0s maiores indices de violéncia em seu entorno, com localizacdo em uma zona marginalizada da
cidade e que congregava estudantes negros, em sua grande maioria, desta referida comunidade e da
area rural. Neste sentido, acreditdvamos que desta forma poderiamos vivenciar um universo mais
complexo para o desenvolvimento pedagogico, testando, de forma efetiva, as potencialidades da
matriz afro-brasileira no processo educativo formal.

A escola municipal em questdo estava situada no perimetro urbano da cidade de Amargosa —
Bahia - Brasil. O prédio na qual funcionava era de propriedade do municipio e se caracteriza pela
sua boa estrutura, enquadrando-se nos padrdes minimos exigidos pelo Ministério da Educacao.

A referida instituicdo foi criada em 17 de junho de 2000, através do ato de criacdo n°. 06/2000,
com o objetivo de atender a demanda de alunos nas séries finais do Ensino Fundamental, sendo a
Unica escola municipal que atende esse segmento em Amargosa.

Atualmente a Escola funciona nos trés turnos oferecendo o Ensino Fundamental de nove anos
e em processo de desativacdo do ensino fundamental de oito anos ambos das séries finais (6° ano e
6% a 82 série) no diurno e a Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA (2° segmento) no
diurno e noturno. Vale salientar que devido a necessidade de regularizar o fluxo escolar desta
instituicdo, a equipe gestora resolveu implantar a EJA no diurno, possibilitando, assim, a
regularizacdo idade/série dos inUmeros educandos desta unidade escolar, bem como elevando sua
autoestima para prosseguirem seus estudos.

No turno matutino o corpo de estudantes € composto, na grande maioria, por alunos oriundos
da zona rural e nos turnos vespertino e noturno por alunos moradores dos bairros da Catiara e S&o
José. Assim, de acordo com os dados de atualizacdo, a escola atende em média 900 alunos.

A escola possui uma diretora, duas vice-diretoras, 04 coordenadores pedagdgicos e trinta e
quatro professores efetivos no quadro docente. Assim, no que tange a coordenagdo pedagdgica:
Uma atua apenas no matutino e esta mais envolvida com o macro do ambito pedagdgico, outra atua
no matutino e vespertino e outras duas atuam na modalidade EJA, sendo uma no diurno (EJA
Juvenil) e outra no noturno. A prioridade estabelecida atualmente tem sido o acompanhamento
pedagogico, enfatizado através da realizacdo das reunides de coordenacdo entre 0 corpo
pedagdgico, estruturados por disciplinas afins, diminuindo assim 0os momentos de coordenacgéo e
favorecendo um melhor dialogo entre o corpo docente no que tange a troca de informagdes e préatica
pedagdgica.
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Referente a infraestrutura da escola, a mesma é rodeada de muros, dispde de 10 salas de aulas,
sala de video, biblioteca, laboratdrio de informatica, sala da direcdo, coordenacdo pedagogica, sala
de professores, cozinha, dispensa, area de limpeza interna, patio, deposito para material de limpeza,
e material didatico, banheiros para funcionarios, professores e educandos, sendo estes em
quantidades satisfatorias para a demanda. A escola dispde de um amplo espaco que futuramente
podera ser utilizado para ampliacdo da mesma, atendendo assim a necessidade de uma quadra de
esporte coberta, refeitdrio, sala para pratica de Artes etc.

A escola disponibiliza como recursos didaticos: TV, aparelho de DVD, retroprojetores,
aparelhos de som, caixas amplificadas, amplificador, microfones, mapas diversos do corpo humano,
mapas historicos e geograficos, globos, livros diversos, videos educativos, diversos materiais de
educacdo fisica como alteres, colchonetes, bolas de basquete, bolas de handebol, entre outras.
Dispbe ainda de dez computadores que estdo alocados no laboratério de informética, data show,
notebook e impressora laser e impressora jato de tinta. Possui ainda como recurso pedagdgico a
disponibilidade de outros computadores que se encontram na sala de direcdo, coordenagdo e
secretaria da escola.

A escola tem como missdo assegurar a comunidade escolar um ambiente de aprendizagem
favoravel a formacdo de sujeito critico, politico e atuante na sociedade, envolvendo a colaboragéo
da familia e demais segmentos da escola, entidades publicas e privadas, na busca do fortalecimento
de acdes estratégicas com a finalidade de promover a construcdo da identidade do educando por

meio de uma educacéo de qualidade.

4.2.2. Sujeitos da pesquisa

O publico-alvo direto foi centrado na comunidade escolar referida acima, contudo, foi possivel
triangular informagdes da pesquisa com estudantes das licenciaturas do CFP/UFRB, localizado na
cidade, e dentro deste universo de licenciandos, também foi possivel separd-los em dois grandes
grupos, sendo o primeiro de professores em formagdo com acesso as atividades extensionistas e/ou
de pesquisa na area do objeto de estudo, e outro grande grupo composto por aqueles que nao faziam
parte destas atividades.

A opcéo por triangularmos informacdes entre os dois grupos de licenciandos e professores da
referida escola, se deu por conta da necessidade de observarmos possiveis conexdes entre a
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formac&o academica e atuacao profissional dos educadores, pois queriamos avaliar em que medida a
universidade problematizava as questdes inerentes ao nosso problema central de Investigacao,
considerando aspectos curriculares, metdologicos, didaticos e estruturais. Neste sentido, dividimos o
publico alvo entre, a) membros da comunidade escolar, b) licenciandos sem acesso a pesquisa e

extensdo na area e c) licenciandos com acesso a pesquisa e extensao na area:

a) Membros da comunidade escolar (publico alvo direto)

Dentre os membros envolvidos na comunidade da escola, tivemos criangas e jovens, da zona
rural e urbana, afrodescendentes, sendo oito do sexo feminino e oito do sexo masculino, com idades
entre onze e dezeseis anos, e membros o corpo pedagdgico da referida escola, ja mencionados
anteriormente, que subsidiavam os dados da pesquisa pela necessidade de discussao curricular sobre
a implementacéo de africanidades na escola.

Os professores sujeitos do estudo compuseram um grupo com 10 pessoas, sendo 05 de homens
e 05 de mulheres, 04 eram oriundos da propria cidade de Amargosa e 06 vinheram de outras
cidades, 04 estavam na faixa entre 20 a 30 anos e 06 entre 31 a 40 anos, 02 se declararam brancos,
01 amarelo, 03 pardos e 04 negros, 10 possuiam internet em casa, 06 acessavam as noticias via TV
aberta, 01 via jornal impresso, 02 via internet e 01 por outros veiculos de comunicacdo, 05 possuiam
experiencia em atividades comunitarias e 05 ndo possuiam, 04 se declararam catolicos, 02
evangelicos, 01 praticante de religides de matriz africana e 03 de outras religibes, 02 posuiam
moradia cedida, 02 propria e 06 outras formas, 05 possuiam ate 05 comodos na moradia, 03 de 06 a
10 comodos e 02 acima de 10 comodos, 01 possuia renda familiar ate 02 salarios minimos, 08 entre
03 a 05 salarios minimos e 01 entre 05 a 10 salarios minimos.

Adicionamos tambem ao grupo da comunidade escolar os entrevistados, sendo este composto
pela diretora, com idade entre 40 a 50 anos, formacao superior, especializacdo em africanidades e
afrodescendente, o coordenador, com idade entre 30 a 40 anos, formagao superior, especializagdo na
area de educacdo e afrodescendente, e a mae, com idade entre 30 a 40 anos, formac&o ate o ensino

médio e negra.

b) Licenciandos sem acesso a pesquisa e extensdo na area (publico alvo indireto)
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Os licenciandos sem acesso a pesquisa e extensdo na area, sujeitos do estudo, compuseram um
grupo com 80 pessoas, sendo 36 (45%) homens e 44 (55%) mulheres, 28 (35%) eram oriundos da
propria cidade de Amargosa e 52 (65%) vinheram de outras cidades, 60 (75%) estavam na faixa
entre 20 a 30 anos e 20 (25%) entre 31 a 40 anos, 8 (10%) se declararam brancos, 8 (10%) amarelos,
24 (30%) pardos e 40 (50%) negros, 52 (65%) possuiam internet em casa, 8 (10%) no trabalho, 16
(20%) na universidade e 4 (5%) em outros lugares, 40 (50%) acessavam as noticias via TV aberta, 2
(2,5%) pelo radio, 8 (10%) via jornal impresso, 28 (35%) via internet e 2 (2,5%) por outros veiculos
de comunicacgdo, 32 (40%) possuiam experiencia em atividades comunitarias e 48 (60%) néo
possuiam, 48 (60%) se declararam catolicos, 16 (20%) evangelicos, 8 (10%) praticantes de religides
de matriz africana e 8 (10%) de outras religides, 32 (40%) posuiam moradia alugada, 16 (20%)
cedida, 24 (30%) propria e 8 (10%) outras formas, 52 (65%) possuiam ate 05 comodos na moradia,
26 (32,5%) de 06 a 10 comodos e 2 (2,5%) acima de 10 comodos, 64 (80%) possuiam renda familiar
ate 02 salarios minimos, 12 (15%) entre 03 a 05 salarios minimos e 4 (5%) entre 05 a 10 salarios

minimos.

c) Licenciandos com acesso a pesquisa e extensdo na area (publico alvo indireto)

Os licenciandos com acesso a pesquisa e extensdo na area, sujeitos do estudo, compuseram um
grupo com 10 pessoas, sendo 2 homens e 8 mulheres, 5 eram oriundos da propria cidade de
Amargosa e 5 vinheram de outras cidades, 7 estavam na faixa entre 20 a 30 anos, 1 entre 31 a 40
anos e 2 entre 41 a 50 anos, 2 se declararam brancos, 1 pardo e 7 negros, 3 possuiam internet em
casa, 1 na universidade e 6 em outros lugares, 2 acessavam as noticias via TV aberta, 1 via jornal
impresso e 7 via internet, 10 possuiam experiencias em atividades comunitarias, 5 se declararam
catolicos, 3 evangelicos e 2 sem religiGes, 3 posuiam moradia alugada, 2 propria e 5 outras formas,
9 possuiam ate 05 comodos na moradia e 1 de 06 a 10 comodos, e 0s 10 possuiam renda familiar ate
02 salarios minimos.

Destacamos também que este publico-alvo estava articulado na triangulacdo de informacdes
sobre o curriculo de formagdo dos licenciandos e a forma de implementacdo destes saberes na

realidade desenvolvida pelos ja licenciados na propria escola.
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4.2.3. Contexto da pesquisa

A contextualizacdo do campo de estudo esteve centrada em um perfil muito préximo das
caracteristicas educacionais, para a escola publica, mais gerais no Brasil, ou seja, focamos um
contexto factivel de ser replicado, conforme recomendado para legitimidade do estudo, pois
envolvia pessoas em uma realidade de pobreza, em sua grande maioria negras, numa escola regida
por dispositivos legais nacionais e que ndo havia conseguido implementar organicamente a parte da
legislagéo que versa sobre a obrigatoriedade de trato com africanidades na educagdo formal. Neste
sentido, sendo estas caracteristicas comuns em boa parte das escolas no pais, percebemos que seria
funcional o desenvolvimento de nossa investigacao nesta conjuntura.

O contexto da pesquisa, a partir dos ciclos da Investigacdo, foi complexificando-se pela
constante necessidade de desenvolvimento para a autonomia dos participantes e de triangulacdo dos
dados entre a realidade formativa dos futuros professores, a pratica pedagogica dos ja licenciados e a
proposta pedagogica com os estudantes da escola (AEC). Assim, a proximidade com a universidade
nos trouxe a possibilidade de estreitarmos o debate académico com as reais necessidades da
educacéo formal e seus educandos.

Adicionamos a este contexto o facto da pesquisa ter sido desenvolvida na cidade de Amargosa,
no estado da Bahia, localizado no nordeste brasileiro, regido que mais recebeu pessoas escravizadas
do continente africano, sendo o caso particular do referido estado, aquele que possui atualmente a
maior influencia de matriz africana no Brasil, ainda que, contraditoriamente, esta influencia seja
negligenciada nos processos formais de ensino, conforme j& abordado anteriormente.

Apos esta incursdo no contexto do trabalho investigativo, seguiremos apresentando os detalhes
do desenho metodoldgico realizado e todas as nuances do caminho percorrido, pois, com estas
informacdes pretendemos trazer uma melhor compreensdo sobre o desenvolvimento cotidiano de

trato com a Investigacao e todos os desafios enfrentados.
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4.3. DESENHO INVESTIGATIVO

Nosso desenho investigativo foi dividido didaticamente em trés ciclos espiralados, com niveis
de complexificacdo processual por etapas de trato com o objeto de pesquisa, ou seja, realizamos um
trabalho estruturando de forma complementar as etapas, a partir das reflexdes e proposi¢es dos

sujeitos da pesquisa.

Destacamos também que cada ciclo citado acima foi estruturado a partir de triangulacGes
variadas no sentido de validacdo continua/monitoramento do processo investigativo, considerando
que tentamos privilegiar de forma macro no ciclo 01 “o ideal”, no ciclo 02 “o real”, e no ciclo 03 “o

confronto reflexivo sobre a aplicabilidade”, sendo estas organizadas em:
Triangulacdo 01 (Primeiro ciclo — “Ideal”)

- Triangulamos dados entre os documentos institucionais da escola, autores da area (Estado da arte),

dispositivos legais e orientacfes para a Educacdo formal em nivel nacional.
Triangulacdo 02 (Segundo ciclo —“Real”)

- Triangulamos dados da vivencia pedagdgica com o grupo focal escolar (AEC), Questionarios
(Licenciandos do CFP sem atividades de extensdo ou pesquisa na area / licenciandos do CFP com
atividades de extensao e pesquisa na area / professores licenciados da escola) e entrevistas (Méae de

uma estudante, diretora e coordenador pedagdgico da escola).
Triangulacdo 03 (Terceiro ciclo — “Ideal e Real na totalidade concreta’)

- Triangulamos dados com publicagdes em periddicos, com a criacdo de uma revista especifica
(Revista académica GUETO) e afins. Seguimos triangulando também nesta fase com a realizagdo de
eventos na area tematica e com a participagdo em eventos nacionais e internacionais,
experimentando a metodologia adotada na AEC do grupo focal em outros contextos, verificando a
validade replicativa do estudo.

94



As triangulacdes expostas aqui, referenciam os processos correspondentes aos fatores de ordem
macro na Investigacdo, ou seja, ndo explicitam minunciosamente todas as relagdes desenvolvidas
em cada microciclo de trabalho e descritas no corpo metodoldgico, pois nossa intencdo, neste
momento da escrita, € demonstrar um panorama mais geral das nuances constitutivas do

desenvolvimento cientifico em torno do objeto.

Ressaltamos que os referidos ciclos e triangulacdes estiveram organicamente interligados em
espiral e que estes privilegiaram a relevancia ou validade do contetudo abordado pelos autores da
area, a consisténcia ou validade do corpo argumentativo no desenvolvimento do trabalho em torno
do objeto, a praticabilidade no contexto de investigacdo e a eficacia para o grupo focal. Assim,
destacamos que, mesmo com todos estes aspectos, elegemos, conforme necessidades apontadas
pelos sujeitos, em cada ciclo e/ou triangulacdo um fator preponderante, sem, contudo, anular os

outros.

Para ilustrar o percurso metodoldgico, apresentaremos a seguir uma figura ilustrativa do
desenho investigativo, considerando seus aspectos mais significativos nos ciclos da Investigacao-
Ao e suas respectivas triangulacgoes.
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FIGURA DO DESENHO INVESTIGATIVO

NOVAS
QUESTOES

1 - Realizagdo de eventos na area tematica

2 - Criacao da revista académica gueto

3 - Participacdo em eventos / i . o0

experimentacéo da metodologia REFLEXAQ A0 acho N\;ﬁ:&ao
A\

g da AEC em contextos internacionais 3

CICLO 3

1 - Questionarios
2 - Proposta de atividade .
REFLEXAO
pedagdgica - AEC
(1) 3 - Entrevistas

1 - Autores da area “Estado da arte” REFLEXAO 4 AGAO
) 2 - Documentos institucionais (escola) -
(1) 3 - Dispositivos legais

—— PLANEJAMENTO

Figura 1 — Desenho investigativo
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4.3.1. Proposta de atividade pedagdgica — AEC (atividade de enriquecimento curricular)

O trabalho, no grupo focal com criangas e jovens, foi desenvolvido a partir de vivencias com a
capoeira, focando os estudantes em seu contexto pedagdgico formal, levantando-se dados de pais,
professores e membros em geral da comunidade escolar. Assim, inicialmente fez-se uma
aproximacdo a realidade, reconhecendo os tracos caracteristicos para estruturacdo de uma proposta
pedagdgica de intervencdo como AEC, reunimos com o corpo pedagdgico escolar e
redimensionamos estratégias para 0 avango na investigacdo, considerando critérios flexiveis e que
puderam dialogar com as realidades da instituicdo envolvida.

O tempo de intervencao, para este momento da pesquisa, foi de seis horas/semana, organizado
a partir de trez encontros, divididos da seguinte forma:

- Dois primeiros, com duas horas cada, para intervencao direta com o grupo focal da vivencia.
- O terceiro, com mais duas horas, utilizadas para reunides com o corpo pedagogico, discutindo
planejamento e propondo reflexdes para uma autonomia metodologica em torno do objeto.

As atividades vivenciais estavam articuladas com o curriculo formal dos envolvidos, sendo a
capoeira focada muito mais como principio metodoldgico, extrapolando uma finalidade centrada
nela mesma, pois desejavamos verificar de que forma esta experiencia poderia colaborar, apoiando a
construcdo de teorias pedagogicas, para uma aprendizagem significativa e emancipatoria com
africanidades na Educacdo formal.

O momento da vivencia estava estruturado a partir de uma dinamica que tentava contemplar a
triade acdo-reflexdo-acéo, considerando que se iniciava com uma conversa, recuperando a realidade
vivenciada no encontro anterior, seguiamos para a apresentacdo dos contetudos daquele dia,
discutindo estratégias e/ou contetdos emergentes, experimentando corporalmente o conhecimento e
finalizava com uma roda de conversa, refletindo sobre os aspectos mais relevantes do encontro e
encaminhamentos futuros.

Vale ressaltar que este trabalho foi mediado pelo levantamento da matriz curricular dos
envolvidos e estruturado por um guia de conteddos, conforme Anexo (5) deste trabalho, com
acompanhamento em diario de bordo das a¢es desenvolvidas e suporte pela constante reflexdo do

contacto com professores, coordenagdo e dire¢éo, nas reunides do pedagogico.
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4.3.2. Instrumentos pedagogicos de apoio

Como ja citado anteriormente, foram desenvolvidos alguns instrumentos para apoiar a agao
pedagogica nas vivencias da AEC na escola. Assim, estes instrumentos ajudaram a consolidar o
processo de ensino-aprendizagem, bem como serviram de parametro para a experiéncia investigativa

em questao.

Dentre os instrumentos desenvolvidos, destacamos o0 desenvolvimento de uma matriz como
guia para os dominios do processo de intervencdo, conforme Anexo 5, focando as fases da
investigacao, seus objetivos, acdes e periodos. Neste sentido, a partir desta ferramenta, foi possivel

planificar melhor a intervencdo e sua interlocucdo com as distintas etapas do trabalho.

Também se desenvolveu um diario de acompanhamento, conforme Anexo 4, considerando a
necessidade de registro das sessGes vivenciais com o grupo focal da AEC, destacando, na
observacao, cinco partes, sendo as trés iniciais referentes as categorias e outras duas para suporte
educativo da agdo, 1) acdo pedagdgica, 2) formacdo de professores, 3) atuacdo social, 4) outros e 5)
diferencas entre a atividade proposta e a atividade vivida. E de ressaltar que as categorias ndo se
esgotavam em si mesmas, antes serviram como ponto de partida para a analise e constante processo

avaliativo ciclico de acdo-reflexdo-acéo.

Acreditamos que foi fator preponderante para o éxito dos instrumentos desenvolvidos, a
articulacdo entre os mesmos, em consonancia com alguns dos contetudos formais trabalhados em
sala, criando a possibilidade de a AEC servir também como estratégia metodoldgica de trato com

conteudos diversificados, sem, contudo, negligenciar o fator formativo na propria capoeira.

4.3.3. Monitoramento da acao investigativa

No tocante ao monitoramento/acompanhamento do trabalho investigativo, utilizamos algumas
estratégias, no intuito de garantir o rigor cientifico necessario e condizente com um trabalho desta

configuracdo. Neste sentido, trabalhamos com, a) base de dados inicial diversificada, b) didlogo com
98



a comunidade académica com publicagdes e participagdo em eventos, ¢) validagdo dos instrumentos,
d) intercdmbio com diferentes areas, e) utilizacdo de diferentes instrumentos de coleta de dados e f)

experiéncias em diferentes contextos/ambientes:

a) base de dados inicial diversificada

A base de dados foi construida mediante o cruzamento de informag6es documentais da escola,
dispositivos legais nacionais, recomendagdes pedagogicas do ministério da educacdo do Brasil e
levantamento bibliografico com autores da area, que juntos subsidiaram a triangulacdo inicial para o

desenvolvimento da Investigacdo, criando uma sustentacao tedrica junto ao objeto.

b) didlogo com a comunidade académica — publicacdes e participacdo em eventos

Foi fundamental, durante todo o processo, ampliar o didlogo com a comunidade académica,
considerando uma constante interlocucao de producgdes em artigos, painéis, mostras culturais e afins,

a partir da participacdo em eventos locais, nacionais e internacionais.

Para desenvolver mais fluidez junto as publicacdes, foi criada uma revista cientifica com

registro na biblioteca nacional brasileira, hospedada no Link

http://www?2.ufrb.edu.br/revistaacademicagueto/, que proporcionou uma democratizacdo do

conhecimento sistematizado, também a partir da pesquisa e do objeto de estudo.
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c) validacao dos instrumentos

Outra de nossas preocupacdes foi a validacdo dos instrumentos de pesquisa, considerando a
opinido de pesquisadores experientes na area do objeto de estudo. Neste sentido, submetemos nossa
proposta a uma pesquisadora doutora no Brasil e outra em Portugal, que fizeram suas consideragdes,
indicando pequenas alteracdes e validando os instrumentos adotados como pertinentes a conjuntura

da pesquisa em questéo.

Realizamos também um pré-teste, com aplicacdo dos questionarios de pesquisa, em que
levantamos possiveis dificuldades de interpretacdo das questfes e/ou sobreposicdo de temas nas

perguntas, ampliando a seguranca para aplicabilidade deste instrumento.

d) intercdmbio com diferentes areas — grupo de doutorado diversificado

Consideramos também que foi extremamente importante o intercAmbio, entre as diversas areas
do conhecimento, das pessoas que compuseram o grupo de doutorandos da UFRB na Uminho, ou
seja, 0 contato cotidiano nos componentes curriculares cursados, com 0s colegas e seus objetos de
investigacdo, estimulava uma constante reflexdo e retroalimentavam as discussfes em torno da

realidade matricial educativa no Brasil.

e) utilizacédo de diferentes instrumentos de coleta de dados

Conforme o indicado pela literatura, diversificamos os instrumentos para coleta de dados, no
intuito de ampliarmos ainda mais a confiabilidade dos resultados e constante verificacdo de

replicabilidade em outros contextos.
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Foram utilizados como instrumentos de coleta, toda parte ja anunciada aqui de materiais
escritos (documentais da escola, dispositivos legais nacionais, recomendacfes pedagdgicas do
ministério da educacdo do Brasil e levantamento bibliografico com autores da area), registro diario
da atividade nas vivencias com o grupo focal e corpo pedagdgico da escola, registro de imagens,
entrevistas (com mae de uma estudante e gestores de educacao) e questionarios, consolidando uma

multiplicidade de recursos compativeis com o objeto de estudo em foco.

f) experiéncias em diferentes contextos/ambientes — eventos no mundo

Outro fator preponderante para validacdo e monitoramento da pesquisa, foi a nossa
participacdo, fruto de uma agenda profissional previamente estabelecida, em varios eventos
internacionais, no Japao, Colémbia, Espanha e Equador, durante o periodo da pesquisa, como
conferencista e oficineiro, pois nestas acdes foi possivel verificar a aplicabilidade da metodologia
utilizada nas vivencias da AEC, levantando reflexfes sobre a capoeira como estratégia educativa em

diversos paises do mundo.

O confronto com as diferentes realidades internacionais foi fundamental para experimentar a
replicabilidade dos dados e experiéncias extraidas do estudo, bem como concorreu para o
reconhecimento das possiveis contribuicfes pedagdgicas da capoeira em contextos culturais e
economicos distintos da realidade brasileira.

4.4. TECNICAS E PROCEDIMENTOS DE RECOLHA E ANALISE DE DADOS

As técnicas de recolha de dados se configuram como o conjunto de procedimentos utilizados
no trabalho cientifico para assegurar o acesso as informacdes, 0 monitoramento do trabalho e analise

do material coletado.
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Segundo Gil (2002) os procedimentos para coleta de dados constituem dois grandes grupos, 1 —
o que surgem de fontes de “papel”, como pesquisas bibliograficas e de fontes documentais, e 2 — 0S
que sdo oriundos de pessoas. Neste sentido, trataremos aqui, de forma mais detalhada, as estratégias

utilizadas para garantir as intencdes da presente Investigagéo.

Dentre as diversas técnicas utilizadas em estudos desta natureza, optamos pela analise
documental, a vivencia pedagdgica — AEC e inquérito. Assim, trataremos a seguir das

peculiaridades destas referidas estratégias em nosso trabalho.

4.4.1. Anélise documental

A andlise documental é um processo que permite a selecdo, tratamento e interpretacdo de
documentos, considerando uma reestruturacao sistematizada daquilo que ja foi produzido em torno
do tema de investigacdo, com o acréscimo de valor fruto da nova reflexdo do pesquisador que utiliza
esta técnica. Desta forma, para Coutinho (2009) esta técnica permite a reapresentacdo de um
documento com as impressfes mais recentes do campo de estudo, gerando um novo contributo para
a ciéncia.

Nosso estudo, como ja referido anteriormente, fez uso da analise documental priorizando
registros/regimento da escola, dispositivos legais nacionais, recomendacdes pedagdgicas do
ministério da educacdo do Brasil e levantamento bibliografico com autores da area.

4.4.2. Vivencia pedagdgica — AEC

A estruturacdo das vivencias, ja mencionadas anteriormente, foi organizada a partir de uma
proposta pedagdgica para trato com africanidades na escola, focando a capoeira como pressuposto
estratégico de discussdo sobre a referida &rea temética. Neste sentido, a configuracdo desta agéo,
como uma técnica de nossa Investigacdo, foi fundamental para experimentarmos na realidade

concreta dos sujeitos a aplicabilidade das reflexdes inferidas dos referenciais tedricos e as
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possibilidades alternativas de um projeto educativo emancipatério e mais contextualizado com a

realidade dos educandos.

4.4.3. Inquérito

O inquérito € uma tecnica de investigacdo que permite, mediante um conjunto de questdes, 0
acesso a informacdes peculiares sobre um determinado tema, diretamente ou indiretamente extraidas

dos individuos, sendo este apresentado de forma escrita ou oral.

Segundo Tuckman (2000) as principais etapas do planejamento para o inquérito consistem em
definicdo do objeto, construcdo e aplicacdo do instrumento, definicdo das categorias de analise e
organizacdo e apresentacdo dos resultados, considerando toda a complexidade do processo de
elaboracdo das questbes. Assim, a luz do referencial tedrico preconizado, procedemos em nosso

estudo a estruturacao da técnica rigorosamente de acordo as recomendacoes.

As técnicas utilizadas, enquanto procedimentos foram estruturadas a partir de instrumentos que
auxiliaram no processo investigativo, dentre estes, optamos pelo diario de acompanhamento, 0s

questionarios e as entrevistas, que apresentaremos detalhadamente a seguir.

4.4.4. Diario de acompanhamento e guia de intervencao

O diario do investigador tem como funcdo aglutinar observaces, reflexfes, explicacdes e
interpretacdes que auxiliem o pesquisador a compreender as nuances do fenbmeno investigado, a
partir de uma técnica narrativa de sistematizacdo escrita para registro do cotidiano da atividade.
(Coutinho, 2009).

Nosso diario de acompanhamento foi estruturado em cinco partes, sendo as trés iniciais
referentes as categorias e outras duas para suporte educativo da acdo, 1) acdo pedagdgica, 2)
formacdo de professores, 3) atuagdo social, 4) outros e 5) diferencas entre a atividade proposta e a

atividade vivida.
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As trés primeiras partes serviram para destacarmos cotidianamente as observagdes, com 0
recorte especifico dentro das categorias de analise definidas para todo o trabalho, contudo, pelo
entendimento de que poderiam surgir elementos interessantes fora do enquadramento das categorias,
adicionamos o item “outros”, que colaborava com a fun¢do pedagdgica da quinta e Ultima parte,
diferencas entre a atividade proposta e a atividade vivida, pois estabelecia uma conexdo ciclica entre
0s encontros, garantindo a acdo-reflexdo-acdo. Neste sentido, o diario do investigador, para além de
um instrumento de estudo, funcionou como uma ferramenta estruturante da proposta pedagdgica de

ensino de africanidades, considerando a capoeira como via de acesso para tal finalidade.

Vale ressaltar que as agdes, como ja mencionado, foram estruturadas a partir de um “guia de
orientacdo dos dominios do processo de intervengdo”, sendo este composto pela descrigdo dos
processos, objetivos, tarefas, recursos e calendario. Desta forma, o desenvolvimento de toda
experiéncia na AEC esteve planificado e em consonancia com as necessidades curriculares dos

envolvidos, assegurando também o caréater flexivel e participativo da proposta.

O guia desenvolvido serviu para articular todos os sujeitos envolvidos em torno das
possibilidades de materializagéo e problematizacéo do objeto da Investigagdo-Agé&o, pois, a partir da
triade acao-reflexdo-acao, os envolvidos foram paulatinamente convocados ao exercicio critico para

autonomia decisoOria em seus proprios processos educativos.

4.4.5. Questionarios

O questionario é um instrumento para coleta de dados, utilizado numa sondagem ou inquérito,
a fim de fazer um reconhecimento sobre aspectos diversos das caracteristicas mais peculiares
daquilo que se deseja investigar. Neste sentido, para Gil (2002) o mesmo pode ser definido como
uma “ferramenta” de investigag@o social que obtém informagdes sobre as pessoas, relativas a suas

crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, temores e afins.

De acordo com Gil (2002) é possivel perceber vantagens e limitacdes no uso de questionarios:
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a. Vantagens — pode ser aplicado a um numero grande de pessoas simultaneamente; ndo possui
limites de abrangéncia territorial; baixo investimento; ndo pressupde formacao especifica
para aplicacdo; garante o anonimato dos entrevistados; isenta o entrevistado da influéncia do

pesquisador.

b. Limitagdes — baixa quantidade de questionarios respondidos; perguntas sem respostas; exclui
pessoas analfabetas; dificuldade de compreensdo pode induzir erros de interpretacdo de

dados; variacao de sentidos subjetivos de interpretacao por parte dos respondentes.

Na elaboracdo dos questionarios sdo necessarios alguns cuidados para garantia do retorno
esperado com este instrumento, pois a estruturacdo das questfes sera fundamental para facilitar a
interpretacdo do respondente e consequente analise do pesquisador. Neste sentido, para assegurar a
qualidade de nosso estudo, consideramos rigorosamente as recomendagdes da literatura e ainda
realizamos um pré-teste, no intuito de ajustar todo o construto as especificidades da realidade a ser

investigada.

Em nosso estudo, a estrutura de organizacdo do questionario separou as questdes em trés
grandes grupos relacionados as categorias e subcategorias de analise previamente estabelecidas.
Assim, foi possivel dividir o instrumento em aspectos socioecondmicos, seguindo com
conhecimentos sobre capoeira e/ou matriz afro-brasileira e finalizando com informaces relativas a

acdo pedagdgica.

Os questionarios serviram, fundamentalmente, para a triangulacdo de dados que
correlacionavam as realidades de estudantes em formacdo (sem acesso a pesquisas e atividades
extensionistas na area do objeto de investigacao), estudantes em formacédo (com acesso a pesquisas e
atividades extensionistas na area do objeto de investigacao) e professores da escola do grupo focal.
Desta forma, foi nossa intencdo relacionar informacdes entre o curriculo de formacdo dos
licenciandos e a atuacdo pedagogica dos professores, verificando em que medida a universidade
e/ou outras experiéncias, preparavam os envolvidos, no que se refere a discusséo sobre africanidades

na escola.
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4.4.6. Entrevistas

O instrumento da entrevista aplica-se perfeitamente quando o pesquisador deseja obter
informacdes sobre o seu objeto, focando conhecer atitudes, sentimentos e valores relativos ao
comportamento, pois proporciona uma imersao no mundo do entrevistado, explorando muito alem
de informagdes meramente técnicas e/ou descontextualizadas da problematica de investigacao.

A entrevista destaca-se de outros instrumentos, pois permite a captacdo imediata e corrente da
informacdo desejada, considerando qualquer tipo de informante e os mais variados tépicos. (Lidke;
André, 1986).

Para Gil (2002) as principais vantagens da entrevista s&o:

a) a possibilidade de se conseguir um maior nimero de respostas, considerando que é mais facil
recusar-se a responder a um questionario do que ser entrevistado;

b) flexibilidade maior, haja vista que o entrevistador pode explicar o sentido das perguntas e
adaptar-se mais facilmente as pessoas e ao contexto em que acontece a entrevista;

c) possibilita observar detalhes comportamentais do entrevistado, considerando entonagéo de voz e
énfase nas respostas.

As entrevistas podem ser classificadas, mediante seu grau de flexibilidade, em estruturadas e
nédo-estruturadas, sendo as primeiras caracterizadas por um modelo que o entrevistador segue um
roteiro de perguntas previamente estabelecido, que ndo deve ser modificado, e as outras, com total
liberdade do entrevistador na condugdo de perguntas e encaminhamentos na conversacao.

As entrevistas, como ja relatado no corpo do trabalho, foram realizadas com a mée de uma
estudante, a diretora e um coordenador pedagdgico da escola, no intuito de subsidiarem o processo
investigativo a partir da triangulacdo entre os depoimentos de diferentes individuos, que ocupam

papeis distintos na organizacdo da acdo pedagdgica.

A mae foi escolhida pela possibilidade de nos apresentar a visdo de quem percebe os
desdobramentos do processo de educacdo formal no cotidiano extra escolar. A diretora serviu como
meio de interlocucdo entre o planejamento geral da unidade de ensino e a comunidade, e 0
coordenador, pelas observacdes enquanto gestor pedagogico das acbes desenvolvidas em sala de

aula.
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As entrevistas foram caracterizadas no perfil das estruturadas, a partir de um roteiro
subdividido nas trés categorias ja definidas, 1) acdo pedagdgica, 2) formacdo de professores, 3)
atuacdo social, com questfes abertas que versavam sobre os referidos temas.

Na categoria “pratica pedagogica escolar” estabelecemos as seguintes questdes:

1) Gostaria que vocé falasse sobre o trato de questdes étnicas na escola?
2) Quais os limites estruturais para potencializar a Interdisciplinaridade?
3) Em sua opinido, como tem ocorrido o trato com a diversidade na escola?

Na categoria “formagao de professores” estabelecemos as seguintes questoes:

1) O curriculo de formacgdo de professores tem atendido as reais necessidades da escola na
atualidade?

2) Pela sua experiéncia, quais estratégias metodoldgicas percebe que funcionam dentro das aulas
para trato com africanidades? E o que acha que ndo funciona?

Por fim, na categoria “atuagdo social” estabelecemos as seguintes questoes:

1) A formacdo escolar atende a expectativa do desenvolvimento critico?
2) A escola fomenta a criatividade dos educandos?
3) Existe autonomia nos processos formativos escolares?

A entrevista, em nossa Investigacdo-Agéo, teve intuito de subsidiar o processo investigativo a
partir da triangulacdo entre as informacdes de gestores e da méae de uma estudante, considerando a
interlocucdo destes sujeitos com os desafios e repercussfes das africanidades no ambito da

educacéo.

4.4.7. A anélise dos dados

Para este momento do trabalho, nos valemos de uma analise vivencial, uma anélise estatistica
de natureza descritiva e da analise de contedo, considerando as fases do estudo e seus objetivos
peculiares do campo educativo, pois necessitavamos de uma abordagem interpretativa flexivel e

compativel as caracteristicas complexas do objeto.
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Quadro 1 — Mapeamento da anélise de dados

Técnicas Instrumentos/Procedimentos Procedimentos de analise
Anélise documental - Definigdo da unidade de - Andlise de conteudo
analise
- Enumeracéo

- Categorizacgéo

Vivencia pedagdgica - AEC - Diério de acompanhamento - Analise vivencial

- Guia para os dominios do

processo de intervencéo

Inquérito - Questionarios - Analise estatistica de natureza
descritiva
- Entrevistas - Analise de contetdo

Para dar conta da tarefa de analise, nos valemos de trés principios basilares, sendo estes: 1
— Constante imersdo reflexiva, confrontando os dados levantados a luz do problema central e
questdes investigativas; 2 — Base no referencial tedrico critico e compativel com envergadura de um
estudo desta natureza; 3 — Totalidade concreta da realidade enquanto cenario necessario para

validacao replicavel dos resultados extraidos da pesquisa em questéo.

No intuito de garantirmos o recorte necessario, priorizando o foco em nosso objeto de estudo, a
partir do problema central da investigacdo, estabelecemos trés categorias para analise com
desdobramentos em subcategorias, todas ancoradas no suporte tedrico e procedimentos para

levantamento de dados. Neste sentido, conforme quadro abaixo, estruturamos da seguinte forma:
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Quadro 2 — Categorias e subcategorias de analise

Categoria de andlise — NIVEL 1 Subcategorias de analise — NIVEL 2
PRATICA PEDAGOGICA ESCOLAR Questdes étnicas
Diversidade
“FAZERY Interdisciplinaridade
FORMACAO DE PROFESSORES Curriculo
Metodologia
“SABER”
ATUACAO SOCIAL Criticidade
Criatividade
“SER” Autonomia

A organizacdo das categorias iniciais foi pensada a partir da triade “FAZER”
(acao/procedimento), “SABER” (conceito) e “SER” (comportamento), aludindo o tripé da educacéo
progressista " freireana ", nos auxiliando na compreensdo dos dados recolhidos, triangulando a
pratica pedagdgica escolar, a formacdo de professores e o0s possiveis desdobramentos na atuacao
social de cada individuo. Neste sentido, discorreremos abaixo, apresentando os distintos processos

para analise de dados.

A andlise vivencial, estruturada a partir da experiéncia em AEC, foi balizada pelas categorias ja
apresentadas e teve como foco a problematizacdo critica do cotidiano educativo, mediante a

experimentacédo das africanidades pela capoeira.

Os instrumentos desenvolvidos para a analise vivencial nos ajudaram a articular a experiéncia
da AEC com todo o contexto da realidade escolar, criando uma ambiéncia propicia as reflexdes
mediadas pelo constante dialogo com a equipe pedagodgica escolar, considerando o referencial
tedrico e todos os outros documentos de suporte a intervencdo. Neste sentido, desenvolvemos
atividades com a cultura corporal de matriz africana, tendo como base a capoeira, a partir de sua

musicalidade, movimentos e ritualistica.
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Para dar conta do processo de Investigagéo inicial, fizemos um levantamento diagnostico da
realidade escolar dos envolvidos, considerando seu curriculo formal, suas maiores dificuldades no
campo pedagdgico com africanidades e as possibilidades para construirmos uma
interdisciplinaridade que pudesse ser vivenciada na experiéncia com o grupo focal, criando
alternativas para o cumprimento legal da obrigatoriedade de acesso a histéria e cultura do negro.
Neste sentido, a analise vivencial pela experiéncia no contexto escolar, a partir dos registros do
diario de acompanhamento e por nossas impressdes criticas, possibilitou a interpretacdo e acesso a

dados importantes para discusséo do problema central do estudo.

Sobre a analise estatistica, esta foi realizada focando os dados recolhidos a partir do inquérito
por questionario, pois, conforme ja descrito acima, nossa intencdo era verificar as possiveis
implicagOes entre a formagdo académica e o desenvolvimento das atividades com africanidades na
escola. Neste sentido, para Reis (1996) ao utilizarmos a estatistica descritiva, podemos recolher,
analisar e interpretar dados numeéricos pela criacdo de instrumentos adequados, tais como: quadros,

gréaficos e indicadores numéricos.

Huot (2002) define a estatistica descritiva como técnicas e regras que resumem a informacéo
recolhida sobre uma determinada amostra, sem, contudo, distorcer e/ou perder a informacédo. Desta
forma, para tratamento dos dados, relativos aos questionarios, utilizamos planilhas em Excel e um
programa de computados chamado Bioestatistic, que subsidiaram todo o trabalho em torno da
discussdo dos resultados, cruzando dados e priorizando categorias que auxiliavam no dialogo sobre
o problema central, em consonancia com as questdes investigativas e objetivos do estudo.

Dando seguimento a analise de dados e interpretacdo dos resultados, optamos pelo referencial
de Bardin e Oliveira sobre “analise de contetido”, considerando o perfil metodoldgico ja referido e a
relevancia dos estudos destes pesquisadores, no que se refere ao rigor para uma abordagem
cientifica seria e confiavel.

Bardin (2009) diz que a andlise de conteldo consiste em um conjunto de técnicas para
interpretacédo de dados relativos as comunicagdes, utilizando procedimentos estruturados e objetivos
para descricdo do conteddo das mensagens. Neste sentido, nossa intencdo foi usar uma abordagem
gue nos auxiliasse a ultrapassar as incertezas e enriquecer a leitura dos dados coletados.

Segundo Oliveira (2008) a analise de contetdo apresenta diferentes técnicas que podem ser

utilizadas pelos pesquisadores, considerando a abordagem tedrica seguida pelo sujeito que se propoe
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a aplicar a referida abordagem. Assim, podemos resumir as diferentes tecnicas entre aquelas que
analisam de forma tematica ou categorial, as de analise para avaliacdo ou representacional, as de
enunciacao, analise da expressao, analise das relacdes ou associacfes, analise do discurso, analise
Iéxica ou sintatica, anélise transversal ou longitudinal, analise do geral para o particular, analise do
particular para o geral, analise segundo o tipo de relacdo mantida com o objeto estudado, anélise
dimensional, analise de dupla categorizacdo em quadro de dupla entrada, dentre outras. Neste
sentido, é importante considerar que a utilizacdo de cada forma acima citada, produzira resultados
diferentes, mesmo garantindo a producdo de conhecimento em torno do problema central.

A escolha da técnica deverd estar relacionada com a formatacdo e contexto da pergunta
elaborada para o estudo, considerando o tipo de conhecimento que vocé deseja produzir frente ao
objeto estudado, a partir das implicacdoes com 0s sujeitos e as necessidades constitutivas do
trabalho. Neste sentido, nos propusemos a fazer a analise de contetdo a partir da forma temética ou
categorial, considerando as categorias ja definidas, 1) acdo pedagdgica, 2) formacéo de professores e
3) atuacdo social, colaborando com as reflexdes em torno do problema central, a partir de diferentes

técnicas e instrumentos.

Empregamos a andlise de conteudo focando prioritariamente a base documental e a técnica de
inquérito por entrevistas, entendendo que esta estratégia seria a que melhor possibilitaria o

aprofundamento da discussao reflexiva em torno do objeto.

Para a analise da base documental seguimos trés estratégias, conforme apontadas por Coutinho
(2013): 1 - Definicdo da unidade de analise, que sdo partes do texto com implicacfes relativas ao
objeto de estudo; 2 — Enumeracéo, que é a contagem das unidades de registro para encadeamento do
nivel de importancia; 3 — Categorizacdo, que consiste em agrupar informagdes com eixos comuns.
Desta forma, a partir do cruzamento de varias fontes, foi possivel extrair informacdes relevantes,
entre o “ideal preconizado descritivamente” e a “realidade”, que subsidiaram o encaminhamento das

outras fases do estudo.
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Quadro 3 — Base documental

Projeto politico pedagdgico escolar.

Orientacfes e acdes para a educacdo das

relagdes étnico-raciais.

Documentos Parametros curriculares nacionais: pluralidade

cultural, orientacdo sexual.

Diretrizes curriculares para a educacdo das
relagbes étnico-raciais e para 0 ensino de

historia e cultura afro-brasileira e africana.

Lei n®10.639.

Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004, que
Institui as diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo das relacdes étnico-raciaise  para o
ensino de histdéria e cultura afro-brasileira e

africana.

No que se refere ao inquérito por entrevistas, a analise de conteddo nos possibilitou a
percepcao de informacgdes que foram fundamentais para interpretacdo da situacdo problema, pois
garantiu uma interlocucdo mais direta com sujeitos (diretora e coordenador pedagdgico) que
estavam relacionados a gestdo do ato educativo e com a mée de uma estudante, que pode nos dar um
panorama dos desdobramentos da pedagogia formal no @mbito informal da vida em sociedade.

O trato das entrevistas seguiu as categorias ja definidas aqui, com perguntas estruturadas a
partir destas e aplicacdo do instrumento, em dialogo particular, para cada sujeito previamente
definido. Assim, os dialogos foram gravados em audio, transcritos e posteriormente submetidos a

anélise de contelido.
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4.5. CONSIDERACOES ETICAS

A ética na pesquisa é fundamental para resguardar os sujeitos envolvidos no estudo e garantir o
bom desenvolvimento e qualidade dos resultados (Coutinho, 2013). Neste sentido, nos propomos a
relatar abaixo os procedimentos adotados no presente trabalho para garantir as questfes éticas,
considerando o processo de acesso ao local da Investigacdo-Acdo, a autorizagdo consentimento
obtida junto aos participantes, a confidencialidade da informacdo recolhida e o papel do investigador
durante o planejamento, recolha e analise dos dados.

4.5.1. Acesso ao local da Investigacéo

Nossa chegada ao local do estudo aconteceu bem antes do inicio dos trabalhos especificos para
esta tese de doutoramento, pois ja possuiamos uma relacdo com a unidade escolar, por conta de
acompanharmos estudantes da universidade em estagio supervisionado em colégios do municipio.
Assim, o fato de ja existir uma aproximagao com o corpo pedagdgico institucional, facilitou muito
toda tramitacdo e insercdo no contexto a ser estudado.

Mesmo com toda insercdo pregressa ao local de estudo, garantimos todos os procedimentos
necessarios referentes as questdes éticas. Desta forma, inicialmente foi feito um documento de
apresentacdo (Anexo 1), explicando as motivacOes, objetivos, formas de recolha de dados e
solicitando autorizacdo institucional, sendo este assinado pela direcdo da escola e protocolado
formalmente junto ao municipio.

As caracteristicas do estudo e método investigativo ampliavam nossa insercdo no contexto
escolar, facilitando a compreensdo da direcdo, coordenacdo, professores e estudantes sobre as
nuances e etapas do trabalho, ratificando a autonomia dos sujeitos em um processo de Investigacao-
Acdo. Neste sentido, sobre as questdes éticas, todos 0s envolvidos possuiam pleno conhecimento de
nossas intengdes e total liberdade participativa.

O estudo, como ja descrito anteriormente, contou também com uma recolha de dados além do
espaco escolar, pois para dar suporte a discussao do objeto de investigacao, aplicamos questionarios
para estudantes de licenciaturas em nossa universidade. Assim, garantindo as questBes éticas,

submetemos nosso protocolo investigativo a apreciacdo do nucleo de pesquisa do Centro de
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Formagdo de Professores/UFRB, obtendo o registro local do mesmo e autorizagdo para

desenvolvimento do trabalho.

4.5.2. Autorizacdo e consentimento dos participantes

O processo de recolha de dados em nosso estudo foi balizado por uma serie de critérios éticos,
dentre eles, destacamos 0 uso do “Termo de Assentimento Informado Livre ¢ Esclarecido” (Anexo
2), destinado para adolescentes com 12 anos completos, maiores de 12 anos e menores de 18 anos,
ratificando que este ndo substituiu a necessidade de consentimento informado dos pais ou guardias.
Neste sentido, utilizamos o referido termo para os jovens que participaram da AEC, informando-os
das questBes peculiares ao estudo, objetivos, dados do pesquisador e solicitando a assinatura dos

envolvidos.

Vale ressaltar que os estudantes envolvidos na AEC possuiam a anuéncia de seus responsaveis,
pois o desenvolvimento das atividades fazia parte do curriculo formativo escolar, sendo previamente

discutido e informado as familias em reunides e por oficios informativos da prépria instituicao.

Fizemos também um “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (Anexo 3) para o restante
dos envolvidos no estudo, focando aspectos inerentes a investigacdo, objetivos, dados do
pesquisador e assinatura em concordancia de participacdo como voluntario nas atividades, podendo

contribuir mediante cada etapa e necessidade da Investigacdo-Acao.

Na recolha de dados, nos questionarios e entrevistas, asseguravamos também de forma verbal
no momento da aplicacdo, o esclarecimento de possiveis duvidas, discutindo quando necessario o
roteiro das perguntas e intengdes do instrumento junto a investigacdo. Assim ressaltamos que
aplicamos um pré-teste e submetemos a especialistas da area todo o material de suporte criado para
0 estudo, considerando também a verificagdo das questdes éticas no desenvolvimento do trabalho

cientifico.

Para realizacdo das entrevistas fizemos combinados com os entrevistados, agendando o0s

encontros em dias, horarios e locais da preferéncia de cada pessoa. Informamos também que
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gravariamos todo o di&logo, sendo este posteriormente transcrito e submetido aos entrevistados, que

poderiam dar o aval final sobre suas falas e consequente uso na investigacao.

4.5.3. Confidencialidade da informacéo

A confidencialidade da informacdo dos participantes, na coleta e registro de dados, foi
garantida no anonimato dos individuos, pela substituicdo de seus nomes por letras de identificacéo,
assegurando que o percurso do trabalho fosse estruturado de modo a preservar a identidade. Desta
forma, também foi informado e garantido que o procedimento valeria para toda e qualquer

publicacdo que possa resultar deste estudo.

Temos o entendimento de que o procedimento adotado para confidencialidade ndo traz garantia
total dos pressupostos éticos, pois no corpo deste trabalho temos a descri¢do detalhada de aspectos
da Investigacdo-Ac¢do, contudo, reafirmamos que, em nenhum momento, 0s sujeitos estdo

identificados pelo nome pessoal, nem a escola em que o trabalho foi desenvolvido.

4.5.4. O papel ético do investigador

A postura do investigador deve ser livre, consciente e responsavel pelos desdobramentos de
suas atitudes, implementando protocolos para garantia do cumprimento de suas obrigagdes com
honestidade, integridade e ética profissional, considerando toda subjetividade que envolve as
relagbes humanas. Desta forma, segundo Bogdan e Biklen (1994), mais do que um mero gestor de
rotinas de investigacdo, o pesquisador influencia e € influenciado pelo desenvolvimento e nuances
do processo, confrontando suas opinides e preconceitos, necessitando de cuidados e “ferramentas”

que possam garantir a legitimidade cientifica dos resultados alcangados.

Em nosso trabalho como investigador, garantimos a protecao e respeito aos sujeitos envolvidos,

seguindo o protocolo previamente definido e em acordo aos combinados firmados com cada
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participante, recorrendo, quando necessario, a opinido de colegas especialistas que nos auxiliavam

em uma reflexdo constante sobre os encaminhamentos da Investigacao.

4.6. LIMITACOES DO ESTUDO

O desenvolvimento do trabalho foi marcado por escolhas metodoldgicas que visavam
contemplar os objetivos propostos, problematizando as situagdes em torno do objeto de investigacao
para elucidarmos o problema central. Neste sentido, 0 caminho percorrido apresentou algumas

dificuldades no processo de recolha e analise de dados que apresentaremos a seguir.

Uma das primeiras dificuldades que encontramos foi relativa a quantidade e densidade dos
documentos institucionais e legais que envolviam o objeto de estudo, pois tivemos que realizar um
complexo entrecruzamento de informacdes, revisitando muitas vezes os materiais e dedicando muito

tempo na realizacdo desta tarefa.

Outro agente dificultador na recolha de dados foi o grande volume de questionarios aplicados
presencialmente, pois precisdvamos aplicar o instrumento para um grupo de estudantes de cada
licenciatura do Centro de Formagédo de Professores — UFRB, e estes teriam que estar cursando a
segunda metade do curso. Assim, as peculiaridades do processo exigiram relativa dedicagéo,

organizacdo e disponibilidade para garantia das intencdes metodoldgicas.

Sobre o processo de andlise de dados, o maior desafio foi garantir um procedimento que
considerasse as caracteristicas referentes a problematica de estudo, haja vista, 0 nimero elevado de
dados, fruto da existéncia de dimensBes de analise variadas e de diversas técnicas de recolha de
dados. Desta forma, a organizacdo da informacdo tornou-se uma atividade complexa e exigente,
sendo paulatinamente desenvolvida e facilitada pela criacdo de categorias que articulavam as

informacdes de forma integrada e problematizada criticamente.

Relativamente as dificuldades mais genéricas encontradas no processo de investigacao,
percebemos que a grande maioria dos envolvidos direta e/ou indiretamente ndo se percebiam
envoltos numa grande “teia” histérica de preconceito e discriminagdo contra as praticas educativas

afro descendentes no &mbito escolar, facto que dificultou inicialmente as acdes da AEC e as prdprias
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reunibes pedagdgicas, portanto, acreditamos que trabalhos como este sdo necessarios para
problematizar o ambiente educacional, quebrando paradigmas e redimensionando praticas

pedagdgicas viciadas.

5. APRESENTACAO E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Nesta parte da tese, para dar conta de uma melhor sistematizacdo pelas categorias ja
mencionadas, abordaremos 0s aspectos extraidos do processo investigativo em trés fases, analisando
as caracteristicas peculiares, suas relagdes com o problema em estudo e questdes investigativas
iniciais, com o intuito de proporcionarmos reflexdes e encaminhamentos no campo educativo acerca

do tema central, considerado um processo de transformacdo continuada.

Em cada parte das trés fases que apresentaremos, exploraremos 0s nexos entre os dados
coletados, uma categoria e suas respectivas subcategorias. Desta forma, pretendemos ao longo de
toda discussdao do caso garantir o rigor necessario na vinculacdo entre problema central de
investigacdo, objeto, objetivos e questbes norteadoras, sem contudo dificultar o entendimento da

triangulacdo das diversas fortes, sendo as subdivisdes um mero facilitador didatico.

5.1. DESAFIOS DAS AFRICANIDADES NA PRATICA PEDAGOGICA ESCOLAR

A conjuntura atual da educacdo nos exige a adocdo de estratégias e métodos para a pedagogia
escolar, considerando que estes possam contemplar um curriculo mais flexivel e compativel com a
diversidade dos educandos e toda a complexidade da vida em uma “sociedade de consumo”. Neste
sentido, nos propomos a ampliar a reflex&o sobre o cotidiano escolar e os desafios das africanidades

na pratica pedagogica.

Para analisarmos os dados extraidos nesta primeira fase de exposi¢do dos resultados,
considerando a discussdo do caso de forma dividida, nos focamos na categoria “pratica pedagogica

escolar” e suas subcategorias, conforme quadro abaixo:
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Quadro 4 — Categorias e subcategorias da primeira fase

Categoria de andlise — NIVEL 1 Subcategorias de analise — NIVEL 2
PRATICA PEDAGOGICA ESCOLAR Questdes etnicas
Diversidade
FAZER™ Interdisciplinaridade

A partir da categoria Pratica Pedagogica Escolar e suas subcategorias, faremos uma discussao
abaixo correlacionando o0s dados extraidos aos aspectos étnicos, a diversidade e a
interdisciplinaridade.

5.1.1. Discriminacéo e preconceito no cotidiano escolar

Na investigacdo, o levantamento diagnostico e o historico de desenvolvimento pedagdgico da
regido em que a escola se encontrava ja nos trouxeram indicativos do enorme desafio, no que se
refere ao trato com africanidades, pois havia toda uma heranca de escravizagdo do negro,
considerando, principalmente, o perfil econdmico de trato com a monocultura agricola em larga

escala.

A cidade também teve grande influéncia cat6lica por ser sede do bispado da regido, reforcando
muitas vezes posturas mais ortodoxas na relacdo com a diversidade, que sao fortalecidas atualmente
pela grande proliferacdo de igrejas evangélicas mais tradicionais, estimulando o preconceito com a
cultura do negro. Neste sentido, apds analise documental, nos propomos a implementar uma

proposta pedagogica para estruturar o desenvolvimento da Investigacao.

A organizacao para a proposta pedagdgica teve como estratégia a implementacdo da Atividade

de enriquecimento Curricular (AEC), conforme ja descrito e detalhado anteriormente. Neste sentido,

118



nos propomos a desenvolver vivencias com a cultura corporal de matriz africana, tendo como base a

capoeira, a partir de sua musicalidade, movimentos e ritualistica.

Para dar conta do processo da AEC, fizemos um levantamento diagnostico da realidade escolar
dos envolvidos, considerando seu curriculo formal, suas maiores dificuldades no campo pedagdogico
com africanidades e as possibilidades para construirmos uma interdisciplinaridade que pudesse ser
vivenciada na experiéncia de pesquisa com o grupo focal, criando alternativas para o cumprimento
legal da obrigatoriedade de acesso & histdria e cultura do negro. A intencdo foi estruturar a
intervencdo pedagdgica o mais proxima possivel da realidade escolar em questdo, criando um

“enraizamento” organico e funcional, replicavel em outras situagoes.

Inicialmente, durante as vivencias, ficou exposta a dificuldade com questdes de diversidade
étnica, pois em muitas atividades percebiamos que os estudantes ndo se identificavam com aspectos

culturais do negro, mesmo sendo a maioria absoluta dos envolvidos afrodescendentes.

Como exemplo destas dificuldades identitarias com africanidades, destacamos: i) a percepcdo
da falta de conhecimento dos estudantes sobre a participacdo de personalidades afrodescendentes na
histéria do Brasil e ii) a negacdo indireta da influéncia na oralidade cotidiana, na culinaria, nos
jogos, brincadeiras e até mesmo em nossos costumes mais elementares. Neste sentido, a vivencia
com a capoeira potencializou uma insercdo dos individuos em sua propria cultura, pois suas
cantigas, procedimentos e técnica, exigiam dos participantes uma constante reflexdo critica sobre a

histdria do negro no Brasil.

A convivéncia constante com a AEC nos proporcionou uma serie de experiéncias e
oportunidades para problematizarmos questdes sobre preconceito e autoestima, dentre estas,
destacamos uma situagao relativa a “estética” e “aceitagdo” no ambito escolar, em que foi possivel
observarmos como algumas situacdes se desenvolvem camuflando a construcdo e/ou reforco de

estigmas prejudiciais a imagem do negro na sociedade.

Percebemos que das oito meninas envolvidas na AEC, sete haviam recentemente realizado
processo de alisamento nos cabelos, fato que poderia ndo ter conexdo com preconceito ao negro,
mas foi problematizado na vivencia, pois estas estudantes apresentaram resisténcia para interagir

com a unica menina que ndo havia alisado os cabelos e solicitaram que a atividade fisica fosse
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menos intensa, pois 0 suor poderia comprometer o alisamento, trazendo consequéncias estéticas

indesejadas para as mesmas.

A situacdo com os cabelos provocou a conversa com os estudantes, convocando-os a discutir
sobre estética, moda, padrdes de beleza e outros, sendo possivel inferir deste momento, a partir das
reflexdes do grupo, que mesmo sendo chato e doloroso o processo de alisamento, este era
importante, pois servia como critério de aceitacdo social na escola, haja vista que as pessoas com

cabelos crespos eram rotuladas como “pobres” e “feias”.

Problematizando esta situacdo criticamente nas vivencias, conseguimos encaminhamentos que
culminaram na proposta do grupo para fazer uma campanha na escola, expondo recortes de revistas
e jornais com imagens de modelos de cabelos crespos e frases reflexivas, questionando padrdes
econémicos e de beleza calcados, exclusivamente, na estética da moda. Desta forma, foi possivel
estimular o diadlogo em torno da situacéo, que foi reforcado pela dindmica constante da capoeira para

uma relacdo com a diversidade mais harmonica e compativel com a pluralidade cultural brasileira.

Neste sentido, a dialogicidade que implica os educandos com seus proprios contextos foi
exercitada pela constante relagdo estabelecida entre o cotidiano da “roda de capoeira” e a
contextualizagdo com a “roda da vida”, ratificando o papel da arte como catalisadora da dindmica
social e empoderamento critico dos sujeitos. Neste sentido, Delors (2001) diz que, quando o
estudante experimenta uma relacdo dialégica com o conhecimento, este constroi uma nova pratica
mais imbricada com a realidade e torna-se corresponsavel no seu proprio processo de ensino-

aprendizagem.

No caso da investigacdo em foco, os educandos, a partir da percepcao dos desafios da situacédo
problema, criaram alternativas para dar encaminhamentos a possiveis estratégias mediadoras, no
sentido de uma solucéo coletiva e compartilhada por toda a comunidade escolar, assegurando um

relativo processo autdbnomo e critico.

Lamentavelmente, percebemos que a realidade brasileira, para a grande maioria das escolas,
estd ainda distante de problematizar, no ambito da educacdo formal, o histérico processo de
preconceito contra os afrodescendentes, pois vivenciam um racismo velado, expresso no cotidiano e

mascarado no mito de uma pretensa democracia racial, que vive a contradicdo de uma realidade
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social injusta e que carrega fortes vestigios, ainda, de um sistema escravista passado, amargando

uma das piores distribuicdes de renda do planeta (Moura, 1994).

O problema do preconceito étnico € um tema gestado de forma velada e com profunda conexéo
com outros fatores, cabendo, em nossa opinido, uma urgente e necessaria implicacdo da escola
nestas discussdes, pois a educacdo pode ser a porta de saida para esta problematica, contudo, para
tanto, precisaremos implementar um novo paradigma formativo, mais compativel com a realidade e
implicado com um fazer pedagdgico que valorize as "diferencas ™ e potencialize as africanidades.
Neste sentido, para Lopes apud Munanga (2005, p. 189)

A escola, como parte integrante dessa sociedade que se sabe preconceituosa e discriminadora,
mas que reconhece que é hora de mudar, esta comprometida com essa necessidade de mudanca
e precisa ser um espaco de aprendizagem onde as transformacgdes devem comecar a ocorrer de
modo planejado e realizado coletivamente por todos os envolvidos, de modo consciente. [...] a
educacdo escolar deve ajudar professor e alunos a compreenderem que a diferenga entre
pessoas, povos e nagdes € saudavel e enriquecedora; que é preciso valoriza-las para garantir a
democracia que, entre outros, significa respeito pelas pessoas e nagdes tais como sdo, com suas
caracteristicas proprias e individualizadoras; que buscar solucBes e fazé-las vigorar € uma
guestdo de direitos humanos e cidadania.

As mudancas necessitam ser incorporadas ndo apenas em forma de contelido, mas acima de
tudo, como ac¢des da dindmica escolar, alterando comportamentos em prol da valorizacdo de uma
diversidade étnica e de processos inclusivos para o exercicio pleno da cidadania. Neste sentido, a
pratica da capoeira nos impulsiona a uma lida constante com o “diferente”, sob o signo da
complementaridade e ndo da exclusdo, pois, em seu ritual, ratifica a importancia do papel

construtivo de um coletivo heterogéneo em prol de uma causa comum a todos.

Este carater agregador dos diferentes, em capoeira, nos apresenta uma outra perspectiva de
formacao humana, contrapondo o procedimento tradicional escolar de “enquadramento” dos sujeitos
em padroes facilitadores de “controle” e “adestramento”. Neste sentido, a capoeira propde uma
educagdo libertadora, substituindo as “gaiolas pedagdgicas” por “asas”, que estimulem o “v60” em

busca da ressignificacdo dos contetidos e construcao de conhecimentos.

A observacdo do cotidiano escolar permitiu perceber inUmeros elementos que estimulam a
padronizacdo de comportamentos, fardas, sinais sonoros, disposi¢do no espaco fisico, filas e outros,
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“enquadrando” os estudantes a partir de determinados perfis de conduta, sob o argumento teérico
tradicional, de que desta forma se organiza melhor a rotina educativa formal. Neste sentido, o
“diferente” passava a representar o “estranho”, o indesejado ou aquele que estava “errado”, trazendo

possiveis consequéncias danosas para a logica de inclusdo na lida com a diversidade humana.

A AEC apresentou uma proposta que argumentava em favor da “diferenca” como catalisadora
do processo educativo, estimulando o trabalho em grupo e a construcdo coletiva pela troca de
saberes em ‘“roda de capoeira”, naturalizando procedimentos inclusivos como essenciais €
identitarios para 0 processo emancipatorio, haja vista, a percepcdo da melhoria da qualidade nas
relacdes interpessoais e, consequentemente, na fluidez do didlogo na constru¢do do conhecimento
comum a todos. Sobre esta interacdo entre os diferentes pela cultura, os Parametros Curriculares

Nacionais® (1997) apontam que:

A escola, na perspectiva de construgdo de cidadania, precisa assumir a valorizagdo da cultura de
sua prépria comunidade e, a0 mesmo tempo, buscar ultrapassar seus limites, propiciando as
criancas pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto no que diz respeito
aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira no d&mbito nacional e regional
como no que faz parte do patrimdnio universal da humanidade.

Estratégias pedagogicas de trato com as diferencas, para além de se constituirem como uma
acdo fundamental no &mbito escolar, estas recebem uma indicacdo governamental, conforme citacdo
acima, denotando que o proprio estado ja possui indicativos de uma postura mais plural no ambito
educativo. Desta forma, o desafio consistiu em investigar as possibilidades para garantia do que se

recomenda legalmente e sua efetiva implementacdo na educacao formal.

Dando sequéncia a interpretacdo de dados sobre o cotidiano escolar, outro passo importante de
nossa investigacdo foi a percepgdo de informacdes relativas aos gestores formais e informais do
processo educativo (mée de uma estudante, diretora da escola e coordenador pedagdgico), pois nos
assegurou, a partir das entrevistas, uma apresentacéo da realidade em questéo sob outra perspectiva.

Assim, para facilitar o entendimento das respostas dos entrevistados e assegurar 0s aspectos éticos,

*PCN’s - Os Parametros Curriculares Nacionais sdo referenciais para 0 Ensino Fundamental e Médio do pais, elaborado
pelo Governo Federal, com o objetivo de propiciar subsidios a elaboracdo e reelaboracdo do curriculo, tendo em vista um
projeto pedagdgico em funcédo da cidadania.
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sempre que necessario trazer os dados das entrevistas, chamaremos a mée de “M”, a diretora de “D”

e 0 coordenador de “C”.

Sobre a categoria pratica pedagdgica escolar, focando preconceito e discriminacgdo, o roteiro
previa duas questdes apresentadas abaixo:

- Gostaria que vocé falasse sobre o trato de questdes étnicas na escola?
“M” diz que:

[...] a escola trata bastante sobre este assunto, apesar de existir alguns professores que nao sao
muito ligados ao trato destas questdes étnicas, todavia, ha professores que fazem o diferencial,
inclusive no ano passado, no més de novembro a escola proporcionou aos alunos diversos
momentos com atividades que puderam discutir e tratar das questfes étnicas.

A fala de “M” denota bem um quadro comum sobre as questdes étnicas, pois mostra que estas
ainda ndo fazem parte do cotidiano pedagdgico da escola, enfrentando a resisténcia de alguns
professores e sendo trabalhada pontualmente em algum momento do ano, possivelmente relacionado
a datas comemorativas.

Sobre esta questdo “D” afirma que a escola trabalha bem, pois possui entre cinco a seis projetos
nesta area, fato que ja demonstra um relativo avanco, contudo, ainda esta presente de forma pontual
no ano letivo, pois as atividades sdo executadas vinculadas a alguma ocasido especifica.

O problema de preconceito, por parte de alguns professores, relatado por “M”, bem como a

maneira como a escola lida com o tema, também aparece na fala de “D”, quando a mesma diz:

[...] tem também a questdo de professores, ndo muitos, porém ja tive a experiéncia de ter um
professor preconceituoso na escola, que gracas a Deus neste momento encontra-se de Licenca,
sem remuneragao.

Esta questdo do “ndo respeitar”, a escola tem trabalhado bem estas questdes com 0s projetos. O
projeto, por exemplo, do 20 de Novembro é desenvolvido muito tempo antes da data especifica
da Consciéncia Negra. O coordenador da escola, ele desenvolve as atividades e distribui por
disciplinas. Exemplo: na época de desenvolvimento do projeto cada professor recebe uma
quantidade de tarefas a serem desenvolvidas na disciplina. E no periodo de culminancia do
projeto “20 de Novembro”, nos reunimos e realizamos as atividades em grupo no patio da
escola. Sao atividades interessantes e de grande valia para vida dos meninos, pois muitos séo
pessoas que ndo se reconhecem como tal. Mesmo sendo negros, ndo se reconhecem enguanto
negros.
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A fala de “D” reforga que parte do preconceito vem dos proprios professores, fato que dificulta
o trato com africanidades na escola, mas também denuncia que a forma com que estes conteddos séo
trabalhados, ainda sofre forte influéncia tradicional, pois os mesmos ndo fazem parte do cotidiano e
ficam sob a responsabilidade do coordenador, que por sua vez, pensa as atividades e distribui aos
professores, quando este processo deveria ser construido dialogando coletivamente, implicando os

educadores numa causa conjunta. Neste sentido, “C” afirma que:

As questBes étnicas sdo abordadas durante todo o ano letivo, todavia temos um projeto
especifico que trabalhamos de forma interdisciplinar durante a IV Unidade com enfoque para as
guestdes étnicas raciais. Mesmo diante deste contexto, ainda faz-se necessario, devido a
questdes de identidade, se abordar com maior prioridade a tematica.

Segundo “C”, o trabalho com as questdes étnicas € realizado durante todo o ano letivo, fato que
contradiz os depoimentos de “M”, de “D” e ainda as nossas impressdes investigativas extraidas da
experiéncia junto a escola, pois, 0 que percebemos € que estes contetdos eram tratados isoladamente
por algumas disciplinas, em momentos especificos do ano, de forma descontextualizada e com

pouca ou nenhuma interdisciplinaridade.

- Em sua opinido, como tem ocorrido o trato com a diversidade na escola?

Sobre esta questdo, “M” em sua fala, focou aspectos de trato com a diversidade sexual e
sexualidade, afirmando que a escola tem tratado destas discussdes com frequéncia e citou um caso
em que uma estudante foi exposta nas redes sociais, e este fato mobilizou toda comunidade escolar a
discutir sobre o assunto, no intuito de coibir estas situacfes e problematizar criticamente o
acontecido entre os educandos.

A fala de “D” ressalta o papel importante da escola na discussao sobre a diversidade étnica,
pois argumenta em favor de nossa historia, local em que vivemos e caracteristicas de nossa gente.

Desta forma, “D” diz:

[...] A escola tem este papel de mostrar o que realmente somos. O Brasil é diverso, porem um
diverso bem compactado, se andarmos mais um pouco para o litoral da Bahia, vemos mais
indios, mas no reconcavo tém esta impressao, que ao visualizarmos onde vivemos, que é a terra
da gente, temos mais negros [...].
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Para “C” o tema ainda ¢ tratado de forma limitada, pois ainda falta compromisso e
conhecimento, por parte dos educadores, fato que compromete o desenvolvimento da acdo

pedagdgica escolar.

Munanga (2001.) diz que o grande desafio da educacdo como estratégia na luta contra o
racismo, estd em nao apenas superar a logica da razdo cientifica, afirmando que biologicamente ndo
existem racas superiores e inferiores, bem como, ndo basta dizer, em acordo a moral cristd, que
perante Deus somos todos iguais, pois esta nova construcao social menos preconceituosa, dependera
do compromisso das escolas e seus educadores, em instituir uma pratica educativa plural e mais

conectada a diversidade étnica que compde 0 nosso pais.

A acgdo pedagobgica escolar, no que se refere a africanidades, precisa avancar superando a
simples adocdo de conteudos relacionados ao negro, implementando tracos metodologicos que
garantam a efetividade transformadora do acesso as informacGes sobre o tema, considerando que

isso seja feito durante todo o processo letivo e de forma contextualizada com a realidade.

O processo formativo brasileiro ainda possui sérios comprometimentos sobre a discussdo em
torno das questdes étnicas e africanidades, mesmo considerando os avancos legais, pois, nota-se um
distanciamento grande entre a teoria e a realidade cotidiana nos espagos educativos. Desta forma,
Hédio (2002) afirma sobre o problema da desigualdade e da discriminacdo racial nas escolas, que é
flagrante a diferenca que separa a escrita dos dispositivos legais, os direitos anunciados nos tratados
internacionais e os conflitos da realidade, pois é gritante a distin¢do entre o que se diz e o que se faz,

conforme os estudos e pesquisas sobre o tema.

A diferenca, explicitada acima, retrata ainda a realidade conjuntural brasileira e nos motiva a
refletir que o ato educativo necessita de uma profunda implicacéo social, sendo esta entrelacada por
uma metodologia capaz de dar conta da complexidade de uma sociedade plural e de multiplas
referencias étnico culturais. Neste sentido, a capoeira, por sua constituicdo ser fundamentada no
aprender-fazendo entre os diferentes, proporciona o acesso ao aprendizado pela experiéncia vivida e

constante exercicio de trato com a diversidade.

Outro aspecto potencializador da teoria para uma educagdo emancipatdria com africanidades, é

a organizagdo dos conteudos de maneira interdisciplinar, pois a perspectiva de trato com complexos
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temaéticos ajuda a transpor os limites de cada area do conhecimento, criando uma maior interlocucdo
entre 0s contelidos e consequente ajustamento complementar entre 0s mesmos. Assim, abordaremos
a seguir os dados coletados sobre as nuances relativas a este tema e seu desenvolvimento no

cotidiano escolar.

5.1.2. O caminho da interdisciplinaridade na escola

Dentre as diversas contribuicdes de nossa intervencdo pedagdgica na escola, um aspecto
importante percebido foi o potencial da AEC como espaco educativo interdisciplinar, pois
trouxemos para as vivencias diversos contetdos formais das mais variadas areas e compativeis com
0 periodo de estudo do grupo focal, articulando-os de forma harménica e complementar. Neste
sentido, foram exemplos registrados, a experiéncia com clima e relevo do nordeste brasileiro,
percentagem matematica, histéria do Brasil, concordancia verbal e outros, sendo todas estas
estratégias discutidas e planejadas nas reunides com o corpo de professores da escola, pois
queriamos verificar também a potencialidade de trato com africanidades, a partir do
desenvolvimento da autonomia dos educadores, considerando a musica, 0s movimentos e o ritual da

capoeira.

Inicialmente, sobre a pratica pedagdgica escolar, observamos que os professores em sala de
aula tratavam os conteudos a partir de suas areas de conhecimento especificas, como se 0s mesmos
ndo estivessem diretamente relacionados entre si, facto que colaborava para que os estudantes

tivessem dificuldades de articular o conhecimento em redes.

Na AEC, logo de inicio, foi muito dificil desenvolver o pensar interdisciplinar com o0s
estudantes, pois estes foram ‘“adestrados” a compartimentalizar o conhecimento, sem estabelecer
conexdes entre as areas que compbe a vida humana. Assim, notamos que uma das grandes
alteracdes proporcionadas ao longo do processo, foi a possibilidade dos educandos comecarem a
desenvolver estruturas interdisciplinares de pensamento no ato pedagdgico, relacionando areas de

conhecimento distintas e seus conteldos.
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A experiéncia interdisciplinar em si, exigiu dos educadores uma nova postura diante da
construcdo do conhecimento, reforcando a necessidade de didlogo entre os pares e uma constante
reflexdo sobre o papel de cada area do conhecimento no processo formativo. Nesta perspectiva,
Freire (1997) aponta para a necessidade dos educadores exercitarem uma maior interacdo com 0s
outros colegas, considerando a construcdo pedagdgica coletiva, rompendo as barreiras das areas do
conhecimento e efetivando uma generosidade intelectual funcional e libertadora, em prol dos

educandos.

A partir deste pensamento interdisciplinar, foi possivel redimensionar alguns dos processos
pedagdgicos na escola e a forma de trato com seus conteudos, reconfigurando o planejamento ja
estabelecido e ampliando o dialogo entre as areas do saber. Neste sentido, a reconfiguracdo
pedagogica, foi estruturada pelo constante didlogo com a direcdo, coordenadores, professores e
estudantes, pois também foi parte integrante da proposta, a problematizacéo das situacdes da AEC

nas reunides de planejamento escolar.

Especificamente tratando de algumas acGes desenvolvidas, podemos citar o exemplo sobre o
trato com clima e relevo do nordeste brasileiro, em que foram feitas associacfes com aspectos do
cotidiano e fisico dos individuos que vivem em distintas partes do planeta, tais como: cor da pele,
cor dos olhos, formato do nariz, caracteristicas dos cabelos, economia, educacdo e outros,
reforcando os conteddos tratados em sala de aula e desconstruindo a visdo preconceituosa sobre a
inferioridade da afro-descendéncia, pois relacionamos as diferengas corporais com as necessidades
adaptativas humanas em cada perfil climatico, fato que associava as caracteristicas do negro como

melhor adaptado em determinada regido.

A percentagem foi abordada na relacdo entre o tempo de aula total e os diferentes momentos
gue compdem a mesma, estimulando os estudantes a calcularem o percentual temporal gasto para
cada etapa da vivencia, refletindo, intervindo e alterando, quando necessario, a divisdo das partes, a

partir das necessidades de cada momento do grupo.

A histéria do Brasil esteve presente em muitos momentos vivenciados, pois foi necessario

entender o processo de escravizacdo de seres humanos e seus desdobramentos em territorio
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brasileiro, tragando um paralelo com os diferentes periodos politicos, seus principais atores sociais e

as implicacdes econdmicas e culturais.

Em relagdo a concordancia verbal, foram desenvolvidas atividades de canto e escrita de
cantigas populares da capoeira, refletindo sobre seu contetido, estrutura das frases, métrica musical e
suas principais caracteristicas, classificando-as e registrando-as de forma escrita em cadernos dos
estudantes como estratégia de aprendizado e fixacdo das mesmas. Assim, foi possivel abordar
diferentes aspectos de contetidos relacionados com a lingua portuguesa de maneira mais lidica e

musicada.

Destacamos também que a prépria cultura afro-brasileira é interdisciplinar por natureza,
conforme j& descrito aqui, pois mescla mdsica, movimentos, ritualistica com ancestralidade,
oralidade e afins, apontando uma l6gica educativa que extrapola a compartimentalizacdo da escola

tradicional e torna vivo o ato educativo pelo foco no cotidiano e nas necessidades da comunidade.

Utilizamos como indicadores de analise da AEC no ambito escolar, para a categoria “pratica
pedagbgica escolar”, o didlogo com os professores, que afirmaram uma significativa melhoria
conceitual, atitudinal e procedimental dos envolvidos na AEC, bem como o desenvolvimento de
diversas atividades para o coletivo escolar, estimuladas, principalmente, pelas problematizacdes

desenvolvidas na vivencia com a capoeira.

Sobre a interdisciplinaridade, foi possivel extrair das entrevistas, a partir da questdo abaixo, as

seguintes informagdes:

- Quais os limites estruturais para potencializar a Interdisciplinaridade?
O depoimento de “M” sobre esta questdo demonstra um reconhecimento ao esfor¢o da dire¢do
da escola em tentar criar espagos e interdisciplinares e destaca a atuacdo de um professor, conforma

descricdo abaixo:
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A escola neste aspecto possibilita aos alunos contemplar diversos momentos de interacéo e que
permitem essa Interdisciplinaridade, inclusive a diretora da escola € uma pessoa bastante
engajada no que faz. Quanto aos professores da escola eles permitem aos alunos estes
momentos. Ressalto o professor de Artes, que desenvolve um trabalho singular dentro do espaco
escolar. Traz diversas discussdes sobre a religiosidade, sobre a origem dos alunos, sobre
questdes de matrizes africanas e com isso fomenta esta interdisciplinaridade neste aspecto, bem
como em outros. Com isso permite aos alunos este aprendizado que eles levam para a vida.

O sentido atribuido por “M” a interdisciplinaridade foca uma logica de compreensao da vida
por complexos tematicos e ndo necessariamente, sobre um didlogo maior entre as areas do
conhecimento e seus respectivos professores na escola. Neste sentido, a fala de “D” também traz

indicativos de que a escola tenta problematizar a diversidade de forma interdisciplinar.
Para “C”, sobre a questao:

A grande dificuldade na potencializagéo da interdisciplinaridade é fazer com que os educadores
compreendam até onde permeia seu campo de atuacdo, € quebrar a ideia de disciplina e
possibilitar ao sujeito (aprendiz) um trilhar diferenciado pela teméatica sem estar apegado a sua
disciplina, creio que seja ir além das limitagGes da disciplina.

A fala de “C”, traz uma dentincia importante sobre as dificuldades que os professore possuem
em trabalhar de maneira interdisciplinar, fato que, quando relacionamos aos dados sobre a formacao
de professores, comprova 0 impacto negativo de uma graduacdo fragmentada e pouco dialdgica
entre as areas do conhecimento. Neste sentido, a interdisciplinaridade, tdo fundamental e necessaria
nos processos educativos estd sendo negligenciada na pratica pedagogica escolar, pois os dados

denotam pouca aproximacao entre as areas e uma possivel didatica conteudista setorizada.

Gatti (2010) diz que, especificamente sobre a formacdo de professores, € necessaria uma
verdadeira revolugdo nas estruturas institucionais e nos curriculos, pois existe uma fragmentacao
formativa evidente, que nos obriga a refletir sobre a constru¢do de conhecimento de forma mais
articulada. Neste sentido, ndo podemos pensar exclusivamente a partir das ciéncias e seus diversos
campos disciplinares, pois € preciso ressaltar a funcéo social propria da escolarizacdo, ensinando as
novas geracdes o conhecimento acumulado, consolidando valores e praticas coerentes com nossa

vida em sociedade.
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Sem o reconhecimento e exercicio do caréater interdisciplinar dos conteidos na formacéo
docente, fica dificil desenvolver as potencialidades de uma pedagogia por complexos tematicos, em
que as areas dialogam entre si como na vida real. Neste sentido, como desdobramento de suas
formacdes iniciais na graduacdo, podemos entender a dimensdo das dificuldades que os professores
enfrentam em seu campo de atuacdo profissional na escola, pois, para além dos problemas ja
identificados, ainda temos os desafios de implementacdo da legislacdo sobre africanidades, que

pressupde a interdisplinaridade como eixo fundante de sua acéo educativa.

5.2. AFORMACAO DE PROFESSORES ENTRE A “VIDA DO CURRICULO” E O
“CURRICULO DA VIDA”

Nesta dimensédo evidencia-se um dos grandes problemas para as africanidades na escola, pois
percebemos, na maioria dos professores, uma reproducdo dos modelos de ensino que vivenciaram
em sua formacdo, uma vez que estes foram marcados por fortes caracteristicas tradicionais, criando
menos possibilidades para uma educacdo significativa e referenciada a partir de outra realidade de
visdo de mundo. Neste sentido, dando sequéncia a analise dos dados extraidos na segunda fase de
exposicdo dos resultados, focamos a categoria “formacdo de professores” e suas subcategorias,

conforme quadro abaixo:

Quadro 5 — Categorias e subcategorias da segunda fase

Categoria de anélise — NIVEL 1 Subcategorias de anélise — NIVEL 2
FORMACAO DE PROFESSORES Curriculo
Metodologia
"SABER™
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A anédlise dos dados extraidos neste momento foi balizada pela reflexdo de uma perspectiva
curricular que fosse capaz de superar a mera descrigdo do “cotidiano”, ganhando “vida” pela

implicacdo contextualizada com as demandas sociais vigentes e seus sujeitos.

Como j& observado no corpo tedrico deste trabalho, o trato com africanidades ndo esta
relacionado exclusivamente com a adocdo de novos contetdos curriculares, mas sim na
implementacdo de um método de ensino que aponta novos paradigmas para a vida humana, com
interdisciplinaridade, oralidade, ancestralidade, aprendizado significativo, valorizacdo da

experiéncia vivida em detrimento do pensamento abstrato e afins.

Do ponto de vista curricular, interpreta-se que muitos professores, devido a obrigatoriedade da
legislagcdo sobre o tema, j& haviam incorporado, em seu planejamento para o ano letivo, questdes
relativas a historia da Africa e ao negro no Brasil. Contudo, a forma como estes assuntos eram
tratados ndo potenciavam um aprendizado mais significativo, uma vez que ainda estavam atrelados a
uma estrutura escolar que negligenciava a cultura corporal como conteudo e estratégia para a

educacéo formal.

No levantamento de dados sobre o curriculo de formacdo dos estudantes da escola envolvidos
com a AEC, interpretamos que os contetidos sobre africanidades estavam, prioritariamente, restritos
a areas como historia e geografia, facto que, mesmo sendo insuficiente, ja representava um avango

para a invisibilidade secular do negro no processo educativo curricular brasileiro.

Gongalves e Silva (2004) alertam que, quando abordamos o multiculturalismo, falamos do
“jogo” das diferencas, com regras definidas pelas disputas sociais, sendo papel fundamental da
educacdo formal problematizar esta realidade, no sentido de contribuir para uma sociedade mais
inclusiva. Desta forma, o multiculturalismos na escola é uma tarefa de todos os educadores que se
dizem implicados com as mudancas necessarias para trato com a diversidade e, assim sendo, esta
ndo pode ser uma tarefa de uma ou outra area do conhecimento, mas de todos os componentes

curriculares e seus interlocutores.

Outro dado importante sobre o curriculo foi saber que, mesmo abordando alguns conteudos
sobre o negro, estes ainda ndo conseguiam dialogar com a realidade concreta dos estudantes, nem

problematizavam temas transversais relacionados ao desenvolvimento do preconceito e afins. Neste
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sentido, foi possivel perceber que, mais do que uma negligencia curricular, estava posto ali um
comprometimento formativo daqueles professores, pois ndo possuiam uma formacdo compativel

com os desafios colocados pela nova realidade educativa brasileira.

5.2.1. Caminhos do “ideal” para o “real”

A necessidade de superacdo desta incompatibilidade formativa com a realidade nos provoca a
refletir sobre possiveis estratégias para solucdo do problema, dentre estas, destacamos a ampliacao
de acBes relacionadas a formacao continuada dos professores, considerando todo impacto positivo

da troca de experiéncias entre escola e universidade.

A interlocucdo entre a escola e a universidade, problematizando o “fazer” pedagogico ¢ fungao
do estado, Desta forma, Teles e Mendonga (2006) dizem ser papel das esferas federais, estaduais e
municipais, o pensar sobre uma formacéo continuada dos profissionais das escolas publicas, pois so
desta maneira conseguiremos garantir uma educacdo de qualidade e compativel com as

modificacbes necessarias a conjuntura complexa da vida na sociedade atual.

O pensamento de Teles e Mendonca (2006) reforca a importancia do estudo que apresentamos,
pois uma das nossas principais tarefas na escola foi criar espagos de aprendizagem que pudessem
contribuir para a melhoria da acdo pedagogica, considerando todos os desafios da atualidade. Assim,
para dar conta das intencGes, sabiamos ser necessario um maior envolvimento do estado, que foi
ratificado pela relagdo formativa de vinculacdo entre uma universidade de ambito federal e os

professores de uma unidade escolar municipal.

No que se refere aos aspectos curriculares e metodolégicos na atuacdo dos professores,
destacamos fatores como a organizacdo das pessoas em sala de aula, trabalho em equipe, aprender-
fazendo, oralidade e horizontalizagdo do processo pedagdgico. Neste sentido, abordaremos em

seguida aspectos problematizados na experiéncia da AEC.
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A organizacédo das pessoas em sala de aula para a acdo do educador, geralmente ocorria com 0s
estudantes dispostos em fileiras, com a necessidade de absoluto siléncio e com o professor a frente,
em um monologo expositivo sobre um determinado assunto, ou seja, quando a AEC propunha a
circularidade, o dialogo entre os pares e o professor como mediador, os estudantes ficavam atonitos,
sem saber o que fazer, fruto do vicio metodologico de uma educacdo formal nos moldes

tradicionais.

Esta disposicdo circular trazia em seu bojo uma necessidade de comunicabilidade maior e
consequente tolerancia com a diversidade, pois convocava 0s educandos a uma maior interagdo em
torno do conhecimento, ampliando as possibilidades pela construcdo coletiva e pouco a pouco
transformando a AEC em espaco de experimentacdo de novas formas de construcdo do saber, mais

implicadas com o cotidiano e suas demandas.

Para Dewey (1980) a experiéncia escolar aumenta e intensifica a socializa¢do da crianca, pois a
interacdo com colegas da mesma idade, com outras pessoas alheias ao grupo familiar, com outros
objetos de conhecimento, além daqueles ja acessados cotidianamente, irdo possibilitar formas
distintas de leitura da realidade. Neste sentido, a experiéncia educativa funciona como um processo
de formacdo do homem integral, ndo podendo ser separada da propria existéncia humana, pois deve

ser encarada como uma continua reconstrucdo dos saberes para a vida em comunidade.

A garantia de uma pedagogia que supere o individualismo em detrimento da construcao
coletiva, promovendo a interacdo dos sujeitos, é tarefa da escola e, assim sendo, esta precisa
desenvolver acfes que possam garantir a socializagdo dos individuos e a constante promocédo de

conhecimento para a vida humana em sociedade.

A ldgica individualista competitiva do ensino tradicional também negava a possibilidade de
construcdo coletiva para o coletivo, explorando pouco os trabalhos em grupo e a interagcdo dos
diferentes em torno da construcdo de um saber comum. Desta forma, percebemos que o constante
estimulo, pela ritualistica da capoeira, de trato com o outro, desenvolveu um sentido inclusivo e
mais participativo nos estudantes, perceptivel nas inUmeras atividades elaboradas e executadas na

escola, mediadas pela intervencdo da AEC.
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O trabalho com a capoeira gera uma interdependéncia positiva entre 0s pares na construcao de
um novo conhecimento comum a todos, pois seu processo “ritual” ratifica a diversidade de fungdes
na “roda” da vida, sugerindo o carater complementar entre os diferentes e aludindo uma reflexao
pela metéfora da estruturacdo social, envolvendo diferentes sujeitos, que executam distintos

“papeis” em prol do bem de toda comunidade.

O aprendizado abstrativo tradicional foi outro fator que dificultava a sistematizacdo de
conhecimentos emergentes da experiéncia vivida, pois o0s estudantes estavam acostumados a
aprender os conteudos sem vivencia-los em uma cultura corporal, ou seja, o educando sabia definir
uma pardbola matematica, mas ndo sabia como demonstra-la, caracterizando um processo

pedagdgico, eminentemente conceitual, em detrimento do procedimental e atitudinal.

Araujo (1998) diz que, a funcdo da escola socialmente responsavel, ndo esta restrita apenas a
democratizacdo do acesso aos contetdos culturais historicamente construidos, mas também deve
atuar como corresponsavel pelo desenvolvimento holistico individual de seus membros, focando o

desenvolvimento de cidadaos autbnomos e conscientes para uma sociedade plural e democrética.

A possibilidade de experimentar o que aprender e/ou aprender daquilo que se experimenta, até
atingirmos a plenitude da préaxis®, torna o aprendizado mais significativo e implicado com o
cotidiano dos individuos, assegurando uma qualificacdo da funcdo social da escola no

desenvolvimento da criticidade e autonomia dos educandos.

Em capoeira, tudo aquilo que aprendemos surge, predominantemente, da experiéncia vivida e
todas as implicacdes subjetivas do ato pedagdgico, considerando a contextualizacdo e aplicabilidade
daquilo que se aprende para o exercicio da vida em comunidade, ou seja, as perspectivas
curriculares e metodologicas assumem um sentido “vivo” e funcional para cada sujeito,
transformando os conteudos em ‘“asas”, rompendo com as “gaiolas” do pensamento educativo

tradicional.

* Praxis aqui assume um contraponto a aprendizagem exclusiva por abstracdo intelectual, propondo que as ideias sejam
experimentadas no mundo fisico, extraindo da experiéncia o conhecimento para uma continua contemplacéo reflexiva
dos seus resultados.
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Esta referida experiéncia vivida como estratégia pedagdgica, pressupde o principio educativo
da comunicabilidade, fundamental na cultura oral, contudo este tem sido negligenciado pela
necessidade de silencio no ato pedagogico tradicional escolar, comprometendo um dos pontos
basilares em africanidades e, sendo assim, temos a justificativa para a inicial apatia dialogica na
AEC, facto que foi, paulatinamente, sendo superado no exercicio cotidiano da dialogicidade para

resolucédo de problemas comuns ao grupo.

A tradicional centralidade do ensino na figura do professor, como unico ordenador e
responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem, ainda estava presente nas salas de aula da escola
do grupo focal, criando mais um empecilho a construcdo de alternativas mais democraticas de
participacdo dos educandos e, consequentemente, no que se refere a responsabilizacdo de todos os

envolvidos no ato educativo.

O professor, em sala de aula, ainda estava metodologicamente sob a influéncia de um modelo
educativo comprometido dialogicamente, centralizador, de aprendizado abstrativo conceitual, pouco
significativo e com sérias dificuldades para dar conta das condi¢Ges necessarias a implementacao de
africanidades na educacdo formal, pois ndo conseguia libertar-se do ciclo vicioso da reproducao

pedagdgica tradicional e todas as suas consequéncias para formagdo humana.

Tivemos como indicador positivo da AEC, uma maior flexibilizacdo curricular por parte dos
professores envolvidos no estudo, incorporando no planejamento situacGes emergentes da préatica
pedagdgica cotidiana. Neste sentido, também foi possivel perceber a adocdo de estratégias
metodologicas diversificadas no trato com os contetdos, tais como: Circularidade, aprender-
fazendo, interdisciplinaridade entre areas do conhecimento, musicalidade e a ampliacdo dos

trabalhos em equipe.

Ressaltamos que o trabalho desenvolvido deveu-se muito a parceria construida com o grupo de
professores dos estudantes envolvidos na AEC, pois as reunides pedagogicas semanais foram
fundamentais para a estruturacdo da autonomia preconizada pela estratégia metodoldgica da
Investigacdo-Ac¢do e consequente melhoria pedagdgica, no que se refere a implementacdo de

africanidades. Neste sentido, vale ressaltar que a melhoria e funcionalidade da dindmica escolar,
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para constru¢do do conhecimento, foi garantida principalmente pela alteragdo da “forma” de trato

com o0s conteudos e nao pela mera alteragdo dos mesmos.

Os professores da escola, envolvidos com a sistematizagcdo e planejamento da AEC,
possibilitaram uma série de atividades com a comunidade escolar, incorporando muitas estratégias
pedagdgicas novas em seu fazer cotidiano, trazendo destaque em ambito municipal, considerando a

qualidade dos trabalhos apresentados pelos estudantes em eventos e mostras externas.

5.2.2. O hiato entre formacao académica e necessidades da pratica pedagdgica escolar

Dando seguimento ao estudo, agregamos a andlise 0s questionarios, que possuiam objetivo
principal de correlacionarem as realidades de oitenta estudantes em formacdo (sem acesso a
pesquisas e atividades extensionistas na area do objeto de investigacdo), dez estudantes em
formacdo (com acesso a pesquisas e atividades extensionistas na area do objeto de investigacdo) e

dez professores da escola do grupo focal.

A intencdo foi trazer mais um instrumento para investigacdo que nos auxiliasse a entender
sobre as dificuldades de trato com africanidades na escola, considerando a formacdo académica e a

atuacdo pedagdgica dos professores em seu exercicio profissional.

O questionario, conforme ja descrito antes, foi estruturado em trés partes, iniciando com
perguntas sobre aspectos socioecondmicos, seguindo com conhecimentos sobre capoeira e/ou matriz
afro-brasileira e finalizando com informacGes sobre a acdo pedagdgica. Neste sentido,

apresentaremos e discutiremos abaixo 0s dados extraidos do referido instrumento.

Os questionarios, ainda que de maneira tangencial, deram um contributo significativo para a
reflexdo em torno do objeto de estudo, pois serviram para identificar possiveis causas dos conflitos
pedagdgicos enfrentados pela escola no trato com africanidades. Desta forma, percebemos logo nos

dados socioecondmicos uma grande contradicdo entre as experiéncias vividas no cotidiano em
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comunidade e capacidade de problematizacdo das mesmas na educacdo formal, conforme o grafico

abaixo:

1) Dados sociais
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Figura 2 — Cor, religido, renda e sexo.

O gréfico mescla dados sobre cor, religido, renda e sexo, identificando que do total geral de
pessoas que responderam 0s questionarios, 77% sdo afro descendentes, 76% possuem renda familiar
até dois salarios minimos, apenas 8% sao de religides de matriz africana e 56% sdo mulheres. Neste
sentido, identificamos uma contradi¢cdo no que se refere ao trato com questBes étnicas na escola,
pois percebemos que mesmo sendo a grande maioria de classe social media a baixa e
afrodescendentes, estes atualmente estdo pouco implicados com sua matriz cultural, fato que traz
implicagcbes gravissimas na acdo pedagodgica, pois estes educadores em formacéo, na maioria das
vezes, ndo conseguirdo reconhecer o potencial educativo de sua prépria ancestralidade,

considerando o processo de escravizagao e preconceito “enraizado” culturalmente.
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A implicacdo dos educadores é tdo pequena com as questdes étnicas, que poucos percebem o
processo de invisibilidade do negro na acdo pedagogica, considerando desde a estrutura dos livros
didaticos até mesmo as praticas metodologicas do cotidiano formativo. Neste sentido, Cavalleiro
(2005) afirma que, muitas vezes, o silencio dos professores, diante das situa¢fes impostas pelos
préprios materiais didaticos, colabora para a ampliacdo do preconceito na escola, pois existe um
procedimento pedagdgico naturalizado que ignora as relagdes étnicas estabelecidas no espaco
escolar, considerando as implicacfes negativas para o desempenho e o desenvolvimento de criancas

e de adolescentes.

A realidade atual nos impulsiona a refletir que precisamos redimensionar todo um processo
pedagdgico tradicional que negligencia as questbes étnicas, pois sO assim conseguiremos
harmonizar o trato com as diferengas no ambito escolar, contribuindo para as geragdes futuras,
diminuindo o preconceito e desenvolvendo uma pedagogia mais plural e compativel com nossa

realidade.

No que se refere a religido, ainda conforme o gréfico, apenas uma minoria pertence as praticas
de matriz africana, fato que pode denotar um processo passado de eugenia cultural por parte do
colonizador, impondo seus costumes religiosos e trazendo repercussdes até os dias atuais. Neste
sentido, € possivel inferir que os conflitos étnicos possuem um “enraizamento” historico, reforcando

0 papel da educacdo em problematizar o tema, apontando novos caminhos.

As dificuldades de trato com a diversidade, percebidas durante as vivencias na AEC e ja
relatadas pelo registro das atividades, sdo também consequéncias de um processo formativo
académico que pouco valoriza discussfes sobre o tema e negligencia o dialogo com questdes sobre

0 negro, conforme o gréfico abaixo:
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2) Historia e cultura africana
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Figura 3 — Estudos sobre historia e cultura africana

O grafico mostra que do total geral de respostas dos trés grupos, 53% das pessoas estdo entre
“nuca raramente” e “poucas vezes”, evidenciando que existe um problema na formacgao e atuagao
dos professores, que foi reforcado pelo distanciamento de contetdos sobre a historia e cultura

africana.

Quando comparamos as respostas dos trés grupos, percebemos que dos estudantes em
formacdo sem acesso a extensdo e pesquisa na area, 57,5% destes estdo entre “nuca raramente” e
“poucas vezes”, ja o grupo dos estudantes extensionistas e/ou pesquisa apresenta um indice de 10%,
finalizado com o grupo de professores com 60%. Neste sentido, nota-se que a formagéo académica
pode ter influenciado a atuacdo dos professores e que alternativas vinculadas a atividades de

extensdo e pesquisa no tema, podem atenuar a lacuna na relacdo com estes conteidos.

A escola que se diz implicada com a realidade e os desafios para superacdo do preconceito
étnico precisa contextualizar sua acdo pedagogica, de modo a estruturar seu curriculo para atender a

diversidade que compde a sociedade brasileira. Neste sentido, de acordo com os PCN’s (1997, p.
129):
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Uma proposta curricular voltada para a cidadania deve preocupar-se necessariamente com as
diversidades existentes na sociedade, uma das bases concretas em que se praticam 0s preceitos
éticos. E a ética que norteia e exige de todos, e da escola e educadores em particular, propostas e
iniciativas que visem a superacao do preconceito e da discriminacao.

E possivel perceber, conforme os dados dos questionarios, o desacordo entre o déficit na
formacdo de professores sobre africanidades e o que é preconizado pelos PCN's, fato que nos
impulsiona cada vez mais no sentido de criar alternativas que promovam a ampliacdo do dialogo

sobre o tema e consequente melhoria na atuagéo dos professores na escola.

A observacdo dos questionarios, relativa aos aspectos curriculares na formacéo de professores
nos revelou um baixo indice de discussdo sobre a histdria e cultura africana e afro-brasileira na
escola, fato que se relaciona diretamente com a atuacgao dos professores em seu ambiente de trabalho

e 0s percentuais identificados no trato com estes contetdos.

A utilizacdo das culturas populares como estratégia pedagogica na formacao de professores foi

outro aspecto observado, conforme gréfico abaixo:

3) Culturas populares em a¢des pedagogicas
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Figura 4 — Utilizagdo das culturas populares em ac¢Ges pedagdgicas
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No grupo de estudantes em formacdo sem acesso a extensdo e pesquisa na area, percebemos
gue a maioria, nunca ou raramente, utilizou as culturas populares em a¢des pedagdgicas, excetuando
0 curso de pedagogia, seguido de Educacdo Fisica. Neste sentido, j& no grupo dos estudantes
extensionistas e/ou da pesquisa o indice mais alto é muito frequentemente, seguido pelos professores

Com poucas vezes.

4) Lei que trata da histdria e cultura africana e afro-brasileira na escola
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Figura 5 — Estudos sobre a lei de histéria e cultura africana e afro-brasileira na escola

O curso de pedagogia apresenta-se como sendo 0 com maior aproximacao aos estudos da lei
que trata da histéria e cultura africana e afro-brasileira na escola. No grupo dos estudantes
extensionistas e/ou da pesquisa percebe-se grande aproximagdo com o0 tema e ja no grupo dos

professores temos um indice mediano.
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5) Professores e cultura afro-brasileira
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Figura 6 — Discussao sobre cultura afro-brasileira

Letras é 0 curso que apresenta maior regularidade, no que se refere a questdo acima, seguido
por pedagogia e educacdo do campo, ambos com um indice mediano. Os estudantes extensionistas
e/ou da pesquisa apresentam uma alta frequéncia e os professores possuem indice baixo para esta
pergunta. Neste sentido, para Munanga, (2001) alguns professores por falta de formacéo adequada
ou por preconceitos, ndo conseguem perceber os diversos conflitos emergentes do ato pedagdgico
que denunciam explicitos flagrantes de discriminacdo no seio da escola, perdendo a oportunidade de

problematizar tais situages em prol de um mundo menos excludente.

Precisamos ficar atentos a importancia da atuacdo dos educadores e toda potencialidade que a
dindmica de sala de aula pode nos proporcionar, contudo, para dar conta de tal tarefa, os professores
precisam do preparo adequado e/ou superarem seus proprios preconceitos, problematizando as

situacOes e convocando os estudantes a pensarem criticamente sobre as mesmas.

Gomes (2001) defende que no Brasil, ser negro é uma construcdo, pois esta identidade étnica é
construida ou desconstruida no cotidiano da vida em sociedade e, sendo assim, deve ser tarefa da escola e dos
seus educadores, ampliarem cada vez mais o dialogo sobre preconceito e discriminacéo racial, considerando a

possibilidade transformadora da a¢&o pedagogica.
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A escola que queremos esta intimamente ligada a uma formacao de professores que inclua em
seu curriculo a problematizacdo das questfes étnicas, considerando as caracteristicas da sociedade
brasileira e a pluralidade de seu povo, pois uma educacdo transformadora precisa estar
contextualizada com as demandas conjunturais dos educandos, sendo assim, percebe-se pelos dados
extraidos dos questionérios, que se faz necessario de forma urgente uma transformacéo pedagdgica

que contemple as africanidades.

6) Eventos formativos em africanidades
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Figura 7 — Participagio em eventos formativos sobre africanidades

A partir do gréfico acima percebemos que boa parte dos licenciandos, excetuando alguns
poucos cursos e aqueles estudantes envolvidos com pesquisa e/ou extensdo, ndo tiveram acesso a
eventos formativos na area de africanidades, comprometendo o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas necessarias para o enfrentamento das dificuldades encontradas pela escola, no que se

refere ao tema.

Os eventos deveriam funcionar como uma estratégia para troca de experiéncias e como
mecanismo de democratiza¢do da producdo académica, firmando o papel social da ciéncia. Neste
sentido, reconhecendo a riqueza cultural em que nossa universidade esta inserida, reconcavo baiano,

a negligencia no didlogo com as comunidades de seu entorno firma-se como agente dificultador para
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um processo de formagdo de professores mais implicado e contextualizado com a realidade dos

educandos.

Uma formacéo que se diz implicada, deve cada vez mais criar mecanismos de interlocu¢do com
o cotidiano, validando sempre o referencial tedrico pela reflex&o da experiéncia vivida. Assim, para
Gomez (1997) a Imersdo consciente do homem no mundo da sua experiéncia, mediada por referenciais
tedricos cientificos que contextualizem a constru¢do do conhecimento, ajuda a desenvolver esquemas de

pensamento que sdo fundamentais na interpretacdo da realidade. Neste sentido, o conhecimento académico s

serd verdadeiramente funcional, quando conectado as demandas sociais da totalidade concreta.

7) Mestres das culturas e formacéo académica
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Figura 8 — Participacé@o de mestres das culturas na formacao académica

No grupo de estudantes em formacdo sem acesso a extensdo e pesquisa na area, percebemos
que a maioria teve pouco contacto com representantes das culturas populares em atividades na sua
formacdo académica. Neste sentido, ja no grupo dos estudantes extensionistas e/ou da pesquisa

temos um indice mais alto, seguido pelos professores com poucas vezes.

O grande sentido da educacdo & a preparacdo para a vida, e sendo assim, 0S Processos
formativos precisam cada vez mais refletir sobre a realidade, considerando também o saber dos

mestres das culturas populares e toda complexidade das rela¢cbes humanas em sociedade, pois desta
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forma, ampliaremos criticidade sobre os processos complexos da vida e estaremos colaborando para

com uma acao pedagdgica mais funcional, considerando educadores e educandos.

Uma das bases fundamentais para reflexdo acerca da realidade é a interlocucdo entre os saberes
populares e cientificos, considerando que estes sdo de grande valia para consolidacdo de uma
educacdo mais plural e emancipatoria. Desta forma, a partir dos dados extraidos dos questionarios,
esta relacdo também foi comprometida pela estruturacdo de um curriculo académico que
apresentava poucas ou nenhuma oportunidade de didlogo com os representantes culturais e seu

conhecimento sobre 0 mundo.

Chassot (2003) alerta sobre a possibilidade de perdermos a oportunidade de aprendermos com
as experiéncias emergentes do cotidiano da vida em comunidade, pois estas tém sido
constantemente silenciadas nos processos de educacdo formal, haja vista que os conhecimentos das
culturas populares e seus mestres ndo possuem ainda a valorizacdo devida no ambito académico,
configurando desrespeito a um saber importante, consagrado pela empiria da vida e que dificilmente

a escola dara conta sozinha.

8) Vivencia com capoeira
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Figura 9 — Vivencia com capoeira
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Os conhecimentos das culturas populares e em particular sobre capoeira, podem contribuir
significativamente com uma pedagogia do/para cotidiano, recrutando valores civilizatorios
afrodescendentes e instituindo alternativas metodologicas e didaticas a onipoténcia da educacéao
tradicional, e todo seu impacto formativo descontextualizado da ancestralidade e pluralidade de
nosso povo. Desta forma, o didlogo sobre formac&o de professores e trabalho docente, ndo pode dar-
se fora de uma rediscussdo de visdo do mundo, que atenda os anseios de equalizacdo de direitos e
deveres da diversidade que compde a escola publica brasileira e o pleno exercicio de cidadania dos

educandos.

Foi possivel perceber também que o método utilizado na formacdo de professores, na grande
maioria dos cursos, pouco experimentava outros ambientes para além da sala de aula, diminuindo as
possibilidades, com intencdo pedagdgica, de interacdo mais direta com a vida em comunidade fora

da universidade, conforme gréfico abaixo:

9) Vivencias pedagogicas extra sala de aula
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Figura 10 — Participagéo em vivencias pedagogicas extra sala de aula

No grupo de estudantes em formacdo sem acesso a extensdo e pesquisa na area, apenas

pedagogia, quimica e educacdo do campo, apresentam indices relevantes de participacdo em
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vivencias extra sala de aula. O grupo dos estudantes extensionistas e/ou pesquisa apresenta alto

indice de participacao e os professores médio.

Xavier e Fernandes (2008) afirmam que o lugar onde acontece a aula potencializa muito mais
aprendizagem do que a simples relacdo entre professor-aluno, pois aprendemos com outros estudantes, com
objetos e com toda a implicagdo destes com nosso cotidiano. Neste sentido, acreditamos que a utilizacao
de outros espacos, para além da sala de aula, enriquece a acdo pedagdgica de simbolos nédo
convencionais aos espacos formais e ainda fortalece a relagdo com um saber que emerge de

situacOes e problemas do plano real da vida em sociedade.

10) Musicalidade e educagao
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Figura 11 — Aprendizado pela musicalidade

Dentre as licenciaturas percebemos que a musicalidade ainda é um tema pouco abordado, pois
apenas a educacéo fisica apresenta indices medianos de aproximacdo. Os estudantes extensionistas

e/ou pesquisa apresentam baixo indice de participacdo e os professores medio.

Sobre musicalidade, o grafico denota que esta é pouco utilizada, mesmo sendo, culturalmente a
regido em que se localiza a universidade, uma das que mais influéncia em composi¢fes e no

desenvolvimento de cantores, fato que denota a incapacidade, do centro de formagéo de professores,
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em reconhecer estratégias metodoldgicas com dimensGes estéticas mais funcionais e

contextualizadas com o cotidiano dos educandos.

Duarte Jr. (1991) aborda que a arte tem por caracteristica a capacidade de atingir o campo
subjetivo das pessoas, ndo sendo possivel, na maioria das vezes, ser conceituada e/ou enquadrada
em um Unico referencial tedrico, pois a sistematizagdo do conhecimento tem fragmentado e criado um

relativo encadeamento de conteldos e fatos, que ndo cabem na explicacdo do ato de viver, negligenciando a

plenitude da experiéncia estética na educacao.

A experiéncia formativa com acesso a dimensBes estéticas do saber, enquanto recursos
pedagdgicos, transforma o aprendizado em um despertar para a subjetividade e suas implicagcdes no
conhecimento construido, potencializando os sentidos e uma maior sensibilizagdo/humanizacao para
com o exercicio docente. Neste sentido, o trabalho com préaticas culturais afrodescendentes pode
contribuir com uma ressignificagdo na formacdo de professores e seus sujeitos, haja vista, 0s
resultados positivos, em relacdo ao tema, quando comparamos as estatisticas positivas referentes aos

licenciandos com acesso a extensdo e pesquisa na area de africanidades.

11 ) Aprendizado por vivencias corporais
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Figura 12 — Aprendizado por vivencias corporais
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Dentre todos os grupos, apenas pedagogia e educacdo fisica se destacam com um indice
elevado para aprendizado de contetdos a partir de vivencias corporais. Neste sentido, percebemos
que as vivencias corporais sdo pouco exploradas na maioria dos cursos de formacdo de professores,
atestando assim tragos de um modelo educativo tradicional e que negligencia a corporeidade como
estratégia pedagogica, isso em contraponto ao imenso manancial de cultura corporal expresso pelas

diversas praticas populares no entorno da propria universidade.

Benetti (2002) diz que a adocdo de novas perspectivas tedricas e a ressignificagdo do lugar que o
corpo ocupa na educacdo serdo os principios edificadores de uma nova escola, superando a razdo
instrumental e interagindo com uma razdo comunicativa, oriunda de uma corporeidade mais dial6gica com o
contexto da agdo pedagdgica.

Esta ressignificacdo do corpo na escola passa também por uma formacdo de professores que
supere a visdo iluminista/conceitual, que dociliza, adestra e imobiliza os educandos sob a premissa
de éxito educativo, negando o aprender-fazendo e todas as implicacdes pedagodgicas positivas do

saber construido pela experiéncia vivida na corporeidade.

12) Exercicio para autonomia

B Muito Frequentemente

BE Nunca raramente
S 7 B Poucas Vezes
5 0O Regularmente
a - O Frequentemente
3
> -
o T ] i E
O - T T T T T
ST -

X - ad < < <P <@ © =
e Q\CSS' B 5 Q\‘/*o > > q,&QQ > @0*‘2’
25 > S5 S = &S (& e &
< < RNy (<5><>0 ((;(.& Q\o
OV
<< <

Figura 13 —Liberdade de escolha durante a formagéo académica
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No grupo de estudantes em formacdo sem acesso a extensdo e pesquisa na area, apenas
pedagogia se destaca, seguida de quimica e educacdo do campo, apresentando indices relevantes de
autonomia nas escolhas durante o curso. O grupo dos estudantes extensionistas, e/ou pesquisa e

professores, apresentam alto indice.

Possivelmente, o exercicio pedagdgico de pouco poder decisorio durante a formacdo dos
professores, atestado pelo questionario, provoque uma atuacdo profissional destes educadores
negligente e centralizadora, no que se refere ao desenvolvimento da autonomia dos estudantes sob
sua responsabilidade, comprometendo o desenvolvimento critico e novas alternativas para o

processo educativo.

A autonomia, tdo necessaria em africanidades e para a propria vida humana, aparece de forma
timida no processo formativo dos futuros professores, nos fazendo refletir sobre o real papel da
educacdo e seus objetivos na atualidade, pois, para além do foco na escola, temos o desafio da
problematizacdo do cotidiano em uma sociedade complexa e com graves conflitos econémicos e

identitarios.

Para Freire (1997) é primordial que a pratica educativa assuma um de seus papeis mais importantes,
que é criar condicOes para os estudantes interagirem criticamente com todos 0s envolvidos na acdo educativa
e com o contexto escolar, assumindo-se como ser social, histérico, pensante, comunicante, transformador,
criador e realizador de sonhos, dialogando com uma autonomia que pressupde a interacdo com todos na

edificacdo do conhecimento.

A citacdo acima de Paulo Freire chama nossa aten¢do para a importancia da construgdo de uma
autonomia dialdgica, pois assim estaremos garantindo uma individualidade colaborativa com o
coletivo e com as coisas que nos rodeiam, em contraponto a individualidade “egocén‘[rica”5

preconizada indiretamente pelo modelo de formacéo tradicional.

Sabemos que outros fatores podem colaborar para uma pratica pedagdgica de pouco

desenvolvimento da autonomia, contudo acreditamos que o exercicio decisorio cotidiano, quando

° Egocéntrica aqui assume a conotacdo de uma pessoa interessada exclusivamente em sua causa ou principalmente em
seu bem-estar, considerando a si mesmo, o centro de todas as coisas, acreditando que suas opinides devem prevalecer
dentre as outras.
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oportunizado ja na formacgdo de professores, pode auxiliar muito no processo transformador para

uma escola mais problematizadora da realidade e com mais implicacéo social.

13) Resolucéo de problemas
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Figura 14 — Aprendizado pela resolucéo de problemas

Nesta questdo, percebemos que dentre as licenciaturas, se destaca a pedagogia, fisica, educacao
do campo e filosofia. O grupo dos estudantes extensionistas, e/ou pesquisa e professores,

apresentam alto indice.

Percebemos que os licenciandos ainda possuem uma formagdo que configura uma acéo
pedagogica com a centralidade na figura do professor, pouco dialégica e de baixa interacdo pela
problematizagdo na resolugdo de situagdes problema, fortalecendo a ideia do “mestre” onipotente de
saber absoluto ¢ do “aluno”, ser sem luz, que nada sabe, apresentando-se como “tabua rasa” de

conhecimentos sobre o mundo.

A partir da analise dos questionarios, atestamos que ainda estdo presentes significativos
problemas no que se refere & formacdo de professores e africanidades, contudo, a possibilidade de
acesso a pesquisa e extensdo, por parte de alguns estudantes, tem atenuado o impacto negativo da

falta de acesso da referida temética no ensino dos licenciandos.
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As entrevistas reforcaram a nossa coleta e andlise de informagdes sobre a formacdo docente e
atuacdo profissional. Neste sentido, seguiremos abaixo apresentando os dados extraidos das

perguntas e tecendo consideracdes sobre o tema.
- O curriculo de formacdo de professores tem atendido as reais necessidades da escola na atualidade?

Nesta questdao “M” afirma que para além das questdes de formacao, existe um
descompromisso, por parte de alguns professores, considerando discussGes étnicas, fato que
compromete a afirmagdo de uma identidade negra, pois muitos dos estudantes negros, ndo se
reconhecem como tal.

Ja “D”, sobre a mesma questao, diz que:

Temos percebido que os professores tém buscado melhorar a pratica em relagdo as novas
tematicas que surgem na escola, ou seja, na educacdo. E estas novas tematicas tém impulsionado
aos professores a buscar formacdo para que eles possam desenvolver atividades que estejam
dentro das diretrizes que o MEC pede.

A fala de “D” refor¢a a dificuldade relatada por “M”, pois indica que os professores t€ém
buscado melhorar a a¢do pedagdgica, ou seja, esta procura por melhoria possivelmente surge da

identificacdo de situagdes problema relativos as questdes étnicas. Neste sentido, “C” fala que:

[...] Esta escola é carente de formacdo profissional e pessoal no que tange ao processo continuo
0 qual deve ser oferecido pela SMEC, entretanto dispomos de um quadro de professores
altamente gabaritado composto por mestres, mestrandos e especialistas.

Em se tratando de curriculo de formacdo de professores para esta realidade (Escola Dinorah)
ainda somos extremamente carentes, pois convivemos ao meio de uma celeuma que requer
constantemente posturas diferenciadas e atuais.

De acordo com “D”, mesmo considerando a qualidade da formagdo dos professores da escola,
existe um problema relativo & formagdo continuada ofertada pelo estado, sendo esta situacdo

atenuada pela busca individual de cada professor por novos conhecimentos.

Podemos perceber que, apesar de esforgos individuais dos professores e ou da propria escola,
ainda persistem problemas graves relativos a formacao docente, impactando no cotidiano educativo
dos estudantes. Desta forma, fica facil compreender as dificuldades iniciais que enfrentamos para

implementacdo das atividades da AEC, bem como, a importancia da presente Investigacdo-Acao
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para alteracdo da realidade escolar, no sentido da edificacdo de uma acéo pedagdgica mais plural e

funcional para realidade dos envolvidos.

- Pela sua experiéncia, quais estratégias metodoldgicas percebe que funcionam dentro das aulas para

trato com africanidades? E o que acha que n&o funciona?
Sobre a questao, “M” diz:

A maioria dos professores infelizmente se apega ao livro didatico e trabalham o que tém la. Os
conteidos prontos, porem outros professores sdo mais diversos e dindmicos e procuram trazer
outros contetdos para sala de aula. Procuram alternativas que permitem trabalhar as questdes
das africanidades.

Vejo que muitos professores ainda ndo tém este dominio metodoldgico nem esta formacéo que
permite trabalhar as questdes de Identidade Racial dentro da sala de aula.

Com isso vejo que se houvesse maior aprofundamento do trato destas questBes muitos jovens
iriam estar se auto afirmando enquanto negros (as) de uma comunidade periférica.

Alguns jovens acabam apenas internalizando o que esté no livro didatico e o que, os professores
trabalham na sala de aula. Falta pertencimento com seu lugar de origem, com sua identidade,
com ele préprio. Pois falar da Cultura Negra apenas no 20 de Novembro é facil, porem ao meu
ver estas questfes tem que ser trabalhadas 365 dias no ano.

Segundo o depoimento acima, o trato com africanidades ainda esta restrito a aplicacdo de
alguns contetdos presentes nos livros didaticos e/ou acontecendo a partir de atividades pontuais no

ano letivo. Neste sentido, em contraposi¢do a fala de “M”, “D” afirma que:

“As metodologias usadas pelos professores sdo 6timas como em todas as profissdes ha aqueles
gue se empenham mais outros menos. [...] Podemos ressaltar alguns professores, exemplo, Prof.
de Artes que é singular, que utiliza estratégias metodoldgicas que fazem com o que os alunos se
envolvam, o Prof. da area da Educacédo Fisica que desenvolve projetos maravilhosos e a Profa.
de Matematica e que possui bom entendimento sobre varios temas [...].

Sobre esta questao “C” fala da importancia de um projeto desenvolvido por ele na escola em
uma das unidades e que as atividades devem ter a participagdo direta dos estudantes no processo de

estruturagdo, pois so assim as mesmas atingem o resultado satisfatorio.

Percebemos, a partir da analise de contetdo das falas de “D” e “C”, que mesmo indicando o
uso de metodologias mais apropriadas ao trato com africanidades, estas ainda estdo restritas a
atuagdo de poucos professores, acontecendo em momentos restritos, como dito por “M”, e ainda

sem uma participacdo mais abrangente de toda comunidade escolar no processo de construcéo, pois
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as atividades sdo planejadas por “C”, mesmo com este afirmando a importancia da participacdo dos

estudantes.

Freire (1997) afirma que é fundamental a participacdo de toda comunidade escolar na
construgdo das agdes pedagogicas, pois isso compromete e implica o coletivo com o processo
educativo, além de estimular encaminhamentos mais conectados com a realidade dos envolvido.
Desta forma, a experiéncia na AEC, convocava os educandos para exercerem seu papel de sujeitos
ativos em seu proprio processo educativo, focando também a participacdo dos professores na
construcdo de formas alternativas do fazer pedagdgico, considerando africanidades e seu

desdobramento enquanto método para todas as areas do conhecimento.

A formacdo de professores, considerando as reflexdes extraidas do estudo no que se refere as
africanidades, necessita de uma ressignificacdo para o trato com a diversidade, a partir da
possibilidade de uma maior contextualizacdo cultural identitaria com o processo educativo e suas

implicacdes com a transformacéo social.

5.3. CONSTRUINDO O PENSAMENTO CRITICO

Esta sessdo do trabalho se relaciona com a problematizacdo do ensino para o desenvolvimento
critico na formacdo humana, considerando os dados coletados e as reflexdes em torno do problema
central da Investigacdo-Acao, relacionando-os a categoria “atuacdo social”. Neste sentido, seguindo
a analise dos dados extraidos na terceira fase de exposicdo dos resultados, focamos a categoria

“atuacdo social” e suas subcategorias, conforme quadro abaixo:

Quadro 6 — Categorias e subcategorias da terceira fase

Categoria de andlise — NIVEL 1 Subcategorias de analise — NIVEL 2
ATUACAO SOCIAL Criticidade
Criatividade
SERT Autonomia
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De acordo com o acompanhamento na AEC, foi possivel perceber uma significativa melhoria
no pensamento critico dos estudantes, pois, nas conversas de planejamento e/ou avaliativas do
processo pedagogico, em muitos momentos os educandos conseguiam estabelecer conexdes entre a

micro realidade escolar e a conjuntura mais geral da comunidade e nacional.

Os préprios estudantes, considerando o episodio especifico sobre o alisamento dos cabelos,
apos a atividade realizada com toda escola, propuseram a possibilidade de incluirmos na
programacao, para um de nossos eventos abertos & comunidade, a temética que envolvia a estética
negra e a industria do consumo. Neste sentido, para além do pensamento critico, houve um processo
inventivo criativo que inspirou a sugestdo, considerando também a autonomia intelectual do grupo

em seu proprio desenvolvimento pedagogico.

O uso constante de uma metodologia, que implicava os educandos em acdo-reflexdo-acéo,
ajudava a comprometé-los com os processos de forma mais significativa, impulsionando uma maior
participacdo deliberativa, que, por sua vez, exigia uma criticidade para opinar, autonomia em
relacdo as idéias ja estabelecidas, ruptura com procedimentos mais tradicionais e criatividade para

propor novos caminhos, diante das necessidades formativas do grupo.

O guia de orientacdo dos dominios do processo de intervencédo foi fundamental para estruturar
a acdo pedagoOgica, monitorar as atividades e para catalisar a problematizacdo dos conteldos

criticamente, articulando areas de conhecimento distintas em torno das africanidades.

Utilizamos como indicadores, especificamente nesta situacdo das vivencias na AEC, o nivel de
interlocugdo entre os conflitos problematizados pelo grupo e a totalidade concreta, o grau de
necessidade da intervencdo deliberativa do professor e a capacidade criativa, coletiva e individual,

para repensar 0s proprios processos pedagogicos.

Quando analisamos a formacédo de professores a partir dos questionarios, percebemos que o
desenvolvimento critico dos estudantes das licenciaturas apresentou relativo comprometimento, pois
as respostas indicavam pouca participacdo decisoria nos processos pedagdgicos e uma dinamica de
ensino ainda fixada exclusivamente em processos de abstracdo e pouco problematizadora da
realidade. Neste sentido, acreditamos que, ndo por acaso, as dificuldades iniciais junto a AEC
podem ser fruto também de um processo formativo deficiente dos educadores, conforme o grafico

abaixo que apresenta os indices relativos a contextualizagdo do conhecimento.
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14) Contextualizagdo do conhecimento formal na realidade
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Figura 15 — Experimentacéo do aprendizado no cotidiano

No grupo de estudantes em formacdo sem acesso a extensdo e pesquisa na area, apenas
pedagogia, quimica e educacdo do campo, apresentam indices relevantes de experiéncias
pedagogicas relacionadas ao cotidiano. O grupo dos estudantes extensionistas e/ou pesquisa
apresenta alto indice e os professores médio.

Delval (2001) afirma que, quando se vive em um meio social propicio e rico pedagogicamente,
a capacidade de pensar se desenvolve naturalmente, considerando a prdpria necessidade da vida em
sociedade, haja vista que, para uma participacdo mais eficiente neste contexto, é preciso pensar.
Neste sentido, percebe-se que a capacidade de pensar pode ser desenvolvida, estimulada,

aperfeicoada, cabendo a escola a funcdo de dar conta deste objetivo com intencdo pedagdgica.

O desenvolvimento critico é funcdo da educacdo formal e este deve ser um exercicio continuo
no &mbito educativo e consequentemente na formacao e atuacdo dos professores, contudo, necessita
de um método que problematize as situacOes e possibilite a participacdo coletiva decisoria e
implicada dos educandos.

A falta das condigdes necessarias para a descentralizagdo do processo pedagogico da figura do
professor, impedia 0 melhor aproveitamento dos saberes provenientes das experiéncias de vida de

cada estudante, consequentemente trazendo dificuldades para estes, quando possivelmente estiverem
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atuando como profissionais em uma sala de aula, pois poderdo reproduzir 0 mesmo pProcesso

vivenciado em suas formacoes.

Percebemos uma légica de ensino-aprendizagem, na formacéao de professores, que ndo valoriza
a interacdo entre os educandos, explora pouco o desenvolvimento do potencial criativo destes e
ainda denuncia uma vinculacdo, educativa ideoldgica, com fortes tracos da pedagogia tradicional,
dificultando a implementacdo de métodos e técnicas subsidiados pela matriz afro-brasileira e suas

estratégias com musicalidade, ancestralidade, oralidade, corporeidade e outras.

Ressaltamos que, como ja foi dito antes, os questionarios foram fundamentais para nos
indicarem possibilidades de causas para o problema central de nossa pesquisa, mostrando que, no
que se refere aos conflitos para atuagdo dos professores com africanidades na escola, possivelmente,
estes sdo fruto de um processo formativo centrado em uma visdo de mundo com foco na pedagogia

tradicional e seus desdobramentos.

Foi possivel perceber também, em relagdo a categoria “atuacdo social”, que o envolvimento
dos estudantes com a extensao e pesquisa na area, tem atenuado as dificuldades destes em lidar com
os desafios de nossa problematica central e que quando analisamos 0s cursos isoladamente,
percebemos que alguns destes ja possuem avancos significativos, principalmente considerando os
mais voltados as ciéncias humanas, facto que nos aponta uma possibilidade de mudanca processual

no quadro denunciado por nosso trabalho investigativo.

As entrevistas aportaram mais informagdes relevantes a categoria “atuagdo social”, pois o
depoimento dos entrevistados colaborou com as reflexdes e nos indicou encaminhamentos que
reforcam o trato com africanidades na escola. Desta forma, seguiremos apresentando os dados

coletados e as reflexdes sobre esta parte do trabalho.
- A formacdo escolar atende a expectativa do desenvolvimento critico?

Sobre a categoria atuacdo social, relativo a questdo acima, “M” afirma que a escola pouco
atendeu as expectativas, considerando o baixo engajamento de boa parte dos professores. Neste
sentido, discordando de “M”, “D” fala que:
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[...] Eu &s vezes me surpreendo com o desenvolvimento e amadurecimento critico dos alunos, ao
ponto de darmos possibilidade de eles decidirem duas ou trés coisas, e eles decidirem o que €
melhor para eles. Eles sabem fazer articulaces entre as coisas e acham o melhor ponto através
das decisfes tomadas, e ainda explicam o porqué da escolha e porque é o melhor para eles.

Diante do depoimento de “D”, podemos inferir que, em sua opinido, a escola tem cumprido o

papel de desenvolvimento critico, ainda que este ndo tenha sido percebido por “M”.

Para “C” o processo tem ocorrido pontualmente, ndo cabendo generalizagdes, mesmo
reconhecendo que, de forma geral, a escola tem cumprido seu papel no desenvolvimento critico dos

educandos.

Percebemos que a escola ainda possui dificuldade em articular ages que envolvam toda
comunidade académica para desenvolvimento critico, considerando também que estas facam parte

do curriculo oficial durante todo o ano letivo.
- A escola fomenta a criatividade dos educandos?

Segundo “M”, o processo de estimulo a criatividade é mais perceptivel em algumas series e
com alguns professores, ndo sendo uma tonica geral da escola, destacando a participacdo na acéo

pedagdgica em Educacdo Fisica, Artes e da diretora.

Para “D”, a escola é referéncia em desenvolvimento da criatividade, considerando os projetos e
0 acesso a internet, pois os estudantes demonstram grande capacidade de criagcdo na parte de dancas
e brincadeiras, e ainda utilizam bem as redes sociais, buscando novidades para suas atividades
corporais e afins. Neste sentido, “C” afirma que a escola busca diversas formas para desenvolver a

criatividade.

E possivel perceber que o estimulo a criatividade ainda acontece de forma ndo sistematizada
“organicamente” no cotidiano da escola, sendo fruto de atividades isoladas e/ou da iniciativa

particular de um ou outro estudante.
- Existe autonomia nos processos formativos escolares?

De acordo com a questao, para “M™:
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Sim, vejo que a escola permite esta autonomia, tanto aos professores, quanto aos outros
profissionais que 1a atuam, bem como aos alunos, pois eles podem opinar e propor atividades. A
escola também estd sempre presente e solicita para a comunidade do seu entorno.

O depoimento de “D” reforca a fala de “M”, pois ratifica que a escola possui uma serie de
mecanismos que garantem a participagdo da comunidade escolar nos processos decisorios. Neste
sentido, “C” menciona que, no caso especifico dos professores, estes possuem autonomia para

intervirem no curriculo oficial.

As falas reforcam a ideia de desenvolvimento da autonomia, contudo ainda percebemos que a
mesma ndo faz parte do método de ensino de todos os professores e que, em relagdo a escola,
mesmo sendo garantida uma participacdo democratica, este processo apresenta serias limitacdes,

pois 0s estudantes nao exercitam isso em seu cotidiano de sala de aula.

Para Freire (1997) o respeito a autonomia do outro € um imperativo ético e ndo um favor,
cabendo ao professor encorajar na acdo pedagdgica a “rebeldia insurgente” do educando, tomando
esta atitude catalisadora de um processo formativo libertador e negando o autoritarismo repressor da
educacdo tradicional, que, na maioria das vezes, transforma o estudante em mero receptaculo de

conteudos, desconsiderando a problematizacdo e contextualizagdo daquilo que se aprende.

Na capoeira, 0 mestre/mediador, mesmo possuindo a respeitabilidade de todos e o saber da
experiéncia vivida, sempre problematiza as situagfes com o coletivo, pois reconhece que parte de
sua funcdo educativa sera estimular a autonomia critica de seus discipulos, transformando-os em
sujeitos ativos no processo, pois, caso contrario, no futuro ndo serdo reconhecidos como mestres

sébios, e sim, meros reprodutores dos conteldos de outrem.

A experiéncia com africanidades na escola podera representar um importante salto qualitativo
para a autonomia, pois o exercicio constante da oralidade problematizada estimulara a dialogicidade
com intengdo pedagodgica, e esta, por sua vez, funcionard& como importante estimulo ao
desenvolvimento critico para emancipacdo humana, ratificando a funcéo social do educador junto a

comunidade.
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Acreditamos que a discussdo dos dados relativos a presente Investigacdo-Ac¢do demonstram
nitidamente a importancia de estudos desta natureza, pois revelam o cenario em torno do problema
central, confrontando o referencial tedrico com a realidade dos sujeitos e ainda nos apresentando

encaminhamentos alternativos em favor das respostas para as questdes norteadoras do trabalho.

Neste momento, ao concluirmos a parte de apresentacdo e discussdo dos dados, seguiremos
para as consideracOes finais da presente tese, propondo algumas reflexdes e encaminhamentos, a

partir do trabalho realizado na Investigagdo-Acao.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta sessdo do trabalho aglutina algumas reflexdes finais sobre as questBes norteadoras do
estudo, objetivos da investigacdo, o problema central e os encaminhamentos possiveis que ressaltam
do presente trabalho, considerando o continuo processo de transformacdo desencadeado pela
Investigagdo-Agéo e toda sua dindmica educativa.

A tese teve como intuito principal a investigacdo dos limites e possibilidades da capoeira como
recurso pedagogico na educacdo formal, considerando a potencialidade das africanidades para
construcao de alternativas metodologicas que possibilitem um processo educativo compativel com a
pluralidade dos educandos e consequente empoderamento para o exercicio pleno da cidadania.

Para subsidiar a reflexdo em torno do problema central, tracamos algumas questdes
norteadoras, sendo estas:

- De que forma a capoeira pode apoiar a construcdo da teoria pedagdgica, enfocando uma relagao de
ensino-aprendizagem criativa e emancipatoria?

- De que forma a capoeira melhora a qualidade das aprendizagens de todos os alunos?

- Qual a relevancia da capoeira como processo pedagogico criativo para emancipar a cidadania para

diversidade étnica?

A partir da necessidade de problematizarmos as questdes norteadoras, propusemos uma
estrutura sustentada em objetivos para o estudo, que foram fundamentais para nortear todo o
procedimento investigativo e auxiliaram na estruturacdo do pensamento argumentativo em defesa da
tese central do presente trabalho.

Sobre o primeiro objetivo, relacionado a questao que vinculava a capoeira e suas possibilidades
na educacao formal, concluimos que existem diversas estratégias metodoldgicas potencializadas na
pratica pedagogica da capoeira e que, estas, para além da garantia de acesso as africanidades, podem
assegurar uma releitura da vida cotidiana em sociedade, questionando os padrées hegemdnicos
atuais para as relacées humanas e seu impacto na educagéo.

Apresentamos também como objetivo para dar conta das possibilidades da capoeira apoiar a
construcdo de teorias pedagdgicas, a intencdo de analisarmos as contradi¢cbes existentes nas

proposicdes em desenvolvimento no trato com a cultura corporal, levantando possibilidades
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superadoras, através da geracdo de um conhecimento descritivo critico. Neste sentido, foi possivel
verificar, atraves da investigacao, que a cultura corporal escolar pouco tem valorizado as vivéncias e
folguedos populares vinculadas ao negro. Contudo, conseguimos construir um referencial tedrico
que problematizou criticamente a situacdo e trouxe indicativos que argumentaram em favor da
necessidade de uma educagdo mais plural e potenciadora da critica, autonomia e criatividade dos
estudantes, focando também sua corporeidade.

O estudo nos ajudou a identificar as principais dificuldades relativas a acdo pedagdgica, que
professores e alunos enfrentam, no trato com a histéria e cultura afro-brasileira e africana. Desta
forma, conseguimos entender que, mesmo considerando, a obrigatoriedade por lei destes conteidos,
um avanco, este ainda nédo € suficiente para superar o preconceito em nossa sociedade e/ou efetivar-
se como importante recurso metodologico de aprendizado, pois existe um déficit na formacédo de
professores sobre o tema e ainda um processo historico enraizado de discriminacdo ao negro e sua
cultura no pais, que compromete uma pedagogia por africanidades na educacao formal.

Acreditamos que a investigacdo  aprofundou e  construiu  conhecimentos
sobre propostas facilitadoras do estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana através da
capoeira, conseguindo planificar e vivenciar a experiéncia da AEC, que nos brindou com uma série
de constatacOes positivas e funcionais para a educacdo formal, pois operacionalizamos na acao
pedagdgica o aprender-fazendo, oralidade, ancestralidade, circularidade e outros, demonstrando as
possibilidades da construcdo do saber, a partir de referenciais distintos dos atuais, para concep¢éo de
mundo e sociedade.

A investigacdo demonstrou que a capoeira pode contribuir apoiando a construcdo de teorias
pedagdgicas que contemplem o trato com as diferencas na perspectiva da construcdo coletiva e
exercicio pleno da cidadania critica, contudo, também ficou evidenciado que todo o sistema
educativo carece de uma mudanca de paradigma estrutural sobre valores e sociedade, pois, parte dos
problemas identificados, sdo fruto de um modelo de construcdo do conhecimento, que foi
estruturado para atender aos ditames do modo de producéo capitalista e suas necessidades.

O trabalho com a capoeira, na AEC, demonstrou que néo é suficiente apenas incluir contetdos
sobre africanidades, sem efetiva-los mediados por uma matriz metodoldgica que operacionalize as
potencialidades dos mesmos, pois, a “forma” e a implicacdo daquilo que se aprende com o mundo,

determinam a qualidade do exercicio da capacidade critica de cada um em relacdo a totalidade
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concreta, portanto, ndo basta s6 conhecer, € preciso operacionalizar o que se conhece em fungdo dos
outros e de si mesmo na vida em sociedade.

Demonstramos que a vivencia na capoeira proporcionou uma constante imersdo critica dos
estudantes, problematizando situagdes e construindo conhecimento a partir dos saberes distintos de
cada individuo envolvido na acdo, facto que exigia dos sujeitos uma postura mais inclusiva e
tolerante as diferencas, potenciando estas em funcéo do processo educativo de todo o grupo.

O envolvimento de toda a comunidade escolar em eventos, e outras atividades sobre o tema,
comprovou a relevancia do processo de Investigagdo-Acdo, no sentido do desenvolvimento da
autonomia dos sujeitos da pesquisa em seu proprio contexto, nos auxiliando na percepcao de que a
qualidade dos resultados positivos da AEC estava diretamente implicada com a colaboracdo de
todos e, consequentemente, rompendo com o paradigma de uma educacdo tradicional individualista
e ndo contextualizada com o cotidiano dos educandos.

O trabalho desenvolvido na escola tomou tanta propor¢do que a mesma virou referéncia na
regido sobre trato com africanidades, pois 0s eventos serviram também para democratizar 0 acesso
de outras comunidades escolares circunvizinhas a todo o trabalho desenvolvido. Neste sentido,
destacamos também que a repercussdo da Investigacdo-A¢do provocou no municipio o
desenvolvimento de politicas publicas sobre africanidades no ensino formal, considerando a abertura
do primeiro processo seletivo da historia, exclusivamente para selecionar professores de capoeira
que foram contratados para atuar na educacdo, conforme edital para concurso publico municipal em
anexo.

O estudo apresentou limitacdes relativas ao tempo e quantidade de pessoas envolvidas no
trabalho mais direto com a escola, pois, mesmo considerando que indiretamente houve um
envolvimento da comunidade e que foi “plantada uma semente” de agdo continuada, acreditamos
que se tivesse sido possivel realizar uma intervencdo mais direta com todas as turmas e seus
respectivos professores, poderiamos ter alcangado maiores resultados.

Acreditamos, por tudo que foi exposto, que a capoeira comprovou sua potencialidade educativa
no processo pedagdgico criativo para emancipar a cidadania inclusiva, contudo, o processo
investigativo nos despertou para outras inquietagdes, pois denotou que o trabalho desenvolvido pela
AEC atenuou e problematizou, no sentido emancipatério, as consequéncias dos conflitos historicos

sobre as bases que sedimentam nosso processo educativo, mas também identificou a necessidade de
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focarmos, em estudos futuros, possiveis causas estruturadas no processo académico de formacéao de
professores.

A capoeira, como método pedagdgico, poténcia um aprendizado referenciado em outra
perspectiva de leitura da realidade, que, pela conjuntura de formacdo social do povo brasileiro,
demonstra ser mais compativel com as necessidades educativas da complexa realidade plural que
compode os espagos formais de educacdo em nosso pais. Desta forma, defendemos a “capoeirizacao”

da escola como processo pedagdgico criativo, transitorio, para emancipar a cidadania inclusiva.
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ANEXO 1 - Carta de apresentacao
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Universidade do Minho

~ et ~ A Ediinar
Instituto de Educacao

CARTA DE APRESENTACAO

Prezado diretor (a),

Em razdo do processo de pesquisa referente ao Trabalho para doutoramento de Jean Adriano Barros
da Silva, Professor do Centro de Formacdo de Professores (CFP) da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), venho solicitar a V. Sa. autorizacdo para realizar investigacao
cientifica nesta instituicdo, bem como proceder ao registro imagético e observacdes dos espacos
ligados ao contexto do referido trabalho investigativo.

Informo ainda que esta necessidade justifica-se por ser esta instituicdo, um dos objetos de estudo,
razdo pela qual precisamos construir um banco de imagens sobre tal l6cus. Nossa pesquisa intitula-
se: “CAPOEIRA: LIMITES E POSSIBILIDADES - UM PROCESSO PEDAGOGICO
CRIATIVO A EMANCIPAR A CIDADANIA INCLUSIVA”,

Certo de contar com sua colaboragéo, em face ao pedido referido, agradeco a atencao dispensada.

Amargosa- BA, de de 2014

Atenciosamente,

Jean Adriano Barros da Silva
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ANEXO 2 — Termo de assentimento
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TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO (Adolescentes com 12 anos
completos, maiores de 12 anos e menores de 18 anos)

Informacdo geral: O assentimento informado para a crianca/adolescente ndo substitui a
necessidade de consentimento informado dos pais ou guardids. O assentimento assinado pela crianga
demonstra a sua cooperagdo na pesquisa.

Titulo do Projeto: “CAPOEIRA: LIMITES E POSSIBILIDADES - UM PROCESSO
PEDAGOGICO CRIATIVO A EMANCIPAR A CIDADANIA INCLUSIVA”.

Investigador: Jean Adriano Barrosa da Silva
Local da Pesquisa: Escola Municipal professora Dinorah Lemos da Silva

Endereco: Loteamento Parque dos Passaros S/N, bairro Catiara, no perimetro urbano da cidade de Amargosa
— Bahia - Barsil

O que significa assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de adolescentes, da sua faixa de
idade, para participar de uma pesquisa. Serdo respeitados seus direitos e vocé receberd todas as informagdes
por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
contenha palavras que vocé ndo entenda. Por favor, peca ao responsavel pela pesquisa ou a equipe do estudo
para explicar qualquer palavra ou informacao que vocé ndo entenda claramente.

Informacao ao sujeito da pesquisa:

Vocé esta sendo convidado a participar, como voluntéario do projeto de pesquisa “CAPOEIRA: LIMITES E
POSSIBILIDADES — UM PROCESSO PEDAGOGICO CRIATIVO A EMANCIPAR A CIDADANIA
INCLUSIVA”. Sua participacdo ndo ¢ obrigatéria. Vocé ¢ livre para desistir de participar e retirar seu
consentimento a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer prejuizo, constrangimento ou penalidade a
Sua pessoa. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicéo.

OBJETIVOS:

1 - Caracterizar limites e possibilidades no processo de trato com a matriz pedagogica africana através da
capoeira em escola publica de Amargosa — BA, descrevendo e analisando coletivamente seus tragos
essenciais.

2 - Analisar as contradicfes existentes nas proposi¢fes em desenvolvimento no trato com a cultura corporal,
levantando possibilidades superadoras, através da geracdo de um conhecimento descritivo critico.

3 - Compreender as dindamicas decorrentes do processo de construcdo da capoeira como pratica pedagogica
através do estudo de caso em escola publica de Amargosa — BA.

4 - ldentificar quais as principais dificuldades que professores e alunos enfrentam, no trato com a historia e
cultura afro-brasileira e africana, no processo pedagogico.
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5 - Aprofundar e construir conhecimento sobre propostas facilitadoras do estudo da historia e cultura afro-
brasileira e africana através da capoeira.

A sua participacdo é voluntaria e caso vocé opte por ndo participar, ndo terd nenhum prejuizo ou represalias.
Contato para davidas:

Caso vocé tenha duvidas do projeto e de sua participacdo e necessite de maiores esclarecimentos,
pode contatar o pesquisador principal a qualquer momento que julgar necessario, atraves do
endereco, telefone ou email abaixo.

NOME DA PESQUISA: “CAPOEIRA: LIMITES E POSSIBILIDADES — UM PROCESSO
PEDAGOGICO CRIATIVO A EMANCIPAR A CIDADANIA INCLUSIVA”,

PESQUISADOR RESPONSAVEL : Jean Adriano Barros da Silva

ENDERECO: Av. Sdo Cristovéo, Catiara, n°® 730

TELEFONE: (75) 9168-7534

EMAIL: jeanadriano@ufrb.edu.br

PROFESSORA ORIENTADORA: Doutora Isabel Maria da Torre Carvalho Viana

DECLARACAQO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA:

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos neste
documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que posso interromper a minha
participacdo a qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo gque os dados coletados para o
estudo sejam usados para o0 propdésito acima descrito.

Eu entendi a informacédo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a oportunidade
para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma cépia assinada e datada deste Documento DE ASSENTIMENTO INFORMADO.

NOME DO ADOLESCENTE ASSINATURA DATA

NOME DO INVESTIGADOR ASSINATURA DATA
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ANEXO 3 — Termo de consentimento livre e esclarecido
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Universidade do Minho

Instituto de Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar, como voluntario do projeto de pesquisa “CAPOEIRA:
LIMITES E POSSIBILIDADES - UM PROCESSO PEDAGOGICO CRIATIVO A
EMANCIPAR A CIDADANIA INCLUSIVA”. Sua participacdo ndo ¢ obrigatdria. Vocé ¢ livre
para desistir de participar e retirar seu consentimento a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer prejuizo, constrangimento ou penalidade a sua pessoa. Sua recusa ndao trard& nenhum

prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituigéo.

Caso vocé tenha duvidas do projeto e de sua participacdo e necessite de maiores esclarecimentos,
pode contatar o pesquisador principal a qualquer momento que julgar necessario, através do

endereco, telefone ou email abaixo.

NOME DA PESQUISA: “CAPOEIRA: LIMITES E POSSIBILIDADES — UM PROCESSO
PEDAGOGICO CRIATIVO A EMANCIPAR A CIDADANIA INCLUSIVA”,

PESQUISADOR RESPONSAVEL : Jean Adriano Barros da Silva

ENDERECO: Av. Séo Cristovao, Catiara, n°® 730

TELEFONE: (75) 9168-7534

EMAIL: jeanadriano@ufrb.edu.br

PROFESSORA ORIENTADORA: Doutora Isabel Maria da Torre Carvalho Viana

OBJETIVOS:

1 - Caracterizar limites e possibilidades no processo de trato com a matriz pedagdgica africana
através da capoeira em escola publica de Amargosa — BA, descrevendo e analisando coletivamente

seus tracos essenciais.
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2 - Analisar as contradigdes existentes nas proposi¢cdes em desenvolvimento no trato com a cultura
corporal, levantando possibilidades superadoras, através da geracdo de um conhecimento descritivo

critico.

3 - Compreender as dindmicas decorrentes do processo de construgdo da capoeira como préatica

pedagdgica através do estudo de caso em escola publica de Amargosa — BA.

4 - ldentificar quais as principais dificuldades que professores e alunos enfrentam, no trato com a

histdria e cultura afro-brasileira e africana, no processo pedagdgico.

5 - Aprofundar e construir conhecimento sobre propostas facilitadoras do estudo da historia e cultura afro-

brasileira e africana através da capoeira.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Caso vocé aceite a realizacdo da pesquisa, serdo feitas
imagens, questionarios e uma entrevista semi-estruturada com vocé, considerando os objetivos ja
mencionados acima. A entrevista sera gravada para posterior transcricdo. Os dados coletados serdo

utilizados somente para os fins desta pesquisa.

RISCOS E DESCONFORTOS: Asseguro que com a realizacdo da pesquisa ndo ocorrera riscos e

prejuizos de qualquer espécie tais como: desconforto, riscos morais e constrangimento.

CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: Informamos que a sua participagdo na
pesquisa ndo acarretara custos para vocé. Vale ressaltar também, que vocé ndo recebera nenhuma

espécie de reembolso ou gratificacdo devido a sua participacdo na pesquisa.

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: As informacGes coletadas serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Vocé ndo sera
identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Seu nome ndo sera liberado

sem a sua permissao.

Eu declaro que li as informacdes

contidas nesse documento e fui devidamente informado pelo pesquisador Jean Adriano Barros da

Silva, sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa e concordo em participar como voluntario do
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projeto de pesquisa acima descrito. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer
momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Certificaram-me de que todos os dados desta
pesquisa serdo confidenciais e de uso exclusivo para o trabalho investigativo e/ou fins académicos.

Declaro ainda que recebi uma copia desse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Amargosa, de de 2014.

Assinatura do participante
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ANEXO 4 - Diario de acompanhamento
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Data / /

Categorias de analise

1 — Acdo Pedagbgica

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Diario de Acompanhamento

2 — Formacao de Professores

3 — Atuacéo Social
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4 — Qutros

5 — Diferencas entre a atividade proposta e a atividade vivida
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ANEXO 5 — Guia de orientacao dos dominios do processo de intervencao
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Guia de Orientacao dos Dominios do Processo de Intervengao

Dominios do
processo de Objetivos Tarefas e intervenientes Recursos Calendario
intervencao
- Conhecer as - Pesquisa documental; - Registos Fev e Mar /
" necessidades; - Conversas informais; documentais; 2014
g - Conhecer o grupo | - Acesso a documentos - Bibliografia;
& de intervencéo; oficiais; - Sessoes /
% - Interag&o com os encontros com os
S intervenientes; intervenientes;
g - Registo em Diério de - Diéario de
1= Comunicacéo; comunicagéo;
S - Realizar vivencias de - Relatério de
g aproximagao avaliacdo interna;
g - Relatdrio de
9 avaliacdo das
atividades;
\ - Identificar a - Conversas informais com | - Registros; Mar / 2014
@ situacdo-problemaa | toda comunidade escolar; - Vivencias com
S intervir; - Analise dos trabalhos ja grupo focal;
- - Conhecer as desenvolvidos na escola - Observagéo do
= g .represen.tat;ﬁes dos sobre o tema; cotidiano escolar.
2 % intervenientes sobre
g5 0 espaco escolar e
] as possibilidades
= com o estudo da
S educacéo, historia e
B cultura africana.
- Verificar as - Interagdo com os - Registros; De Mar a
possibilidades da intervenientes; - Vivencias com Dez de 2014
8 capoeira como - Registo em Diério de grupo focal
io‘: campo do Comunicagao
£ conhecimento da
= cultura corporal em
< africanidades;
IS - Vivenciar aspectos
- de matriz africana
no ambiente escolar.
- Trabalhar com - Desenvolver os objetivos | - Registros; De Mar a
. = elementos da a partir de vivencias coma | - Vivencias com Dez de 2014
‘§~ -4 historia e cultura cultura corporal da grupo focal
g 3 £ africana capoeira e afins
aE) 8 o - Discutir sobre
= O g
= g_ = 8 aspectos do negro
= S 8< no Brasil
225 - Vivenciar a cultura
§“ ‘_g_ g corporal de matriz
S % africana a partir da
o 2 capoeira, samba e

maculele
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- Apresentar a - Inscrever interessados de | - Sessdes / FevaDez/
e ° proposta para toda cada sala de aula nas encontros com 0s 2014
o comunidade escolar | vivencias intervenientes;
828 - Participar do - Criar possibilidades de - Diério de
3 % < planejamento colaboragdo em eventos comunicagao;
T 9 @ coletivo da escola interdisciplinares - Relatorio de
= 8 = com outros Apresentar um cronograma | avaliagdo interna;
§" (e g professores de atividades para toda - Relatério de
2 E - Realizar mostras comunidade escolar avaliagdo das
S8 do trabalho para atividades
(@] comunidade interna
e externa a escola
- - Verificar e ajustar | - Fortalecer a participacdo | - Diario de FevaDez/
° constantemento os democratica durante as comunicagéo; 2014
£ encaminhamentos atividades da AEC - Relatério de
-% O das atividades - Criar mecanismos de avaliagdo interna;
2 L<‘(J - Estabelecer auto-regulacdo do grupo - Relatorio de
© parametros - Ampliara a articulagéo avaliacdo das
@ P pedagogicos com 0s outros sujeitos da atividades
< 3 compativeis coma | comunidade escolar
E= realidade escolar
= - Criar mecanismos
§ de auto-regulacéo
pedagogica
- Comparar dados - Avaliar no campo - Diério de FevaDez/
8 © anteriores e atitudinal os participantes comunicacéo; 2014
9028 posteriores a da AEC em outros - Relatorio de
&G0 2 aplicagdo da AEC contextos da escola avaliagdo interna;
Tg g— E 8 - Verificar o - Ampliar o didlogo com - Relatdrio de
I = impacto da AEC na | outros professores sobre 0 | avaliagdo das
comunidade escolar | impacto da AEC na escola | atividades
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ANEXO 6 — Questionario
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Universidade do Minho

Ilnetid in |
HISULU IT 1

O presente questionario € referente ao desenvolvimento do Projeto de pesquisa -
“CAPOEIRA: LIMITES E POSSIBILIDADES - UM PROCESSO PEDAGOGICO
CRIATIVO A EMANCIPAR A CIDADANIA INCLUSIVA™.

Essa pesquisa tem como objetivo geral Investigar a contribuicdo da cultura corporal, em
particular, da capoeira, no processo de educacdo formal em uma acdo de enriquecimento
curricular (AEC), considerando o impacto na formacdo de questdes ligadas a musicalidade,
movimento corporal e a dindmica das relagdes interpessoais.

Assim, contamos com a sua colaboracdo, fornecendo as informacGes solicitadas, para
tanto, garantimos que as informacGes prestadas serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade, pois vocé ndo serd identificado em
nenhuma publicacéo que possa resultar deste estudo.

Caso vocé tenha davidas do projeto e de sua participacdo e necessite de maiores
esclarecimentos, pode contatar a pesquisador principal a qualquer momento que julgar
necessario, através do endereco, telefone ou email abaixo.

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Jean Adriano Barros da Silva
ENDERECO: Av. Séao Cristovéo, Catiara, n°® 730

TELEFONE: (75) 9168-7534

EMAIL: jeanadriano@ufrb.edu.br

Nesse sentido, antecipadamente agradecemos.

Atenciosamente,

Jean Adriano Barros da Silva
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QUESTIONARIO

1. DADOS DE IDENTIFICACAO E SOCIOECONOMICOS
1.Sexo:( )F( )M

2. Naturalidade (cidade onde nasceu): Amargosa ( ) Outra cidade ( )
3. ldade: 20a30( ) 31a40( ) 41a50( )Maisde50( )

4. Curso: Pedagogia ( ) Educacdo Fisica ( ) Letras( ) Quimica( ) Fisica( ) Matematica ( )
Filosofia ( ) Educacdo do Campo ( )

5. Como vocé se identifica? Branco ( ) Amarelo () Pardo ( ) Negro ( )
6. Onde vocé acessa a internet? Casa( ) Trabalho () Universidade ( ) Outro ()
7. Como vocé sabe das noticias? TV () Radio ( ) Jornal ( ) Internet ( ) Outro ()
8. Participa ou j& participou de atividades comunitarias? Sim ( ) Néo ( )

9. Qual sua religido? Catdlico ( ) Evangélico ( ) Religido de matriz africana ( ) Outra ( ) N&o possuo

religido ( )

10. Forma de moradia: Alugada ( ) cedida ( ) propria ( ) outra ()

11. Ndmero de cémodos na moradia: Até5( ) de6al10( ) acimade 10 ( )
12. Qual a renda familiar total:

Menos de 2 salarios minimos ( )

De 3 a 5 salarios minimos ( )

De 5 a 10 salarios minimos ()

Mais de 10 salarios minimos ()
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3. DADOS RELATIVOS A CAPOEIRA E/OU MATRIZ AFRO-BRASILEIRA

Questao

Nunca

Poucas
Vezes

Regularmente

Frequentemente

Muito
Frequentemente

1)Vocé participa de atividades
ligadas a matriz africana?

2)Vocé ja estudou sobre
contelidos da historia e cultura
africana?

3)Vocé ja utilizou as culturas
populares em acdes pedagégicas?

4)Vocé estudou sobre a lei que
trata da historia e cultura africana
e afro-brasileira na escola?

5)Vocé participou de eventos
formativos sobre questdes
relativas a africanidades?

6)Seus professores discutiam
sobre cultura afro-brasileira?

7)Em sua formac&o, foi possivel
ter contato com representantes
das culturas populares?

8)Representantes das culturas
populares participavam de
atividades na sua formacgéo
académica?

9)Vocé ja praticou capoeira?

4. DADOS SOBRE OS ASPECTOS METODOLOGICOS DA ACAO PEDAGOGICA

Questao

Nunca

Poucas
Vezes

Regularmente

Frequentemente

Muito
Frequentemente

1)Vocé participou de vivencias
pedagogicas extra sala de aula?

2)Vocé ja aprendeu algum
conteldo a partir da
musicalidade?

3)Vocé experimentava o que
aprendia no cotidiano?

4)Suas aulas eram dindmicas?
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5)Com que frequéncia aprendeu
conteldos a partir de vivencias
corporais?

6)Vocé teve liberdade de escolha
durante o curso?

7)Vocé foi desafiado a resolver
problemas nas aulas?

8)Outras formas de avaliacéo,
para além da escrita, foram
utilizadas ?

9)A experiéncia de seus
professores influenciou na
qualidade da agéo pedagogica dos
mesmos?

10)Sua experiéncia influenciou
na qualidade de seu aprendizado?
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ANEXO 7 — Roteiro de entrevistas
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Universidade do Minho

ST In EA 1~
Instituto de Educacao

ROTEIRO DE ENTREVISTA

NOME DA PESQUISA: “CAPOEIRA: LIMITES E POSSIBILIDADES — UM PROCESSO
PEDAGOGICO CRIATIVO A EMANCIPAR A CIDADANIA INCLUSIVA”,

OBJETIVOS:

1 - Caracterizar limites e possibilidades no processo de trato com a matriz pedagogica africana
atraves da capoeira em escola pablica de Amargosa — BA, descrevendo e analisando coletivamente

seus tracos essenciais.

2 - Analisar as contradi¢des existentes nas proposi¢cdes em desenvolvimento no trato com a cultura
corporal, levantando possibilidades superadoras, através da geracdo de um conhecimento descritivo

critico.

3 - Compreender as dinamicas decorrentes do processo de construcdo da capoeira como pratica

pedagdgica através do estudo de caso em escola publica de Amargosa — BA.

4 - ldentificar quais as principais dificuldades que professores e alunos enfrentam, no trato com a

histdria e cultura afro-brasileira e africana, no processo pedagdgico.

5 - Aprofundar e construir conhecimento sobre propostas facilitadoras do estudo da historia e cultura

afro-brasileira e africana através da capoeira.

NOME DO ENTREVISTADO:

FUNCAO:
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Item 1 - PRATICA PEDAGOGICA ESCOLAR

1 Gostaria que vocé falasse sobre o trato de questdes étnicas na escola?
2 Quiais os limites estruturais para potencializar a Interdisciplinaridade?

3 Em sua opini&o, como tem ocorrido o trato com a diversidade na escola?

Item 2 - FORMACAO DE PROFESSORES

1 O curriculo de formacdo de professores tem atendido as reais necessidades da escola na
atualidade?
2 Pela sua experiéncia, quais estratégias metodologicas percebe que funcionam dentro das aulas para

trato com africanidades? E o que acha que ndo funciona?

Item 2 - ATUACAO SOCIAL

1 — A formacéo escolar atende a expectativa do desenvolvimento critico?
2 — A escola fomenta a criatividade dos educandos?

3 — Existe autonomia nos processos formativos escolares?

Muito Obrigado!
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ANEXO 8 - Edital concurso publico municipal capoeira
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A Prefeita Municipal de Amargosa, no uso de suas atribuigbes legais e regimentais, faz saber aos interessados
que estardo abertas as inscrigbes ao Processo Seletivo para provimento de cargos temporarios da Area de
Educacéo da Prefeitura Municipal de Amargosa, além da formacdo de Cadastro de Reserva, o qual sera
regido pelas disposi¢des deste Edital.

a) | - DISPOSICOES PRELIMINARES

1.1 O Processo Seletivo de Provas e Provas e Titulos destina-se ao preenchimento de 394
(trezentos e noventa e guatro) vagas do quadro de cargos publicos temporarios da Prefeitura
Municipal de Amargosa, juntamente com aquelas que vierem a ocorrer no periodo de validade
do Processo Seletivo.

1.2 O Processo Seletivo seré realizado sob a supervisdo da Comissao para efetivagédo do Processo
Seletivo, nomeada pelo Decreto n°. 272, de 07 de abril de 2014 e executado pela Fundacao
de Apoio a Educagéo e Desenvolvimento Tecnoldgico (Fundacdo CEFETBAHIA).

1.3 O prazo de validade do Processo Seletivo sera de 01 (um) ano, contados da data da respectiva
homologagéo, podendo este prazo, antes de esgotado, ser prorrogado uma vez, por igual
periodo, a critério da Administracdo, por ato expresso da Prefeita Municipal de Amargosa.

1.4 S&o requisitos para participar do Processo Seletivo:

a) ser brasileiro nato ou naturalizado, ou gozar das prerrogativas previstas no artigo 12 da
Constituicdo Federal;

b) ter o minimo de 18 anos completos a data de encerramento das inscri¢des;

c) ter habilitagdo para o cargo pretendido, conforme especificado no item 2.1. do Capitulo Il deste
Edital;

d) estar em dia com as obrigacdes resultantes da legislagéo eleitoral;

e) estar quite com as obrigacdes militares, se do sexo masculino;

f)  n&o ter registro de antecedentes criminais, que implique a mudanca do "estado penal”;

g) estar em pleno gozo dos direitos civis e politicos;

h) gozar de boa saude fisica e mental para o exercicio do cargo;

i)  declarar que conhece e esta de acordo com as exigéncias do Edital.

1.5. O Processo Seletivo sera constituido de duas etapas:

1.5.1. Primeira Etapa — Prova escrita aplicada para todos os cargos, composta de questdes
objetivas, de carater eliminatério e classificatério, abrangendo os programas descritos no
Anexo |.

15.2. Segunda Etapa — Habilitacdo e Avaliacdo de Titulos, de carater classificatorio,
exclusivamente para os candidatos aos cargos de Professor (codigos 001 a 008),
habilitados na Primeira Etapa e convocados para a Segunda Etapa.

1.5.3. Os pontos serdo distribuidos conforme disposto no quadro 1.

b) Quadro 1_Distribuicdo dos pontos

Primeira etapa |Segunda etapa

Cargos (Prova escrita) |(Prova de Titulos) Total
Professor Séries Iniciais — Docéncia 90 10 100
Profes~sor para_in exercicio do AEE — Area de 90 10 100
Atuacédo: Deficiéncia Intelectual
Professor para o exercicio do AEE — Area de
Atuacédo: Deficiéncia Auditiva 90 10 100
Profes~sqr para o exercicio do AEE — Area de 90 10 100
Atuacdo: Deficiéncia Visual
Professor para o exercicio do AEE — Area de
Atuacéo: Transtorno Geral do Desenvolvimento 90 10 100
Profes~sc?r para o exercicio do AEE — Area de 90 10 100
Atuacéo: Deficiéncia Fisica
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Primeira etapa |Segunda etapa

Cargos (Prova escrifa) (Prgova de Tl'tl?JIos) Total
Professor para o exercicio do AEE — Area de
Atuacao: Sindrome de Down 90 10 100
Professor Monitor para Sala de Aula — Area de
Atuacao: Apoio Pedagdgico aos Alunos 90 10 100
Especiais em Turmas Regulares
Psicopedagogo para o Exercicio do AEE 90 - 90
Psicélogo para o exercicio do AEE 90 - 90
Fonoaudidlogo para o Exercicio do AEE 90 - 90
Terapeuta Ocupacional para o exercicio do 90 - 90
AEE
Monitor — Projetos Especiais da Educacéo — 90 - 90
Artesanato
Monitor — Projetos Especiais da Educagéo — 90 - 90
Musica
Monitor — Projetos Especiais da Educagéo — 90 - 90
Danca
Monitor — Projetos Especiais da Educagao — 90 - 90
Capoeira
Monitor — Projetos Especiais da Educagédo — 90 - 90
Teatro
Monitor — Projetos Especiais da Educagdo — 90 - 90
Xadrez
Monitor — Projetos Especiais da Educagao — 90 - 90
Judd
Monitor — Projetos Especiais da Educagao — 90 - 90
Percusséo
Monitor — Projetos Especiais da Educacgéo - 90 - 90
Fotografia e Documentario
Monitor — Projetos Especiais da Educagéo - 90 - 90
Refor¢co Escolar
Monitor — Projetos Especiais da Educa¢ao — 90 - 90
Horticultura
Monitor — Projetos Especiais da Educagéo - 90 - 90
Ladico matematico
Assistente de Classe 90 - 90
Assistente Administrativo Educacional 90 - 90
Motorista Escolar 90 - 90
Auxiliar de Vigilancia Escolar 60 - 60
Auxiliar de Servigos Administrativos 60 - 60
Educacionais - Funcao: Portaria
Auxiliar de Servigos Administrativo 60 - 60
Educacionais - Fun¢do: Merenda e Limpeza

Il - DOS CARGOS, VAGAS, PRE-REQUISITOS/ESCOLARIDADE, REMUNERAGCAO, VALOR DA
INSCRICAO E LOCAL DE APLICACAO DAS PROVAS.

2.1. Os cargos, areas de atuacgao, vagas, pré-requisitos/escolaridade, remunerac¢ao e valor da taxa de
inscricao séo os estabelecidos no quadro 2:
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c) Quadro 2 _ Cargos

Cargo: Cadigo do cargo: Carga horaria:
Professor Séries Iniciais - Docéncia 001 20h semanais
Vagas
Nao Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 90 6 o
R$ 975,77 R$ 75,00

Sintese das Atividades: Participar do planejamento, executar e avaliar atividades educacionais no
ambito da educacéo infantil e fundamental da Secretaria Municipal da Educagéo, em consonancia
com normas e critérios do planejamento nacional da educac¢éo e dos planos estadual e municipal,
bem como exercer docéncia em sala de aula, na area em que o candidato estiver habilitado.

Pré-requisitos exigidos: Diploma, devidamente registrado, de conclusdo de curso de graduagéo de
nivel superior em Pedagogia, expedido por instituicdo de ensino superior reconhecida pelo Ministério
da Educacao.

Cargo: Cdédigo do cargo: Carga horéria:
Professor para o exercicio do AEE 002 20h semanais
— Area de Atuac&o: Deficiéncia Intelectual Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragéo: Valor da taxa de Inscrigéo: 3
R$ 975,77 R$ 75,00

Sintese das Atividades: Participar do planejamento, executar e avaliar atividades educacionais no
ambito da educacéo infantil e fundamental dos alunos com necessidades especiais da Secretaria
Municipal da Educacdo, em consonancia com normas e critérios do planejamento nacional da
educacao e dos planos estadual e municipal, bem como exercer docéncia em sala de aula, na area
em que o candidato estiver habilitado. Especificamente, as atribuicbes para o Professor definidas nas
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — AEE
na Educacdo Baésica, regulamentadas pelo Decreto n® 6.571, de 18 de setembro de 2008 e na
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009.

Pré-requisitos exiaidos: Para atuacéo no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacgao especifica para a Educagdo Especial, conforme art. 12 da
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. DOCENCIA: Diploma, devidamente registrado,
de conclusdo de curso de graduacdo de nivel superior em Pedagogia, expedido por instituicdo de
ensino superior reconhecida pelo Ministério da Educacdo. ATUACAO NA EDUCACAO ESPECIAL:
Para atuacdo na Educacgéo Especial sera exigido curso de especializagdo na area.

Far4 jus a percepcdo de Gratificacdo pelo exercicio de docéncia com alunos de portadores de
necessidades especiais, correspondentes a 15% sobre o vencimento, o ocupante do cargo do
Magistério Publico Municipal portador de certificado de curso especifico na area de Educagédo
Especial com énfase em Deficiéncia Intelectual com duragcdo minima de 160 (cento e sessenta) horas
(art. 40, caput e § 1° da Lei Municipal n°. 318/2009).
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Cargo: Cdédigo do cargo: Carga horéria:
Professor para o exercicio do AEE 003 20h semanais
— Area de Atuagdo: Deficiéncia Auditiva Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneracéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 5
R$ 975,77 R$ 75,00

Sintese das Atividades: Participar do planejamento, executar e avaliar atividades educacionais no
ambito da educacéo infantil e fundamental dos alunos com necessidades especiais da Secretaria
Municipal da Educacdo, em consonancia com normas e critérios do planejamento nacional da
educacao e dos planos estadual e municipal, bem como exercer docéncia em sala de aula, na area
em que o candidato estiver habilitado. Especificamente, as atribuic6es para o Professor definidas nas
Diretrizes Operacionais da Educacgéo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — AEE
na Educacdo Bésica, regulamentadas pelo Decreto n® 6.571, de 18 de setembro de 2008 e na
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009.

Pré-requisitos exigidos: Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacgéo inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacédo especifica para a Educacao Especial, conforme art. 12 da
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. DOCENCIA: Diploma, devidamente registrado,
de conclusédo de curso de graduacédo de nivel superior em Pedagogia, expedido por instituicdo de
ensino superior reconhecida pelo Ministério da Educacdo. ATUACAO NA EDUCACAO ESPECIAL:
Para atuagédo na Educacao Especial sera exigido curso de especializagdo na area.

Far4 jus a percepcdo de Gratificacdo pelo exercicio de docéncia com alunos de portadores de
necessidades especiais, correspondentes a 15% sobre o vencimento, o ocupante do cargo do
Magistério Publico Municipal portador de certificado de curso especifico na area de Educacédo
Especial com énfase em Deficiéncia Intelectual com duracdo minima de 160 (cento e sessenta) horas
(art. 40, caput e § 1° da Lei Municipal n°. 318/2009).

Cargo: Codigo do cargo: Carga horéria:
Professor para o exercicio do AEE 004 20h semanais
— Area de Atuaco: Cegueira ou Deficiéncia Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragao: \Valor da taxa de Inscri¢éo: 3
R$ 975,77 R$ 75,00

Sintese das Atividades: Participar do planejamento, executar e avaliar atividades educacionais no
ambito da educacéo infantil e fundamental dos alunos com necessidades especiais da Secretaria
Municipal da Educag¢do, em consonancia com normas e critérios do planejamento nacional da
educacao e dos planos estadual e municipal, bem como exercer docéncia em sala de aula, na area
em que o candidato estiver habilitado. Especificamente, as atribuicbes para o Professor definidas nas
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — AEE
na Educacdo Basica, regulamentadas pelo Decreto n°® 6.571, de 18 de setembro de 2008 e na
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009.

Pré-requisitos exiaidos: Para atuacéo no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacgdo especifica para a Educagdo Especial, conforme art. 12 da
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. DOCENCIA: Diploma, devidamente registrado,
de conclusdo de curso de graduacgdo de nivel superior em Pedagogia, expedido por instituicdo de
ensino superior reconhecida pelo Ministério da Educacdo. ATUACAO NA EDUCACAO ESPECIAL:
Para atuagdo na Educacao Especial sera exigido curso de especializa¢ao na area.

Far4 jus a percepcdo de Gratificacdo pelo exercicio de docéncia com alunos de portadores de
necessidades especiais, correspondentes a 15% sobre o vencimento, o ocupante do cargo do
Magistério Publico Municipal portador de certificado de curso especifico na area de Educacgéo
Especial com énfase em Deficiéncia Visual (Braile) com duragcdo minima de 160 (cento e sessenta)
horas (art. 40, § 1° da Lei Municipal n°. 318/2009).
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Cargo: Cdédigo do cargo: Carga horéria:
Professor para o exercicio do AEE 005 20h semanais
— Area de Atuagéo: Transtorno Geral do Vagas
Desenvolvimento Nao Portadores de
- S Negros

deficientes deficiéncia
Remuneraco: Valor da taxa de Inscrigdo: 3 L
R$ 975,77 R$ 75,00

Sintese das Atividades: Participar do planejamento, executar e avaliar atividades educacionais no
ambito da educacéo infantil e fundamental dos alunos com necessidades especiais da Secretaria
Municipal da Educacdo, em consonancia com normas e critérios do planejamento nacional da
educacao e dos planos estadual e municipal, bem como exercer docéncia em sala de aula, na area
em que o candidato estiver habilitado. Especificamente, as atribui¢des para o Professor definidas nas
Diretrizes Operacionais da Educacgéo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — AEE
na Educacdo Baésica, regulamentadas pelo Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008 e na
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009.

Pré-requisitos exigidos: Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacéo inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacgao especifica para a Educagdo Especial, conforme art. 12 da
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. DOCENCIA: Diploma, devidamente registrado,
de conclusdo de curso de graduagédo de nivel superior em Pedagogia, expedido por instituicdo de
ensino superior reconhecida pelo Ministério da Educacdo. ATUACAO NA EDUCACAO ESPECIAL:
Para atuacdo na Educacéo Especial sera exigido curso de especializagdo na area.

Fard jus a percepcdo de Gratificacdo pelo exercicio de docéncia com alunos de portadores de
necessidades especiais, correspondentes a 15% sobre o vencimento, o ocupante do cargo do
Magistério Publico Municipal portador de certificado de curso especifico na area de Educacédo
Especial com énfase em Transtorno Geral do Desenvolvimento com duracdo minima de 160 (cento e
sessenta) horas (art. 40, § 1° da Lei Municipal n°. 318/2009).

Cargo: Cddigo do cargo: Carga horéria:

Professor para o exercicio do AEE 006 20h semanais

— Area de Atuag&o: Deficiéncia Fisica Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia

Remuneragéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 2 .

R$ 975,77 R$ 75,00

Sintese das Atividades: Participar do planejamento, executar e avaliar atividades educacionais no

ambito da educacéo infantil e fundamental dos alunos com necessidades especiais da Secretaria
Municipal da Educag¢do, em consonancia com normas e critérios do planejamento nacional da
educacao e dos planos estadual e municipal, bem como exercer docéncia em sala de aula, na area
em que o candidato estiver habilitado. Especificamente, as atribuicbes para o Professor definidas nas
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — AEE
na Educacdo Basica, regulamentadas pelo Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008 e na
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009.

Pré-requisitos exigidos: Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacgao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacédo especifica para a Educacdo Especial, conforme art. 12 da
Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. DOCENCIA: Diploma, devidamente registrado,
de conclusédo de curso de graduacédo de nivel superior em Pedagogia, expedido por instituicdo de
ensino superior reconhecida pelo Ministério da Educacdo. ATUACAO NA EDUCACAO ESPECIAL:
Para atuagdo na Educacao Especial sera exigido curso de especializagdo na area.

Fara jus a Gratificagdo pelo exercicio de docéncia com alunos de portadores de necessidades
especiais, correspondentes a 15% sobre o vencimento, o ocupante do cargo do Magistério Publico
Municipal portador de certificado de curso especifico na area de Educacdo Especial com énfase em
Deficiéncia Fisica com duragdo minima de 160 (cento e sessenta) horas (art. 40, § 1° da Lei Municipal
n°. 318/2009).
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Cargo: Cdédigo do cargo: Carga horéria:
Professor para o exercicio do AEE 007 20h semanais
— Area de Atuac&o: Sindrome de Down Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneracéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 2
R$ 975,77 R$ 75,00

Sintese das Atividades: Participar do planejamento, executar e avaliar atividades educacionais no
ambito da educacéo infantil e fundamental dos alunos com necessidades especiais da Secretaria
Municipal da Educacdo, em consonancia com normas e critérios do planejamento nacional da
educacao e dos planos estadual e municipal, bem como exercer docéncia em sala de aula, na area
em que o candidato estiver habilitado. Especificamente, as atribui¢des para o Professor definidas nas
Diretrizes Operacionais da Educacgéo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — AEE
na Educacédo Bésica, regulamentadas pelo Decreto n® 6.571, de 18 de setembro de 2008 e na
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009.

Pré-requisitos exigidos: Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacgéo inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacédo especifica para a Educacao Especial, conforme art. 12 da
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. DOCENCIA: Diploma, devidamente registrado,
de conclusédo de curso de graduacédo de nivel superior em Pedagogia, expedido por instituicdo de
ensino superior reconhecida pelo Ministério da Educacdo. ATUACAO NA EDUCACAO ESPECIAL:
Para atuagédo na Educacao Especial sera exigido curso de especializacao na area.

Far4 jus a percepcdo de Gratificacdo pelo exercicio de docéncia com alunos de portadores de
necessidades especiais, correspondentes a 15% sobre o vencimento, o ocupante do cargo do
Magistério Publico Municipal portador de certificado de curso especifico na area de Educacéo
Especial com énfase em Sindrome de Down com duracdo minima de 160 (cento e sessenta) horas
(art. 40, § 1° da Lei Municipal n°. 318/2009).

Cargo: Codigo do cargo: Carga horéria:
Professor Monitor para Sala de Aula —Area 008 20h semanais
de Atuacdo: Apoio Pedagégico aos Alunos Vagas
Especiais em Turmas Regulares N&o Portadores de

- S Negros

deficientes deficiéncia

Remuneragao: \Valor da taxa de Inscrigéo: 6 5
R$ 975,77 R$ 75,00

Sintese das Atividades: Intermediar o processo de ensino aprendizagem com o professor regente;
Auxiliar os alunos nas atividades em sala e fora dela. Especificamente, as atribuicdes para o
Professor definidas nas Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado — AEE na Educacao Basica, regulamentadas pelo Decreto n° 6.571, de 18
de setembro de 2008 e na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009.

Pré-requisitos exiaidos: Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacédo especifica para a Educacao Especial, conforme art. 12 da
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. DOCENCIA: Diploma, devidamente registrado,
de conclusédo de curso de graduacédo de nivel superior em Pedagogia, expedido por instituicdo de
ensino superior reconhecida pelo Ministério da Educacdo. ATUACAO NA EDUCACAO ESPECIAL:
Para atuagédo na Educacao Especial sera exigido curso de especializacdo na area.

Fard jus a percepcdo de Gratificacdo pelo exercicio de docéncia com alunos de portadores de
necessidades especiais, correspondentes a 15% sobre o vencimento, o ocupante do cargo do
Magistério Publico Municipal portador de certificado de curso especifico na area de Educacédo
Especial com duracdo minima de 160 (cento e sessenta) horas (art. 40, § 1° da Lei Municipal n°.
318/2009).
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Cargo: Cdédigo do cargo: Carga horéria:
Psicopedagogo para o Exercicio do AEE 009 40h semanais
Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneraco: Valor da taxa de Inscrigdo: 3 L
R$ 1.697,28 R$ 75,00

Sintese das Atividades: Intervencdo psicopedagdgica, visando a solucdo dos problemas de
aprendizagem, tendo por enfoque o aluno portador das diversas necessidades especiais (Deficiéncia
Fisica, Auditiva, Visual, Intelectual, Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas
Habilidades/Superdotacdo), matriculados na Rede Publica de Ensino alvo da Educacdo Especial
para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educacao Basica.

Pré-requisitos exigidos: Licenciatura Plena em Curso da Area de Educagdo com Especializagio
em Psicopedagogia para atuacao na area de Educacao Especial.

Cargo: Codigo do cargo: Carga horéria:
Psic6logo para o exercicio do AEE 010 40h semanais
Vagas
Nao Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 5
R$ 1.697,28 R$ 75,00
Sintese das Atividades: Prestar atendimento psicoldgico a familias e individuos; planejar, monitorar

e avaliar servicos; desenvolver atividades comunitarias, campanhas socioeducativas de informagéo e
defesa de direitos; elaborar relatérios e/ou prontuarios, tendo por enfoque o aluno da Rede Publica
de Educacgdo portador das diversas necessidades especiais (Deficiéncia Fisica, Auditiva, Visual,
Intelectual, Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotac&o), matriculados
na Rede Publica de Ensino alvo da Educagdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na Educacao Basica.

Pré-requisitos exigidos: Diploma, devidamente registrado, de concluséo de curso de graduagdo em
Psicologia, expedido por instituicdo de ensino superior reconhecida pelo Ministério da Educacéo, e
registro no conselho de classe correspondente. Curso na area de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Especiais.

Cargo: Cddigo do cargo: Carga horéria:
Fonoaudiologo para o Exercicio do AEE 011 40h semanais
Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 1 .
R$ 1.697,28 R$ 75,00
Sintese das Atividades: Compete ao Fonoaudiélogo prestar assisténcia fonoaudioldgica, através da

utilizacdo de métodos e técnicas fonoaudioldgicas a fim de desenvolver e/ou restabelecer a
capacidade de comunicagdo dos pacientes, além das seguintes atribuicfes: avaliar as deficiéncias
dos pacientes, realizando exames fonéticos, da linguagem, audiometria, além de outras técnicas
proprias para estabelecer plano de tratamento ou terapéutico, tendo por enfoque alunos da Rede
Publica de Educacdo portador das diversas necessidades especiais (Deficiéncia Fisica, Auditiva,
Visual, Intelectual, Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotacéo),
matriculados na Rede Publica de Ensino alvo da Educac¢ado Especial para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na Educacao Bésica.

Pré-requisitos exigidos: Diploma, devidamente registrado, de conclusédo de curso de graduagao em
Fonoaudiologia, expedido por instituicdo de ensino superior reconhecida pelo Ministério da Educacao,
e registro no conselho de classe correspondente. Curso na area de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Especiais.
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Cargo: Cdédigo do cargo: Carga horéria:
Terapeuta Ocupacional para o exercicio do 012 40h semanais
AEE Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragao: Valor da taxa de Inscrigdo: 1 .
R$ 1.697,28 R$ 75,00

Sintese das Atividades. Planejar, coordenar, executar e avaliar agfes que visem a construgdo da
autonomia, da independéncia e da insercdo social dos alunos da Rede Publica de Educagédo com
algum tipo de necessidade especial (Deficiéncia Fisica, Auditiva, Visual, Intelectual, Transtornos
Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotacdo), matriculados na Rede Publica de
Ensino alvo da Educagédo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na
Educacédo Bésica.

Pré-requisitos exigidos: Diploma, devidamente registrado, de concluséo de curso de graduacdo em
Terapia Ocupacional, expedido por instituicdo de ensino superior reconhecida pelo Ministério da
Educacédo, e registro no conselho de classe correspondente. Curso na area de Atendimento a
Pessoas com Necessidades Especiais.

Cargo: Codigo do cargo: Carga horéria:
Monitor — Projetos Especiais da Educagéo — 013 40h semanais
Artesanato Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragéao: \Valor da taxa de Inscrigéo: 3
R$ 788,00 R$ 50,00

Sintese das Atividades: Desenvolver projetos junto ao corpo discente e decente. Participar de
Reunibes de Coordenacdo Pedagdgica. Aplicar e avaliar projetos pedagdgicos voltados para o
ensino das diversas formas de expressdo artisticas e culturais. Desenvolver a concentragdo e a
percepcao artistica e artesanal dos alunos. Realizar outras tarefas afins.

Pré-requisitos _exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
meédio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educacao
com experiéncia comprovada em Artesanato.

Cargo: Cddigo do cargo: Carga horéria:
Monitor — Projetos Especiais da Educacéo — 014 40h semanais
Musica Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 3 .
R$ 788,00 R$ 50,00

Sintese das Atividades: Desenvolver projetos junto ao corpo discente e decente. Participar de
Reunibes de Coordenacdo Pedagogica. Desenvolver a concentragcdo e a percepcdo musical dos
alunos. Repassar aos alunos nocgdes de leitura de partituras, conhecimento do instrumento, técnicas
de treinamento que proporcione o desenvolvimento musical dos alunos, e a capacidade de executar
musica. Realizar outras tarefas afins.

Pré-requisitos _exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educacao
com experiéncia comprovada em Mdusica.
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Cargo: Cdédigo do cargo: Carga horéria:
Monitor — Projetos Especiais da Educacéo — 015 40h semanais
Danca Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneracéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 3
R$ 788,00 R$ 50,00

Sintese das Atividades: Desenvolver projetos junto ao corpo discente e decente. Participar de
Reunides de Coordenacdo Pedagdgica. Desenvolver mobilidade corporal, percepcdo ritmica e
técnicas de Danca. Desenvolver a disciplina, concentragdo, a mobilidade corporal, coordenacédo
motora, agilidade e percepcéo ritmica e espacial. Desenvolver técnicas de conhecimento de passos

de danca livre.

Pré-requisitos exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educagéo
com experiéncia comprovada em Danca.

Cargo: Cdédigo do cargo: Carga horéria:
Monitor — Projetos Especiais da Educacéo — 016 40h semanais
Capoeira Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 3
R$ 788,00 R$ 50,00

Sintese das Atividades: Desenvolver projetos junto ao corpo discente e decente. Participar de
Reunides de Coordenacdo Pedagodgica. Desenvolver mobilidade corporal, percepgao ritmica e
técnicas da Capoeira. Desenvolver a disciplina, concentracdo, a mobilidade corporal, coordenagéo
motora, agilidade e percepgdo ritmica e espacial. Desenvolver técnicas de conhecimento da
Capoeira.

Pré-requisitos exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educacéo
com experiéncia comprovada em Capoeira.

Cargo: Cddigo do cargo: Carga horéria:
Monitor — Projetos Especiais da Educacéo — 017 40h semanais
Teatro Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 3 .
R$ 788,00 R$ 50,00

Sintese das Atividades: Desenvolver projetos junto ao corpo discente e decente. Participar de
Reunies de Coordenacdo Pedagogica. Desenvolver mobilidade corporal, percepg¢ao ritmica e
técnicas da atuagdo teatral. Desenvolver a disciplina, concentracdo, a mobilidade corporal,
coordenacdo motora, agilidade e percepgdo ritmica e espacial. Desenvolver técnicas de
conhecimento do Teatro.

Pré-requisitos _exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educagéo
com experiéncia comprovada em Teatro.
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Cargo: Cdédigo do cargo: Carga horéria:
Monitor — Projetos Especiais da Educacéo — 018 40h semanais
Xadrez Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneraco: Valor da taxa de Inscrigdo: 5 L
R$ 788,00 R$ 50,00

Sintese das Atividades: Desenvolver projetos junto ao corpo discente e decente. Participar de
Reunides de Coordenacdo Pedagdgica. Desenvolver a disciplina, concentracdo, a mobilidade
corporal e coordenacao motora. Desenvolver técnicas de conhecimento do Xadrez.

Pré-requisitos _exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educacéo
com experiéncia comprovada em Xadrex.

Cargo: Codigo do cargo: Carga horaria:
Monitor — Projetos Especiais da Educagéo — 019 40h semanais
Judd Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragéo: Valor da taxa de Inscrigéo: 2
R$ 788,00 R$ 50,00

Sintese das Atividades: Desenvolver projetos junto ao corpo discente e decente. Participar de
Reunides de Coordenacdo Pedagdgica. Ensinar e desenvolver técnicas relativas ao Judd.
Desenvolver conceitos de disciplina, respeito e limites quanto a questbes de ordem. Ensinar a
administrar melhor, emoc¢des como afetos, raiva e agressividade. Ensinar e desenvolver técnicas
relativas ao Judd. Realizar outras tarefas afins.

Pré-requisitos exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educacéo
com experiéncia comprovada em Jud®d.

Cargo: Codigo do cargo: Carga horéria:
Monitor — Projetos Especiais da Educagéo — 020 40h semanais
Percusséo Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 2 .
R$ 788,00 R$ 50,00
Sintese das Atividades: Desenvolver projetos junto ao corpo discente e decente. Participar de

Reunides de Coordenacdo Pedagogica. Desenvolver a concentracdo e a percepg¢do musical dos
alunos. Repassar aos alunos nogbes de leitura de partituras, conhecimento do instrumento de
percusséo, técnicas de treinamento que proporcione o desenvolvimento musical dos alunos, e a
capacidade de executar musica. Realizar outras tarefas afins.

Pré-r isi xiqi ._Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
meédio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educacao
com experiéncia comprovada em Instrumentos Musicais de Percussao.
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Cargo: Cdédigo do cargo: Carga horéria:
Monitor — Projetos Especiais da Educacéo — 021 40h semanais
Fotografia e Documentario Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneracéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 2
R$ 788,00 R$ 50,00

Sintese das Atividades: Desenvolver projetos junto ao corpo discente e decente. Participar de
Reunides de Coordenacdo Pedagdgica. Desenvolver técnicas de conhecimento de Fotografia e
Video (Documentario).

Pré-requisitos _exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educacao
com experiéncia comprovada em Fotografia e Video.

Cargo: Cadigo do cargo: Carga horaria:
Monitor — Projetos Especiais da Educacéo — 022 40h semanais
Reforgo Escolar Vagas
Nao Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneracéo: Valor da taxa de Inscrigdo: 11 1 3
R$ 788,00 R$ 50,00
Sintese das Atividades: Desenvolver projetos junto ao corpo discente e decente. Participar de

Reunibes de Coordenacdo Pedagogica. Intermediar o processo de ensino aprendizagem com o
professor.

Pré-requisitos _exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educacao
com experiéncia comprovada em Refor¢co Escolar.

Cargo: Codigo do cargo: Carga horéria:
Monitor — Projetos Especiais da Educagéo — 023 40h semanais
Horticultura Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragao: \Valor da taxa de Inscrigéo: 3
R$ 788,00 R$ 50,00

Sintese das Atividades: Desenvolver projetos junto ao corpo discente e decente. Participar de
Reunides de Coordenacao Pedagdgica. Desenvolver técnicas de conhecimento de Horticultura.

Pré-requisitos exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educacéao
com experiéncia comprovada em Horticultura.

Cargo: Cddigo do cargo: Carga horéria:
Monitor — Projetos Especiais da Educacéo — 024 40h semanais
Lidico Matematico Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: > .
R$ 788,00 R$ 50,00
Sintese das Atividades. Auxiliar os professores na formagéo de alunos, monitorando-os no uso de

ferramentas tecnoldgicas para executar tarefas rotineiras, bem como criar meios que dinamizem
atividades do dia-a-dia, desenvolvendo projetos junto ao corpo discente e decente. Desenvolver
técnicas de conhecimento da Matematica, através da ludicidade.

Pré-requisitos exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educagéo
com experiéncia comprovada em Jogos Ludicos Matematicos.
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Cargo: Cdédigo do cargo: Carga horéria:
Assistente de Classe 025 40h semanais
Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragao: Valor da taxa de Inscrigdo: 20 > 6
R$ 795,63 R$ 50,00

Sintese das Atividades: Participar do planejamento, executar e avaliar atividades educacionais no
ambito da educacao infantil (creche) da Secretaria Municipal da Educagdo, em consonancia com
normas e critérios do planejamento nacional da educac¢éo e dos planos estadual e municipal.

Pré-requisitos _exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau), em magistério, expedido por instituicio de ensino, reconhecida pelo
Ministério da Educacéo.

Cargo: Codigo do cargo: Carga horaria:
Assistente Administrativo Educacional 026 40h semanais
Vagas
Nao Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragéo: Valor da taxa de Inscricdo: 7 1 5
R$ 788,00 R$ 50,00

Sintese das Atividades: Executar atividades das areas administrativas e operacional, dentro das
diversas secretarias municipais, auxiliando a chefia imediata.

Pré-r xiqi . Certificado, devidamente registrado, de conclusado de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educacao.

Cargo: Codigo do cargo: Carga horéria:
Motorista Escolar 027 40h semanais
Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragao: \Valor da taxa de Inscrigéo: 9 1 2
R$ 788,00 R$ 50,00
Sintese das Atividades: Dirigir veiculos, transportando alunos e trabalhadores da educacao,

cargas e materiais a locais preestabelecidos.

Pré-requisitos exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
médio (antigo 2.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da Educacéao,
bem como habilitagcdo na categoria D, com experiéncia de 02 (dois) anos.

Cargo: Cddigo do cargo: Carga horéria:
Auxiliar de Vigilancia Escolar 028 40h semanais
Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneracéo: Valor da taxa de Inscrigdo: 26 5 7
R$ 788,00 R$ 30,00

Sintese das Atividades: Preserva a integridade dos bens patrimoniais da Instituicdo.

Pré-requisitos exigidos: Anos Iniciais completos do Ensino Fundamental.
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Cargo: Cdédigo do cargo: Carga horéria:
Auxiliar de Servigos Administrativos 029 40h semanais
Educacionais - Funcéo: Portaria Vagas
N&o Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneracéo: \Valor da taxa de Inscrigéo: 14 > 4
R$ 788,00 R$ 30,00

Sintese das Atividades: Realizar servicos de limpeza, manutencdo e conservacdo dos prédios
publicos. Realizagdo das atividades detalhadas para o Cargo na Lei Complementar n°. 029, de
10/11/2014 e, em especifico, aquelas descritas nos nimeros 1, 2, 3, 4, 8,10, 11 e 17.
Pré-requisitos _exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
fundamental (antigo 1.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da
Educacéo.

Cargo: Cadigo do cargo: Carga horaria:
Auxiliar de Servicos Administrativos 030 40h semanais
Educacionais - Fungao: Merenda e Limpeza Vagas
Nao Portadores de Negros
deficientes deficiéncia
Remuneragao: \Valor da taxa de Inscrigéo: 70 5 19
R$ 788,00 R$ 30,00
Sintese das Atividades: Realizar servigos de limpeza, manutencdo e conservagcdo dos prédios

publicos. Realizacdo das atividades detalhadas para o Cargo na Lei Complementar n°. 029, de
10/11/2014 e em especifico aquelas descritas nos numeros 2, 5, 6, 7, 8, 9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16

e 17.

Pré-requisitos _exigidos: Certificado, devidamente registrado, de conclusdo de curso de ensino
fundamental (antigo 1.° grau) expedido por instituicdo de ensino, reconhecida pelo Ministério da
Educacéo.

2.2. Aremuneragéo é constituida pelo vencimento basico do cargo. Podera ser acrescida a remuneracao
adicional por insalubridade observada a legislacdo especifica.
2.2.1. Fardjus a Gratificagdo pelo exercicio de docéncia com alunos de portadores de necessidades
especiais, correspondentes a 15% sobre o vencimento, os Professores que atuem em classes distintas
das demais, nas escolas comuns ou em escolas especializadas. So6 fara jus a gratificacdo pelo exercicio
de docéncia com alunos de portadores de necessidades especiais, 0 ocupante do cargo do Magistério
Publico Municipal portador de certificado de curso especifico na area de Educacao Especial, conforme
art. 40, caput e § 1° da Lei Municipal n°. 318/2009.
2.2.2 A remuneracdo dos cargos de Professor, conforme determina o Art. 61 da Lei Municipal n°. 318, de
31/12/2009, podera sofrer alteragdo, quando a remuneracao fixada para os professores for revisada, observado-se
a disponibilidade financeira e os indices oficiais.
2.2.3. Para todos os cargos em que a Lei Complementar n°. 029, de 10/11/2014 estabeleceu remuneracao inferior
ao valor do salario minimo nacional vigente, fixado pelo Decreto Federal n°® 8.381, de 29.12.2014, a remuneragao
do cargo seré fixada no valor do salario minimo vigente até que ocorra a revisao de que trata o Art. 50, § 2° Lei
Complementar n°. 008, de 02/03/2006 combinado com o art. 7° da Lei Municipal n°. 394, de 20/12/ 2013.
2.3. As vagas serao distribuidas de acordo com o quadro 2 constante no item 2.1 deste Capitulo e serdo
preenchidas segundo a ordem de classificagdo geral dos candidatos APROVADOS, por Fungdo Temporaria, de
acordo com a necessidade administrativa da Prefeitura Municipal de Amargosa.
2.4 Do total de vagas ficam reservadas 5% as pessoas portadoras de deficiéncia, conforme art. 19 da Lei n°. 318,
de 31/12/2009, desde que a fragcéo obtida deste calculo, seja superior a 0,5 nos termos da Lei Estadual n® 6.677 de
26/09/1994, do Decreto Federal n°® 3.298 de 20/12/1999, alterado pelo Decreto Federal n°® 5.296 de 02/12/2004, e
do artigo 37, item VIlII, da Constituicdo Federal.
2.5. A jornada de trabalho serd de 200 horas mensais, estando o0s ocupantes das respectivas Func¢des
Temporarias submetidos a regime juridico especifico.
2.5.1 Exclusivamente para o cargo de Professor Séries Iniciais - Docéncia (Cddigo 001), a jornada de trabalho
sera de 20 horas semanais, cuja distribuicdo de carga horaria sera de acordo com a necessidade do servico a ser
lotado.
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2.6 O cronograma previsto das atividades do Processo Seletivo consta no Anexo Il deste Edital e os locais de
prova serdo no municipio de Amargosa. Caso o nimero de inscritos ultrapasse a capacidade da rede escolar do
municipio de Amargosa, as provas poderao ser aplicadas nos municipios vizinhos.

d) [l - DOS REQUISITOS PARA A ADMISSAO NA FUNCAO TEMPORARIA
3.1. O candidato aprovado no Processo Seletivo Temporario de que trata este Edital, sera investido na
Funcao Temporaria se atender as seguintes exigéncias:
a) Ser brasileiro nato ou naturalizado, ou ainda, no caso de nacionalidade estrangeira, apresentar
comprovante de permanéncia definitiva no Brasil.
b) Ter idade minima de 18 (dezoito) anos na data da contratagéo.
¢) N&o ter registro de antecedentescriminais.

d) Possuir os pré-requisitos/escolaridade requeridos para a Fungdo Temporéria escolhida, de acordo com o
discriminado no Capitulo Il, quadro 2.

e) Para os cargos de nivel superior, possuir Diploma de Conclusdo do Curso, relacionado a opgéo da
Funcdo Temporaria, expedido por Instituicdo de Ensino reconhecida pelo Ministério da Educacao - MEC
e devidamente registrado.

f) Para os cargos de nivel médio, possuir Diploma de Concluséo do Curso, relacionado a Funcéo
Temporaria/area de atuagéo e/ou especialidade com pré-requisito/escolaridade e de nivel médio
expedido por Instituicdo de Ensino autorizada pelo 6rgdo competente do Sistema Estadual de Educacao;
g) Estar regularmente inscrito no Conselho de Classe da sua categoria profissional.

h) Estar quite com as obriga¢feseleitorais.

i) Estar quite com as obriga¢ces do Servigo Militar, para candidatos do sexo masculino;
j) Estar com os Titulos obtidos no exterior revalidados no Pais, se for o caso.

k) Ter aptiddo fisica e mental para o exercicio das atividades.

I) N&o exercer outro cargo, fungdo ou emprego na Administragéo Publica Federal, Estadual/Distrital e/ou
Municipal, salvo os acumulaveis previstos na Constituicdo Federal/88, artigo 37, inciso XVI, alineas a, b,
C,

m) N&o ter sido punido com nenhuma falta grave passivel de demissdo em cargo ou emprego ocupado
anteriormente no servigo publico nas esferas Federal, Estadual/Distrital e Municipal.

3.2. No ato da investidura na Fun¢do Temporéria, anular-se-a0, sumariamente, a inscricao e todos os atos
dela decorrentes, se o candidato ndo atender as condi¢des apresentadas acima.

e) IV — DAS INSCRICOES

4.1. Ainscricdo do candidato implicard o conhecimento e a tacita aceitagdo das normas e condi¢fes
estabelecidas neste Edital, em relagédo as quais ndo poderéa alegar desconhecimento.

4.2. As inscri¢des ficardo abertas, exclusivamente via Internet, no periodo das 10h do dia 12/01/2015 as
23h59min do dia 25/01/2015 (horariolocal).

4.3. Para inscrever-se, via Internet, o candidato devera acessar o endereco eletrénico
http://www.fundacaocefetbahia.org.br/amargosa/processoseletivo/selecao.asp, efetuar sua inscrigéo,
conforme os procedimentos estabelecidos a seguir:

4.3.1. Ainscri¢éo do candidato implicara o conhecimento e aceitagdo das normas e condigBes estabelecidas
neste Edital.
4.3.1.1. Preencher o Formulario de Inscrigéo via internet, imprimir o boleto bancario para recolhimento da taxa
correspondente a opc¢éo do cargo, conforme indicado no subitem 2.1, Capitulo Il deste Edital, em
qualquer banco vinculado ao Sistema de Compensac¢ao Nacional.
4.3.1.2. Nas inscri¢des via Internet, o candidato devera:
acessar o site: http://www.fundacaocefetbahia.org.br/amargosa/processoseletivo/selecao.asp, imprimir o edital e
seguir as orientagdes contidas na tela;
a) digitar corretamente os dados cadastrais e a opgao da funcdo temporaria;
b) imprimir o boleto bancério;

c) pagar a taxa de inscricao no periodo de 12/01/2015 a 26/01/2015 em qualquer banco vinculado ao
Sistema de Compensacdo Nacional,

d) acessar o site a partir de 72h ap6s o pagamento da taxa de inscricdo para imprimir o comprovante de
inscricao, contendo a informagéao referente a sua opgéo de fungéo temporaria, data e horario da
realizacdo da prova.

4.3.2 O descumprimento das instrugdes para inscri¢do via Internet implicara a sua nao efetivagao.

4.4 A Prefeitura Municipal de Amargosa e a Fundagdo CEFETBAHIA néo se responsabilizam por

solicitagOes de Inscricao via Internet nao recebidas por motivo de ordem técnica dos computadores, falha
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de comunicagao, congestionamento de linhas de comunicacao, falta de energia elétrica, bem como outros fatores
que impossibilitem a transferéncia de dados.

4.5 As informagdes prestadas na Ficha de Inscricdo serdo de inteira responsabilidade do candidato,
reservando-se a Comissao o direito de excluir do Processo Seletivo aquele que ndo preencher esse
documento eletrdnico e oficial de forma completa, correta, sem erros de digitacdo e/ou fornecer dados
inveridicos ou falsos.

4.6 A taxa de inscricdo devera ser paga através de boleto bancéario impresso logo apo6s a efetuacéo do
pedido de inscri¢do via internet e pago até o primeiro dia Util apos o encerramento do periodo de
inscrigdo, sob pena de invalidacdo do pedido de inscri¢cdo, caso ndo cumprido o prazo mencionado.

4.7 Em nenhuma hipétese seré feita a devolugéo da taxa de inscri¢éo.

4.8 O pagamento da inscricdo nas agéncias bancérias vinculadas ao Sistema de Compensag¢éo Nacional
devera ser efetuado em espécie, em moeda corrente.

4.8.1 As inscri¢des efetuadas somente serdo confirmadas apds a compensacao do boleto bancario.

4.8.2 Nao serdo aceitas inscri¢cdes pagas por depdsito em caixa eletrénico, via postal, fac-simile (fax),
transferéncia ou depésito em conta corrente, DOC condicional e/ou extemporanea ou por qualquer outra
via ndo especificada neste Edital.

4.9. N&o serdo aceitas inscricbes para mais de uma funcdo temporaria, tendo em vista que as provas para todas
as fungdes temporarias se realizardo concomitantemente, no mesmo dia e horario.

4.10 E dever do candidato manter sob sua guarda o aviso eletrénico gerado ao término da sua inscrigdo e o
comprovante de pagamento do boleto bancério referente a sua inscri¢ao.

4.11 Nao seréo aceitos pedidos de isen¢do de pagamento do valor da inscrigéo.

4.12 Os candidatos, portadores de deficiéncia ou ndo, que necessitarem de condi¢cdes especiais,
devidamente comprovadas por laudo emitido por especialista, com expressa referéncia ao cadigo
correspondente da Classificagdo Internacional de Doencga (CID), deveréo solicita-las a Coordenacédo de
Sele¢do da Fundacdo CEFETBAHIA com antecedéncia minima de 10 (dez) dias da data de aplicagéo
da prova, via sedex, no endere¢o Boulevard América, n°. 749, Jardim Baiano, Nazaré, Salvador — BA,
CEP 40.050-320

4.12.1 O atendimento as condic¢des solicitadas ficara sujeito a analise de viabilidade e razoabilidade do pedido.

4.12.2 A candidata que tiver necessidade de amamentar, durante a realizacéo da prova, além de solicitar
condicao especial para tal fim, devera levar um acompanhante que ficara em sala reservada e que sera
responsavel pela guarda da crianca. A candidata que nao levar acompanhante nao realizara a prova.
4.12.3 Nao havera compensacédo do tempo de amamentagao no tempo de duragéo da prova.

4.13 A Prefeitura Municipal de Amargosa publicara em Diario Oficial do Municipio as inscri¢cdes indeferidas.

4.14 Nao serdo aceitas as solicitagcdes de inscricdes que ndo atenderem rigorosamente ao estabelecido
neste edital.

V. DAS VAGAS RESERVADAS AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

5.1 As pessoas com deficiéncia, que pretendam fazer uso das prerrogativas que lhes séo facultadas no
inciso VIII, do artigo 37, da Constituicdo Federal/1988, é assegurado o direito de inscricdo no presente
Processo Seletivo desde que a deficiéncia de que sdo portadoras seja compativel com as atribuigdes da
Funcéo Temporaria.

5.2 Consideram-se pessoas com deficiéncia aquelas que se enquadrarem nas categorias discriminadas no
artigo 4°, do Decreto Federal n° 3.298 de 20/12/1999, alterado pelo Decreto Federal n° 5.296 de
02/12/2004.

5.3 As pessoas com deficiéncia, resguardadas as condi¢Bes especiais previstas no Decreto Federal n°
3.298 de 20/12/1999, alterado pelo Decreto Federal n® 5.296 de 02/12/2004, particularmente em seu artigo de n°
40, participarao do Processo Seletivo em igualdade de condigdes com os demais candidatos, no que se refere aos
critérios de aprovagdo, ao horario e ao local de realizacdo da etapa e a nota minima exigida para todos os demais
candidatos.
5.4 Para concorrer a uma das vagas reservadas, o candidato devera:

a) no ato da inscrigcdo, declarar-se pessoa com deficiéncia;

b) encaminhar copia simples do Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) e laudo médico (original ou cépia
autenticada em cartério), emitido nos ultimos doze meses, atestando a espécie e o grau ou nivel da
deficiéncia, com expressa referéncia ao cédigo correspondente da Classificagdo Internacional de
Doencgas (CID-10), bem como a provéavel causa da deficiéncia, na forma do subitem 4.12 deste edital.

5.4.1 O candidato com deficiéncia devera enviar a cépia simples do CPF e o laudo médico (original ou cdpia
autenticada em cartério) a que se refere a alinea "b" do subitem 5.4 deste edital, via SEDEX com

15



aviso de recebimento, postado impreterivelmente até a data prevista para o término das inscri¢des, para Fundacéo
CEFETBAHIA no endereco Boulevard América, n°. 749, Jardim Baiano, Nazaré, Salvador — BA, CEP 40.050-320.
5.4.1.1 O candidato poderd, ainda, entregar a copia simples do CPF e o laudo médico (original ou cépia
autenticada em cartério) a que se refere a alinea "b" do subitem 5.4 deste edital, até a data prevista para
o término das inscric8es, pessoalmente ou por terceiro mediante procuragdo, das 08 horas as 17 horas
(exceto sabado, domingo e feriado), na sede da Fundagdo CEFETBAHIA no endereco Boulevard
América, n°. 749, Jardim Baiano, Nazaré, Salvador — BA, CEP 40.050-320.
5.4.1.2 O fornecimento do laudo médico (original ou cépia autenticada em cartorio) e da copia simples do CPF,
por qualquer via, é de responsabilidade exclusiva do candidato. A Prefeitura Municipal de Amargosa e a
Fundacdo CEFETBAHIA néo se responsabilizam por qualquer tipo de extravio que impeca a chegada
dessa documentacgéo a seu destino.
5.4.1.3 O laudo médico (original ou copia autenticada em cartério) e a copia simples do CPF terdo validade
somente para este Processo Seletivo, portanto ndo serdo devolvidos, assim como néo serdo fornecidas
copias dessadocumentacao.
5.5 O candidato com deficiéncia que néo realizar a inscricdo conforme instru¢cdes constantes neste Capitulo ndo
podera impetrar recurso em favor de sua condigao.
5.5.1 A relacdo dos candidatos que tiveram a inscricdo deferida para concorrer na condicdo de pessoa com
deficiéncia sera divulgada na Internet, no endereco eletrénico
http://www.fundacaocefetbahia.org.br/amargosa/processoseletivo/selecao.asp na ocasido da disponibilizacdo da
consulta aos locais e aos horarios de realizagédo das provas.

5.6 A inobservancia do disposto no subitem 5.4 deste edital acarretara a perda do direito ao pleito das vagas
reservadas aos candidatos com deficiéncia e o ndo atendimento as condi¢des especiais necessarias,
passando o candidato a concorrer as vagas de ampla concorréncia.

5.7 O candidato que nao for considerado com deficiéncia, caso seja aprovado no Processo Seletivo, figurara
na lista de classificagéo de ampla concorréncia por Fungéo Temporaria.

5.8 O candidato que, no ato da inscri¢do, se declarar com deficiéncia, se nao for eliminado do Processo
Seletivo, terd seu nome publicado em listas a parte e figurard também na lista de classificacdo de ampla
concorréncia Funcéo Temporéria.

5.9 Apds publicagéo da lista de classificagcdo, Resultado Final do Processo Seletivo para provimento de
Cargos Temporérios, o candidato aprovado como deficiente sera convocado, de acordo com o nimero
de vagas, conforme previsto no Capitulo Il, Quadro 2, para comprovac¢ao da deficiéncia apontada no ato
dainscricdo e de sua compatibilidade com o exercicio das atribuic6es da Fung¢do Temporéaria.

5.10 Sera eliminado da lista de classificagdo o candidato cuja deficiéncia assinalada na Ficha de
Inscricdo ndo for constatada através do Atestado de Saude Ocupacional (ASO), expedido por Médico do
Trabalho ou Servigo Médico Especializado em Medicina Ocupacional.

5.11 N&o havendo candidatos aprovados para as vagas reservadas aos candidatos com deficiéncia,
estas serdo preenchidas por candidatos sem deficiéncia com estrita observancia da ordem de
classificacao final.

5.12 A ndo observancia, pelo candidato, de qualquer das disposi¢cdes deste capitulo implicard a perda do
direito de ser contratado para as vagas reservadas a pessoas com deficiéncia.

5.13 ApOs a contratacao do candidato, a deficiéncia ndo podera ser arguida para justificar a concessao
de aposentadoria.

VI. DAS VAGAS RESERVADAS AOSNEGROS:
6.1 Serao reservadas 20% (vinte por cento) do total das vagas aos negros, amparados pela Lei Municipal N.°
419, de 10 de dezembro de 2014.

6.1.1 A reserva de vagas sera aplicada sempre que o quantitativo oferecido no processo seletivo for igual ou
superior a 03 (trés).

6.1.2 Na hipotese de quantitativo fracionado para o nimero de vagas reservadas a candidatos negros, esse
serd aumentado para o primeiro nimero inteiro subsequente, em caso de fracao igual ou maior a 0,5
(cinco décimos), ou diminuido para o primeiro nimero inteiro antecedente, em caso de fracdo menor a
0,5 (cinco décimos).

6.1.3 Poderdo concorrer as vagas reservadas a candidatos negros aqueles que se autodeclararem pretos ou
pardos no ato da inscricdo no processo seletivo, conforme o quesito cor ou racga utilizado pela Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

6.2 Na hipdtese de constatacdao de declaracao falsa, o candidato sera eliminado do processo seletivo e,
se houver sido contratado, ficara sujeito a anulacdo da sua admissdo ao servigo ou emprego
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publico, apds procedimento administrativo em que lhe sejam assegurados o contraditorio e a ampla defesa, sem
prejuizo de outras sancgoes cabiveis.

6.3 Os candidatos negros concorrerdo concomitantemente as vagas reservadas e as vagas destinadas a
ampla concorréncia, de acordo com a sua classificagéo no processo seletivo.

6.3.1 Os candidatos negros aprovados dentro do nimero de vagas oferecido para ampla concorréncia néo serao
computados para efeito do preenchimento das vagas reservadas.

6.4 Em caso de desisténcia de candidato negro aprovado em vaga reservada, a vaga sera preenchida pelo
candidato negro posteriormente classificado.

6.5 Na hipétese de ndo haver numero suficiente de candidatos negros aprovados para ocupar as vagas
reservadas, as vagas remanescentes serdo revertidas para a ampla concorréncia e serdo preenchidas
pelos demais candidatos aprovados, observada a ordem de classificacao.

6.6 A contratacdo dos candidatos aprovados respeitara os critérios de alternancia e proporcionalidade, que
consideram a relagdo entre o nUmero de vagas total e o numero de vagas reservadas a candidatos com
deficiéncia e a candidatos negros.

VIl. DAS ETAPAS

7.1 O Processo Seletivo Temporario constara das seguintes etapas:

7.1.1 Paraas Func¢8es Temporarias de Nivel Fundamental:

a) Primeira e Unica etapa: Prova Objetiva de Conhecimentos Gerais e Conhecimentos Especificos,
eliminatéria e classificatéria, composta por 30 questdes objetivas de mdultipla escolha e versara sobre os
programas contidos no Anexo | do presente Edital.

7.1.2 Paraas Funcdes Temporarias de Nivel Médio:

a) Primeira e Unica etapa: Prova Objetiva de Conhecimentos Gerais e Conhecimentos Especificos,
eliminatoria e classificatéria, composta por 40 questdes objetivas de multipla escolha e versard sobre os
programas contidos no Anexo | do presente Edital.

7.1.3 Paraas Fungdes Temporérias de Nivel Superior — Psicopedagogo, Psicélogo,

Fonoaudidlogo e Terapeuta Ocupacional (009 a 012):
a) Primeira e Unica etapa: Prova Objetiva de Conhecimentos Gerais e Conhecimentos Especificos,
eliminatoria e classificatéria, composta por 40 questdes objetivas de multipla escolha e versard sobre os
programas contidos no Anexo | do presente Edital.

7.1.4 Paraas Func¢bes Temporérias de Nivel Superior — Professor (001 a 008):

a) Primeira etapa: Prova Objetiva de Conhecimentos Gerais e Conhecimentos Especificos,
eliminatdria e classificatéria, composta por 40 quest8es objetivas de multipla escolha e versara
sobre os programas contidos no Anexo | do presente Edital.

b) Segunda etapa: Prova de Titulos, classificatoria.

7.2 Asegunda Etapa: Prova de Titulos esté especificada no capitulo X, deste Edital.

7.3 A pontuacdo de cada etapa sera distribuida conforme apresentado no quadro 1 do subitem

1.5.3 deste Edital.

VIIl. DA PRIMEIRA ETAPA: PROVA OBJETIVA
8.1 A prova escrita, de caréater eliminatério e classificatério, sera objetiva, composta questdes de

multipla escolha, com 5 (cinco) alternativas de resposta (A, B, C, D e E), para todos os cargos. A

atribuicdo de peso as questbes se dara de acordo com o quadro 3 contido no subitem 8.3.

8.2 O Conteudo programatico das areas de conhecimento exigidas para a prova constam no Anexo |
deste Edital.
8.3. O quadro 3 apresenta a area de conhecimento, o nimero de questdes, 0s respectivos pesos e o total de
pontos:

f) Quadro 3 _ Quantitativo de Questdes

Quantitativo de questdes por
peso
Peso 1 | Peso 2 Peso 3 | Questbes | Pontos

Area do Total

Cargo .
9 conhecimento

Para os cargos de Nivel |Conhecimentos

. o 10 10 10 30 60
Fundamental gerais e especificos

Para os cargos de Nivel |Conhecimentos

Médio e Superior gerais e especificos > 20 15 40 90
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8.4 A Prova Objetiva realizar-se-a em 08 de fevereiro de 2015, no turno matutino, sendo certo que qualquer
alteracéo de data, local e/ou turno sera especificada oportunamente em Edital publicado no Diario Oficial
do Municipio e disponibilizadas no endereco eletrdnico:
http://www.fundacaocefetbahia.org.br/amargosa/processoseletivo/selecao.asp.

8.5 As provas teréo durac;éo de 3h (trés horas), com horéario de inicio previsto para as 9h (nove horas),
considerado o HORARIO LOCAL. O candidato devera comparecer ao local da prova com
antecedénciaminimade 1 (uma) hora fixada para o inicio da sua aplicagéo, portando documento de
identificagé@o e Cartdo Informativo de Inscrigdo ou comprovante de pagamento da taxa de inscri¢ao.

8.6 Os horérios previstos para abertura e fechamento dos portGes seréo, respectivamente, as 08h20min
(oito horas e vinte minutos) e as 08h50min (oito horas e cinquenta minutos), considerado o HORARIO
LOCAL. Nao sera permitido o ingresso de candidatos, em hipétese alguma, no estabelecimento,
apoés o fechamento dos portdes.

8.7 Ao candidato s6 sera permitida a realizagdo das provas na data, horario e local disponibilizados no
endereco eletrénico informado no subitem 8.4.

8.7.1 Nao havera segunda chamada ou repeticao de provas.
8.7.2 O candidato nédo podera alegar desconhecimento das informacdes relativas a realizacao das provas
como justificativa de sua auséncia.
8.7.3 O ndo comparecimento as provas, qualquer que seja o motivo, caracterizara desisténcia do candidato e
resultara na sua eliminacao do Processo Seletivo.
8.8 Somente sera admitido a sala de provas o candidato que apresentar documento que legalmente o identifique,
como: Carteiras e/ou Cédulas de Identidade expedidas pelas Secretarias da Seguranca, pelas For¢cas Armadas,
pela Policia Militar, pelo Ministério das Relacdes Exteriores, Cédulas de Identidade fornecidas por Ordens ou
Conselhos de Classe, que por Lei Federal valem como documento de identidade, como, por exemplo, as do CRM,
CRA, OAB, CRC etc., a Carteira de Trabalho e Previdéncia Social, bem como a Carteira Nacional de Habilitagédo
(com fotografia), na forma da Lei Federal n® 9.503 de 23/09/1997.
8.8.1 Os documentos deverdo estar em perfeitas condi¢des, de forma a permitir, com clareza, a identificagdo do
candidato.

8.9 As questdes da Primeira Etapa serdo do tipo multipla escolha. O candidato deveré transcrever as
respostas das provas para a Folha de Respostas personalizada, unico documento valido para a corre¢éo
das provas. O preenchimento da Folha de Respostas é de inteira responsabilidade do candidato, que
devera proceder em conformidade com as instru¢gdes especificas contidas na capa do caderno de
questdes.

8.9.1 Em hipétese alguma havera substituicdo da Folha de Respostas por erro do candidato.
8.9.2 Os prejuizos advindos de marcacgdes feitas incorretamente na Folha de Respostas seréo de inteira
responsabilidade do candidato.

8.10 O candidato devera comparecer ao local designado munido de caneta esferografica de tinta preta
ou azul escura.
8.10.1 N&o serdo computadas questdes ndo assinaladas ou que contenham mais de uma resposta,

emenda ou rasura, ainda que legivel.
8.11 Tera sua prova anulada e sera automaticamente eliminado do Processo Seletivo o candidato que:

a) apresentar-se apos o horario estabelecido, inadmitindo-se qualquer tolerancia;

b) ndo comparecer as provas, seja qual for o motivo alegado;

¢) ndo apresentar documento que legalmente o identifique;

d) ausentar-se da sala de provas sem o acompanhamento do fiscal,

e) ausentar-se do local de provas antes de decorrida uma hora do inicio das mesmas;

f) ausentar-se da sala de provas levando Folha de Respostas, Caderno de Questdes antes do horério
permitido, ou outros materiais nao permitidos, sem autorizagao;

g) estiver portando armas (branca ou de fogo), mesmo que possua o respectivo porte;
h) lancar méo de meios ilicitos para a execucao das provas;
i) ndo devolver integralmente o material recebido;

j) for surpreendido em comunicagdo com outras pessoas ou utilizando-se de livro, anotagéo, impresso néo
permitido, maquina calculadora ousimilar;

k) estiver fazendo uso de qualquer tipo de aparelho eletrénico de comunicacao (bip, telefone celular,
reldgios digitais, walkman, agenda eletrnica, notebook, palmtop, receptor, gravador ou outros
equipamentos similares), bem como fones e protetores auriculares;

I) perturbar, de qualquer modo, a ordem dos trabalhos, incorrendo em comportamento indevido;
m)nao atender aos procedimentos determinados para realizagdo da inscrigdo, conforme previsto no
presente Edital;

18


http://www.fundacaocefetbahia.org.br/amargosa/processoseletivo/selecao.asp

n) fizer, em qualquer documento, declaragéo falsa ou incorreta;
0) tratar incorretamente ou agir com descortesia em rela¢cdo a qualquer pessoa envolvida na aplicagdo das
provas, bem como aos Coordenadores, Auxiliares e Autoridades presentes.

8.12 Os aparelhos eletrénicos deverdo permanecer desligados até a saida do candidato do local de
realiza¢do das provas.

8.13 Nao haverd, por qualquer motivo, prorrogacéo do tempo previsto para a aplicacéo das provas em virtude
de afastamento de candidato da sala de provas.

8.14 Os candidatos poderao levar seu Caderno de Questées somente apds 2 horas do inicio da prova. Em
hipétese alguma o candidato podera levar o Caderno de Questdes antes do horario permitido.

8.15 Os gabaritos e as questfes das provas aplicadas estardo disponiveis na sede da Fundagéo
CEFETBAHIA, situada no Boulevard América, n°. 749, Jardim Baiano, Nazaré, Salvador — BA e no
endereco eletrénico: http://www.fundacaocefetbahia.org.br/amargosa/processoseletivo/selecao.asp a
partir do primeiro dia util apds a aplicagéo das provas.

IX. DO JULGAMENTO DA 12 ETAPA: PROVA OBJETIVA DE MULTIPLA-ESCOLHA
9.1. Da Nota nas Questdes Objetivas, para todos os cargos:
9.1.1. A nota obtida nas questdes objetivas de multipla escolha sera calculada da seguinte forma:

a) A nota obtida em cada questdo objetiva padronizada (Nop) corresponde ao produto entre a nota
obtida em cada questéo objetiva (No) e seu respectivo peso (Pso), sendo representada pela seguinte
férmula mateméatica: Nop = No xPso.

b) A nota total obtida nas questfes objetivas corresponde ao somatério das notas obtidas em cada
questéo objetiva padronizada (3> Nop).

9.2. Da Habilitagdo / Inabilitacdo na prova objetiva, para todos os cargos:

9.2.1. Depois de apurada a nota da prova objetiva, os candidatos seréo relacionados por cargo/cddigo, em
ordem decrescente de nota total nas questdes objetivas (3> Nop) e serdo HABILITADOS aqueles cuja
classificacao for inferior ou igual a 2 (duas) vezes o numero de vagas ofertadas, conforme subitem
2.1, considerando-se, também, o percentual minimo de acerto nas questfes objetivas (3 Nop) igual a
30% (trinta por cento).

9.2.2. Serdo INABILITADOS aqueles candidatos cuja classificagdo for superior a 2 (duas) vezes o nimero
de vagas ofertadas, conforme subitem 2.1, e aqueles que ndo obtiverem o percentual minimo de
acerto nas questdes objetivas (3 Nop) igual a 30% (trinta por cento).

9.2.3. As vagas reservadas para candidatos portadores de deficiéncia e negros de que tratao capitulo 2 que
ndo tenham sido ocupadas pelos candidatos enquadrados nestas situacfes serdo revertidas para a
ampla concorréncia.

9.3. Do desempate na prova objetiva, para todos os cargos:

9.3.1. Havendo empate na totalizacdo dos pontos, tera preferéncia o candidato que, na ordem a seguir,

tenha obtido, sucessivamente:

a) o maior numero de acertos em questfes objetivas de peso 3;

b) o maior nimero de acertos em questdes objetivas de peso 2;

¢) o maior nimero de acertos em questdes objetivas de peso 1.
9.4. Depois de apurada a nota final (Nf) da prova escrita, os candidatos HABILITADOS, para todos os cargos,
serdo CLASSIFICADOS em ordem decrescente de nota, na PRIMEIRA ETAPA (Ngl).

9.5 Na publicacdo do resultado da Primeira e Unica etapa para o cargo de Nivel Fundamental, Nivel Médio e
Nivel Superior (009 a 012) e da PRIMEIRA ETAPA para os Cargos Superior (001 a 008) no Diéario Oficial
do Municipio constard a identificacdo apenas dos candidatos habilitados.

9.6 O candidato INABILITADO na primeira etapa para todos os cargos sera excluido do Processo Seletivo.

X. DASEGUNDA ETAPA: PROVA DE TITULOS

10.1. A Segunda Etapa: Prova de Titulos, de carater classificatério, concorreréo, exclusivamente, os
candidatos aos cargos de Professor (cddigos 001 a 008), HABILITADOS na Primeira Etapa e
convocados para a Segunda Etapa, de acordo com o estabelecido neste Edital.

10.2. Constituem Titulos os a seguir indicados com pontuacao maxima de 10 (vinte) pontos, expedidos até a
data do término das inscri¢ges, devidamente comprovados e relacionados a area de atuagdo a Funcédo
Temporaria pretendida.

10.2.1 No somatério dos titulos de cada candidato, os pontos excedentes serdo desprezados.
10.2.2 Os valores unitarios e maximos séo os apresentados no quadro 4:
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g) Quadro 4: Especificacdo dos Titulos

. " VALOR VALOR
ORDEM  FoPECIFICAGAODOSTITULOS y\it4RIO MAXIMO  COMPROVANTES
(PONTOS) (PONTOS)
Doutorado em educacg&o ou na area
1 de atuagdo da Funcdo Temporaria 3,0 .
pretendida. I:l)fllplo(;nas,/
Mestrado em educagdo ou na area C%?gég; g;ﬁiggs
2 de atuagdo da Fung¢do Temporéria 2,0 L
pretendida. 10 por Ins_tltwgoes
Curso de Especializagdo, Nivel creden,alggas pelo
Superior — Latu-Sensu, com carga acompanhe{dos de
3 horaria minima de 360 horas na 1,0 Histérico Escolar
area de atuacdo da Funcao '
Temporéaria pretendida.

10.3. Os titulos a serem avaliados deverao ser entregues:
a) em fotocopias autenticadas e discriminados em relagéo especifica, sem rasuras ou emendas;
b) em envelope lacrado, identificado com o nome do Processo Seletivo, o n° do edital, 0 nome completo do
candidato, nimero do documento de identidade e Cddigo do cargo referente & Fungdo Temporaria que
esta concorrendo avaga;
c) pelo préprio candidato ou mediante procurador, exclusivamente, no protocolo da Comissao do Processo
Seletivo localizado no Prédio principal da Prefeitura Municipal de Amargosa, situado na Praca Lourival
Monte, s/n°, Centro, Amargosa-Ba.
10.3.1 O prazo e os procedimentos para entrega dos titulos serdo divulgados em Edital de Convocagdo, a ser
publicado no Diario Oficial do Municipio e disponibilizado no endereco eletrénico:
http://www.fundacaocefetbahia.org.br/amargosa/processoseletivo/selecao.asp.

10.4. Somente serdo aceitos e avaliados:

a) titulos que estiverem de acordo com o especificado no quadro 4, item 10.2.2 deste Edital;

b) certificado de Mestre ou Doutor expedidos por Instituicdo Oficial de Ensino devidamente reconhecida
pelo Ministério da Educagéo (MEC);

c) certificados/certid6es de concluséo dos cursos acompanhados do historico escolar ou diplomas,
devidamente registrados, expedidos por Instituicdo Oficial de Ensino reconhecida pelo Ministério da
Educacéo (MEC) e de acordo com as normas do Conselho Nacional de Educagéo, contendo o carimbo e
a identificacdo da Instituicdo e do responsavel pela expedi¢cdo do documento e emitidos em papel
timbrado da Instituigéo;

d) os documentos relacionados a cursos realizados no exterior, quando vertidos para a lingua portuguesa
por tradutor juramentado e devidamente revalidado por Universidades oficiais credenciadas pelo
Ministério da Educacdo —MEC.

10.4.1 Sera vedada a pontuacao de qualquer titulo/documento que ndo preencher todas as condi¢des previstas
neste capitulo;
10.5 Apds a entrega dos titulos, ndo serdo aceitos pedidos de inclusao de documentos, sob qualquer
hipétese ou alegacéao.
10.6 Nao serdo recebidos titulos encaminhados fora do prazo estabelecido no Edital de Convocacéao ou em
desacordo com o disposto neste capitulo.
10.7 Cada titulo seré considerado umaunica vez.
10.8 Comprovada, em qualquer tempo, irregularidade ou ilegalidade na obtenc&o dos titulos apresentados, o
candidato tera anulada a respectiva pontuacdo e comprovada a culpa do mesmo, este sera excluido do
Processo Seletivo, sem prejuizo das medidas penais cabiveis.
10.9 Os titulos apresentados para este Processo Seletivo ndo serdo devolvidos, assim como nédo serao
fornecidas copias dessadocumentacao.
10.10 A nota da segunda etapa (Ngll) consistird no somatério dos titulos considerados validos pela
banca examinadora.

XI. DA CLASSIFICACAO e do RESULTADO FINAL

11.1 Para as Func¢des Temporéarias de Nivel Superior, referente ao cargo de Professor, (001 a
008), a nota final dos candidatos habilitados sera igual a soma da nota obtida na Primeira Etapa:
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Prova Objetiva de Conhecimentos Gerais e de Conhecimentos Especificos (Ngl), com os pontos atribuidos na
Segunda Etapa: Prova de Titulos (Ngll). O candidato HABILITADO ser& classificado por codigo/cargo, em
ordem decrescente de nota global NG = Ngl + Ngll.

Onde:

NG = Nota Global no Processo Seletivo

Ngl = Nota da Primeira Etapa (Prova escrita)

Ngll = Nota da Segunda etapa (Prova de titulos)

11.2 Para as demais Fun¢des Temporarias, a nota final dos candidatos habilitados sera igual a
nota obtida na Primeira Etapa: Prova Objetiva de Conhecimentos Gerais e de Conhecimentos
Especificos (Ngl). O candidato HABILITADO sera classificado por cddigo/cargo, em ordem
decrescente de nota global NG =Ngl.

11.3 Somente sera APROVADO no Processo Seletivo, por fungao temporaria pretendida/codigo, o
candidato HABILITADO cuja classificacdo tenha sido igual ou inferior ao nimero de vagas ofertadas,
de acordo com o item 2.1 deste Edital.

11.4 Somente ser4 CLASSIFICADO PARA RESERVA TECNICA no Processo Seletivo, por fungéo
temporaria pretendida/codigo, o candidato HABILITADO, cuja classificagdo tenha sido maior do queo
numero de vagas ofertadas, de acordo com o item 2.1 deste Edital.

11.5 O candidato que n&o for APROVADO nem CLASSIFICADO PARA RESERVA TECNICA sera
h) ELIMINADO.

11.6 Havendo empate na totalizacdo dos pontos tera preferéncia o candidato que, na ordem a seguir,
tenha obtido, sucessivamente:

a) o maior niumero de acertos em questdes objetivas de peso 3;

b) o maior nimero de acertos em questdes objetivas de peso 2;

c) 0 maior niumero de acertos em questdes objetivas de peso 1.

11.6.1 Persistindo o empate, teré preferéncia o candidato mais idoso, considerando dia, més e ano de
nascimento, conforme disposto na lei federal n°® 10.741 de 01/10/2003.

11.6.2 Apés a aplicacdo dos critérios de desempate estabelecidos no item 11.6 e 11.6.1 deste capitulo,
se persistir o empate na ultima posi¢cédo da Funcdo Temporaria em disputa, obriga-se o Municipio de
Amargosa, a convocar todos os candidatos que estejam empatados nessa posi¢ao.

11.7 Em hipétese alguma havera convocacéo de candidatos ELIMINADOS ou EXCLUIDOS do
Processo Seletivo.

11.8 Serao considerados ELIMINADOS, para todos os efeitos, os candidatos que néo satisfizerem os
requisitos fixados neste Edital.

11.9 Os candidatos habilitados seréo classificados em ordem decrescente de pontuagédo final, de acordo
com a opg¢do da Funcdo Temporaria, respeitando a reserva de vagas para candidatos portadores de
deficiéncia e negros.

Xll. DA DIVULGAGCAO DOSRESULTADOS

12.1 A Prefeitura Municipal de Amargosa, publicara em Diéario Oficial do Municipio, os resultados da
Primeira Etapa: Prova Objetiva, da Segunda Etapa: Prova de Titulos, o Resultado Final e a sua
Homologacédo do Processo Seletivo para provimento de cargos Temporarios.
12.2 As publicagdes das listagens de todos os resultados do Processo Seletivo conter&o:
a) os candidatos habilitados na Primeira Etapa: Prova Objetiva em ordem decrescente de pontuagéo,
conforme estabelecido no capitulo IX, subitem 9.4, de acordo com a opg¢do da Fungdo Temporaria
declarada no ato da inscricdo, para todas as Fun¢6es Temporarias;
b) as notas obtidas pelos candidatos na Segunda Etapa: Prova de Titulos em ordem decrescente de
pontuacao, conforme estabelecido no capitulo X, de acordo com a op¢éo da Fungdo Temporaria
declarada no ato dainscri¢do;
c) os candidatos habilitados, portadores de deficiéncia e negros, separadamente, com a nota final por
Funcgdo Temporaria, de acordo com a opgédo declarada no ato da inscrigdo, constando sua classificagédo
especifica na condi¢céo de portador de deficiéncia ou negro, nos formatos apresentados nas alineas a e
b.
12.3. A Homologagédo do Resultado do Processo Seletivo ocorrera no prazo maximo de 10 (dez) dias, contados da
publicacdo do Resultado Final.
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Xlll. DOS RECURSOS

13.1 Os gabaritos, as questdes das provas aplicadas e os resultados de cada uma das etapas do
Processo Seletivo para provimento de cargos Temporarios, para fins de recursos, estarao disponiveis na
sede da Fundacdo CEFETBAHIA, situada no Boulevard América, n°. 749, Jardim Baiano, Nazaré,
Salvador - BA e no enderecgo eletronico:
http://www.fundacaocefetbahia.org.br/amargosa/processoseletivo/selecao.asp a partir do primeiro dia Util
apos a aplicacdo das provas e/ou do resultado de cada uma das etapas previstas no processo seletivo,
durante o periodo estabelecido para recurso.

13.2  Qualquer candidato, no prazo de até as 17h do segundo dia util apds a publicagédo do ato de
indeferimento do seu pedido de inscri¢cdo, da publicagéo do gabarito da prova objetiva e da publicagéo
dos resultados de cada uma das etapas do processo seletivo no site
http://www.fundacaocefetbahia.org.br/amargosa/processoseletivo/selecao.asp, podera,
fundamentadamente, interpor recurso, que devera ser julgado em até 10 (dez) dias pela Comissao do
processo seletivo, observando-se as seguintes normas:

a) cada recurso, datilografado ou digitado, em 5 (cinco) vias de igual teor e forma, contendo a funcéo
temporaria para a qual o candidato esta concorrendo, devera versar sobre uma Unica questéo objetiva
e/ou sobre resultados de cada uma das etapas do processo seletivo;

b) em envelope lacrado, identificado com o nome do Processo Seletivo, o n°® do edital, o nome completo
do candidato, nimero do documento de identidade e Codigo do cargo referente a Funcdo Temporaria
que esta concorrendo avaga;

c) pelo préprio candidato ou mediante procurador, exclusivamente, no protocolo da Comisséo do
Processo Seletivo localizado no Prédio principal da Prefeitura Municipal de Amargosa, situado na Praca
Lourival Monte, s/n°, Centro, Amargosa-Ba.

d) admitir-se-a um Unico recurso, por questao objetiva, para cada candidato, relativamente ao

gabarito;

e) se do exame dos recursos resultar anulagéo de questéo objetiva, os pontos a ela correspondentes
serdo atribuidos a todos os candidatos presentes, independentemente da formulag&o de recurso;

f) se, por forca de deciséo favoravel a eventual recurso, houver modificagdo do gabarito oficial, com
retificacdo de alternativa (s) considerada (s) correta(s), as provas seréo recorrigidas de acordo com o
novo gabarito, admitindo-se novo recurso somente da (s) questao(des) retificada(s), na forma e prazo
referidos nos itens anteriores.

g) somente serdo aceitos 0s recursos protocolados tempestivamente no protocolo da Comissao do
Processo Seletivo localizado no Prédio principal da Prefeitura Municipal de Amargosa, situado na Praga
Lourival Monte, s/n°, Centro, Amargosa-Ba.

13.3 Cada questao ou item deverd ser apresentado em folha separada, identificada conforme modelo

a segquir:

i) Modelo de Identificag8do de Recurso:

Processo Seletivo para provimento de cargos temporarios da area de educacgao-Prefeitura
Municipal de Amargosa — Edital n°® 001/2015

Candidato:

Opcéo da Funcao Temporaria:

N.° de Inscrigéo:

N.° do Documento de Identidade:

N.° da Questao da

Prova:Fundamentacgéo e

argumentacéo logica: Data

Assinatura do candidato:

13.4 O recurso interposto fora do respectivo prazo nao sera aceito, sendo considerada, para este efeito,
a data do ingresso no protocolo da Comisséo do Processo Seletivo.

13.5 N&o serdo aceitos recursos interpostos por Carta/Sedex, fac-simile (FAX), telex, Internet, telegrama,
ou outro meio que ndo seja o especificado neste Edital.

13.6 Na ocorréncia do disposto nas alineas e e f, do item 13.2, podera haver, eventualmente, alteragéo
da classificacdo inicial obtida para uma classificagédo superior ou inferior, ou ainda, poderéa ocorrer a
desclassificagdo do candidato que ndo obtiver a nota minima exigida no capitulo IX.

13.7 A decisédo do recurso sera dada a conhecer, coletivamente, e quanto aos pedidos que forem
deferidos e indeferidos.

13.8. O candidato devera impetrar recurso individual, sendo considerado indeferido o recurso quando
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impetrado em conjunto por mais de um candidato.
13.9. Cada envelope devera conter apenas Recurso de um Unico candidato.

i) XV. DA CONTRATACAO
14.1. Ap6s a Homologacdo do Resultado Final do Processo Seletivo, a Prefeitura Municipal de Amargosa
convocard os candidatos APROVADOS/CLASSIFICADOS PARA RESERVA TECNICA, através de Edital de
Convocacgéo publicado no Diario Oficial do Municipio, conforme distribuicdo de vagas disposta no Capitulo I,
qguadro 2, por ordem decrescente de pontuagdo final, por Fungdo Temporaria.
14.1.1 O candidato devera comparecer no dia, horario e local (ais) designado(s), conforme Edital de Convocacgédo
publicado para entrega da documentagao exigida.

14.2 No ato da contratacao o candidato habilitado devera apresentar os seguintes documentos:

k) Originais e Copias do RG, CPF, Titulo de Eleitor, e registro no PIS/PASEP;

I) Original e Copia da Carteira de Trabalho e Previdéncia Social - CTPS;

m) 02 (duas)fotos 3x4 (recentes e idénticas);

n) Original e copia do documento de comprovacao de escolaridade correspondente a Funcao

Temporaria na qual foiinscrito;

0) Original e cépia da Certiddo de Casamento para os candidatos de estado civil casado;

p)Original e copia da Certiddo de Nascimento ou RG dos dependentes, se houver;

g) Original e copia do Certificado de Reservista para candidatos do sexo masculino até os 45 (quarenta e

cinco) anos de idade;

r) Declaracdo de Bens;

s)Numero de conta corrente no Banco doBrasil;

t) Original e cépia de comprovante deresidéncia;

u) Atestado de Saude Ocupacional (ASO), expedido por Médico do Trabalho ou Servigco Médico

Especializado em Medicina Ocupacional,

v)Copia dos exames apresentados quando da realizagdo da avaliacdo médica.

w) Carteira de vacinagéo atualizada.

14.3 O candidato que, na data da contratag&o, nao reunir os documentos requisitados e enumerados

acima, perderd o direito ao ingresso na referida Funcao Temporaria.

X) XV DAS DISPOSICOES FINAIS

15.1 Durante o periodo de validade do Processo Seletivo Temporario, a Comisséo reserva-se o direito
de proceder as convocacgdes, em nimero que atenda ao interesse e as necessidades do servigo, de
acordo com a disponibilidade orgamentaria observando o niimero de vagas existentes.

15.2 Todos os célculos descritos neste Edital serdo realizados com 02 (duas) casas decimais,
arredondando-se para cima sempre que a terceira casa decimal for maior ou igual a 05 (cinco).

15.3 O acompanhamento das publicacdes referentes ao Processo Seletivo Temporario é de
responsabilidade exclusiva docandidato.

15.4 Nao serédo prestadas por telefone, informacdes relativas a situagdo do candidato no Processo
Seletivo.

15.5 Todos os atos relativos ao presente Processo Seletivo Temporario, convocacdes, avisos, resultados
e homologagéo seréo publicados na Imprensa Oficial (Diério Oficial do Municipio), por meio do titular da
Prefeitura Municipal de Amargosa.

15.6 N&o sera fornecido ao candidato qualquer documento comprobatorio de classificagdo no Processo
Seletivo Temporario, valendo para esse fim as listagens divulgadas através do Diario Oficial do
Municipio.

15.7 Os itens do Edital poderéo sofrer eventuais alteragdes, atualizagdes ou acréscimos, enquanto nao
consumada a providéncia ou evento que Ihes disser respeito, ou até a data da convocacao dos
candidatos para as provas correspondentes, circunstancia que sera mencionada em Edital ou Aviso a
ser publicado.

15.8 A Prefeitura Municipal de Amargosa nao se responsabilizara por eventuais prejuizos causados ao
candidato decorrentes de:

a) endereco néo atualizado;

b) endereco de dificil acesso;

c) correspondéncia devolvida pela Empresa de Correios e Telégrafos (ECT) por razfes diversas de
fornecimento e/ou endereco errado do candidato;

d) correspondéncia recebida porterceiros.
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15.9 Em caso de necessidade de alteragédo, atualizagédo ou correcdo dos dados de endereco, apos a
realizacdo das provas, o candidato deverd solicitar a Prefeitura Municipal de Amargosa.
15.10. Este Processo Seletivo sera regido pela Lei Municipal n°. 394, de 20/12/2013, e no que couber, pela
Lei Complementar n°. 008, de 02/03/2006, Lei Complementar n°. 10, de 24/05/2006, Lei Complementar n°.
26, de 14/12/2011, Lei n°. 318, de 31/12/2009, Lei n°. 356, de 06/12/ 2011, Lei Complementar n°. 26, de
14/12/2011 e Lei Complementar n°. 029, de 10/11/2014 e outras aplicaveis aos cargos temporarios.
15.11 As despesas relativas a participacdo nas etapas e procedimentos do Processo Seletivo
Temporério de que trata este Edital correrdo por conta dos proprios candidatos.
15.12 A Prefeita do Municipio de Amargosa e a Fundacdo CEFETBAHIA néo se responsabilizardo
por quaisquer cursos, textos, apostilas e outros impressos referentes a este Processo Seletivo
Temporario.

Amargosa, 09 de janeiro de 2015.

Karina Borges Silva
Prefeita do Municipio de Amargosa
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Anexo | - Contetdo Programatico

Observacao: Considerar-se-a a legislagéo vigente até a data da publicacao do Edital de Abertura das
Inscricdes.

y) CONHECIMENTOS GERAIS

CONHECIMENTOS GERAIS - CARGOS DE NIVEL SUPERIOR (Cédigos 001 a 008)

CARGOS: Professor Séries Iniciais — Docéncia (001), Professor para o exercicio do AEE — Area de Atuag3o:
Deficiéncia Intelectual (002), Professor para o exercicio do AEE — Area de Atuagdo: Deficiéncia Auditiva
(003), Professor para o exercicio do AEE — Area de Atuagdo: Cegueira ou Deficiéncia (004), Professor para o
exercicio do AEE — Area de Atuagdo: Transtorno Geral do Desenvolvimento (005), Professor para o
exercicio do AEE — Area de Atuacgdo: Deficiéncia fisica (006), Professor para o exercicio do AEE — Area de
Atuacdo: Sindrome de Down (007) e Professor Monitor para Sala de Aula — Area de Atuagdo: apoio
Pedagdgica aos Alunos Especiais em Turma Regulares (008)

Lingua portuguesa: Leitura e interpretacdo de textos de variada tipologia; Ortografia; Acentuacdo; Pontuacao;
Formacdo de palavras; Morfossintaxe: o nome e seus determinantes; o verbo; as palavras de relagéo; a estrutura
do periodo, da oracdo e da frase (Relacdes sintatico-seméanticas entre os elementos da oragéo); Concordancia
nominal e verbal; Regéncia nominal e verbal;, Colocacdo pronominal; Formas de tratamento (usos e
adequacdes); Estrutura do paragrafo; Coeséo e coeréncia textuais; Semantica: sinonimia, antonimia, homonimia
e paronimia; Estilistica; Denotacdo e Conotacgéo; Figuras de linguagem; Niveis de linguagem.

Bases Legais da Educacédo Brasileira: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil — Capitulo 1ll, Secéo | —
da Educacéo, da Cultura e do Desporto; Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional - Lei n® 9.394/1996;
Lei n° 8.069/90, Estatuto da Crianca e do Adolescente — Arts. 53 a 73, 129 a 144; Lei n°® 11.645/2008 — Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacgédo (PNE). Aspectos Filosoficos e Sociais da Educacéo: Tendéncias e correntes do pensamento
educacional brasileiro: pressupostos filosoficos; Funcao social e politica da escola: Relagédo escola e sociedade.
Aspectos Psicol6gicos da Educacgédo: Concepgles e teorias da aprendizagem; A relagdo desenvolvimento /
aprendizagem: diferentes abordagens.

z) CONHECIMENTOS GERAIS - CARGOS DE NIVEL SUPERIOR (C6digos 009 a
012)

CARGOS: Psicopedagogo para o Exercicio do AEE (009); Psicologo para o Exercicio do AEE (010);
Fonoaudidlogo para o exercicio do AEE (011) e Terapeuta Ocupacional para o exercicio do AEE (012)

Lingua portuguesa: Leitura e interpretacao de textos de variada tipologia; Ortografia; Acentuagdo; Pontuacao;
Formacéo de palavras; Morfossintaxe: o nome e seus determinantes; o verbo; as palavras de relagéo; a estrutura
do periodo, da oracdo e da frase (Relacdes sintatico-seméanticas entre os elementos da oragdo); Concordancia
nominal e verbal; Regéncia nominal e verbal, Colocacdo pronominal; Formas de tratamento (usos e
adequacdes); Estrutura do paragrafo; Coeséo e coeréncia textuais; Semantica: sinonimia, antonimia, homonimia
e paronimia; Estilistica; Denotac¢édo e Conotagéo; Figuras de linguagem; Niveis de linguagem.

Bases Legais da Educacédo Brasileira: Estatuto da Crianca e do Adolescente — Arts. 53 a 73, 129 a 144;

Funcéo social e politica da escola: Relagéo escola e sociedade. Decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999 e
Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001.
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aa) CONHECIMENTOS GERAIS - CARGOS DE NIiVEL MEDIO

CARGOS: Monitor — Projetos Especiais da Educagdo — Artesanato (013); Monitor — Projetos Especiais da
Educag¢do — Musica (014); Monitor — Projetos Especiais da Educagdo — Danga (015); Monitor — Projetos
Especiais da Educagdo — Capoeira (016); Monitor — Projetos Especiais da Educagdo — Teatro (017);
Monitor — Projetos Especiais da Educagdo — Xadrez (018); Monitor — Projetos Especiais da Educagio —
Judd (019); Monitor — Projetos Especiais da Educa¢do — Percussdo (020); Assistente Administrativo
Educacional (026) e Motorista Escolar (027).

LINGUA PORTUGUESA: Andlise e Interpretacdo de Texto; Gramatica. Ortografia oficial; Acentuagdo gréfica;
Pontuacdo; Concordancia verbal e nominal. Regéncia nominal e verbal; Colocacdo pronominal; Formas de
tratamento (usos e adequacdes). Semantica: sinonimia, antonimia, homonimia e paronimia.

MATEMATICA: Conjuntos; NGmeros Naturais; Numeros fracionarios. Miultiplos e Divisores; Sistema de
Numeracdo Decimal; Opera¢des Fundamentais; Sistema Métrico Decimal de Medidas: Comprimento,
Superficie, Volume, Capacidade, Massa e Tempo; Razdes, Proporcdes; Regra de Trés; Média; Juros;
Porcentagem. Geometria basica.

\CARGO: Assistente de Classe (025) \

LINGUA PORTUGUESA: Andlise e Interpretacdo de Texto; Gramatica. Ortografia oficial; Acentuacdo gréfica;
Pontuacdo; Concordéancia verbal e nominal. Regéncia nominal e verbal; Colocacdo pronominal; Formas de
tratamento (usos e adequacgdes). Semantica: sinonimia, antonimia, homonimia e paronimia.

Bases Legais da Educacédo Brasileira: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil — Capitulo I, Secdo | —
da Educacéo, da Cultura e do Desporto; Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei n°® 9.394/1996;
Lei n° 8.069/90, Estatuto da Crianca e do Adolescente — Arts. 53 a 73, 129 a 144; Lei n° 11.645/2008 — Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacéo (PNE).

bb) CONHECIMENTOS GERAIS - CARGOS DE NiVEL FUNDAMENTAL

‘CARGO: Auxiliar de Vigilancia Escolar (028) ‘

LINGUA PORTUGUESA: Avaliacbes baseadas na experiéncia de vida. Interpretacdo de textos simples.
Noc6es de: aumentativo e diminutivo, singular e plural, masculino e feminino, numerais.

MATEMATICA: Problemas envolvendo as quatro operacées fundamentais. Leitura de horas em reldgios e de
informacdes em calendarios, Reconhecimento de regides planas: quadradas, retangulares, triangulares e
circulares e seus contornos (quadrado, retangulo, tridngulo e circunferéncia).

CARGO: Auxiliar de Servigos Administrativos Educacionais - Fungdo: Portaria (029), Auxiliar de Servigos
Administrativos Educacionais - Fun¢do: Merenda e Limpeza (030)

LINGUA PORTUGUESA: Andlise e Interpretacdo de Texto; Gramatica. Ortografia oficial; Acentuacdo gréafica;
Pontuacdo. Formas de tratamento (usos e adequagfes). Semantica: sinonimia e antonimia, Nocdes de:
aumentativo e diminutivo, singular e plural, masculino e feminino, numerais.

MATEMATICA: Nameros naturais. Operacdes com nameros naturais, Numeros fracionarios. Sequéncias
numeéricas, Problemas envolvendo as quatro operagdes fundamentais. Leitura de horas em relégios e de
informac¢des em calendarios, Reconhecimento de regifes planas: quadradas, retangulares, triangulares e
circulares e seus contornos (quadrado, retangulo, triangulo e circunferéncia).
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cc) CONHECIMENTOS ESPECIFICOS - CARGOS DE NIVEL SUPERIOR

CARGO: Professor Séries Iniciais — Docéncia (001)

Referéncias e Parametros curriculares para Educacdo nas Séries Iniciais. Teorias do curriculo: Evolugao,
histéria e pressupostos tedricos; Curriculo organizado por competéncias. Avaliagdo da aprendizagem:
Concepgéo, fungBes e implicacdes pedagdgicas. O processo didatico pedagdgico de ensinar e aprender: A
didatica como fundamento epistemolégico do fazer docente; Processo ensino-aprendizagem. Planejamento e
Projeto na Educacédo: Planos: da escola, de ensino e de aula; Projeto Politico-Pedagégico — caracterizacgéo,
elaboracédo e execucéo.

CARGO: Professor para o exercicio do AEE — Area de Atuacéo: Deficiéncia Intelectual (002) Diretrizes
Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional Especializado — (AEE) na Educacéo
Basica, regulamentadas pelo Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011 e na Resolugdo CNE/CEB n° 4,
de 02 de outubro de 2009. Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 e Resolu¢cdo CNE/CEB N° 2, de 11
de setembro de 2001. Identificagdo das necessidades educacionais especificas dos alunos portadores de
deficiéncia intelectual. Definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos portadores de deficiéncia intelectual.

CARGO: Professor para o exercicio do AEE — Area de Atuacéo: Deficiéncia Auditiva (003) Diretrizes
Operacionais da Educac¢éo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — (AEE) na Educac¢ao
Basica, regulamentadas pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 e na Resolugdo CNE/CEB n° 4,
de 02 de outubro de 2009. Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 e Resolugcdo CNE/CEB N° 2, de 11
de setembro de 2001. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Concepc¢des de surdez e politicas
educacionais para surdos. Conhecimento do Programa Nacional de Apoio & Educacgédo de Surdos.
Diferencas entre a lingua brasileira de sinais e a lingua portuguesa. Aspectos Linguisticos de
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

CARGO: Professor para o exercicio do AEE — Area de Atuac&o: Cegueira ou Deficiéncia (004) Diretrizes
Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — (AEE) na Educacao
Basica, regulamentadas pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 e na Resolugdo CNE/CEB n° 4,
de 02 de outubro de 2009. Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 e Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11
de setembro de 2001. Fundamentos da Educagcdo da Pessoa com Deficiéncia Visual. Atendimento
Educacional Especializado na Area de Deficiéncia Visual. Metodologia do Sistema Braille: leitura e escrita.
Cadigo Braille na Grafia da Lingua Portuguesa. Codigo Matematico Unificado para Lingua Portuguesa:
operagdes aritméticas fundamentais e relagcdes numéricas elementares.

dd) CARGO: Professor para o exercicio do AEE — Area de Atuacéo: Transtorno Geral do

Desenvolvimento (005)
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — (AEE) na
Educagdo Bésica, regulamentadas pelo Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011 e na Resolucéo
CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. Decreto n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999 e Resolugéo
CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001. Transtornos Globais do desenvolvimento: neuropsicomotor,
comprometimento nas relagBes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Autismo. Sindrome de
Rett, Transtorno desintegrativo da infancia (psicoses).Transtornos do desenvolvimento: dislexia, disortografia,
disgrafia, discalculia, transtorno de atencéo e hiperatividade.
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CARGO: Professor para o exercicio do AEE — Area de Atuagéo: Deficiéncia fisica (006) Diretrizes
Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional Especializado — (AEE) na Educacéo
Béasica, regulamentadas pelo Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011 e na Resolugdo CNE/CEB n° 4,
de 02 de outubro de 2009. Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 e Resolu¢cdo CNE/CEB N° 2, de 11
de setembro de 2001. Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989.

CARGO: Professor para o exercicio do AEE — Area de Atuacg&do: Sindrome de Down (007) Diretrizes
Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional Especializado — (AEE) na Educacéo
Basica, regulamentadas pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 e na Resolu¢do CNE/CEB n° 4,
de 02 de outubro de 2009. Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989. Decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de
1999. Resolucédo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001. Sindrome de Down. Evolucéo e
acompanhamento terapéutico e escolar de alunos com Sindrome de Down. Aprendizagem e desenvolvimento
de criangas com Sindrome de Down.

ee) CARGO: Professor Monitor para Sala de Aula — Area de Atuac&o: Apoio Pedagogico

aos Alunos Especiais em Turmas Regulares (008)
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — (AEE) na
Educacgdo Basica, regulamentadas pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 e na Resolugéo
CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989. Decreto n° 3.298, de 20 de
dezembro de 1999. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001. Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005.Concepcdes de surdez e politicas educacionais para surdos. Conhecimento do
Programa Nacional de Apoio & Educacgédo de Surdos. Diferencas entre a lingua brasileira de sinais
e a lingua portuguesa. Aspectos Linguisticos de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Fundamentos
da Educacdo da Pessoa com Deficiéncia Visual. Atendimento Educacional Especializado na Area de
Deficiéncia Visual. Metodologia do Sistema Braille: leitura e escrita. Cédigo Braille na Grafia da Lingua
Portuguesa. Cédigo Matemético Unificado para Lingua Portuguesa. Opera¢des aritméticas fundamentais e
relagdes numeéricas elementares. Transtornos do desenvolvimento: dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencgéo e hiperatividade.

ff) CARGO: Psicopedagogo para o Exercicio do AEE (009)

Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — (AEE) na
Educacgdo Basica, regulamentadas pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 e na Resolugéo
CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. Fundamentos da Psicopedagogia. Diagnosticos e intervengdes
psicopedagdgicos no atendimento Educacional Especializado aos alunos com diferentes necessidades
especiais (Deficiéncia fisica, auditiva, visual, intelectual, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotagéo). Transtornos do desenvolvimento: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia,
transtorno de atencao e hiperatividade.

gg) CARGO: Psicélogo para o Exercicio do AEE (010)

Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — (AEE) na
Educacgdo Basica, regulamentadas pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 e na Resolucdo
CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. Atendimento psicologico a familias e individuos. Planejamento,
monitoramento e avaliacdo do servigo de atendimento educacional especializado. Elaborag¢do de relatérios
e/ou prontuéarios, de alunos portadores das diversas necessidades especiais (Deficiéncia Fisica, Auditiva,
Visual, Intelectual, Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotagéo). Transtornos
do desenvolvimento: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencao e hiperatividade.
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hh) CARGO: Fonoaudidlogo para o Exercicio do AEE (011)
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — (AEE) na
Educacéo Bésica, regulamentadas pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 e na Resolugéo
CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. Assisténcia fonoaudioldgica. Utilizacdo de métodos e técnicas
fonoaudioldgicas para desenvolver e/ou restabelecer a capacidade de comunicagéo dos alunos portadores de
necessidades especiais. Avaliacdo das deficiéncias dos alunos pacientes, realizando exames fonéticos, de
linguagem, audiometria, além de outras técnicas préoprias para estabelecer plano de tratamento ou terapéutico
dos alunos portadores das diversas necessidades especiais (Deficiéncia Fisica, Auditiva, Visual, Intelectual,
Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotacéo).

i) CARGO: Terapeuta ocupacional para o Exercicio do AEE (012)

Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — (AEE) na
Educagédo Bésica, regulamentadas pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 e na Resolugéo
CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009. Fundamentos teéricos e da pratica da terapia ocupacional na
educacgdo especial e inclusiva de alunos com deficiéncias mental, fisicas e sensoriais; transtornos de
comportamento e problemas de aprendizagem em diferentes contextos. Planejamento, coordenacao,
execucdo e avaliacdo de acdes que visem a construcdo da autonomia, da independéncia e da insercao
social dos alunos portadores de necessidades especiais (Deficiéncia Fisica, Auditiva, Visual, Intelectual,
Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotagéo). Reabilitagdo de alunos
portadores de necessidades especiais. Atividades e recursos terapéuticos. Processos criativos e de
comunicacéo verbal e ndo-verbal.

i CARGO: Monitor — Projetos especiais da Educacéo — Artesanato (013)
Aspectos formais da arte/artesanato: linha, forma, superficie, volume, espaco, tempo, movimento. Recursos
materiais. Técnicas e manuseio de materiais diversos, para confeccdo de pecas artesanais. Técnicas da
pintura em cerémica, tecido, gesso e madeira. Artesanato em madeira: materiais e ferramentas. Patchwork.
Reciclagem e reaproveitamento de materiais para producgéo de brinquedos.

kk) CARGO: Monitor — Projetos especiais da Educacédo — Musica (014)
O som: timbre, altura e duragdo. Ritmo, melodia e harmonia. No¢des de leitura de partitura. Instrumentos de
percusséo, de sopro e de cordas. Atividades ludicas musicais com instrumentos de percussao elaborados com
sucata. Técnicas vocais para montagem de um coral com até duas vozes. Nog¢Oes basicas de historia da
musica e dos instrumentos. A musica folclorica. Principais ritmos e principais compositores brasileiros da
musica popular brasileira (MPB).

)] CARGO: Monitor — Projetos especiais da Educag¢éo — Danca (015)
Conhecimentos sobre os diferentes estilos de danca e a aplicagdo destes no contexto escolar. Conhecimento
musical aplicado a danga. Construcdo coreogréfica. Caracteristicas da danca na escola. Desenvolvimento de
atividades de danca na escola. NogGes sobre mobilidade corporal, coordenacdo motora, percepgéo ritmica e
espacial.

mm) CARGO: Monitor — Projetos especiais da Educacdo — Capoeira (016)
Técnicas da capoeira: preparacéo fisica, conceitos, vantagens, particularidades e erros; Técnicas de maos e
técnicas de pernas; Acessorios para treinamento; Guarda; Deslocag¢des; Giro do corpo; Danga; Som,
musicas e instrumentos musicais. No¢des sobre mobilidade corporal, coordenacao motora, percepgéo
ritmica e espacial.

nn) CARGO: Monitor — Projetos especiais da Educagao — Teatro (017)
Teatro como atividade coletiva: vivéncia de contextos e situacdes através da acdo. Criagdo, articulagdo e
dramatizagdo de imagens por meio do teatro. Texto dramatico e Texto teatral. Texto, contexto, tempo, espacgo
e personagens. Nog¢8es sobre mobilidade corporal, coordenagdo motora, percepgéo ritmica e espacial.

29



00) CARGO: Monitor — Projetos Especiais da Educacgao — Xadrez (018)
As Origens do Xadrez. Natureza e objetivo do jogo de Xadrez. O Xadrez no Brasil. Tabuleiro. As casas e seus
nomes. Pecas. Movimento das pecas. Abertura. Regra da oposicdo. Xeque e xeque mate. Mates
elementares. Movimentos extraordinarios. Roque. Coroacao. Casos de empate.

pp) CARGO: Monitor — Projetos Especiais da Educag¢do — Judd (019)
Histéria e evolugdo do Judd. Principios basicos do Judd: do equilibrio e desequilibrio; do méximo contra o
minimo, do momento e do sistema de alavancas nas execug¢des dos movimentos ldgicos. O papel das artes
marciais na formagéo do individuo: disciplina, respeito e limites. Administracdo das emocdes: afeto, raiva e
agressividade através do Judd.

qq) CARGO: Monitor — Projetos especiais da Educac¢éo — Percussao (020)
Contextualizacéo historica dos ritmos e instrumentos percussivos. Linguagem ritmica e leitura musical.
Técnicas de instrumentos de percussao. Noc¢fes de leitura de partitura. Repertdério com ritmos musicais
brasileiros. Atividades de educacao musical. Construcdo de instrumentos a partir de materiais reciclaveis.

CARGO: Monitor — Projetos Especiais da Educacao — Fotografia e Documentario (021) Histéria da
fotografia e a cAmera escura. Equipamentos fotograficos. Funcionalidades das cameras. Caracteristicas da luz
(natural, artificial, quente, fria, temperatura e cor. luz, perspectiva). CAmera de video: ajustes de luz, foco e
possibilidades técnicas de utilizacdo da cAmera. Roteiro: literario e técnico. Producéo e dire¢éo. lluminagao.
Edicéo.

rr)  CARGO: Monitor — Projetos Especiais da Educacdo — Reforgo escolar (022)
Reforgo escolar: conceito e metodologias. Processo de ensino aprendizagem. Obstaculos de aprendizagem.
Dificuldades de aprendizagem. Prioridades nas a¢des de reforgo. Atividades de leitura e escrita.

ss) CARGO: Monitor — Projetos Especiais da Educagédo — Horticultura (023)
A importancia dos alimentos; tempo de germinagéo das plantas; técnicas de plantio e preparagéo do solo. O
solo e o clima. Correcdo do solo e preparacdo dos canteiros. Adubo organico; Composteira. Combate de
pragas.

CARGO: Monitor — Projetos Especiais da Educacgao — Ludico Mateméatico (024) Ludicidade. O jogo
como instrumento de aprendizagem. Formagédo do pensamento l6gico- matematico. Uso de jogos e
curiosidades para o ensino da matematica. Uso da tecnologia que desenvolvam o raciocinio légico-
matematico.

tt) CARGO: Assistente de Classe (025)
Cuidar X Educar. Postura e Etica na Educacéo Infantil. Adaptacdo e acolhimento. Avaliacdo na educacéo
infantil. Higienizagcdo. Primeiros Socorros. Fases do Desenvolvimento Infantil. Limites na educagdo da
crianga. Nogdes de Nutricdo. Prevencdo de Acidentes com criangas na escola. A organizacdo da rotina na
sala de aula. A importancia da MUsica para o desenvolvimento afetivo, cognitivo e social.

uu) CARGO: Assistente administrativo educacional (026)

Organizacdo e desenvolvimento do expediente administrativo de Secretaria Escolar. No¢Bes de Gestédo do
tempo. Métodos e técnicas de arquivistica. Relagdes Humanas e Interpessoais. Trabalho em Grupo. Etica.
Legislacdo Educacional aplicada a vida escolar: LDB e regulamentacdo sobre abono de faltas, faltas por
convicgao religiosa, atestados de saude, dispensa para Educacéo fisica. Escrituragdo Escolar: Elaboracao e
operacionalizagdo dos tramites relacionados as correspondéncias oficiais da escola e autenticidade de
documentacao. Controle de documentagéo: acesso, sigilo e divulgacdo. Redagédo Oficial: oficios. Redacgao de
atas, relatorios, formularios, editais e documentacdo da unidade escolar. Organizacdo da documentagcao
escolar: histéricos, transferéncias, registros de resultados de avaliagbes de alunos, diarios de
classe/freqiiéncia; matriculas. Expedicdo e controle de protocolos. Atendimento aos corpos docente e
discente, atendimento ao publico em geral. No¢cGes do pacote Office (Word, Excel, Outlook, Power Point e
Internet Explorer).
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vv) CARGO: Motorista Escolar (027)

Legislagdo de Transito: Cédigo de Transito Brasileiro, instituido pela lei n® 9,503, de 23 de setembro de 1997 e
suas alteragdes, inclusive, a Lei 11.705, de 19-06-2008, Decreto n° 6.488, de 06 2008, Decreto 6.489, de 19
de junho de 2008 e Resolug¢des do Contran, sistema nacional de transito, normas gerais de circulagéo e
conduta, do pedestre e condutores de veiculos ndo motorizados, do cidaddo, educagdo para o transito,
sinalizagdo de transito, engenharia de trafego, operacao, fiscalizagdo e policiamento ostensivo de transito, dos
veiculos, registro, licenciamento, condugdo de escolares, habilitacdo, infracdes penalidades, medidas
administrativas, processo administrativo, crimes de transito, anexos | e Il; dire¢do defensiva: Acidente evitavel
ou ndo evitavel; Como ultrapassar e ser ultrapassado; O acidente de dificil identificacdo da causa; Como
evitar acidentes com outros veiculos; Como evitar acidentes com pedestres e outros integrantes do transito
(motociclista, ciclista, carroceiro); A importancia de ver e ser visto; A importancia do comportamento seguro na
conducgéo de veiculos de transporte escolar; Comportamento seguro e comportamento de risco — diferenca
qgue pode poupar vidas; Estado fisico e mental do condutor, consequéncias da ingestdo e consumo de bebida
alcodlica e substancias psicoativas; nogdes sobre o funcionamento do veiculo de duas ou mais rodas; nogdes
de primeiros socorros no transito: Primeiras providéncias quanto a vitimas de acidente, ou passageiro com
mal subito: Sinalizacdo do local de acidente; Acionamento de recursos: bombeiros, policia, ambuléncia,
concessionaria da via e outros; Verificagcdo das condi¢des gerais de vitima de acidente, ou passageiro com
mal subito; Cuidados com a vitima, (o que ndo fazer); O veiculo como agente poluidor do meio ambiente;
Emissao de gases; Emissdo de particulas (fumacga); Emissdo sonora; Manutencgéo preventiva do veiculo para
preservacao do meio ambiente; O individuo, o grupo e a sociedade; Relacionamento Interpessoal; O individuo
como cidadao;, respeito ao meio ambiente e convivio social; Aspectos do comportamento e de seguranca no
transporte de escolares; Comportamento solidario no transito; Responsabilidade do condutor em relacéo aos
demais atores do processo de circulagdo; Respeito as normas estabelecidas para seguranca no transito;
Papel dos agentes de fiscalizacdo de transito; Atendimento as diferencas e especificidades dos usuarios
(pessoa portadora deficiéncias fisica, faixas etarias, outras condi¢cdes); Caracteristicas das faixas etarias dos
usuarios de transporte de escolares; Cuidados especiais e atencdo que devem ser dispensados aos
escolares e seus responsaveis.

ww) CARGO: Auxiliar de Vigilancia Escolar (028)
Prevencdo e combate a incéndio; Seguranc¢a Patrimonial. Relagdes Humanas: principios de relagbes
interpessoais; hierarquia; disciplina; processos de comunicag¢des; normas de convivéncia; apresentagcao
pessoal; subordinacdo. Vigilancia em escola.

CARGO: Auxiliar de Servicos Administrativos Educacionais (029)-Funcé&o: Portaria (029) Noc¢des
basicas de conservacao, manutencao, higiene e limpeza e conservacao de moéveis e instalacdes. Nogdes
basicas sobre utilizacdo, guarda e armazenagem de materiais, utensilios e equipamentos de limpeza; uso
correto e manutencao de utensilios e equipamentos de limpeza; Nog¢des basicas de seguranca e higiene do
trabalho; uso de Equipamentos de Prote¢do (EPI), inerentes as atividades a serem desenvolvidas. No¢des
basicas de relacionamento humano no trabalho. Atendimento ao publico. Atendimento telefdnico e de balcao.
Noc8es basicas de relacionamento humano no trabalho.

xx) CARGO: Auxiliar de Servigos Administrativos Educacionais (030)-Funcéo: Merenda e

limpeza (030)
Nocgdes basicas de conservagdo, manutencdo, higiene e limpeza e conservacdo de moveis e instalacoes.
Noc¢des basicas sobre utilizagdo, guarda e armazenagem de materiais, utensilios e equipamentos de limpeza;
uso correto e manutencao de utensilios e equipamentos de limpeza; Noc8es béasicas de seguranca e higiene
do trabalho; uso de Equipamentos de Protecéo (EPI), inerentes as atividades a serem desenvolvidas. No¢fes
basicas de relacionamento humano no trabalho. Nog¢fes basicas de relacionamento humano no trabalho.
Nocgdes basicas sobre alimentagdo e nutricdo; higiene pessoal, dos alimentos, equipamentos e utensilios,
Organizacao e controle do estoque de produtos alimentares. Técnicas e rotinas de limpeza e higiene da area
fisica. Aproveitamento integral dos alimentos. Técnica e higiene no pré-preparo e preparo dos alimentos;
higienizac&o das verduras, legumes e frutas.
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yy) Anexo Il - Cronograma previsto do Processo Seletivo para
Provimento de cargos Temporarios da area de educagao —
Edital n® 001/2015

1. O Processo Seletivo seré realizado segundo o calendario constante no
quadro abaixo, que indica as datas previstas de realizagédo das etapas.

2. As datas aqui previstas poderédo sofrer eventuais modificages (antecipacao
ou adiamento) a serem divulgadas com a adequada antecedéncia no
site:
http://www.fundacaocefetbahia.org.br/amargosa/processoseletivo/selecao.as

p e cabera ao candidato acompanhar as devidas alteragdes.

Periodo
Etapa
Inicio Término
Publicacao do Edital 09/01/2015 | 09/01/2015
Inscrigbes 12/01/2015 | 25/01/2015
Pagamento do boleto 12/01/2015 | 26/01/2015
Aplicacao da Prova 08/02/2015 | 08/02/2015
Divulgacéo do gabarito provisério 09/02/2015 | 09/02/2015
Recebimento de recursos 10/02/2015 | 11/02/2015
Resultado da Analise de recursos 20/02/2015 | 20/02/2015
Resultado da 12 etapa 23/02/2015 | 23/02/2015
Publicacdo da convocacéo para a 22 etapa 23/02/2015 | 23/02/2015
Entrega de Titulos da 22 etapa 24/02/2015 | 26/02/2015
IAndlise de Titulos da 22 etapa 27/02/2015 | 13/03/2015
Resultado da 22 etapa 16/03/2015 | 16/03/2015
Recebimento de recursos referentes a 22 etapa 17/03/2015 | 18/03/2015
Resultado da Analise de recursos referentes a 22 etapa | 20/03/2015 | 20/03/2015
Resultado Final 23/03/2015 | 23/03/2015
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