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Ciganos e Educacao

OLGA MAGANO*
Universidade Aberta

MARIA MANUELA MENDES**
Universidade de Lisboa
SILVIA GOMES***

Universidade do Minho

Em Portugal e na Europa em geral continua a verificar-se uma grande desi-
gualdade persistente no que se refere ao acesso a escolaridade e ao sucesso
no percurso educativo por parte de individuos e familias ciganas. A educacio
formal é importante para os direitos sociais e culturais dos individuos e uma
das principais chaves para a entrada no mercado formal de emprego e para a
garantia das condi¢des bdsicas de sobrevivéncia. No entanto, entre as pessoas
ciganas continuam a verificar-se as mais altas taxas de analfabetismo, aban-
dono escolar precoce - antes de terminar o 1° ciclo de estudos - ndo obstante o
esfor¢o de algumas politicas sociais educativas, nomeadamente a escolaridade
obrigatdria. Sdo ainda residuais os casos de pessoas ciganas que concluem estu-
dos ao nivel do 3° ciclo de escolaridade e ainda mais raros os casos de pessoas
que prosseguem os estudos ao nivel do Ensino Secundario e Ensino Superior.
Este dossier da Revista Configuracoes intitulado Ciganos e Educagio,
que agora se dd a estampa, procura equacionar esta realidade social sob o
ponto de vista multidisciplinar e transversal de partilha de saberes e praticas

**Docente na Universidade Aberta, Departamento de Ciéncias Sociais e de Gestdo e Investigadora do
Instituto Universitdrio de Lisboa (ISCTE-IUL), CIES-IUL, Lisboa e do CEMRI-UAb. E-mail: olga.
magano@uab.pt

** Docente na Faculdade de Arquitetura da Universidade de Lisboa, Investigadora no Instituto
Universitario de Lisboa (ISCTE-IUL), CIES-IUL. Email: mamendesster@gmail.com

#** Doutorada, investigadora de pds-doutoramento no Centro Interdisciplinar de Ciéncias Sociais,
polo Universidade do Minho (CICS.NOVA - polo UM), e Investigadora na Unidade de Investigacio em
Criminologia e Ciéncias do Comportamento (UICCC.ISMAI). Email: silvia.gomes@ics.uminho.pt.



no campo da investigacio sociologica em particular e das Ciéncias Sociais em
geral. Neste sentido, retine um conjunto de textos com objetos, paradigmas de
analise e metodologias dispares, mas que contribuem certamente para ampliar
0 nosso conhecimento sobre as articulagoes familias, individuos, escola e poli-
ticas publicas.

Destaca-se um conjunto de textos que tém como mote 0 sucesso e/ou insu-
cesso educativo. A abrir, surge o texto da autoria de Olga Magano e Maria
Manuela Mendes, que tem por base uma investigacdo qualitativa realizada nas
dreas metropolitanas de Lisboa e Porto, desvelando os fatores que dificultam
ou favorecem a escolarizag¢do de pessoas ciganas. De realcar que a continuidade
das trajetorias depende em grande medida de politicas e programas publicos,
mas também com outros fatores explicativos inerentes ao individuo, ao tipo de
apoio do seu grupo familiar, a presenca de figuras de referéncia, a importancia
dos pares e fatores institucionais insitos ao funcionamento da escola publica.

Numa perspetiva de complementaridade, situa-se o texto de Maria da
Conceigao Tomé, Anabela Carvalho, José Sousa, Dinis Saraiva, Anténio
Domingues e Maria Fernanda Oliveira, que analisa em particular o sucesso
dos alunos de origem cigana numa escola da cidade de Viseu, retratando uma
experiéncia que visa despertar os estudantes para situagdes de racismo refe-
ridas em livros, proporcionando-se ainda aos docentes o acesso a formacdo
sobre cultura cigana e diversidades culturais, de um modo geral.

A escolarizacdo, insucesso e abandono escolar por parte das criangas
ciganas no nordeste transmontano, sobretudo em meio rural, sio fendmenos
analisados por Lurdes Nicolau. Para além disso, a autora auscultou pais e pro-
fessores, o que permite aclarar as principais dificuldades destas criangas na
escola, mencionando varios fatores que contribuem para o abandono e insu-
cesso escolar das mesmas.

Pedro Abrantes, Teresa Seabra, Tiago Caeiro, Sofia Almeida, Raquel
Costa apresentam um estudo realizado numa escola de Lisboa em que ha uma
enorme concentracdo de alunos ciganos e que agrupa estudantes de origem
cigana na mesma escola, num exemplo flagrante de discriminagao e racismo.

Tendo por base dados do Estudo Nacional sobre as Comunidades Ciganas
em Portugal, Pedro Candeias revela que apesar da grande maioria das pessoas
inquiridas ter baixos niveis de escolaridade, hd uma diversidade de situacoes,
em que alguns se destacam por terem prolongado mais o percurso escolar. O
autor explicita as caracteristicas que diferenciam os ciganos portugueses com
escolaridade ao nivel secundario ou superior dos restantes menos escolariza-
dos, assim como, esclarece o leitor quanto aos impactos da escolarizagdo em
varias dimensdes da vida dos inquiridos.

Fazendo uma andlise diacrénica e sincronica sobre um mesmo bairro da
cidade de Lisboa em 2003 e 2015, Daniel Seabra Lopes e Ana Rita Costa mobi-
lizam um olhar comparativo e etnografico, evidenciando a partir dos resultados
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obtidos em cada momento o que se alterou e o que se manteve. Ao compararem
os dados relativos a educacdo e ao emprego em periodos diferentes, verificam
uma situacdo de imobilismo e de estagnacio, refletindo sobre as razdes subja-
centes a tal situagao.

A fechar este dossier, Ana Sofia Neves, Ariana Correia e Paula Allen refle-
tem sobre um projeto de intervencdo e o seu impacto junto das mulheres que
participaram nesse estudo através da frequéncia de um conjunto de a¢des de
formacdo e de iniciativas de empoderamento.

Apesar da diversidade dos textos agora disponiveis, uns de caricter mais
lato e outros de cardcter mais micro, estamos seguras de que contribuem com
novos olhares sobre as pessoas ciganas em Portugal, tendo como foco central as
questdes em torno da educagdo. Esperemos que a diversidade e atualidade dos
temas abordados suscitem a leitura deste dossier.



Magano, Olga; Mendes, Maria Manuela— Constrangimentos e oportunidades para a continuidade e suces-
so educativo das pessoas Ciganas em Portugal Configuragdes, vol. 18, 2016, pp. 8-26

Constrangimentos e oportunidades para a continuidade e
sucesso das pessoas Ciganas
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Resumo

Neste artigo analisa-se o impacto de algumas politicas publicas sobre as tra-
jetorias escolares das pessoas ciganas, em situacdo de vulnerabilidade social e
residentes nas dreas metropolitanas de Lisboa e Porto. Através de uma pesquisa
qualitativa foram evidenciados alguns dos fatores chave que permitem com-
preender a continuidade escolar e sucesso educativo de pessoas ciganas, bem
como alguns processos de (re)configuragio identitdria associados a estes per-
cursos. A continuidade das trajetérias interliga-se com as politicas e programas
publicos, mas também com outros fatores explicativos inerentes ao individuo,
ao tipo de apoio do seu grupo familiar, a presenca de figuras de referéncia,
a importancia dos pares e fatores institucionais insitos ao funcionamento da
escola publica.

Palavras-chave: ciganos; educacdo; politicas publicas; desigualdades sociais, dreas
metropolitanas.
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Abstract

Key factors for continuity and educational success of Ciganos in Portugal

In this article we analysed the impact of some public policies on school trajectories
of Ciganos marked by social vulnerability and residing in the metropolitan areas of
Lisbon and Oporto. Through a qualitative research, we highlighted some of the key
factors that allow us to understand the continuity in school and the educational success
of Ciganos, as well as some processes of (re)configuration associated with these trajec-
tories. The continuity of the trajectories interconnects with the public policies and pro-
grammes, but also with other explanatory factors inherent to the individual, the type
of support from their family group, the presence of reference figures, the importance of
peers and institutional factors related to the operation of the public school.

Keywords: ciganos/Romaj; education; public policies; social inequalities; metropolitan areas.

Résumé

Facteurs clés pour la continuité et la réussite scolaire des Ciganos au Portugal

Cet article vise a analyser Pimpact de quelques politiques publiques sur les parcours sco-
laires des Ciganos qui se trouvent dans une situation de vulnérabilité sociale et vivent
dans les zones métropolitaines de Lisbonne et de Porto. La recherche qualitative menée
a mis en évidence certains des facteurs clés qui nous ont permis de comprendre la con-
tinuité et la réussite scolaire des Ciganos, ainsi que des processus de (re)configuration
identitaire associée a ces parcours. La continuité des parcours scolaires est associée aux
politiques et programmes publics, mais également a d’autres facteurs explicatifs inhé-
rents a I'individu, au type de soutien de son groupe familial, a la présence de référents,
a Pimportance des pairs et a des facteurs institutionnels inhérents au fonctionnement
de I’école publique.

Mots-clés : ciganos/Roma; éducation; politiques publiques; inégalités sociales; zones
métropolitaines.

1. Ciganos e Educacéo: background de um desencontro

O direito a educacio, consagrado na Constitui¢io da Republica Portuguesa, e
a uma justa e efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares
(Artigos 73.° a 77.°) assume uma importancia fulcral na sociedade portuguesa.
A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n° 46/86, de 14 de Outubro) esta-
beleceu o quadro geral do sistema educativo atual e advoga um ensino basico
universal, obrigatdrio e gratuito em que foi estabelecida a obrigatoriedade de
frequéncia do ensino bdsico até ao 9° ano de escolaridade ou até aos 15 anos.
A Lein.® 85/2009, de 27 de agosto, estabeleceu o cumprimento da escolaridade
até ao 12° ano e o alargamento da idade até aos 18 anos, bem como a univer-
salidade da educacdo pré-escolar para as criancas a partir dos 5 anos de idade.
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O Estado Portugués tem demonstrado alguma preocupagao com as

desigualdades em termos de acesso a educagdo e também no que se refere ao
insucesso escolar. A este nivel destacamos o Programa Territérios Educativos
de Intervengdo Prioritaria (TEIP) e o Programa Integrado de Educagio e
Formagao (PIEF), criados em 1996 e 1999, respetivamente.
Merece também atencdo o Programa Escolhas, que tendo surgido na sua 1°
geracdo em 2001 vai na 6* geracdo (2016 — 2018). O objetivo principal deste
Programa é promover a inclusao social de criangas e jovens provenientes de
contextos socioeconémicos mais vulneraveis, tendo em vista a igualdade de
oportunidades e o refor¢o da coesdo social. Esta medida é promovida pela
Presidéncia do Conselho de Ministros, integra-se no Alto Comissariado para
as Migragdes e assume um ambito geografico nacional, ainda que incida pre-
ponderantemente nas dreas metropolitanas de Lisboa e Porto.

E também de salientar a importancia do Rendimento Social de Insercio
(RSI) na redugio de situacoes de pobreza extrema em Portugal. Esta medida de
politica social destina-se a apoiar as pessoas ou familias que se encontram em
situacdo de grave caréncia econdémica e em risco de exclusio social.

Desde a implementagdo da democracia em Portugal (25 de Abril de
1974) o Estado passa a considerar os ciganos, com direitos de cidadania, tendo
vindo gradualmente a clarificar o seu entendimento sobre a questdo cigana,
sobretudo a partir do Plano Nacional de Ac¢do para a inclusdo social 2008-
2010 em que pela primeira vez sdo referenciados os ciganos como popula-
¢do alvo a ter em conta, sendo de salientar ainda o Relatério Parlamentar da
Comissio de Etica (CPESC, 2009) e mais recentemente a Estratégia Nacional
para a Integracdo das Comunidades Ciganas (ACIDI, 2013)".

O Estudo Nacional sobre as Comunidades Ciganas (Mendes, Magano
e Candeias, 2014) recenseia as principais politicas publicas e aponta para algu-
mas dimensdes que nos permitem ter um retrato mais realista sobre a popula-
¢do cigana residente em Portugal, atenuando assim o vazio e escassez de estu-
dos quantitativos e transversais a nivel nacional sobre as condicdes de vida das
pessoas e familias ciganas, com a disponibiliza¢ao de dados sociodemograficos
ao nivel da habitacdo, escolaridade, satide, atividade profissional.

Naio obstante os efeitos de algumas politicas sociais e educativas, a
maioria das pessoas ciganas continua a apresentar baixos niveis de escolari-
dade, altas taxas de insucesso escolar, abandono e de analfabetismo e baixos

1 Segundo Marques (2013), as principais vitimas do racismo em Portugal sdo as “coletividades™ de ciga-
nos portugueses espalhados um pouco por todo o pais, o que indicia que estamos perante uma questao
sociologica em torno dos ciganos, uma “questdo cigana”, e que passa pelo racismo de que sdo vitimas,
mas também por problemas ligados a participacdo cidada desta “coletividade histérica” no conjunto
mais largo da sociedade. E aquilo que Bastos, Correia e Rodrigues (2007) designam como “ciganofo-
bia”, exercida quer por parte do Estado, quer pela sociedade civil, e que se reflete na recusa em enfrentar
a questao como um problema historico de discriminagio dirigida a populagdo cigana.
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indices de diplomados com o ensino superior, comparativamente aos nio
ciganos.

Os resultados do inquérito por questionario aplicado a 1 599 pessoas
ciganas residentes em Portugal Continental (Mendes, Magano e Candeias,
2014) sao bem reveladores: 27,1% nio sabem ler nem escrever; 4,8% sabem
ler e escrever mas ndo completaram grau de ensino, 19,2% frequentaram o 1°
ciclo mas ndo o completaram; 22,5% possuem o 1° ciclo. Apenas 13,7% con-
cluiram o 2° ciclo, 7,2% o 3° ciclo, 2,3% o ensino secundario, 0,4% o ensino
médio/ profissional e 0,1% a licenciatura. E muito preocupante o facto de 52%
dos inquiridos ndo terem completado ou nado terem frequentado o 1° ciclo do
EB. Neste contexto, os resultados que irdo ser discutidos nas proximas se¢oes,
e que derivam de uma pesquisa qualitativa’? decorrida entre meados de 2012
e finais de 2015, permitem identificar e compreender alguns dos constrangi-
mentos e dificuldades no que se refere a escolarizacdo de pessoas ciganas mas
também perspetivar oportunidades que podem ser aproveitadas pela escola e
professores em contexto de aprendizagem e os fatores chave para a continui-
dade escolar e sucesso educativo das pessoas ciganas.

2. Metodologia: abordagem qualitativa de uma realidade social
complexa

Numa primeira fase elaborou-se um mapeamento dos territérios das dreas
metropolitanas de Lisboa e Porto com o objetivo de conhecer os projetos de
interveng¢ao social em curso e o perfil das populagdes ciganas residentes nes-
tas areas. Foi feito um levantamento de organismos, projetos e intervengoes
locais em cada um dos territdrios escolhidos e foram contactados responsaveis
e técnicos, bem como mediadores ciganos, que trabalham com esta populagio
em projetos locais. Neste contexto, realizou-se 36 entrevistas® entre novembro
de 2013 e marco de 2014.

Numa segunda fase, com base na sistematizagao de informacao recolhida,
foram selecionados 6 territorios, 3 em cada uma das areas metropolitanas
para a realizag¢do de observacdo etnografica, quer nos contextos de residéncia/
bairro, quer nas escolas. Deste modo selecionaram-se trés bairros de promoc¢ao
publica, respetivamente nas duas AM’s; na cidade do Porto, os Bairros do
Lagarteiro e o Bairro do Cerco do Porto e na cidade de Matosinhos, o Bairro

2 No ambito do projeto de investiga¢do “Factores-Chave para o sucesso e continuidade dos percur-
sos escolares dos ciganos: individuos, familias e politicas publicas” financiado pela Fundacao para a
Ciéncia e Tecnologia, Ref.* PTDC/IVC-PEC/4909/2012, desenvolvido no contexto de uma parceria o
CEMRI, Universidade Aberta e o CIES-IUL (ISCTE-IUL).

3 Em algumas entrevistas participaram mais do que um entrevistado. Ao todo foram entrevistadas 49
técnicos e técnicas, coordenadores e mediadores.

1"
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da Biquinha*. Na AML foram selecionados o Bairro 2 de Maio em Lisboa, o
Bairro Casal do Silva na Amadora e a Quinta da Fonte, em Loures’. A escolha
destes locais prendeu-se com o cruzamento de varios critérios, tais como: a
facilidade de aproximacio ao terreno pelo facto de dispormos de conhecimentos
prévios e contactos no terreno; a implementag¢ao de politicas publicas e medidas
diversificadas; a presenca de um nimero significativo de pessoas e familias ciga-
nas; a existéncia de projetos no territorio (Programa Escolhas); a existéncia na
envolvente de zonas residenciais socialmente heterogéneas e diversidade do tipo
de alojamento, e a presenca destes territorios nas noticias dos Media.

A opgao pelo método etnografico justifica-se pelo facto de que permite
uma aproximac¢dao maior ao campo e as pessoas que queremos estudar. No
caso de estudo de pessoas ciganas, a aproximacao sistemadtica e aprofundada
traduz-se em ganhos substanciais de aprofundamento de relacoes e de conheci-
mento (Lopes, 2006; Acedo, 2012).

Assim, o trabalho etnografico desenvolvido teve por objetivo estabelecer
uma relacio de proximidade e de confianga com as pessoas ciganas que aqui resi-
diam e acompanhar os seus quotidianos individuais e familiares. Pretendia-se
conhecer de forma aprofundada e comparativa as suas condi¢oes e modos de
vida, bem como as relacdes que estabeleciam com a interven¢ido local, com as
escolas e com os seus vizinhos, ciganos e ndo ciganos. Explorou-se a forma
como se apropriavam dos lugares em que viviam, publicos e privados, e dos
espagos institucionais que frequentavam. Do mesmo modo, procurou-se tam-
bém tracar relacdes entre o passado e o presente etnografico, de forma a evi-
denciar as mudangas e continuidades vividas pelas pessoas ciganas que fomos
conhecendo e pelas suas familias, principalmente, no que diz respeito a aproxi-
magao aos contextos escolares e/ou de aprendizagem e a valorizagdo e continui-
dade dos percursos escolares, dos proprios e dos seus descendentes. Um olhar
particular foi igualmente dado as dificuldades vividas e as formas de superagio
destas, assim como aos apoios recebidos, econémicos ou de outro tipo.

Nos territorios selecionados para o trabalho etnografico foram também
desenvolvidas etnografias em algumas escolas sendo que as duas etapas de tra-
balho decorreram em paralelo, de acordo com um registo de observagio de
campo comum, aberto, cujo intuito mais do que limitar a observagio etnogra-
fica visou estabelecer bases comuns de partida que facilitassem o processo com-
parativo. Assim, na AMP foram desenvolvidas etnografias no Agrupamento de
Escolas® do Cerco e no AE Professor Oscar Lopes, em Matosinhos. Na AML

4 Na area metropolitana do Porto os Bairros do Lagarteiro e do Cerco localizam-se na zona oriental
da cidade do Porto, concretamente na freguesia de Campanha. O bairro da Biquinha localiza-se em
Matosinhos, na freguesia de Matosinhos.

5 Os territorios estudados na drea metropolitana de Lisboa foram a Urbanizagao Quinta da Fonte,
localizado na Unido das Freguesias de Camarate, Unhos e Apelacdo, no concelho de Loures; o bairro
Casal do Silva, na freguesia da Falagueira, concelho da Amadora e no Bairro 2 de maio, na freguesia da
Ajuda, concelho de Lisboa

6 Para facilitar a leitura, em relacdo a designacao Agrupamento de Escolas usamos a sigla AE.
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o trabalho de campo decorreu no AE Francisco Arruda (Ajuda) na AE Maes
d’Agua (Amadora) e AE da Apelacio (Loures). Com excecio do caso do AE
Francisco Arruda’, a grande maioria das criangas e jovens ciganos/as que fre-
quentam os AE residem nos bairros indicados.

Ao longo do trabalho de campo nos bairros das duas dreas metropoli-
tanas foram realizadas 73 entrevistas semiestruturadas a pessoas ciganas
residentes®incidindo as questdes sobre a relagdo individuo/familia e educacio.

Numa ultima fase da investigacdo foram realizados focus group: 4 na
AML e 5 na AMP (entre novembro de 2014 e fevereiro de 2015). No total
participaram nos varios focus group 71 pessoas entre técnicos, docentes e pes-
soas ciganas. O objetivo foi a recolha das opinides dos participantes e debate
de ideias sobre topicos relacionados com a escolariza¢do da populacdo cigana
residente nos bairros referidos tendo por base resultados obtidos através de
instrumentos de recolha de informacio anteriormente aplicados (entrevistas a
técnicos e coordenadores, entrevistas a pessoas ciganas e trabalho etnografico
nos bairros e nas escolas).

3. Representacoes sobre a escola e sobre a escolarizacao

As etnografias e as entrevistas a pessoas ciganas evidenciam algumas alteragdes
geracionais traduzidas na valorizag¢ao da escola, por contraste com o passado
e que tem que ver com o facto de muitos dos pais das criancas que frequentam
a escola ja terem frequentado a escola até mais tarde e por consagrarem um
maior acompanhamento ao percurso escolar dos filhos.

“Até chorava, que eu queria ir para a escola, sé que, naquela altura os pais
era ao contrdrio! Os filbos agora ndo querem ir para a escola, a gente é que os
obriga! E naquela altura nés queriamos ir para a escola e os nossos pais ndo nos
deixavam. (...) E também na escola judiavam muito connosco. Mesmo os profes-
sores... por sermos ciganas punbam-nos de parte.” (mulher, 45 anos, 2° ano do
EB)

De uma forma geral, os pais e maes ciganos revelam estar atentos e interes-
sados no desenvolvimento das capacidades de leitura dos seus filhos e na capa-
cidade de realizacdo de cdlculos, indo a escola quando chamados e protegendo
as criangas, acompanhando-as a escola, apesar da grande proximidade entre
as habitacdes e os espagos escolares. Os entrevistados tém expetativas em rela-
¢a0 aos seus filhos e tendem a valorizar o estudo como forma de aceder a um

7 No caso do AE Francisco Arruda, a populacdo cigana provém de toda freguesia, repartindo-se por
este AE e pelo AE do Restelo, que é frequentado pelas criancas ciganas do 2 de Maio nos primeiros anos
de escolaridade (1° ciclo), ja que mais tarde, no 2° ciclo, a maioria transita para o AE Francisco Arruda.
8 Efetuaram-se 37 entrevistas na AML e 36 na AMP.
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trabalho diferente que lhes permita ter uma vida melhor que a dos pais. Muitas
destas pessoas estdo afastadas do exercicio de qualquer atividade profissional,
por forga dos efeitos perversos de algumas politicas sociais.

Nenhuma das pessoas ciganas entrevistadas, com maior escolaridade fre-
quentou apenas o ensino regular, ou seja, mesmo em casos de maior prolonga-
mento escolar isso deve-se em grande parte a influéncia de politicas publicas,
que se refletem em opcdes de percursos escolares com vertente profissional no
caso dos entrevistados do sexo masculino. A maior parte das vezes a possi-
bilidade de continuidade ocorreu na vida adulta fora do contexto de ensino
regular: foi ocorrendo por etapas, 4 medida que oportunidades iam surgindo,
o que revela a ligagdo com as politicas publicas em que os individuos e as suas
familias estdo envolvidos.

Um dos entrevistados que concluiu recentemente a licenciatura revela
como algumas medidas e politicas publicas foram decisivas na prossecucdo dos
estudos:

“Até ao 10° ano fiz a escolaridade normal sem nunca reprovar. No 10° ano,
0 meu pai morreu e a minha mde ficou com uma depressdo nervosa muito grave
e eu sai da escola. Pronto, ndo tinha condi¢ées para continuar e tinha de tomar
conta dela. Acabei por estar muito tempo sem estudar. Aqui hd uns anos, como
sempre tive vontade de estudar, como sempre quis continuar os estudos, fiz o
programa Novas Oportunidades até numa perspetiva de isso me ajudar a progre-
dir profissionalmente. Mas a maior vantagem, aquilo que eu, como é que hei de
dizer, aquilo que foi mais importante, foi levantar-me, foi a vontade, foi devol-
ver-me a vontade de continuar a estudar. E pronto, sai dali, fiz 0o 12° ano, ndo
tinha o 10° completo, fiz 0 12° para dar equivaléncia e fui fazer testes psicotéc-
nicos para entrar para a faculdade. Voltei a escola onde tinha feito o Secunddrio
para fazer os psicotécnicos, com o mesmo técnico e o resultado foi o mesmo:
Ciéncias Sociais. Ciéncias Sociais, Sociologia e vamos embora. Toca a estudar
para fazer o exame sub-23 e no primeiro ano ndo entrei. Comecei a preparar-me
muito tarde, um més antes...

E: Para os exames nacionais?

R: Ndao. Para o + 23.

R: Comecei a preparar-me tarde. Estive um més aproximadamente a prepa-
rar-me, vim fazer o exame e ndo fiquei selecionado. Foi uma grande dece¢do. No
ano seguinte, pronto, jd com mais tempo e com a ajuda de uma amiga minha que
é socidloga fiz o exame, passei, entrei e acabei o ano passado, este ano, no Verdo.
Licenciatura com uma média de 16 valores.” (Homem, 28 anos, Licenciatura)

Em suma, os apoios sociais e educativos desempenham um papel muito
importante para uma maior continuidade do percurso escolar por parte de
jovens e adultos. Independentemente dos motivos que se encontrem na sua
origem, praticamente todas as pessoas ciganas contactadas, mesmo as que
ndo sabem ler ou escrever, frequentaram, pelo menos uma vez, algum tipo de



Constrangimentos e oportunidades para a continuidade e sucesso educativo das pessoas Ciganas em Portugal

curso de formacao — entrevistados de todas as idades e territorios, sobretudo
no ambito do Instituto de Emprego e Formagdo Profissional (IEFP) e o RSI.
Sao frequentes as manifestacoes de descontentamento sobre as propostas apre-
sentadas de formacio, ora sio demasiado curtas, ou abaixo ou acima das suas
competéncias, ora falta alguma diversidade nos temas e contetidos, etc., muitas
vezes nao sio avaliados pelos entrevistados de forma positiva (fazem perder
tempo, dinheiro, desgaste familiar, etc. e ndo acrescenta mais nivel de escola-
ridade ou de qualificacdo). Pereira (2016) no estudo realizado num Centro de
Emprego no distrito de Aveiro constatou que ha pessoas ciganas inscritas ha
mais de 10 anos e que nunca foram chamadas para uma proposta de emprego
ou de formacao profissional. Os técnicos entrevistados neste estudo reconhe-
cem a existéncia de pouca “oferta” de emprego e de formacdo que se ajuste a
este tipo de inscritos nos Centros de Emprego (sem escolaridade minima obri-
gatdria) e a pouca abertura dos empregadores para aceita¢do destes candidatos.
Situagao semelhante a identificada em vdrios paises europeus (Vincze, 2006;
IRS, 2008).

A concentracio de pessoas ciganas no mesmo curso é percecionada como
negativa pelos/as entrevistados/as, nomeadamente hd uma tendéncia para colo-
car pessoas ciganas com diferentes competéncias escolares e profissionais na
mesma turma, em cursos de competéncias basicas, com efeitos em aprendiza-
gens homogeneizantes e niveladoras, ndo se traduzindo no aumento de qualifi-
cacdo formal, o que pode indiciar processos de estereotipia por parte dos atores
da intervencdo e docentes. Tal como Bereményi (2011) defende, ndo obstante
as politicas educativas colocarem a tonica na questdo da inclusido e educagao
intercultural, na pratica isso nio é aplicado. A diversidade cultural, apesar
de muitas vezes defendida e referida trata-se frequentemente de mera retorica
discursiva. A discussdo é centrada ao nivel das competéncias académicas dos
estudantes e ndo em termos globais de conhecimento da cultura, lingua, geo-
grafia ou diferentes religides. O cigano como outro diferente (alteridade) rara-
mente ¢ descrito como benéfico para o processo de aprendizagem (Bereményi,
2011: 362). As expetativas em relacdo aos ciganos por parte de professores e
técnicos sdo baixas e quase sempre os estudantes ciganos sao colocados na base
de uma hierarquia estabelecida pelos professores de acordo com a preconcecdo
de atitudes percebidas por parte dos ciganos em relacdo a escola em que, de
um modo geral, as familias ciganas sdo responsabilizadas e culpabilizadas pelo
insucesso escolar.

Face a escolaridade dos seus filhos, é esperado que estes estejam mais bem
preparados para fazerem uma escolha profissional. O aumento da escolaridade
e a valorizagcdo da escola sdo entendidos como um meio para alcangar um
“bom trabalho” e ndo como um fim em si mesmo. Conseguir um emprego é
considerado como uma forma de mobilidade social na medida em que assegura
alguma estabilidade econémica, mas também porque existe uma forte pressao
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para a realiza¢do de percursos escolares e profissionais “normalizados”, sem
apresentagao de solugdes alternativas. Escolarizacdo e trabalho sdo percebidos
como fatores de mobilidade social, o que estd em consonancia com os resulta-
dos avangados em estudos anteriores no que se refere a ciganos trabalhadores
por conta de outrem (Mendes e Magano, 2016).

Foi possivel perceber a abrangéncia do impacto das politicas publicas
uma vez que nenhuma das pessoas entrevistadas com maior continuidade do
percurso escolar (frequéncia de ensino secundario e universitario) frequentou
apenas o ensino regular: ou seja, em determinado momento, estiveram inseri-
dos em programas educativos resultantes de implementagdo de politicas publi-
cas’. A continuidade foi ocorrendo por etapas, a medida que oportunidades
foram surgindo e é frequente a opgdo por percursos escolares com vertente
profissional, sobretudo no que diz respeito ao sexo masculino, apesar de existir
uma grande dificuldade em inserir os estudantes e os formandos em estdgios.
Também no que se refere a frequéncia escolar se verifica uma tendéncia para
a concentra¢do em determinado tipo de turmas ou de escolas, por exemplo, é
usual a concentrac¢io de estudantes ciganos em turmas PIEF. Tal como identifi-
cado por Bereményi e Carrasco (2015), assiste-se a procedimentos segregativos
na inscri¢do de criangas e jovens ciganos por parte dos responsdveis escolares.

4. (Des)Encontros de perspetivas sobre a escolarizacao

Briiggemann e D’Arcy (2016) sintetizam em duas perspetivas a argumentacao
aduzida pela literatura internacional sobre a escolarizagao das pessoas ciganas:
alguns estudos apresentam pressupostos tedricos sobre desvantagens educacio-
nais dos alunos provenientes de grupos minoritdrios (seus pais e comunidades),
centrados na diferenga cultural e na marginalidade socioeconémica e cultural;
as outras abordagens defendem que a desigualdade é desencadeada por carac-
teristicas associadas a politicas e a instituicdo escolar (discriminagao institu-
cional). Os resultados do trabalho de campo nos bairros e nas escolas e sobre-
tudo as entrevistas aos atores institucionais inscrevem-se no primeiro grupo
de estudos. As principais causas explicativas do abandono escolar assinaladas
(e que sdo causas reconhecidas em ciganos de outros paises, por exemplo na
Bulgaria (World Bank, 2014), na Roménia (Ilisei, 2013; Surdu e Surdu, 2006)
e em Espanha (Abajo e Carrasco, 2004; Bereményi e Carrasco, 2015) foram a
centralidade do casamento cigano, que tem lugar em idades muito precoces, a
preocupagio extrema com a educacdo das meninas e o inerente controlo social,
observado sobretudo desde a menarca, bem como as sucessivas reprovagoes

9 O que ndo significa que ndo existam pessoas ciganas que tenham feito todo o seu percurso escolar no
ensino regular. Aqui referimo-nos apenas aos nossos entrevistados e cujas entrevistas foram realizadas
em contextos sociais urbanos de habitacdo social.
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registadas no 1° ciclo, que conduzem a uma inadaptagao dos jovens ciganos as
turmas em que sdo colocados na transicdo para o 2° ciclo, devido a sua idade
avancada quando comparada com a dos colegas (Mendes, 2007; Magano,
2010; Nicolau, 2010). Por sua vez, aos fracos resultados e ao consequente insu-
cesso escolar foram atribuidas causas como a socializa¢do primadria, a estimu-
lacdo cognitiva deficitdria, os parcos recursos linguisticos, a falta de motivacao
para a aprendizagem, a auséncia de expectativas em relagdo a escola — muitas
das vezes refor¢ada pelo desconhecimento de pessoas ciganas que efetivamente
tenham concluido o 9° e 12° ano (reduzido niimero de casos identificados na
AMP e na AML) ou até mesmo ingressado no ensino superior (na AML, por
exemplo, os casos conhecidos de ciganos que frequentam o ensino universitario
sdo filhos de pai ou mae ndo cigana), e ainda a auséncia de oportunidades e
de impactos da escolariza¢do na vida profissional. Curiosamente, a escola e os
docentes ndo fazem parte desta lista de possiveis contributos indicados para o
insucesso e abandono escolar, ou seja, a responsabilidade é colocada nos estu-
dantes e familias ciganas.

Como ja aferido em estudos anteriores (Mendes, 2007; Magano, 2010; Nicolau,
2010) as raparigas, no geral, abandonam a escola mais cedo do que os rapazes.
Contudo, vdo sendo visiveis, alguns sinais de mudanga de atitudes e compor-
tamentos sobre as relacdes de género nos territorios analisados, por exemplo
participagdo cada vez mais frequente de mulheres adultas em cursos de alfa-
betizacdo (acdes concretizadas ou ainda a decorrer a data da entrevistas), para
aprenderem a ler e a escrever, e em processos de Reconhecimento, Validagio e
Certificagio de Competéncias!'’, para aumentarem a sua escolaridade.

As oportunidades de aprendizagem ao longo da vida (Gomes, 2013) sdo deve-
ras importantes para a melhoria das condi¢oes de vida das pessoas ciganas, e,
muito particularmente, das mulheres ciganas, na medida em que a escolariza-
¢do, a formagdo e a qualificacdo poderio possibilitar a inser¢io no mercado de
trabalho e a mobilidade social, bem como potenciar um afastamento do modo
de vida tradicional (Magano, 2010; 2014). A historia de vida desta mulher que
¢é também dirigente de uma associag¢do cigana é exemplar a este respeito:

“Recebi dois meses de rendimento minimo. (...) As adolescentes na minha
idade viram ali a saida da sua porta para aquilo que queriam alcancar. Através da
medida eramos obrigadas a estudar e eu disse: “mde, vou-me meter, vou buscar,
vou tentar o rendimento”. Depois falei com uma assistente social. (...). Estava
com a quarta classe como todas as meninas ciganas. As meninas ciganas chegam
a quarta classe e sdo retiradas da escola. Depois ao fazer esse curso de mediadora
também me inscrevi no RVCC e comecei a fazer a minha escolaridade. Claro
que o meu pai levava-me a escola, ia-me buscar com essas coisas todas e depois
comecei a trabalbar... quando terminei o curso eu tive a sorte de ir trabalbar na

10 Iniciativa extinta no inicio de 2013.
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instituicdo com a assistente social que me fez a entrevista porque ela passou a
coordenadora da institui¢do e precisava de uma mediadora sociocultural para
trabalbar com a comunidade cigana e contratou-me e até hoje estou ld.” (Mulher,
Fundadora de uma Associag¢ao Cigana/Auxiliar de A¢ao Educativa, 34 anos).

Nos discursos dos professores e técnicos é evidente por um lado uma certa
tendéncia para a estereotipia e por outro, sdo manifestas as dificuldades em
valorizar as singularidades e os aspetos positivos que podem advir da convi-
véncia cultural em contexto escolar. Entendem que existe uma diferenciagio de
género em termos de apoio a continuidade dos percursos escolares por parte
dos pais: as raparigas ndo sdo incentivadas a continuar os seus estudos a partir
de uma certa idade e ano de escolaridade, antes pelo contrario, sdo incentiva-
das a abandonar os estudos, dando preferéncia a assun¢do dos tragos culturais
esperados em relagio a rapariga cigana e a preparagio para o seu casamento. A
dindmica entre género, casamento e aspiragoes educativas carece de uma ana-
lise mais aprofundada, sendo necessario incluir novos elementos de mudanga
cultural por parte dos ciganos mais jovens (Bereményi e Carrasco, 2015).

Em termos do 1° ciclo, no que se refere ao sucesso escolar, nao sdo assi-
naladas pelos professores grandes diferengas entre alunos ciganos e nio ciga-
nos. Durante o 2° ciclo a maioria dos alunos ciganos, abruptamente, comega a
faltar mais sem que os professores percebam bem os motivos, encontrando-se
os alunos muitas vezes dentro da escola. Ora, as faltas dadas pelos estudantes
contribuem para o insucesso escolar que é um dos principais fatores aponta-
dos para o abandono escolar - por frustra¢io (nio compreensio das matérias
lecionadas). A inexisténcia ou escassez de habitos de estudo e as aprendizagens
sobretudo realizadas em contexto de sala de aula sio também aspetos assinala-
dos para o insucesso escolar de alunos ciganos.

Para os técnicos entrevistados o RSI assume uma importancia central para
a frequéncia escolar de todos os ciganos até ao primeiro ciclo — no presente, as
pessoas ciganas entrevistadas e contactadas, dizem que a escola é importante e
que os seus filhos tém que a frequentar independentemente da existéncia ou ndo
do RSI. Mas a verdade é que quando dizem isto referem-se aos antigos anos
basicos, situando-se ao nivel do reconhecimento da importincia do saber ler e
escrever. No presente, o ensino bdsico é considerado até ao 9° ano, mas para
muitos ciganos, continua a ser o 1° e o 2° ciclos do EB.

Os ntimeros elevados de absentismo e abandono escolar ndo sdo uma sur-
presa para os técnicos de intervengio, a verdade é que quase todos menciona-
ram a importancia que tém as turmas PIEF, assim como os percursos escolares
alternativos, para a continuidade da escolarizacdo das criangas e jovens, pela
forma como os curriculos se podem adaptar mais facilmente aos seus interes-
ses, como eles proprios podem desenvolver e descobrir novos interesses e moti-
vagoes. Os grandes fatores limitadores do desenvolvimento destas medidas e
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programas sao a falta de meios financeiros atribuidos a estas turmas, que tém
vindo a ser reduzidos de ano para ano, e, em grande parte consequéncia da
anterior, a falta de recursos humanos suficientes para a dedica¢ao necessaria ao
programa e aos alunos. Mas nem sempre estas medidas alternativas sdo enten-
didas como positivas: alguns docentes consideram as politicas como os PIEF,
os percursos curriculares alternativos, formas de segregacao.

Os curriculos [alternativos] sdo uma tentativa de adaptar o ensino aos ciga-
nos também... Ndo s6 aos ciganos mas sdo quase eles todos, e mesmo ai hd
dificuldades. Por isso, essa situagdo de tentar encontrar um curriculo adaptado
para os ciganos ndo é fdcil. Ndo é nada fdcil. Jd se tem tentado... Se bem que
ultimamente os curriculos estdo muito presos. [...] Porque a lei obriga mesmo a
que as disciplinas sejam aquelas. Tentamos fazer-se uma variante, pouca, mas
mais variante... mais... para o prdtico na aula. Mas mesmo assim temos dificul-
dades... (Professor).

Por medo e desconhecimento mutuos, os professores admitem que ha difi-
culdades das escolas e dos professores em relacionar-se com as familias. Esta
situacdo nao é dissemelhante do que acontece em Espanha, na medida em que
as “As baixas expectativas de professores, nomeadamente nos primeiros anos
de escolarizacdo em relagdo aos alunos ciganos remetem para uma complexa
interacao de preconceitos, experiéncias reais, quer na escola, quer no rela-
cionamento com as familias e os proprios alunos. Em qualquer caso, tal tem
um efeito decisivo como profecias auto-realizaveis” (Gamella, 2011: 381). As
criangas ciganas portuguesas, a semelhanca do que se passa com as criangas
em outros contextos, aprendem, quase sempre, em ambientes desqualificados
e segregados e muitas vezes sao discriminadas pelas/os professor/as e vitimas
de um ambiente hostilizante. Falta um ambiente de aprendizagem estimulante
e de modelos positivos de referéncia o que leva a elevadas taxas de abandono e
insucesso escolar. Por exemplo, no caso das mulheres ciganas, a falta de quali-
ficacbes faz com que elas ndo possam competir no mercado de trabalho (Bitu
e Morteanu, 2010).

A fraca valorizacdo da escolarizacdo e a atitude negligente face aos per-
cursos escolares valida esta falta de assiduidade, na perspetiva de docentes e
técnicos, uma vez que motivos ndo admissiveis por outras comunidades como
justificacdo para faltar as aulas tornam-se validos para os ciganos. Esta ques-
tdo torna-se muito dificil de compreender e aceitar pelos docentes, que veem
os seus esfor¢os gorados perante diferencas e singularidades culturais dificeis
de ultrapassar.

“Imagine a mentalidade dos pais. “Professora, o meu filho ndo vai para
a escola porque estd frio”. E eu perguntava-lbe: “Entdo, mas desculpe ld, e as
outras centenas de meninos que estdo aqui, que vém para a escola, e muitos deles
vém a pé? Mais pequeninos, sim, porque tém dez anos e onze anos. Vém a pé. Estd

19



20

Olga MaganolMaria Manuela Mendes

frio e eles vém para a escola. Porque tém que vir. Tém que vir para a escola™. “Ai
ndo. Estd frio. Ndo!”. Estd chuva, ndo vém! O menino comegou a faltar perto
do Natal. “Entdo o que é que se passaé Porque é que ele estd a faltar?”. “Estd
de castigo”. “Entdo estd de castigo, como? Eu ndo estou a perceber”. “Ndo, ndo
sei qué. E apanhou-o a fumar”. “O castigo dele, ndo vai para a escola”. “Mas a
senhora nio estd a perceber! E que isso ndo é um castigo”. “Entdo ele tem que
vir para a escola. A senhora estd a impedir que ele aprenda”. “Ndo, ndo. Estd de
castigo, ndo vai para a escola”. Imagine a mentalidade!”. (Professora)

Os docentes continuam, na sua maioria, a atribuir a responsabilidade do
insucesso e abandono escolar a fatores externos a escola, sobretudo a fami-
lia, ndo sendo entendido como um problema estrutural a resolver pela Escola
e pelo sistema educativo (Doubek, Levinska e Bittnerova, 2015; Bereményi
e Carrasco, 2015). A responsabilizacdo dos pais, a atribuicdo de atitudes de
negligéncia e de desinteresse face a escola inscreve-se numa espécie de retdrica
recorrente e transversal a diferentes paises, tal como é retratado por Rostas
e Kostka (2014) no referente a grande parte dos paises da Europa Central e
Oriental.

As escolas em que realizimos investiga¢do tinham projetos TEIP a decor-
rer. No entanto, em termos praticos nao sao muito visiveis 0s inputs positi-
vos diretos associados a este programa. O Programa TEIP é considerado um
programa importante para as familias ciganas e para as comunidades onde
sao implementados mas igualmente sdo referidos os mesmos constrangimentos
referidos para outros programas: falta de meios financeiros e humanos para
a concretizacdo do que seriam os objetivos ideais. Esta perspetiva é corrobo-
rada pelo Conselho Nacional de Educagdo (2014: 38) “J4 o contributo do pro-
grama TEIP é considerado moderadamente positivo, dada a fragilidade dos
seus resultados. Esta constatagdo aponta para a necessidade de reequacionar as
estratégias aplicadas, privilegiando uma intervencio ao nivel dos contextos de
insercdo social e familiar (articulag¢ao escola-familia)”.

5. Constrangimentos e oportunidades para o sucesso e continuidade
dos percursos escolares dos ciganos

A propésito das historias de sucesso escolar dos jovens ciganos em Espanha,
Gamella (2011) apresenta um modelo interpretativo de carater relacional, inte-
rativo, dinamico e processual envolvendo § dreas interativas: o nivel individual
e pessoal; o Ambito da “familia” (casa, parentes, rede); o Ambito da instituicdao
escolar e seus profissionais; o nivel da comunidade imediata na qual a fami-
lia e a escola estdo integradas, incluindo os grupos de pares, vizinhos e, em
geral, membros de uma comunidade ou comunidades locais; o nivel social mais
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amplo, incluindo as escala de bairro, regional, nacional e global. Ja trabalhos
anteriores como o de Abajo e Carrasco (2004) tinham aventado fatores muito
similares. Para além das caracteristicas pessoais (ter sucesso escolar, tenaci-
dade e compromisso pessoal, habilidades sociais), acrescentam uma dimen-
sdo socioecondmica: residir em contextos urbanos e integrados, dispor de uma
situacdo familiar coesa e estabilidade socioeconémica; ter acesso aos recur-
$0s sociais; assim como, uma dimensio escolar: contexto escolar integrado,
ambiente escolar positivo, envolvimento da familia na educacdo dos seus filhos
e uma dimensdo relacional e associativa: experiéncia positiva do estudante
num contexto de relagdes interculturais, ter um grupo de pares que ultrapassa
0 meio coétnico (vizinhos, amigos), entre outros aspetos.

Os resultados da nossa pesquisa mostram que os percursos de continui-
dade escolar nao se dissociam da maior importancia atribuida ao apoio e acom-
panhamento personalizado e continuado por parte de pessoas da intervengio,
professores, “padrinhos®, etc. Surge também salientada que em alguns casos se
destaca a vontade individual ou familiar no gosto pela escola; nos resultados
escolares positivos, o cuidado para ndo faltar as aulas e atitudes e comporta-
mentos que o destacam como o “temperamento”, a capacidade de socializacao
e a motivacao.

Constata-se a existéncia de casos de apoio familiar, entre pais/maes que
ndo estudaram mas que gostavam de ter estudado, pais que estudaram, pais/
maes que trabalham por conta de outrem mas também é evidenciado um maior
apoio em relacdo aos rapazes (diferenciacdo de género), no caso das raparigas,
ha maior tolerdncia para o abandono escolar e mesmo situacdes em que mas
ndo hd o mesmo incentivo para a frequéncia.

A continuidade do percurso escolar dos pares (rapazes e raparigas)
(Gamella, 2011) é importante para os protagonistas entrevistados. Hd uma
tendéncia para abandonar a escola em simultaneo por varias criangas ciganas
ao mesmo tempo (“sai eu e depois vieram todas atrds” — mulher cigana, 22
anos, 5° ano). Como justificagdo para esta situagdo continua a surgir muito
referenciada a questdo de género em relagdo a idade de casamento e a tentativa
da familia de proteger a rapariga do convivio de rapazes nio ciganos e ciganos.

A referéncia a amizades feitas com colegas ndo ciganos na escola é apon-
tada como um fator positivo e até determinada altura que funciona como
motivador para a ida a escola (Gamella, 2011; Abajo e Carrasco, 2004). No
entanto, a chegada “a idade de casar” é referida como condicionante que leva
a um regresso as amizades com ciganos. Por isso, os percursos ndo vao além
do 2°/3° ciclo - uma vez que muitos reprovaram alguns anos. Continuam ainda
a ser poucos os que continuam na escola depois dos 16 anos, rapazes e rapari-
gas, sendo referido como o momento crucial de preparagdo para o casamento.
Ha alguns casos em que a continuagio do percurso escolar ocorre por via de
cursos profissionais/ formagao, sendo por isso muito importante a existéncia
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de medidas que permitam a continuidade escolar, dentro ou fora da escola (ex.:
cursos profissionais, validagio de competéncias, etc.).

De um modo geral, para as pessoas ciganas a Escola é percebida como
um espago para quando se é crianga ou muito jovem e nao para jovens adultos
ou adultos. A existéncia de um mediador cultural cigano poderia melhorar
esta relagdo e apoiar para estabelecer pontes, podendo servir também de salva-
guarda em termos da defesa da cultura cigana. A sua fung¢do nao deve ser a de
“acudir a fogos”, mas sim desenvolver um trabalho continuado de intervenc¢ao
0 que raramente se verifica pela natureza precdria contratual e temporalidade
de duragido de projetos de intervengao.

O ambiente escolar positivo e auséncia de conflitos no bairro e no contexto
envolvente permitem o desenvolvimento de um trabalho mais continuado e de
incentivo a escolariza¢do. O mesmo acontece em relagdo a turmas em que nao
haja uma elevada concentracio de outros alunos ciganos. De acordo com Abajo
e Carrasco (2004) os resultados escolares sdo muito mais positivos em contex-
tos de aprendizagem em turmas mistas e seguindo programas estabelecidos
para cada um dos niveis de ensino.

O beneficio do RSI impde também a procura ativa de trabalho (por conta
de outrem), para isso é necessdrio ter mais escolaridade para aceder ao emprego
acalentando-se a expetativa de uma melhor insercao global no mercado de
trabalho. No entanto, a este nivel, persiste um desfasamento entre as necessi-
dades reais dos desempregados ciganos inscritos nos Centros de Emprego e as
possibilidades de ofertas de formacdo profissional e de encaminhamentos para
propostas de trabalho (Pereira, 2016; Gatti et al. 2016).

Para concluir, registam-se algumas mudangas de perspetiva em relacio a
escolarizagdo, sendo que neste momento o cumprimento do 1° ciclo € ja um
fenémeno generalizado nas geragdes mais jovens. Verificando-se também o
aumento da frequéncia de creches e jardim-de-infincia e de apoio ao estudo.
Os principais problemas colocam-se sobretudo na transicio do 1° para o 2°
ciclo do EB reconhecendo-se varios problemas: o facto de as criancas por vezes
transitar de ano de escolaridade sem deterem as aquisi¢des basicas de compe-
téncias o que dificulta as hipoteses de éxito escolar nesse nivel de ensino e a
diversidade de disciplinas e de professores que dificultam o nivel de aprendiza-
gem e de gestdo de contetidos curriculares. Segundo o Conselho Nacional de
Educagdo (2014: 38) a taxa de saida escolar precoce nacional (19,2%) ainda é
muito elevada quando comparada com a da Unido Europeia (11,9%) e as metas
europeias para 2020 constituem um grande desafio para Portugal. Esta situa-
¢do alerta-nos para a necessidade de desenvolver estratégias quer para evitar o
abandono, quer para reintegrar os que ja abandonaram o sistema, sendo que
considerando o balanco dos resultados de algumas das estratégias desenvol-
vidas é aconselhavel que as acdes para a reducdo dos nimeros do abandono
escolar precoce se desenrolem em diferentes frentes, no sentido de prevenir o
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risco de abandono (assegurando uma educagdo de qualidade desde os primei-
ros anos de vida), de o evitar (reagindo aos sinais de alerta e dando o devido
apoio) e de compensar os que ja abandonaram (possibilitando o reingresso no
sistema, reconhecendo as aprendizagens ja realizadas e qualificando). As estra-
tégias nacionais a implementar deverdo, também, ter em conta as desigualda-
des registadas na desagregacao dos dados por sexo e regiao (Idem).

Os niveis de escolaridade estabelecidos por lei estio muito distanciados
dos horizontes da maioria dos discursos das pessoas ciganas entrevistadas.
Existe especialmente a valorizagdo das competéncias adquiridas ao nivel do
1° ciclo, isto é, ao nivel do saber ler e escrever, essenciais para o exercicio de
algumas fungoes de leitura e escrita (assinatura do nome) e para tirar a carta
de conducio. Nio é totalmente compreendida a necessidade de tantos anos de
escolaridade e de frequéncia escolar uma vez que as dificuldades de emprego
sdo transversais a pessoas com diferentes niveis de escolaridade. Mesmo nos
casos de maior prolongamento escolar nota-se um certo desencanto pela falta
de oportunidades que persistem mesmo com o incremento dos niveis de escola-
ridade; por outras palavras, também os que tém mais escolaridade tém muitas
dificuldades de inser¢ao no mercado de trabalho e sentem-se discriminados
quer na Escola quer no acesso ao emprego (Magano, 2010; Mendes e Magano,
2016).

Persistem também medos face a escola (sentimento de “inseguranca”) e
desconfianga em relacdo ao ambiente escolar, ndo sendo de desconsiderar que
os territorios estudados sdo sobretudo em territérios marcados por uma histo-
ria de conflitos ou com elevada presenca de populagdo imigrante.

O abandono precoce do sistema escolar prende-se quase sempre com a cen-
tralidade assumida pelo casamento e pela preserva¢do da “pureza” da mulher.
No entanto, persiste uma clara diferenciacdo quanto ao apoio a continuidade
dos percursos escolares por parte dos pais, de acordo com o género. De um
modo geral, o casamento precoce e o nascimento dos filhos interrompem o
percurso escolar e a continuidade da escolaridade a partir dai di-se apenas
por via de cursos profissionais/formag¢io nos casos em que sdo beneficidrios de
prote¢do social e sao compelidos a fazer essas formacdes.

Notas conclusivas

Algumas politicas sociais introduzidas em Portugal desde a implementacdo da
democracia, contribuiram efetivamente para a melhoria das condicoes de vida
dos ciganos portugueses, sobretudo ao nivel do combate da pobreza extrema e
de realojamento. Existem, porém, diferencas significativas entre as condigdes
de vida dos ciganos portugueses e a populagdo portuguesa em geral, persis-
tindo as velhas e novas formas de desigualdade social expressas em pobreza,
mads condicdes de habitabilidade, baixos niveis de escolaridade, dificuldades de
acesso ao mercado de trabalho, rendimentos incertos e, por vezes, dependéncia
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de prestacoes sociais. Mas, ndo obstante, as pessoas ciganas continuam a apre-
sentar niveis de desfavorecimento assinaldveis face aos demais cidadaos nacio-
nais, sobretudo no acesso e permanéncia na escola, no acesso a formacio pro-
fissional, no acesso ao emprego e a habitacdo (mercado formal), no acesso aos
servicos publicos e a justica.

Em Portugal, as pessoas ciganas continuam a ter uma formacdo escolar
e profissional muito abaixo da média nacional, apesar de significativamente
maior do que a dos seus progenitores e experienciam fortes constrangimentos
no acesso ao mercado de trabalho e, quando acedem, tal ocorre quase sempre
em profissdes mais desqualificadas e/ou através da estratégia de ocultagio da
identidade étnica.

Os estudantes ciganos e as suas familias continuam a ser responsabiliza-
dos pelo desinteresse, insucesso e abandono escolar por parte de professores e
técnicos. O questionamento da organizacdo escolar, programas, metodologias
e outros enquadramentos pedagdgicos ndo sdo analisados, num exercicio de
afirmagdo de poder. As medidas de politicas educativas aplicadas (PIEF, TEIP,
Novas Oportunidades, etc.) sio quase sempre formas encontradas de agluti-
nar, segregar os estudantes em turmas especificas mas em que ndo existe um
cabal investimento nos processos de aprendizagem e avaliagio desses processos
(Bereményi e Carrasco, 2015).

A continuidade das trajetorias escolares depende muitas vezes das politi-
cas e programas publicos, mas emergem outros fatores que devem ser tidos em
conta e que sao inerentes ao individuo, as caracteristicas e apoio do seu grupo
familiar, a presenca de figuras de referéncia, a importancia dos pares e os fato-
res institucionais insitos ao funcionamento da escola publica.
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Resumo

A dificuldade dos ciganos em aceder e permanecer no sistema de ensino é uma ques-
tdo bem vincada na sociedade portuguesa. Este artigo tem como objetivo conhecer
algumas carateristicas que diferenciam ciganos portugueses que acederam e termina-
ram o ensino secundario ou o ensino superior face a dois outros grupos: com escola-
ridade até ao 3° ciclo do ensino bdsico e iletrados. Para cumprir este fim recorre-se a
dados do inquérito por questiondrio aplicado no dambito do Estudo Nacional Sobre as
Comunidades Ciganas. Sdo tomados como dominios de andlise as carateristicas socio-
demogréficas, as relagdes de conjugalidade com ndo ciganos, a integra¢do no mercado
de trabalho, as relacdes com a escola e as atitudes face a desigualdades de género.

Palavras-chave: educagio, ciganos portugueses, desigualdades de género, mudanga social,
abordagem quantitativa

Abstract

“No study, no gain?” Comparison of Ciganos with different levels of education based
on National Study data on Roma Communities

The difficulty of Ciganos to access and stay in school is a recurring issue in the Portuguese
society. This article aims to know some features that differentiate Portuguese Ciganos
who have accessed and finished secondary education or higher education compared
with two other groups: those with education up to the 3rd cycle of basic education
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and the illiterate. To fulfil this purpose we used data from the questionnaire survey
of the National Study of Roma Communities. The domains of analysis assumed are
as follows: social and demographic characteristics, the blood relationships with non-
-Ciganos, integration into the labour market, the relationship with the school and the
attitudes towards gender inequalities.

Keywords: education, Portuguese Ciganos gender inequalities, questionnaire surveys.

Résumé

«Aucun gain sans étudier?» Comparaison des Ciganos selon leurs niveaux de scola-
rité sur la base des données de PEtude nationale sur les communautés Ciganos

Les difficultés a accéder et a rester a I’école rencontrées par les Roms est un probleme
évident de la société portugaise. Cet article vise a connaitre certaines caractéristiques
différenciant les Ciganos portugais qui ont suivi et terminé ’enseignement secondaire
ou supérieur par rapport a deux autres groupes : celui qui a suivi le 3¢me cycle de
lenseignement de base et celui des illettrés. Pour atteindre ce but, nous avons utilisé
des données de 'enquéte par questionnaire de I’Etude nationale sur les communautés
Ciganos. Les domaines d’analyse sont les caractéristiques sociodémographiques, les
relations de sang avec les non-Ciganos, 'intégration sur le marché du travail, la relation
avec école et les attitudes face a des inégalités de genre.

Mots-clés : éducation, Ciganos portugais, inégalités de genre, enquétes par questionnaire.

Introducao

Este artigo pretende comparar algumas caracteristicas da populacdo cigana
portuguesa tendo como varidvel critério o seu nivel de escolaridade. As
consequéncias positivas de uma escolaridade mais elevada (em termos
probabilisticos) sio bem conhecidas: melhor rendimento, satisfagio com o
trabalho e com o tempo de lazer, menores probabilidades de desemprego, mais
saude, participacdo em associacoes da sociedade civil e em eleicoes' (Wilkinson
e Pickett 2010). A um nivel macronacional, paises com niveis elevados de
literacia e menor abandono escolar estio também associados a menores
desigualdades de rendimento (Wilkinson e Picket, 2010).

Com base nestes argumentos defende-se que a baixa escolarizacdo dos
ciganos portugueses é um dos obstdculos a reducido das desigualdades sociais
em Portugal. Mas ndo s6. Tendo em conta que existe uma relagdo entre a
escolarizacdo e a inser¢cao no mercado de trabalho, uma maior escolaridade
por parte dos ciganos traria beneficios para as contas nacionais. O estudo

1 Conclusdes obtidas para os Estados Unidos.
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do Banco Mundial (2010) na Bulgdria, Reptblica Checa, Roménia e Sérvia
demonstrou que a inclusio dos ciganos? no mercado de trabalho implicaria
ganhos na ordem dos 3,4 a 9,9 bilides de euros anuais por regido. Uma vez que
em Portugal a proporc¢do de ciganos é inferior ndo se esperariam somas tao
avultadas, mas seriam de qualquer forma mais-valias financeiras.

Para além destas consequéncias de nivel macro, uma maior generaliza¢ao
da escolarizagdo dos ciganos portugueses implica consequéncias positivas a
nivel individual, como a inser¢io num mercado de trabalho tradicionalmente
ndo cigano (Magano, 2010), o que pode corresponder a uma maior diversidade
nos contextos de inser¢ao sociolaboral.

No contexto portugués, alguns estudos evidenciam uma maior mobilidade
escolar por parte da populacio em estudo (p.e.: Mendes, 2012a), contudo,
dizem respeito a mudancas que ocorreram a um ritmo bastante lento (Mendes e
Magano, 2016). A dificuldade dos ciganos em aceder ao sistema de ensino pode
ser interpretada a luz do que Bader (2005) considera um “mecanismo de prati-
cas adscritivas”. Mecanismo que resulta da aprecia¢do (negativa) de categorias
adscritivas. A categoria adscritiva étnica provem de uma categorizac¢do baseada
na partilha de valores culturais fundamentais, que servem como identificadores
em contextos de interacdo. Na classificagdo do autor, a exclusdo dos ciganos
dever-se-a ao que considera caracteristicas adscritivas sociais e historicas, com
um fechamento justificado por critérios de cultura, habitos e estilos de vida.
Pese embora as caracteristicas “naturais” socialmente definidas, como o feno-
tipo, também possam ser relevantes.

Dado este cendrio, a generalizagio do ensino secunddrio que se observou
em Portugal (Figura 1) ndo foi acompanhado pela populagido cigana.

Figura 1

Percentagem da populacio residente com 15 anos ou mais com

o ensino secundario completo ou superior
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Fonte: INE - Inquérito ao Emprego in Pordata (calculos préprios).

2 Embora os ciganos portugueses possuam caracteristicas distintas de outros grupos europeus, existem
pontos em comum nas relagdes que estabelecem com a escola e vice-versa. Desse modo pareceu perti-
nente percorrer alguma literatura internacional tomando como conceitos chave roma, sinti, gypsys ou
gypsies travellers. Para facilidade de leitura todos esses termos foram traduzidos para ciganos.
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No que respeita as taxas de aprovacdo e reprovagdo, 0s €scassos €
desatualizados dados disponiveis apontam um cendrio pouco favordvel. Por
exemplo, para o ano letivo de 1990/91 o Ministério da Educacdo apontava
para uma taxa de reprovacao dos alunos ciganos no Ensino Basico de 64,2%,
enquanto para a populacdo total a mesma taxa seria de 34,9%, com algumas
oscilagoes mediante a regido geografica (Cortesdao, 1995). Nao se menospreza
o efetivo crescimento que ocorreu na escolaridade dos ciganos portugueses. E
especialmente relevante o aumento do regresso a escola em programas de literacia
de adultos que visam compensar o abandono escolar (Mendes et al., 2014).
Contudo, a igualdade nio foi atingida. Esta escolarizacdo a duas velocidades
observada nos ciganos e nos nio ciganos reproduz a posicao desigual entre
os dois grupos. E pertinente a metafora da mobilidade intergeracional como
analogia a uma escada rolante (Almeida, 1981), neste caso os ciganos estariam
como a subir degraus de uma escada rolante que desce. Logica que remete para
o debate mobilidade social versus reprodug¢ao social. Para a primeira abordagem
as sociedades democriticas contemporaneas sao caracterizadas por um sistema
de recompensas baseado no mérito individual que legitima as desigualdades
sociais. Ja numa légica de reprodugao social o peso da estrutura é superior ao
mérito individual e as posi¢des na estrutura de classes tendem a cristalizar-se ao
longo das geracoes (c.f. Silva, 2012). E nesta segunda corrente que se enquadra
o fenémeno da inflagdo de qualificacdes académicas e posterior desvalorizagao
das mesmas, identificado por Bourdieu e Passeron (1979: 81). Adaptando a esta
situagdo, o timido acesso de alguns ciganos ao ensino secundario e superior
devera ser entendido num contexto em que o capital escolar se torna cada vez
mais massificado e por sua vez desvalorizado numa logica economicista da lei
da oferta e da procura.

No que respeita a dados empiricos recentes, o Estudo Nacional sobre
as Comunidades Ciganas (doravante ENCC) em que foram inquiridos 1.599
ciganos portugueses, apurou uma parcela de 2,9% da amostra com escolaridade
de nivel secundario ou superior. Valores reduzidos como estes encontram-se
um pouco por toda a Europa (Liégeois, 2000 in Reimer, 2016).

Exposta a importancia do aumento da escolarizagio dos ciganos
portugueses pareceu relevante conhecer algumas caracteristicas da pequena
fracao de ciganos mais escolarizados em comparagdo aos seus coétnicos menos
escolarizados. Para tal recorre-se a dados recolhidos no ambito do ENCC.
Estes resultados ajudardo a langar pistas para conhecer fatores a montante e
a jusante de uma escolaridade mais elevada na populagdo cigana portuguesa.
Antes de apresentar o exercicio empirico é revista alguma da literatura nacional
e internacional sobre a relacdo dos ciganos com o sistema de ensino.
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1. Os estudos sobre a relacao entre populacdo cigana e o sistema de
ensino

Embora a curta extensdo do artigo ndo permita uma revisdo da literatura apro-
fundada, pretende-se percorrer alguns dos estudos existentes de modo a conhe-
cer as tendéncias gerais e as linhas de investigacdo da academia.

Uma parte dos estudos recenseados aborda o fendmeno a um nivel macro,
com o foco nas politicas implementadas. Foram relevantes as politicas de assi-
milagdo agressivas aplicadas na entdo Unido Soviética em que a escolaridade
obrigatéria para os ciganos teve como objetivo erradicar qualquer tipo de
caracteristica cultural deste grupo (Miskovic, 2009). Também no campo das
politicas, mas num sistema democratico, o caso portugués foi alvo de revisao
das politicas sociais implementadas ap6s 1974, nas quais se incluem as de edu-
cagdo, politicas dirigidas (indiretamente ou ndo exclusivamente) aos ciganos
em Portugal (Mendes e Magano, 2016).

A um nivel meso é quase transversal o que se podera considerar de racismo
de cariz institucional. Segundo estimativas da UNICEF para a Europa central
e de leste, cerca de 75% dos alunos ciganos eram colocados em turmas para
alunos mentally disabled sem motivos validos para tal (UNICEF, 2006: 24),
esta pratica é retratada em diversos paises como na Alemanha (Reimer, 2016:3)
ou a Hungria (Kende e Neményi, 2006). Outras duas formas de discriminacdo
frequentes sdo as turmas e as escolas exclusivas para ciganos (ERRC, 2007).

Estudos que exploram os programas escolares enfatizam que, no geral, na
Europa, a historia, a musica e a literatura cigana sio ignoradas nos curricula
escolares (Kyuchukov, 2000). Portugal ndo é excecdo, segundo Cortesio (1995)
a oferta pedagdgica em Portugal é dirigida ao perfil de alunos “brancos, urba-
nos de classe média e catolicos” (p.23). Estudos que procuraram medidas posi-
tivas mostraram que, na Austria, alunos ciganos obtém melhores resultados
através de pedagogias mais interativas, bem como em abordagens orientadas
para as comunidades (Luciak e Liegl, 2009). Também positivo foi o impacto
dos “roma teacher-assistant” em turmas de alunos com 5 a 7 anos na Letonia
(Zake, 2010). Embora no geral seja enfatizado o baixo desempenho escolar e
a inadequagdo entre os conteidos e as caracteristicas dos alunos ciganos, é de
salientar que, na drea da matemadtica e especialmente do calculo mental, estu-
dos de etnomatemdtica apontam para bons resultados por parte dos alunos
ciganos portugueses no ensino bdsico (Moreira e Pires, 2013).

A um nivel micro alguns trabalhos focam as atitudes dos professores. Na
Roménia concluiu-se que os professores nio demonstravam interesse em ensi-
nar o genocidio face aos ciganos durante a segunda guerra mundial, uma vez
que contraria as atitudes negativas existentes face a esta populagio (Kelso,
2013). Numa etnografia em contexto escolar no norte de Italia, verificou-se que
a nomeacdo ou reconhecimento de alunos com origem cigana como némadas
ou gypsies conferia-lhes um tratamento desigual negativo face aos nao ciganos
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vis-a-vis alunos com as mesmas origens em que esta era desconhecida (Setti,
2015). Em alguns paises, o bilinguismo dos alunos ciganos é ignorado pelos
professores ou tomado como um handicap (Kyuchukov, 2000). Em Portugal,
no estudo sobre ciganos no concelho de Braganca, os professores frisavam o
fraco aproveitamento e baixa participagdo dos pais nas atividades em que eram
solicitados (Nicolau, 2010). Também num bairro do Porto foram analisados os
sentidos que os professores de uma das escolas bdsicas integradas atribuiam a
comunidade cigana ai residente (Cortesdo et al., 2005).

Outros trabalhos dedicam-se as relacoes interétnicas. No estudo sobre a
distancia social entre alunos de uma escola secundaria da Crodacia foi mostrada
uma elevada distancia social entre ciganos e outros grupos, especialmente ame-
ricanos e alemaes (Posavec e Hrvatic, 2000). Na Roménia, foram estudadas
as opinides que alunos ciganos e nao ciganos possuiam uns face aos outros.
Em termos de preferéncias de amizade os ciganos gostariam de ter amigos nao
ciganos. Ja os alunos nao ciganos preferiam ndo ter como amigos ciganos.
Ambos os grupos preferiam amizades com coétnicos, embora os nio ciganos
com valores mais elevados (Cozma et al., 2000). Também numa logica de rela-
¢Oes interétnicas, em contexto espanhol, Enguita (1996) analisou a presenga
dos ciganos numa escola como uma situagao de conflito étnico. Da parte da
populacio nao cigana foi observada hostilidade e receio que a presenca destes
implicasse situacdes de violéncia’; J4 os ciganos recorreram a estratégicas de
evitamento, quer devido ao contacto com nao ciganos (considerado prejudicial
especialmente para as raparigas), quer devido ao contacto com ciganos mem-
bros de grupos rivais.

Outra corrente de trabalhos centra-se nas atitudes dos pais face a escola.
A populagio cigana na Eslovdquia reconhece a importancia da escola para a
inser¢ao no mercado de trabalho; contudo, considera que nao € suficiente para
fazer face as adversidades do quotidiano (Rusndkova et al., 2015). No Reino
Unido existe uma tendéncia por parte dos ciganos para considerar que parte
dos curricula sdo importantes, como a literacia e a numeracia basicas, mas o
restante é tomado desnecessdrio para o modo de vida levado a cabo (Bhopal,
2004). Outro trabalho no Reino Unido identifica um receio por parte dos ciga-
nos que a participacdo no sistema escolar leve a erosdo da sua identidade cultu-
ral (Levinson e Hooley, 2014). Por outro lado, no mesmo territorio, tem havido
por parte dos mesmos um reconhecimento da importancia da educagdo rudi-
mentar (literacia a numeracia), bem como a ideia de que através da escolariza-
¢do as criancas poderdo ter um melhor futuro (Myers et al., 2010). Num estudo

3 As representagdes sociais que a populagido ndo cigana possui face aos ciganos sao, em parte, resultado
de um “panico moral” veiculado pelos media, isto é, “uma ameaga aos valores e interesses de uma
sociedade” (Gomes, 2013: 189). No estudo de andlise de conteido a pegas jornalisticas os ciganos
(juntamente com imigrantes dos PALOP e da Europa de leste) este grupo tende a ser associado a pegas
referentes a crimes como “os transgressores, os viloes (e) os culpados nos acontecimentos relatados”
(p.197).
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croata em que foi comparado o envolvimento dos pais na educagao dos filhos,
numa logica comparativa ciganos/nio ciganos, os resultados demonstraram
que os primeiros possuem menor interesse em participar em trabalho volun-
tdrio, e que a satisfagdo com a escola e as aspiragdes sao menores (Pahic et al.,
2011). No ja citado estudo sobre ciganos em Braganca os pais frisam o interesse
pela escola, ndo obstante a existéncia de fortes constrangimentos (Nicolau,
2010). No também jd referido estudo sobre um bairro no Porto (Cortesdo et
al., 2005) foram analisados os sentidos atribuidos pela comunidade cigana a
escola e ao trabalho escolar. Por fim, no estudo de Silva e colaboradores (2014:
cap IV) levado a cabo no norte de Portugal também foram abordadas as repre-
sentagdes e a valorizacdo dos ciganos face a escola, bem como a articulacdo
entre a familia e a escola. Nos discursos analisados emergiu tanto a valorizacio
e os elogios por parte dos pais em relagdo a escolarizacdo dos filhos; como a
perspetivagio da escola como uma obrigatoriedade no ambito do RSI. No lado
das criangas também se observou uma dualidade de posicoes, por um lado,
atitudes negativas, resultantes de uma forte discriminagdo por parte dos pares
ndo ciganos, e resultado também do desnivelamento entre a cultura dos alunos
ciganos e a cultura do sistema de ensino. Por outro lado, as atitudes positivas
resultaram em grande parte da valorizagdo das escola como um meio para
atingir fins, como a carta de conducgao.

Ainda na academia portuguesa, numa logica mais retrospectiva, foram
aprofundadas as memorias de entrevistados adultos em relagio a escola
(Gongalves et al., 2006). J4 Mendes (2012b) explorou as emogdes de rejeig¢ao,
humilhagdo, embaraco e vergonha que emergiam nas memorias de adultos refe-
rentes a frequéncia escolar.

Numa l6gica longitudinal, o estudo sobre trajetdrias educativas de ciganos
portugueses de Mendes e Magano (2016) demonstrou que estas sdo tendencial-
mente ascendentes, sendo valorizada a escola pelos entrevistados. A posterior
insercdo laboral relevou-se desigual entre homens e mulheres e consoante as
qualificagoes escolares.

Em alguns paises, especialmente do leste europeu, tém vindo a ser imple-
mentadas quotas no ensino superior para alunos ciganos. Num estudo em que
foram entrevistados ciganos nas universidades romenas ao abrigo de sistemas
de discriminagdo positiva foi concluido que, embora estas quotas sejam inter-
pretadas como uma vantagem, possuiam custos sociais acrescidos. Tal leva
alguns dos alunos a ocultar a sua pertenga étnica e ingressar através do contin-
gente geral (Pantea, 2015). Também em Portugal, para o ensino basico, Magano
(2010: 230) refere a ocultagdo da etnia cigana como uma estratégia para evitar
praticas discriminatodrias na escola. Com dados do Roma Education Found*

4 Estudo que abrangeu os seguintes paises: Albania, Bulgaria, Republica Checa, Hungria, Kosovo,
Macedoénia, Roménia, Sérvia, Eslovdquia, Turquia, Russia e Ucrania
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Garaz (2014) testou a hipdtese de que a discriminacio positiva no acesso ao
ensino superior favorece uma pequena elite de privilegiados com caracteristicas
semelhantes a populacdo nao cigana. Foi concluido que, embora este grupo
possua uma condigdo socioecondmica superior a da maioria dos ciganos, ndao
se encontra no mesmo patamar que os nao ciganos. A ideia de uma pequena
elite beneficiar da escola é parcialmente corroborada em Magano (2010: 229)
em que, em alguns dos casos, a escolarizac¢do é associada a uma tradi¢do fami-
liar. Tal como argumentado por Rusndkova e colegas “a educagdo é uma estra-
tégia maioritariamente utilizada por familias que ja sdo educadas”(Rusndkova
et al., 2015: 2725)(traducdo propria).

A sucinta revisdo de literatura, que de longe nao cobre a extensa obra exis-
tente, permite perceber que a relagio dos ciganos com a escola (e vice-versa)
pode ser analisada através dos cldssicos trés niveis de andlise: macro, meso e
micro. Jd no que diz respeito aos grupos estudados, os trabalhos tendem a cen-
trar-se nos graus de ensino inferiores. O que é compreensivel tendo em conta
que os ciganos encontram-se mais representados nestes escaldes. A excec¢do
sd0 os trabalhos sobre o acesso ao ensino superior, os quais, contudo, apenas
focam o sistema de quotas.

2. Método

O material empiricono qualassenta este artigo foi recolhido no ambito do ENCC.
O projeto foi financiado pelo Alto-Comissario para as Migragdes no ambito
da Estratégia Nacional para a Integracdo das Comunidades Ciganas (ACIDI/
GACI, 2014). O estudo teve, entre outros objetivos, produzir um retrato das
comunidades ciganas portuguesas. O trabalho de campo referente ao inquérito
por questionario decorreu entre abril e julho de 2014. Foram inquiridos 1.599
ciganos portugueses no ambito deste estudo. Em termos geograficos cobriram-se
todos os distritos de Portugal continental e 68 concelhos. Nio obstante a
elevada dimensdo da amostra, nio deve ser interpretada como um retrato
estatisticamente representativo da populag¢do cigana, pois os estratos sociais
superiores estdo muito provavelmente subrepresentados. Demograficamente, a
amostra é composta por 59% de mulheres e 41% de homens. A distribui¢io
etdria agregava 29% no escaldo entre os 25 e os 34 anos, 23% tinha menos de
25 anos € 21% tinha entre 35 e 44 anos. Uma descricao mais detalhada destes
resultados pode ser encontrada na publica¢do em livro (Mendes et al., 2014).
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3. Resultados

A apresentacdo dos resultados inicia-se com uma descri¢do da varidvel critério.
Posteriormente apresenta-se a distribuicao dos fatores selecionados de acordo
com os niveis de escolaridade. Os fatores sdo: as relacoes de conjugalidade com
a popula¢do nio cigana, a integra¢cdo no mercado de trabalho, as relagdes com
o sistema de ensino e as atitudes face a diferencas de género.

A distribuicdo das qualificacdes escolares da amostra (Quadro 1) demons-
tra uma popula¢do em que predomina a baixa escolarizacdo. A situacdo mais
frequente (27%) é o ndo saber ler nem escrever (primeiro grupo). Dos que fre-
quentaram o sistema de ensino, o mais comum é terem terminado o primeiro
ciclo do ensino basico, o que representa 23% da amostra inquirida. Quase
Y4 da amostra frequentou o 1° ciclo do ensino basico sem o ter terminado. O
grupo que vai desde aqueles que sabem ler e escrever até aos ndo chegaram a
terminar o ensino secunddrio representa 69% dos inquiridos (segundo grupo).
Apenas 3% possui o ensino secunddrio completo ou um grau superior (terceiro
grupo) o que corresponde a 45 individuos na amostra de 1.599 sujeitos.

O reduzido acesso ao ensino secunddrio e superior, pode resultar de um
fechamento por motivos étnicos ja referido por Bader (2005) que se articula
numa rela¢do imbricada com fatores de classe. Ja no final dos anos 1970, para
Franga, Bourdieu e Passeron (1979: 2) identificaram que filhos de trabalhado-
res pouco qualificados tinham possibilidades de entrar na universidade bas-
tante inferiores quando comparados com filhos de quadros superiores®.

Quadro 1
Niveis de escolaridade e respetiva conversao nos grupos em analise
Grupos
n %o n %
Nio sabe ler nem escrever 433 27.6 433 27.6
Sabe ler e escrever 77 4.9
1°ciclo incompleto 320 19.6
1°ciclo EB 361 23 1091 68.7
2°ciclo EB 218 13.9
3°ciclo EB 115 7.3
Secundario 36 2.3
Médio/profissional 7 0.4 45 2.9
Licenciatura 2 0.1

Fonte: ENCC 2014-2015

5 Para uma aplicagao a realidade portuguesa ver Mauritti (2003).
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3.1. Sociodemograficas

Uma primeira andlise demografica permite perceber de raiz as mais claras assi-
metrias que encontram-se a montante das desigualdades educacionais da amos-
tra. A populacdo cigana analfabeta (Figura 2) é tendencialmente envelhecida e
do sexo feminino. J4 o escaldo que compreende a escolaridade até ao 3° ciclo do
ensino bdsico (Figura 3) apresenta-se como o mais homogéneo (embora tam-
bém seja em termos quantitativos o de maior dimensao), os homens encontram-
-se concentrados nos escaldes entre os 20 e os 39 anos, as mulheres possuem
peso mais elevado no escaldo entre os 20 e 0s 29 anos. Tal distribuicdo parece
evidenciar um ligeiro decréscimo do analfabetismo na populacdo cigana, que
se deu de forma mais lenta para as mulheres que para os homens. O que merece
uma articula¢ao com resultados do estudo de Casa-Nova (2009) numa comu-
nidade da periferia da cidade do Porto, em que as mulheres demonstravam um
maior desejo em continuar os estudos, obstante a sua vedagao a esta institui-
¢do. Esse impedimento tinha como objetivo evitar relagdes mistas exogamicas
que “contaminariam” o grupo. A frequéncia das mulheres na escola implicaria
um risco acrescido de serem “faladas” (p.180).

Com a distribui¢do do escaldo mais qualificado (ou menos desqualificado
tendo em conta os niveis de escolarizacdo da populacdo nio cigana) (Figura
4) torna-se claro que esta escolarizacdo constitui um fendmeno extremamente
recente e desigual, pois mais de metade dos inquiridos sao homens com idade
até aos 29 anos e o equivalente a 15% diz respeito a mulheres com idade até
aos 19 anos.

Figura 2
Piramide etaria de inquiridos que nao sabem ler ou escrever
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Fonte: ENCC 2014-2015
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Figura 3
Piramide etaria dos inquiridos com escolaridade até ao

32 ciclo do ensino basico
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Figura 4
Piramide etaria dos inquiridos com escolaridade de
nivel secundario ou superior
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3.2. Ascendéncias
Importa perceber que fatores podem ser encontrados a montante e a jusante
destes perfis educacionais. Em primeiro lugar, analisa-se a existéncia de
ascendéncias (pais ou maes) mistas que podem facilitar o acesso ao sistema
escolar. Estudos anteriores mostraram a importancia das ascendéncias mistas
para o prolongamento da escolaridade das mulheres (Magano, 2010: 231).
Embora estas ascendéncias mistas sejam residuais em qualquer dos
grupos (Quadro 2), aumentam gradualmente de acordo com os trés niveis de
ensino. O que pode significar que as ascendéncias mistas estejam associadas a
um maior contacto ou miscigenagao com a populag¢do nao cigana, a uma maior
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possibilidade de adotar os mesmos comportamentos e atitudes a nivel escolar,
em como a menores oportunidades de presenciar discriminagdo negativa por

b portunidades d d ¢ gat

parte de professores, funciondrios e colegas.

Quadro 2
Tipo de ascendéncia e conjuge cigano ou nado cigano por nivel de ensino, %
Ascendéncias
Nao sabe ler nem Até 3° ciclo Secundario ou

escrever EB mais
Pai e mae ciganos 95,1 93,0 85,7
Um dos pais ndo é 49 7.0 143
cigano

Conjuge

E cigano 95,1 94,2 88,5
E nio cigano 49 5,8 11,5

Fonte: ENCC 2014-2015

Os dados referentes a existéncia de conjuges ciganos (Quadro 2) seguem no
mesmo sentido que os anteriores. Os inquiridos com cOnjuges nio ciganos,
embora sempre minoritarios, sio gradualmente mais frequentes de acordo com
o avancar na escolaridade. Pode tratar-se de um indicador de que a escolaridade
facilita o contacto com a populagio nido cigana, como ja evidenciado por Paiva
(2012).

3.3. Mercado de trabalho

Com a analise da insercao no mercado de trabalho tendo em conta a escolarida-
de (Quadro 3) é notorio que apenas no escalao mais escolarizado nio existe uma
maioria de beneficiarios do RSI (Rendimento Social de Inser¢ao)® . No grupo de-
tentor de graduagio do ensino secundario existe uma elevada proporc¢do (29%)
de sujeitos que se encontravam a cargo da familia e uma por¢do quase idéntica
(27%) de pessoas, cujo trabalho era a principal fonte de rendimento. E conheci-
do que a escolaridade surge muitas vezes associada a uma maior integracdo dos
ciganos por via de uma atividade profissional nao associada normalmente a po-
pulagio cigana (Magano, 2010). Se os trabalhadores mais escolarizados podem
ser um sinal de maior autonomia face a beneficios sociais como o RSI, aqueles
a cargo da familia podem indicar que a integracdo escolar ndo se converte dire-

6 Tal nao significa que a maioria dos ciganos portugueses com escolaridade até ao 3° ciclo seja com-
posta por beneficidrios do RSI. Contudo, devido ao processo de amostragem nao representativo, existe
maior facilidade de inquirir sujeitos inativos economicamente.
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tamente em inser¢ao na vida ativa. Pode-se ainda estar perante jovens que, apos
o término do ensino secunddrio, prosseguiram os estudos no ensino superior.

Quadro 3
Principal meio de vida e condigao perante a atividade econdémica
por nivel de escolaridade,%

Principal meio de vida

Nio sabe ler nem Até 3°ciclo Secundério ou

escrever EB mais
ﬁlesré?;;r:mo Social de 579 62.1 244
Trabalho 10.3 17.7 26.7
A cargo da familia 6.3 7.1 28.9
Pensio/ Reforma 16,3 4.3 0
Qutra situacéo 2.4 2.9 8.9

Condigéo perante a atividade econémica

Ativo com profissdo 10.6 20.5 27.5
Desempregado 27.3 36,6 20,0
A procurado 1° emprego 7.0 8.2 10,0
Reformado 13.7 3.5 0
Estudante 0.3 3.7 35,0

Fonte: ENCC 2014-2015

A hipétese anterior, segundo a qual a populagdo mais escolarizada podera en-
contrar-se ainda no sistema de ensino, parece parcialmente corroborada, uma
vez que 35% dos inquiridos neste grupo era estudante (Quadro 3). Tal indica
que, possivelmente, existird em breve uma pequena nova geracdo de ciganos
com frequéncia ou graduagio de nivel superior. Importara conhecer no futuro
algumas caracteristicas deste contingente. Em primeiro lugar serd importan-
te conhecer quais as suas dreas académicas, uma vez que esta é uma forma
de desigualdade educacional que escapa a estatisticas menos pormenoriza-
das (Bourdieu e Passeron 1979: 2). Em segundo lugar, e relacionado com a
questdo anterior, deve ser atribuida aten¢io ao modo como se da a sua in-
ser¢do no mercado de trabalho. Por fim, importard conhecer as atitudes dos
restantes ciganos e dos ndo ciganos face a esta “dupla minoria” (em termos
quantitativos). Representagdes positivas face a este grupo poderdo incenti-
var geragoes subsequentes a prolongar os estudos. Ja posi¢des negativas po-
derdo desincentivar os mais jovens, bem como estigmatizar os ja graduados.

Continuando a andlise da condicio perante a atividade econo-
mica, destaca-se que no grupo mais escolarizado existe uma maior pro-
por¢io de ativos com profissio. Tal leva a associar esta integragio no
mercado de trabalho com a frequéncia no sistema de ensino mais prolon-
gada. No grupo com escolaridade até ao 3° ciclo, cerca de % encontrava-
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-se ativo com profissio, embora a situagdio mais frequente seja o desem-
prego (37%). E no grupo dos iletrados que existe a maior propor¢io de
reformados (14%), embora o desemprego seja a situacao mais frequente (27%).

3.4. Relacdes com o sistema de ensino

Partindo da hipétese de que pessoas mais escolarizadas terdo uma melhor rela-
¢do com a escola, procurou-se perceber esta relagio tendo como base um con-
junto diverso de indicadores, nomeadamente: 1) a abstencdo escolar por parte
dos filhos; 2) 0 abandono escolar por parte de filhos e/ou netos; 3) a existéncia
de familiares adultos que regressaram a escola; 4) as visitas a escola para tra-
tar de assuntos referentes aos filhos ou netos (Quadro 4).

Em primeiro lugar, a inexisténcia total de abandono escolar a jusante
apenas se observa no grupo mais escolarizado. Deve ser tido em conta que este
¢ também um grupo de pequena dimensdo e que, por se tratar do grupo mais
novo, serd também aquele que terd menor niumero de descendentes na escola.
As faltas por parte dos filhos dos inquiridos sdo também menos frequentes
no grupo mais escolarizado e aumentam gradualmente no sentido inverso aos
niveis de escolaridade dos inquiridos.

Por outro lado, o regresso a escola esta presente numa fatia substan-
cial de qualquer dos grupos, o que reflete a elevada abrangéncia das politicas
publicas dirigidas a qualificacao de adultos (Gomes, 2012). Contudo, estes
valores incrementam de forma gradual de acordo com a escolaridade, de %
dos sujeitos iletrados até 42% daqueles que chegaram no minimo ao ensino
secunddrio. Por fim, as visitas a escola é quase uma constante em qualquer dos
grupos com poucas diferenciacdes entre os grupos.

Quadro 4
Relacoes com o sistema de ensino por nivel de escolaridade, %

Nio sabe ler nem Secundario ou

escrever Até 3° ciclo mais
Filhos/netos abandonaram a 22.0 15.6 0.0
escola
Filhos faltam a escola 19.8 17,7 7.1
Tem familiares que 25.5 34.7 122
regressaram a escola
Vai a escola sempre que 94.0 93.5 100.0

pedido

Fonte: ENCC 2014-2015
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3.5. Atitudes face a diferencas de género
De uma bateria de sete indicadores face a diferencas de género em escala de tipo
Likert (Quadro 5) o tnico item em que sdo observadas diferengas graduais de
acordo com os niveis de escolaridade é no que diz respeito ao sistema de ensino:
“Os meninos devem andar na escola até mais tarde do que as meninas”. Para
perceber as diferencas entre os valores obtidos para os trés grupos foram corri-
das uma série de Anovas. A primeira conclusdo é que apenas no ultimo item o
teste de diferenga de médias ndo apresenta valores estatisticamente significativos.
Posteriormente, os testes post hoc de Scheffe’ mostram que entre o
primeiro e o segundo grupo as diferencas sdo sempre significativas; que en-
tre o segundo e o terceiro grupo nao existem diferengas significativas; e que
0 unico item em que existem diferencas entre o primeiro e o terceiro gru-
po é no item “Os meninos devem andar na escola até mais tarde do que as
meninas”. Tal leva a pensar que o impacto da frequéncia do sistema de en-
sino nas opinides face as diferencas de género é mais relevante entre os dois
primeiros graus de ensino (o grupo iletrado é sempre mais conservador). Ja
o grupo mais escolarizado apenas difere do menos escolarizado em posi¢oes
diretamente relacionadas com a escola, sem diferencas com o grupo que es-
tudou no maximo até ao 3° ciclo do ensino bdsico. A ideia de que a escola-
rizagdo ndo implica uma mudanga de atitudes face a diferengas de género ja
teria sido verificada com recurso a metodologias qualitativas (cf. Paiva, 2012),
pese embora tenha introduzido ligeiras mudangas graduais nos comportamen-
tos e flexibilizacdo da lei cigana, alteracdes nas “maneiras de pensar” (p.310).
Duas ressalvas devem ser levantadas face a estes resultados: primeiro,
a pequena subamostra do terceiro grupo pode levar a resultados menos consis-
tentes. Segundo, a idade pode tratar-se de uma varidvel oculta nesta relagio.

Quadro5
Atitudes face a diferencas de género por nivel de escolaridade
Até 3°

Naio sabe ler ciclo Secundari

Nnem escrever EB 0 ou mais
Os homens devem tomar as decisdes familiares mais o o X
. 3.81 3.54 3.84
importantes **
A\s mulheres nio dsveln_ dﬁcutlr com os maridos, se 3.19 2.81 2.76
ndo forem da mesma opinido™***
As mul_heres de ve_rgouha néo devem freque_:n[a: 4.03 3.84 3.82
determinados locais sem a presenca do marido
Uma viuva deve rapar o cabelo e usar luto A A P
profundos s P 3.75 3.29 3.31
Os menines dew;e;g andar na escola até mais tarde do 3 59 3.25 5 84
que as meninas
Os 1‘r_151u13:i sdo mais importantes do que as 5 58 2.06 531
meninas

Escala: 1= discordo totalmente, 5= concordo totalmente*= p<0,05, **=p<0,01, ***=p<0,001

7 Segundo Mardco (2010) o teste de Scheffe é o mais adequado quando se compara um ntimero redu-
zido de grupos.
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3.6. Analise multivariada

Dado que é possivel que parte dos resultados obtidos sejam também causados
pela variavel idade, o ultimo exercicio deste artigo tem como objetivo perceber
o efeito que a idade possa ter nestas relacdes. Deste modo, foi corrida uma
regressao logistica, tendo como varidvel dependente a escolaridade de nivel
secundario ou superior. O modelo foi corrido em trés blocos. Um primeiro
testa o efeito da idade na escolaridade, o segundo bloco contempla algumas
das varidveis que se mostraram relevantes anteriormente: sexo, ascendéncias
mistas, conjuges ndo ciganos, o trabalho como fonte de rendimento, o estudo
como condi¢do perante a atividade econémica, a existéncia de familiares que
regressaram a escola e as atitudes face as desigualdades de género no que
respeito o acesso a escola. Um terceiro bloco agrega as varidveis de ambos os
modelos anteriores (Quadro 6). O principal objetivo desta andlise ndo é tanto
o de ordenar a importancia dos fatores, mas simplesmente o de perceber se o
efeito da escolaridade se sobrepde aos restantes.

O primeiro bloco, apenas com a variavel idade, mostra o impacto
negativo da idade nas possibilidades (odds) dos inquiridos pertencerem ao
grupo mais escolarizado. O segundo modelo contempla as principais varidveis
dispostas acima, excetuando a idade. Aqui é relevante o sexo masculino e a
existéncia de familiares que tenham regressado a escola. O terceiro acrescenta
a idade ao segundo modelo. As variaveis significativas no segundo modelo
mantém a sua significincia, o que permite confirmar que, a idade, embora
relevante, ndo anula a importancia dos restantes fatores.

Quadro 6
Odds ratio e coeficientes de regressao logistica para os graus
de escolaridade de nivel secundario ou superior

Modelo 1 Modelo 3 Modelo 3
B Odds Ratio B Odds Ratio B Odds Ratio

Idade -0,072%** 0.931 -0.051% 0.950
Sexo masculino (dummy) 2.068%** 7.912 2.082%% 8.024
Ascendéncias mistas (dummy) 0.794 2.212 0.803 2.232
Conjuge ndo cigano (dummy) 0.720 2.055 0.869 2.384
Trabalho como principal fonte de rendimento (dummy’) 0.368 1.445 0.247 1.280
Estudante (dummy) 0.988 2.687 1.068 2911
Tem familiares que regressaram a escola (dummy’) 1.119% 3.061 1.020% 2.774
Atitudes face a desigualdades de género na escola 0.232 1,261 0.229 1.258
Constante -1,306%* 0.271 -7.181%%* 0,001 -5,442%%* 0,004
Nagelkerke R 0.076 0.189 0218

= p=0,03, wk=p<(,01, H*=p<0,001



“No estudar é que esta o ganho?”Comparacao entre ciganos com diferentes niveis de escolaridadecom base
em dados do Estudo Nacional sobre Comunidades Ciganas

Conclusao

Foi objetivo deste artigo perceber quais as caracteristicas que
diferenciam os ciganos portugueses com escolaridade ao nivel
secunddrio ou superior dos restantes menos escolarizados com base
em dados de um inquérito a ciganos portugueses de nivel nacional.

O tema é relevante a nivel macronacional no sentido em que se trata
de um indicador de reducido de desigualdades sociais. Se for tido em conta
0 pressuposto que uma maior escolariza¢do implica uma maior integragdo
no mercado de trabalho, esta escolarizacao implicard também beneficios
para as contas nacionais (e.g.: maior numero de contribuintes tributarios
e da Seguranca Social, menor nimero de beneficidrios de servicos sociais).

A um nivel microindividual, o aumento da escolaridade pode refletir-se
numa maior diversidade de contextos de inser¢do socioprofissional, bem como
em processos de mobilidade social ascendente. Estudos anteriores evidenciam
algumas melhorias embora ainda bastante distante de igualar com a populacao
nao cigana.

O exercicio empirico permitiu perceber que, demograficamente, o
grupo mais escolarizado trata-se de um pequeno grupo jovem e masculinizado.
No extremo oposto, os inquiridos iletrados tendem a ser mais velhos e em
grande parte mulheres.

No que diz respeito as relacoes de sangue ou de matriménio com a
populacdo nao cigana a grande maioria tende a ter ambos os pais ciganos e o
cOnjuge cigano. Mas é no grupo mais escolarizado que se observa o mais elevado
nimero de ciganos com ascendéncias mistas e com conjuges nao ciganos. O
reduzido peso destes dois fatores leva a pensar que, embora relacionado, a
pertenca étnica mista ndo serd um fator determinante para a escolarizag¢do (ou
determinado pela escolariza¢ao no caso dos casamentos mistos).

No que respeita a integracdo no mercado de trabalho o grupo mais
escolarizado é aquele com a maior propor¢do de estudantes e de trabalhadores,
o que leva a concluir que existe um impacto da escolariza¢io na empregabilidade
e na reducdo da dependéncia do RSI. Mostra também que esta escolaridade de
nivel secunddrio poderd muito bem em breve converter-se em graduagao do
ensino superior.

Nas relacoes com o sistema de ensino existe uma relagdo positiva entre
a escolaridade e outputs positivos, com menor abandono e menor abstinéncia
escolar por parte de filhos e netos no escalao mais escolarizado. Existe também
uma tendéncia geral de regresso a escola, que ndo é um fenémeno exclusivo do
grupo mais graduado.

Ja as diferengas nas atitudes face a desigualdades de género
tendencialmente parecem mais diferenciadas entre o grupo iletrado (mais
conservador) e o grupo com escolaridade até ao final do ensino bdsico (mais
libertdrio). O grupo mais escolarizado apenas se destaca estatisticamente no
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item diretamente referente a relacdo com a escola, o que leva a concluir que
o sistema atitudinal tende a permanecer independentemente a escolaridade,
embora sejam gradualmente introduzidas algumas alteracdes ligeiras nas suas
predisposicdes atitudinais.

Da lista de fatores apresentados, destacam-se dois que merecem especial
relevancia para a compreensio deste pequeno nicho mais escolarizado: por
um lado, o sexo masculino, que evidéncia a persisténcia das desigualdades de
género nos ciganos portugueses. Em segundo lugar, a existéncia de familiares
que regressaram a escola. Este fator mais otimista, pode ser consequéncia de
imposi¢cdes do RSI que uma vez postas em curso, tenderdo a ser reproduzidas.

Conhecer as caracteristicas deste pequeno cluster foi um
primeiro passo tanto para melhor perceber quais os fatores a jusante desta
escolaridade, bem como para saber algumas das suas consequéncias.

Referéncias

ACIDI/GACI (2014), Estratégia Nacional para a Integracio das Comunidades Ciganas 2013-

2020, Lisboa, ACIDI

ALMEIDA, Jodo Ferreira de (1981), “Alguns problemas de teoria das classes sociais”, Andlise
Social, XVII, 66, 231-261

BADER, Veit (2005), “Etnicidade e Classe: um exercicio para um mapeamento pro-tedrico”,
Configuracdes, Revista de Sociologia, 1, 1, 15-38

BHOPAL, Kalwant (2004), “Gypsy Travellers and Education: Changing Needs and Changing
Perceptions”, British Journal of Educational Studies, 52, 1, 47-64

BOURDIEU, Pierre, e Passeron, Jean-Claude (1979), The Inheritors. French students and their
relation to culture, Chicago, University of Chicago Press

CASA-NOVA, Maria José (2009), Etnografia e Produ¢do de Conhecimento. Reflexdes Criticas a
Partir de Uma Investigagdo com Ciganos Portugueses, Lisboa, ACIDI

CORTESAO, Luiza (1995), Reflexdes critica sobre a educacio de criangas ciganas, Luiza
Cortesdo e Fatima Pinto (org.), O povo cigano: cidaddos na sombra: processos explicitos e
ocultos de exclusio, Porto, Afrontamento, 27-36

CORTESAO, Luiza, Stoer, Stephen, Casa-Nova, Maria José e Trindade, Rui (2005), Pontes Para
Outras Viagens. Escola e Comunidade Cigana: Representagdes Reciprocas, Lisboa, ACIME

COZMA, Teodor, Cucos, Constantin e Momanu, Mariana (2000), “The education of Roma
children in Romania: Description, difficulties, solutions”, Intercultural Education, 11, 3,
281-288

ENGUITA, Mariano F. (1996), “Escola e Etnicidade: o caso dos ciganos” Educagdo, Sociedade
e Culturas, 6, 5-22

ERRC (2007), Stigmata: Segregated schooling of Roma in Central and Eastern Europe, a sur-
vey of patterns of segregated education of Roma in Bulgaria, the Czech Republic, Hungary,
Romania, and Slovakia, Budapest, European Roma Rights Center

GARAZ, Stela (2014), “Helping the Marginalised or Supporting the Elite? Affirmative Action as
a Tool for Increasing Access to Higher Education for Ethnic Roma”, European Educational
Research Journal, 13, 3, 295-311

GOMES, Maria do Carmo (2012), Qualificar adultos em Portugal: politicas ptblicas e dindmicas
sociais, Tese de Doutoramento em Sociologia, ISCTE-IUL



“No estudar é que esta o ganho?”Comparacao entre ciganos com diferentes niveis de escolaridadecom base
em dados do Estudo Nacional sobre Comunidades Ciganas

GOMES, Silvia (2013), “A constru¢do do panico moral sobre os ciganos e os imigrantes na
imprensa didria portuguesa”, Revista Latitudes, 7, 2, 187-217

GONCALVES, Alda, Garcia, Orlando e Barrerto, Pedro (2006), Tradi¢io e Prospectiva nos
Meandros da Economia Cigana: Circuitos Peri-Econdmicos na Grande Lisboa, Lisboa,
ACIME

KELSO, Michelle (2013), “‘And Roma were victims, too.” The Romani genocide and Holocaust
education in Romania”, Intercultural Education, 24,1-2, 61-78

KENDE, Anna e Neményi, Maria (2006), “Selection in education: the case of Roma children in
Hungary”, Equal Opportunities International, 25, 7, 506 - 522

KYUCHUKOV, Hristo (2000), “Transformative education for Roma (Gypsy) children: An
insider’s view”, Intercultural Education, 11, 3, 273-280

KYUCHUKOV, Hristo (2007), “Good practices in Roma education in Bulgaria during the years
of transition”, Intercultural Education, 18, 1, 29-39

LEVINSON, Martin e Hooley, Neil (2014), “Supporting the learning of nomadic communities
across transnational contexts: exploring parallels in the education of UK Roma Gypsies and
Indigenous Australians”, Research Papers in Education, 29, 4, 373-389

LUCIAK, Mikael e Liegl, Barbara (2009), “Fostering Roma students’ educational inclusion: a
missing part in teacher education”, Intercultural Education, 20, 6, 497-509

MAGANO, Olga (2010), “Tracejar vidas normais” Estudo qualitativo sobre a integragio social de
individuos de origem cigana na sociedade portuguesa, Tese de Doutoramento em Sociologia.
Especialidade em Relagdes Interculturais, Universidade Aberta

MAROCO, Jodo (2010), Andlise Estatistica com o PASW Statistics (ex-SPSS), Péro Pinheiro,
Report Number

MAURITTI, Rosario (2003), Caracterizacdo e Origens Sociais, Jodo Ferreira de Almeida, et al,
Diversidade na Universidade. Um inquérito aos estudantes de licenciatura, Oeiras, Celta,
13-30

MENDES, Manuela (2012a), Identidades, Racismo e Discriminagio: Ciganos da AML, Casal de
Cambra, Caleidoscopio

MENDES, Manuela (2012b), “Representations About Discrimination Practices in the Education
System Built by Gypsies (Ciganos) in the Lisbon Metropolitan Area (Portugal)”, SAGE Open,
1-10

MENDES, Manuela e Magano, Olga (2016), “School pathways and economic practices of
Portuguese Ciganos: some continuities and changes”, Social Identities, 1-16

MENDES, Manuela, Magano, Olga e Candeias, Pedro (2014), Estudo Nacional Sobre as
Comunidades Ciganas, Lisboa, ACM

MISKOVIC, Maja (2009), “Roma education in Europe: in support of the discourse of race”,
Pedagogy, Culture & Society, 17, 2, 201-220

MOREIRA, Moreira e Pires, Gisela (2013), O processo educativo das criangas ciganas e a apren-
dizagem da matemdtica, Ana Isabel Afonso (org.), Etnografias com ciganos : diferenciacdo e
resisténcia cultural, Lisboa, Colibri, 69-87

MYERS, Martin, Mcghee, Derek e Bhopal, Kalwant (2010), “At the crossroads: gypsy and tra-
veller parents’ perceptions of education, protection and social change”, Race, Ethnicity and
Education, 13, 4, 533-548

NICOLAU, Lurdes (2010), Ciganos e Ndo-Ciganos em Tras-os-Montes: Investigacdo de um
Impasse Inter-Etnico, Tese de Doutoramento em Ciéncias Sociais, Universidade de Tras-os-
Montes e Alto Douro

PAHIC, Tea, Vidovic, Vlasta Vizek e Miljevic-Ridicki, Renata (2011), “Involvement of Roma
parents in children’s education in Croatia: A comparative study”, Journal of Research in
International Education, 10, 3, 275-292

45



46

Pedro Candeias

PAIVA, Mirna Montenegro Val-do-Rio (2012), Aprender a Ser Cigano, Hoje: Empurrando e
Puxando Fronteiras, Tese de Doutoramento em Educac¢do. Especialidade em Educacdo de
Adultos, Universidade de Lisboa

PANTEA, Maria-Carmen (2015), “Affirmative action in Romania’s higher education: Roma stu-
dents’ perceived meanings and dilemmas”, British Journal of Sociology of Education, 36, 6,
896-914

PASCA, Eugenia Maria (2014), “Integration of the Roma population in and through Education.
European Educational Experiences”, Procedia - Social and Behavioral Sciences, 142, 512-517

POSAVEC, Koraljka e Hrvatic, Neven (2000), “Intercultural education and Roma in Croatia”,
Intercultural Education, 11, 1, 1469-8439

REIMER, Julia (2016), “Education, ethnicity and gender. Educational biographies of ‘Roma and
Sinti” women in Germany”, European Journal of Social Work, http://dx.doi.org/10.1080/13
691457.2015.1126557

RUSNAKOVA, Jurina, Rosinsky, Rastislav, Sramkovd, Marianna, Cere$nikovd, Miroslava,
Samko, Milan E Rochovska, Alena (2015), “Subjective perception of coping by destitute
Roma communities in Slovakia and the importance of education as a strategy of pulling them
out of poverty”, Procedia - Social and Behavioral Sciences, 174, 2721-2726

SETTI, Federica (2015), “The implications of ‘naming’ on Roma and Sinti right to education and
social inclusion: an ethnography of education among a Sinti family network”, Intercultural
Education, 26, 2, 114-130

SILVA, Manuel Carlos (2012), Trabalho, profissdes e género: alguma mobilidade em contexto de
reproducdo social, Fernando Bessa Ribeiro, Manuel Carlos Silva e Ana Paula Marques (org.),
Trabalho, Técnicas e Mundo, Vila Nova de Famalicio, Himus, 135- 155

SILVA, Manuel Carlos, et al. (2014), Sina Social Cigana. Histéria, Comunidades, Representa¢des
e Instituicdes, Lisboa, Colibri

UNICEF (2006), The State of the World’s Children 2006: excluded and invisible, New York,
UNICEF

WB (2010), Roma inclusion: An economic opportunity for Bulgaria, Czech Republic, Romania
and Serbia. Washington, DC, World Bank

WILKINSON, Richard G. e Picket, Kate (2010), The Spirit Level: Why Greater Equality Makes
Societies Stronger, New York, Berlin, London, Bloomsburry Press

ZAKE, Daiga (2010), “Qualitative Education For Roma Students: A Pedagogical Model For
Sustainable Development”, Journal of Teacher Education for Sustainability, 12, 2, 27-37



Lopes, Daniel Seabra; Costa, Ana Rita — Os ciganos de Lishoa e a escolarizagao: evolugdes, impasses,
dilemas (2003-2015) Configuragdes, vol. 18, 2016, pp. 67-86

Os ciganos de Lishoa e a escolarizacao: evolugdes, impasses,
dilemas (2003-2015)

DANIEL SEABRA LOPES*
Universidade Lishoa
ANARITA COSTA**

Instituto Universitério de Lishoa

Resumo

O presente artigo debruga-se sobre a relacdo dos ciganos com a escola, tomando como
exemplo a populagio residente num bairro de Lisboa em dois momentos distintos,
cada um deles correspondendo a realizagdo de um trabalho de campo: 2003-2005 e
2014-2015. A informagdo empirica decorrente destas investigacdes permite afirmar
que os ciganos de Lisboa valorizam uma certa aproximagio e integragio no mundo
ndo-cigano que os rodeia, incluindo o universo educativo, o que os torna naturalmente
recetivos a determinadas medidas de combate ao insucesso escolar. Ao mesmo tempo, a
escola coloca desafios importantes a esta populagio: alguns destes desafios mexem com
a performacdo da identidade cigana, enquanto outros decorrem da escassez de condi-
¢oes de ensino que lhe sdo oferecidas pelos ndo-ciganos. Numa tal situacdo, torna-se
particularmente importante compreender a posi¢do destas comunidades face a integra-
¢do para, a partir dai, construir um caminho comum fundado no didlogo em vez de na
imposi¢ao. Um tal desiderato nem sempre é ficil de conciliar com as politicas sociais,
de educacdo e emprego, dai que a impressao mais marcante acerca do periodo temporal
aqui em causa seja de estagnacdo.
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Abstract

The Lisbon Gypsies and schooling: Developments, Impasses, Dilemmas (2003-2015)
This article focuses on the relationship of the gypsies (ciganos) with the school, taking
as an example the resident population in a quarter of Lisbon in two distinct moments,
each corresponding to the completion of different fieldworks: 2003-2005 and 2014-
2015. The empirical information arising from these investigations suggests that Lisbon
gypsies value a certain proximity and integration in the non-gypsy environment around
them, including the educational universe, which makes them naturally receptive to
certain policy measures against school failure. At the same time, the school poses sig-
nificant challenges to this population: some of these challenges have to do with the
performance of the gypsy identity, while other stem from the lack of educational condi-
tions that are offered. In such a situation, it is particularly important to understand the
position of these communities regarding integration and, on this basis, build a common
path founded on dialogue rather than imposition. Such a project is not always easy to
achieve in practice regarding social, educational and job policies, and that is why the
most striking impression about the time period in question is one of stagnation.

Keywords: gypsies (Ciganos);Integration; Educational Policies; Ethnography;Lisbon.

Résumé

Les tisganes de Lisbonne et la scolarisation: évolutions, blocages, inquiétu-
des (2003-2013)

Cet article porte sur la relation des Roms (tsiganes) avec I’école, en prenant pour exem-
ple la population résidant dans un quartier de Lisbonne lors de deux moments distincts,
chacun correspondant a un travail de terrain : 2003-2005 et 2014-2015. Les informa-
tions empiriques découlant de ces recherches suggerent une certaine approximation et
intégration des tsiganes de Lisbonne dans le monde non-tsigane autour d’eux, y com-
pris Punivers éducatif, ce qui les rend naturellement réceptifs a certaines mesures de
lutte contre ’échec scolaire. Parallélement, ’école confronte cette population a des défis
importants : certains de ceux-ci concernent la préformation de P’identité tsigane, tandis
que d’autres résultent de ’absence de conditions d’enseignement mises a disposition des
tsiganes. Dans une telle situation, il est particulierement important de comprendre la
position de ces communautés face a intégration pour construire un chemin commun
fondé sur le dialogue plutot que sur Pimposition. Un tel objectif n’est pas toujours facile
a concilier avec les politiques sociales, d’éducation ou d’emploi, raison par laquelle
I’impression la plus marquante de cette période est celle de la stagnation.

Mots-clés:tsiganes; Intégration; Politiques d’éducation; Ethnographie; Lisbonne.
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Introducao: a dupla face da integracao dos ciganos

Se o reconhecimento e a integracdo de grupos minoritarios desfavorecidos
sdo objetivos que ndo oferecem qualquer discussio num estado de direito
democratico (Comissao Europeia, 2010; Council of Europe 2012; Parlamento
Europeu, 2012; Estratégia Nacional..., 2013), reparamos no entanto que eles
levantam questdes delicadas quando se passa da teoria para a pratica, do
geral para o particular, do abstrato para o concreto. No que diz respeito aos
ciganos, alids como a qualquer grupo etnicamente marcado, podemos dizer
que existem duas visdes acerca da integracdo: uma visdo cigana, minoritdria
e dominada, mas que é sentida a partir de dentro, estando bastante arreigada
nas préticas quotidianas, nas aspirac¢oes individuais e coletivas, no caracter e
nos corpos das pessoas; e uma visdo nao-cigana (identificivel com aqueles que
os ciganos tratam, sem qualquer sentido elogioso, por senhores ou doutores),
maioritaria e dominante, suscetivel de se traduzir em posicdes institucionais
paternalistas e discriminatérias. Como facilmente se percebe, a coincidéncia
entre as duas visoes, nao sendo impossivel, estd longe de ser um dado imediato.
E o facto de estarmos perante uma relagdo desigual faz com que a visdao
nao-cigana tenda a imperar — frequentemente alicercada na ideia de que os
passos para a integracdo tém de ser dados “de parte a parte” —, ainda que
com resultados muitas vezes insatisfatorios. Valeria a pena, por isso, fazer um
esfor¢o de aproximagdo ao outro e tentar perceber como € que os ciganos veem
hoje a questdo da integracdo, para depois se refletir sobre a melhor maneira de
promover o encontro de vontades.

O presente artigo propde-se analisar a situa¢do de uma comunidade
cigana lisboeta face as instituicdes ndo-ciganas e, em particular, face a escola.
Servimo-nos da expressao ‘comunidade’ para designar um conjunto variavel de
pessoas unidas por uma atengio e uma sensibilidade face a determinado tipo de
problemas, circunstancia que gera um efeito de reconhecimento e cumplicidade
entre os seus membros, e um sentimento distancia face aos que estdo de fora.
Assim entendida, uma comunidade cigana é mais do que uma simples familia
(mesmo alargada), aproximando-se daquilo que (Appadurai 1996: 178-188)
entende como ‘vizinhanga’. Os dados empiricos que sustentam a nossa reflexdo
provém de um trabalho de campo de longa duracado efetuado por Daniel Seabra
Lopes entre 2003 e 2005 e que serviu de base a uma etnografia abrangente,
atenta a aspetos de natureza social, cultural, econémica, politica e simbdlica
(vide Lopes, 2008; 2013). Estes dados mais antigos sao aqui complementados
com os dados recolhidos por Ana Rita Costa entre 2014 ¢ 2015, no mesmo
terreno e ainda noutros dois bairros da periferia de Lisboa, no ambito do
projeto Fatores-chave para o Sucesso e a Continuidade dos Percursos Escolares
dos Ciganos: Individuos, Familias e Politicas Ptblicas. De enfoque mais preciso,
este projeto envolveu ainda trabalho de campo etnografico em contexto escolar,
nomeadamente em duas escolas de um dos Agrupamentos que serve o bairro
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em questdo, a realizacdo de catorze entrevistas a pessoas ciganas do mesmo
bairro (homens e mulheres com diferentes idades e niveis de escolaridade) e
a dinamizacdo de dois grupos focais, o primeiro envolvendo trés homens e
trés mulheres ciganas e o segundo trés professores e uma assistente social que
trabalhava no territério hd mais de duas décadas.

Ora, a conjugacio da informagdo empirica decorrente destas
investigagdes permite afirmar, sem qualquer davida, que os ciganos de Lisboa
valorizam uma certa aproximagao e integracdo no mundo nao-cigano que os
rodeia — incluindo o universo escolar. Seria, de resto, muito estranho se assim
ndo fosse. Boa parte das etnografias efetuadas junto de populacoes reconhecidas
como ciganas revelam o mesmo interesse de inclusdo parcial (Ardévol, 1986;
Blasco, 1999), ainda que as diferencas de contexto nos impecam de entrar
em generalizagdes abusivas. Isto deve ser reconhecido, inclusivamente, contra
certas perspectivas antropoldgicas que acabam por encapsular os ciganos
numa marginalidade recorrente, vendo, por exemplo, na sua resisténcia a
escolarizagdo um sinal de vitalidade ainda mais significativo que a resisténcia
a sedentarizag¢do (Gmelch, 1986: 325; Pasqualino, 1999: 619). Mas a escola
coloca, como iremos ver, desafios importantes aos ciganos de Lisboa. Alguns
destes desafios mexem com a performacdo daquilo que é localmente entendido
como a identidade cigana, enquanto outros decorrem da escassez de condi¢oes
oferecidas pelo sistema publico de ensino (e seus parceiros), numa conjuntura
de desinvestimento na educacio e declinio das politicas sociais de amparo em
favor de medidas com cardter punitivo.

Ainda uma palavra a respeito do contexto primordial deste estudo.
Trata-se, como ja demos a entender, de um bairro lisboeta habitado por diversas
familias ciganas, algumas das quais ai instaladas hd mais de quatro décadas. A
maioria destas familias residiam em apartamentos arrendados em dois blocos
de habitagdo social inaugurados no inicio do século e quase exclusivamente
ocupados por ciganos, estando as restantes familias disseminadas por um
conjunto de prédios mais antigos. Ao todo, estaremos a falar de cerca de
trezentos individuos ciganos numa area da cidade que combina aspetos
caracteristicos dos bairros sociais com infraestruturas importantes (por
exemplo, um polo universitirio) e monumentos histéricos que atraem alguns
turistas. Embora a dura¢do da presenca cigana na zona se tenha traduzido
em diversas relacdes de convivialidade e entreajuda com os seus vizinhos nio-
ciganos, verificava-se uma certa segregacao que também se refletia em termos
da distribui¢ao territorial. Outro pormenor importante tem a ver com o facto de
uma parte considerdvel destas familias usufruir das prestacdes do Rendimento
Minimo Garantido (atual Rendimento Social de Inser¢io) — uma medida de
protecdo social introduzida em 1996 e que veio beneficiar muitas pessoas de
meios desfavorecidos, na sua maioria ndo-ciganas. Mas as prestagdes sociais
do Rendimento Social de Insercdo, ainda que regulares, eram insuficientes
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e suscetiveis de ser retiradas em caso de incumprimento, nio dispensando o
recurso aos ganhos incertos do exercicio da venda ambulante e de pequenos
biscates.

Este quadro serd desenvolvido ao longo das pdginas que se seguem.
A proxima seccdo considera a relacdo dos ciganos com a escola no periodo
2003-2005. A terceira sec¢ao do artigo aprecia a relagdo mantida com outros
dominios da esfera institucional ndo-cigana, nomeadamente o emprego e a
saude, identificando pontos de adesdo e resisténcia. A quarta sec¢ao oferece
um panorama da situac¢do atual incidindo sobretudo na situagido escolar dos
ciganos, procurando perceber se alguma coisa mudou e porqué. A quinta
sec¢do complementa este panorama com uma breve excursio sobre o acesso ao
emprego por parte dos ciganos e a outras estratégias de subsisténcia. A sexta
sec¢ao conclui, inserindo os dados do nosso contexto etnografico no ambito de
politicas nacionais e posicionamentos no terreno que se afiguram persistentes.

1. Os ciganos de Lishoa e a escolarizacao (2003-2005)

Sdo vérios os estudos que dao conta da baixa escolariza¢do e abandono precoce
entre as comunidades ciganas de Portugal concentradas em bairros sociais,
aglomerados de barracas ou acampamentos, sobretudo quando comparadas
com os numeros da populagao nacional (Casa-Nova, 2009: 179-180; Nicolau,
2010; 2013). O estudo nacional levado a cabo por Manuela Mendes, Olga
Magano e Pedro Candeias (2014) comprovou esta impressao, alertando porém
para a influéncia de determinadas politicas sociais no aumento da frequéncia
escolar e dos niveis de escolaridade dos ciganos a partir dos anos 1990 (vide
também Gomes, 2013) — de resto a semelhanca da restante populacio
portuguesa, ainda que permanecendo muito aquém desta.

No bairro lisboeta aqui em causa, o cendrio em 2003 era, a vérios
niveis, previsivel. Para um universo que entdo se aproximava dos quatrocentos
individuos ciganos, mais de metade ndo tinha qualquer nivel de ensino, cerca
de sessenta tinham completado o primeiro ciclo, havendo apenas trinta com
o segundo ciclo e ndo mais que quatro ou cinco com o terceiro ciclo (Lopes,
2008: 53-55). Mesmo admitindo que uma parte importante desta populagido era
composta por criangas com menos de seis anos (alids assiduas frequentadoras
de creches e jardins-de-infincia, como iremos ver...), e havendo ainda uma
percentagem de dezoito por cento cujas habilitacdes eram desconhecidas, a
verdade é que estes numeros contrastavam significativamente com os da
populacdo da Grande Lisboa, onde quase quarenta por cento dos residentes
tinha o nono ano (terceiro ciclo) ou mais.

O trabalho de campo realizado permitiu, naturalmente, compreender
as razdes que explicavam este cenario. Parte destas razdes fundavam-se no
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ponto de vista cigano sobre a escola, tendo em conta a chamada lei cigana
e outros preceitos normativos que, longe de estarem fundados numa cultura
ancestral e imutdvel, exigiam uma constante performagao a nivel local:
todos os dias, no bairro, os ciganos tinham de emitir determinados sinais de
pertenca étnica reconheciveis pelos seus pares, entre os quais se contava uma
determinada reserva quanto a frequéncia de espagos ndo-publicos controlados
pelos senhores — como era o caso dos recintos escolares. Mas as condicoes
oferecidas pelo complexo institucional envolvente também contribuiam para
aumentar o desinteresse e o afastamento dos ciganos em relagdo a escola. O
problema, recordemo-lo, tem sempre duas faces. Olhemos agora, mais em
detalhe, para cada uma delas...

Podemos afirmar que a escola era encarada com circunspe¢io pela
maior parte dos ciganos, o que reenviava para questoes de identidade associadas
a centralidade do casamento no ciclo de vida, a valorizacdo da virgindade
feminina pré-nupcial e, de um modo mais lato, a separacao dos géneros no
espaco publico e no espaco institucional ndo-cigano. Sucede que a escola, ao
contrario de outros ambientes institucionais como o hospital ou a prisio, deixou
ha muito de estabelecer fronteiras espaciais segundo o género, permitindo hoje
que rapazes e raparigas interajam normalmente uns com os outros tanto nas
salas de aula como no recreio. Tendo em conta que a possibilidade de casamento
se coloca, para os ciganos, assim que se atinge a puberdade, e que a noiva ideal
se deve manter virgem (honrada) até ao matriménio, torna-se importante velar
pela reputagdo das raparigas e evitar qualquer suspeicdo de contactos menos
proprios com rapazes. Num meio fortemente permeado pela oralidade como
este, onde as historias de condutas menos proprias circulam rapidamente e
ganham um estatuto de verdade também pela emocdo que provocam, muitos
familiares sdo levados a restringir a mobilidade das raparigas de modo a que
a sua reputagdo permaneca incOlume e as possibilidades de casamento sejam
ampliadas. Estas preocupagoes foram-nos descritas de forma eloquente por um
pastor evangélico de 45 anos que conhecemos numa festa de casamento em
2004, para quem a promiscuidade do ambiente escolar se afigurava um sério
obstaculo a propria continuidade dos ciganos:

Nds nao podemos por as nossas filhas na escola, porque sendo ai acaba
tudo! No dia em que as nossas filbas puderem ir a escola, pronto, acabam-se
os ciganos! No dia em que as nossas mulheres deixarem de ser honradas, o que
¢ que fica dos ciganos? E os rapazes também ndo podem ir a escola! Se eles vdo
a escola e depois tém estudos, como é que vao querer casar com uma cigana
que ndo sabe nada? Nao, eles querem é ficar com outras!

Embora se esteja a falar, no fundo, de uma identidade que se vai
reproduzindo quotidianamente e, por isso mesmo, também transformando
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e reinventando ao sabor das expressoes, dos gestos e das curiosidades
individuais, é relativamente comum que ela seja apresentada como uma marca
mais fixa e, até certo ponto, inconcilidvel com tudo o que lhe seja exterior.
Evidentemente, ndo consideramos que a escola — incluindo a educagio
superior — seja antitética com a manutencao da identidade cigana, como alids
tem vindo a ser demonstrado por alguns estudos (Abajo e Carrasco, 2004;
Briiggemann, 2014; Higgins e Briggemann, 2014). De qualquer modo, mesmo
em contextos onde ela seja sentida como potencialmente ameagadora, a escola
também nio pode ser simplesmente ignorada pelos ciganos que ndo a queiram
frequentar. No bairro aqui em causa, a obrigacio da frequéncia escolar incidia
tanto sobre os menores de idade como sobre os adultos e era, antes de mais,
ditada pelo proprio Rendimento Social de Inser¢ao, que geralmente propunha
a assiduidade e 0 bom aproveitamento nas aulas como contrapartida a todos os
beneficidarios que ndo tivessem as habilitacdes escolares minimas. A aquisicao
de competéncias literdarias e de outros conhecimentos era igualmente muito
valorizada pelos técnicos e assistentes sociais que interagiam quotidianamente
com esta populagido, considerando-a um ingrediente indispensavel em termos
de integragdo social e pleno exercicio da cidadania. O encaminhamento escolar
era ainda refor¢ado pela intervengio de trés mediadores ciganos com ligacoes
familiares na zona, incumbidos da missdo de chamar a aten¢ao dos pais para a
importancia da frequéncia e assiduidade escolar dos seus filhos.

Como tal, quase todas as criancas ciganas do bairro se encontravam
inscritas nas escolas — o que provavelmente constituiria um avango face a
tempos mais recuados —, embora o absentismo e o insucesso escolar fossem
elevados sobretudo a partir do segundo ciclo, e tanto entre os rapazes como
entre as raparigas. Da mesma forma, todos os adultos titulares ou beneficidrios
do Rendimento Social de Inser¢do cujas habilitacdes estivessem abaixo do nivel
de ensino obrigatério (nessa altura, o nono ano) tinham de se comprometer
com um programa de formagdo escolar, sob pena de perderem o direito a
prestacdo. Isto fazia com que muitos ciganos vissem a frequéncia escolar apenas
como uma «obriga¢do» necessdria para se continuar a receber o dinheiro da
prestacao social.

Acresce que as condigdes oferecidas pelas escolas do bairro também
ndo eram de molde a atrair os ciganos: para além dos hordrios rigidos e da
focalizagdo numa tnica autoridade lectiva (o professor) — o que contrasta com
os regimes de aprendizagem mais improvisados e distribuidos que vigoravam
nesta comunidade —, as turmas tinham demasiados alunos, fazendo com
que muitas aulas se resumissem a tentativas de controlo da indisciplina. As
questdes da cultura e identidade ciganas estavam completamente ausentes dos
manuais e a introdu¢ido dos mediadores ciganos era bastante recente e ainda
mal compreendida. No caso do Ensino Recorrente de primeiro ciclo (programa
destinado a adultos sem qualquer nivel de ensino e, neste caso, frequentado
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tanto por homens como mulheres), o panorama era ainda mais desolador: as
aulas comegavam ja o ano letivo ia adiantado, eram ministradas nas instalagoes
de uma escola primdria por professores pouco motivados e que se limitavam
a seguir o programa geral, havendo apenas com um horario disponivel — ao
fim da tarde, coincidindo com as tarefas femininas de preparacio do jantar.
Nao sendo, evidentemente, caso unico, estas razdes oriundas do mundo dos
senhores concorriam para acentuar a distancia entre os ciganos e a escola.
Saliente-se mesmo assim que, no tocante a educagdo pré-escolar,
a adesdo dos ciganos foi rapida e tranquila. A semelhanca do que sucedeu
com a inscricao nos centros de saude, de que falaremos a seguir, a inscricao
de criancas ciganas em estabelecimentos pré-escolares foi largamente uma
consequéncia da implementa¢do do Rendimento Social de Inser¢do. Antes
disso, a maioria das criancas permanecia junto dos familiares. Mas assim que
os ciganos se asseguraram de que as creches e jardins-de-infincia eram locais
acolhedores, onde os seus filhos mais novos eram bem tratados, nao tiveram
qualquer problema em matriculd-los ai, inclusivamente sem necessidade
do acompanhamento dos técnicos e tomando eles proprios a iniciativa de
assegurar vagas naqueles equipamentos que ofereciam melhores condigoes.
Um exemplo que consideramos demonstrativo do que significa uma procura da
escolarizacdo por parte dos ciganos sem que transpareca qualquer tensao face
aos preceitos da lei cigana nem o peso de uma qualquer contrapartida imposta
pelos ndo-ciganos — e que vale a pena ter em mente nas paginas que se seguem.

2. Qutros cenarios: emprego, medicalizacao e encarceramento

Sendo a inser¢cdo no mercado de trabalho uma preocupagio tipicamente nao-
cigana e que é entendida, cada vez mais, como uma consequéncia do percurso
escolar, ndo é de admirar que a situacdo profissional dos ciganos do bairro
lisboeta aqui em causa refletisse o seu percurso educativo e se apresentasse, aos
olhos dos senhores, como igualmente desoladora ou — na melhor das hipdteses
— como bastante intermitente. Embora muitos individuos estivessem inscritos
no Centro de Emprego da drea (como alids era especialmente recomendado
aos beneficidrios do Rendimento Social de Inser¢io em idade adulta e com
um minimo de habilitacoes escolares), raramente eles eram convocados para
qualquer entrevista de emprego devido as suas baixas qualifica¢des. E quando
acontecia que um cigano ou cigana fossem chamados para desempenhar
servigos de limpeza ou outras tarefas que ndo requeriam quaisquer habilitagdes,
pouco tempo se aguentavam no local de trabalho. Isto era sobretudo devido
a precariedade dos vinculos laborais (exacerbada pelo racismo de alguns
empregadores que, segundo se contava, dispensavam os seus colaboradores
assim que se apercebiam da sua filiagdo étnica), a que podia aliar-se algum
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desinteresse da parte dos proprios ciganos quanto a permanéncia prolongada
num mesmo emprego.

Saliente-se que trabalhar por conta de outrem numa fibrica ou
empresa — sujeito a hordrios rigidos, a hierarquias institucionais, a regras que
impoem um afastamento da comunidade de referéncia durante uma boa parte
do dia — ndo era propriamente um objetivo genuinamente almejado pela maior
parte dos ciganos deste bairro. O recurso a biscates nas dreas da construgio
civil, oficina mecanica ou mudangas era pontualmente praticado mas também
escamoteado pelos homens mais velhos, precisamente por ndo ser consentineo
com a manutencdo de uma identidade cigana ainda muito marcada pela
convivialidade enddégena. Porém, certos empregos duradouros no campo da
seguranca eram bem aceites pelos homens, nomeadamente por implicarem
maior flexibilidade de horarios. No tocante as mulheres, aplicava-se 0 mesmo
tipo de cuidados suscitados pela frequéncia escolar apds a puberdade: a sua
auséncia durante boa parte do dia para desempenhar fun¢des numa institui¢ao
potencialmente promiscua poderia por em causa, aos olhos dos familiares e
vizinhos ciganos, a moralidade da sua conduta — aspeto que chegou a ser
reconhecido pela Comissdo Nacional do Rendimento Minimo (2002: 48).

Em compensacdo, no caso dos jovens adultos do sexo masculino, o
trabalho pontual por conta de outrem parecia menos ‘poluidor’ em termos
de identidade: os rapazes aderiam a ele sem grandes angustias, vendo nisso
uma forma de acumularem algum dinheiro sem se comprometerem com um
emprego estavel. Sucedia que a falta de habilitacdes e os preconceitos racistas
dos empregadores tornavam este expediente muito incerto. Por outro lado, a
formacao profissional ao dispor da populacdo maisjovem era reduzida (cursos de
carpintaria e informdtica para rapazes, de corte e confe¢do, ponto-cruz e danga
flamenca para raparigas e de culindria para ambos os sexos), embora tivesse
conduzido a alguns empregos provisorios. As ofertas no campo da formagio
profissional exibiam, no entanto, uma notavel indiferenca pela atividade que
os ciganos davam mostras de desempenhar com mais gosto e que, de resto,
lhes permitia um contacto com o mundo dos senhores sem se comprometerem
demasiado com as suas regras e protegendo-os, inclusivamente, das manobras
segregadoras dos empregadores — falamos, é claro, da venda ambulante.

A indiferenca pela venda ambulante como modo de vida e de
integragdo na sociedade envolvente tem caracterizado boa parte da intervencao
social direcionada para a populagido cigana desde os anos 1970, aliada a visdes
pouco sustentadas de decadéncia da atividade que muitas vezes contrastam
com uma hipervaloriza¢do dos rendimentos ndo declarados obtidos por essa
via (cf. Branco, 2003). A dificuldade sentida pelos técnicos em enquadrar
burocritica e fiscalmente a venda ambulante leva-os muitas vezes a considerar
os empregos convencionais como a unica saida profissional aceitavel (cientes
disto, os ciganos muitas vezes corroboram esta visdo diante de interlocutores
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ndo-ciganos, adaptando o seu discurso de modo a poderem continuar a receber
determinados apoios). Ora, é indiscutivel que as condi¢bes para o exercicio da
venda ambulante se tornaram mais restritas durante o periodo 2003-2003,
mercé do aumento das rusgas policiais e do traslado de antigos mercados de
rua para pavilhoes cobertos e com uma delimitagio mais rigida dos lugares
de venda (vide Lopes, 2006). Mas a verdade é que, apesar das crescentes
dificuldades, boa parte das familias ciganas do bairro em causa se mantinham
ligadas a atividades de venda ambulante, na sua maioria clandestinas, com as
quais complementavam a prestacdo do Rendimento Minimo Garantido.

Ao contrario do emprego, um campo em que a inser¢ao dos ciganos
no meio envolvente se tornava tio visivel e clara como na educacdo pré-escolar
era o da medicaliza¢do. No periodo 2003-2005, a esmagadora maioria dos
agregados estavam efetivamente inscritos no centro de satde da drea e possuiam
um médico de familia. Tal ficou a dever-se, novamente, a implementagio do
Rendimento Social de Inser¢ao, que incluia a inscricdo no centro de saude da
drea na lista de contrapartidas que os beneficidrios deviam cumprir. Ao mesmo
tempo, e em articulacio com esta medida de protecdo social, um projeto de
intervencdo comunitdria levado a cabo pela Junta de Freguesia revelou-se
bastante bem sucedido na promog¢do de campanhas de vacinacao e higiene oral.
As mulheres ciganas aceitavam tranquilamente a medicalizagao da gravidez e
do parto, assim como o acompanhamento dos primeiros anos de vida das suas
criancas por profissionais do centro de saide da drea. O mesmo comecava a
notar-se a respeito do controlo da natalidade — uma pratica que entretanto se
tornou corriqueira. Em situacdo de emergéncia, recorria-se as urgéncias dos
hospitais — incluindo o Hospital Dona Estefinia, especializado em pediatria,
onde alids viria a trabalhar um individuo cigano como mediador.

E verdade que muitos ciganos pareciam ter uma postura de resisténcia
em relagdo ao que se chama de medicina preventiva, evitando as consultas
de rotina durante a vida adulta e esperando pelo agravamento dos sintomas
para reconhecer a necessidade de ir ao médico ou ao servigo de urgéncia (de
resto, sob este aspeto, como tantos nio-ciganos). De igual modo, era costume
pensar-se que as dindmicas da satde e da doenca eram regidas por forgas
sobrenaturais (Deus e o Demoénio), sendo frequente o recurso a pastores
evangélicos com fama de milagreiros e propiciadores de curas por intercessio.
No entanto, tudo isto era perfeitamente conjugdvel com a medicalizagio: os
enfermos visitavam e seguiam as indica¢oes dos médicos, complementando-as
com a intervencdo espiritual — uma vez mais, a semelhan¢a de muitos nio-
ciganos. Por fim, refira-se que o préprio internamento hospitalar ndo colocava
aos individuos ciganos (especialmente as mulheres) as mesmas ansiedades
relativas a observagido das distancias entre os géneros que a escola ou o local
de trabalho. Isto porque, a semelhanca da prisio — outra instituicio nio-
poluidora em termos de identidade —, alguns hospitais ainda formalizam a
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separagao fisica entre os géneros com a criagdo de alas ou quartos separados
para pacientes masculinos e femininos, salvaguardando assim a reputacdo
moral das mulheres ciganas.

3. A escola em 2014-2015: persisténcia dos problemas, desalento e
discriminacao

Os dados mais recentes de que dispomos — os quais dizem sobretudo respeito a
escolariza¢do mas que abordam também, de forma parcial, questdes relativas ao
emprego —, ddo-nos a impressdo de que as mudangas ndo foram significativas
ao longo dos tltimos dez anos, particularmente quando comparadas com o que
sucedeu com a restante populacio. A semelhanca de ha uma década atris, a
frequéncia escolar dos alunos ciganos continua a ser mais assidua no primeiro
ciclo e muitos pais aprovam a integracao dos seus filhos no sistema de ensino
desde o pré-escolar. E de registar uma diminui¢do importante do absentismo
no primeiro ciclo, que veio a possibilitar que um maior nimero de criangas
ciganas transitasse para o ciclo seguinte e passasse a frequentar escolas com
carateristicas diferentes das primeiras em termos, por exemplo, de dimensio,
organizacdo, diversidade populacional e distincia em relagio ao bairro,
com mais recursos e até mais vontade de receber estes alunos. No entanto,
embora cada vez mais alunos ciganos alcancem o segundo ciclo, a maioria
ndo conclui este nivel de escolaridade ou completa-o ja com algum atraso. A
partir do segundo ciclo quase todos os alunos ciganos estao integrados num
percurso escolar alternativo, numa tentativa de prolongar o mais possivel a sua
experiéncia educativa. A verdade é que esta transicdo trouxe alguma liberdade
aos jovens ciganos, nomeadamente as raparigas e, também por isso, renovou
alguns desafios. No entanto, mais de uma década depois, no bairro em questio,
0s ciganos com 0 nono ano ou acima disso continuam a constituir uma exce¢ao:
registe-se o caso de uma jovem que concluiu o 12° ano e que tem trabalhado no
ramo hoteleiro e da restauragdo, vivendo maritalmente com um nao-cigano de
ascendéncia cabo-verdiana (antigo colega de escola) e, como o seu proprio pai
nos contou, levando «uma vida diferente» («ndo se veste a cigana»).

E verdade que os ciganos dio hoje mostras de atribuir alguma
importancia aos estudos dos seus filhos, sobretudo no caso dos rapazes,
associando-os a possibilidade de obten¢do de empregos com um ordenado fixo
que lhes permita fazer face as despesas regulares (renda, dgua e eletricidade).
Até que ponto podemos considerar que se trata de uma visdo genuina e nio
induzida pelo contacto com os assistentes sociais e técnicos do Rendimento
Social de Insercao é algo mais dificil de aferir. As pessoas que entrevistimos
individualmente e os participantes no grupo focal aludem a historias de
gente que estudou e, no final, ficou a varrer as ruas; e invocam a condicdo
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de cigano como uma desvantagem no acesso ao mercado de trabalho, mesmo
para quem tenha estudos. A ligagao entre a educacio e o emprego é, portanto,
ainda algo vaga, como evidenciado a propdsito de outros contextos ciganos
nacionais e internacionais (Montenegro, 2012; Higgins & Briiggemann,
2014), e claramente insuficiente para se sobrepor a imperativos locais ligados a
identidade cigana, como é o caso do casamento, que continua a ser apontado
pelos proprios pais ciganos como uma das razdes para o abandono escolar
apds os treze-quinze anos, sendo poucas as raparigas que continuam a ir a
escola a partir do momento em que se juntam.

O trabalho de campo permitiu perceber mesmo assim a existéncia
de um convivio mais solto entre rapazes e raparigas (ciganos ou ndo-ciganos)
em torno do espaco escolar. Os depoimentos de alguns pais corroboram
esta ideia, que tanto poderd indiciar uma ligeira mudancga face a padroes de
comportamento ainda muito marcados pelo evitamento entre os géneros como
reforgar a impressao de que a infincia continua a ser o periodo do ciclo de vida
em que os individuos ciganos usufruem efetivamente de uma maior liberdade
de interacdo com o meio exterior. As alusdes a eventuais alteracdes no campo
dos costumes nao permitem grandes conclusdes em relagdo a este ponto, dado
tratar-se de um argumento tipificado que ja circulava pelo bairro em 2003-
2005 (vide Lopes, 2010).

Estas observagoes, que pretendem caracterizar o ponto de vista
dos ciganos, serdo agora complementadas com dados relativos as condigoes
oferecidas pelas escolas locais de acordo com as politicas de educagdo vigentes
e com a perspetiva dos proprios professores, no sentido de se encontrar mais
pistas para a estagnacdo.

Ora, no tocante as condi¢cdoes do ambiente escolar, elas mantém-se
pouco atraentes para os alunos ciganos. As escolas do bairro afiguram-se, hoje
talvez mais do que ha dez anos, territorios de discriminacdo. Sob este aspeto,
vale a pena salientar a implementagio recente de processos de hierarquizagio
das escolas em funcdo dos resultados dos exames de transi¢ao de ciclo (rankings)
que muito provavelmente estardo a levar a adog¢do de processos de regulacao
interna conducentes a uma segregacao efetiva de alunos menos capacitados e
originarios de meios desfavorecidos (ciganos ou nido-ciganos), os quais deixam
de ser objecto de uma aten¢do mais motivada. Surgem assim recintos escolares
proscritos, objecto de intervencdo especial por via do programa Territérios
Educativos de Intervencao Prioritdaria (TEIP) e de medidas como os Percursos
Curriculares Alternativos (PCA), os Programas Integrados de Educagio
e Formacdo (PIEF), e, mais recentemente, o Ensino Vocacional (projeto
entretanto suspenso), que se sobrepdem a medidas mais antigas. E justamente
este 0 cendrio que encontramos nas escolas do bairro lisboeta aqui em causa.
Em 2003-2005, as mesmas escolas contavam com o auxilio de Gabinetes de
Apoio ao Aluno e a Familia (GAAF) e de mediadores ciganos, cujo trabalho,
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como se disse, era dificil mas contribuia para a aproximag¢ao mutua entre os
alunos ciganos e o ambiente escolar. Em 2014-2015, os Gabinetes de Apoio
ao Aluno e a Familia mantinham-se mas os mediadores estavam ausentes
e muitos pais ciganos lamentavam-no, reconhecendo que os mediadores
sempre vigiavam as criangas nos passeios, visitavam os familiares em caso de
absentismo, evitavam brigas nas escolas e faziam a ligacdo com os professores
quando estes se mostravam mais alheios aos alunos ciganos. Fica pois a ideia de
que os mediadores compreenderiam melhor as ansiedades sentidas pelos pais
ciganos que eram obrigados a deixar as suas criangas num espago desconhecido,
pouco acessivel, potencialmente promiscuo e discriminatério. Mais uma vez, o
reconhecimento da figura do mediador por parte das institui¢des ndo-ciganas
ndo coincide com o ponto de vista cigano, reduzindo-se a importancia da sua
interveng¢do praticamente a resolucio de eventuais conflitos entre a escola e as
familias.

O facto de as escolas deste bairro fazerem hoje parte de um Territ6rio
Educativo de Intervengdo Prioritaria (TEIP) ndo parece ter contribuido
significativamente para atenuar a situagdo, exceto no que diz respeito aos
alunos ciganos inscritos nos Percursos Curriculares Alternativos (PCA), os
quais beneficiavam de um acompanhamento mais atento e que se traduzia
numa maior assiduidade. Mas tratava-se de uma medida de recurso criada apds
ndo aprovacdo, por parte do Ministério da Educagio, da proposta de formagio
de turmas PIEF apresentada pelo agrupamento, tendo em conta a necessidade
de voltar a integrar um conjunto de alunos, na sua larga maioria ciganos, no
sistema de ensino. O caminho futuro destes alunos afigurava-se, portanto,
incerto: se € verdade que eles beneficiavam de uma maior atencio, deve dizer-se
que a generalidade dos professores ndo depositava grandes expetativas nestes
seus alunos. De resto, as condi¢des postas a disposi¢ao das escolas estariam
aquém do exigido para um Territério Educativo de Intervengdo Prioritaria:
havia algum apoio psicoldgico e assistencial (proveniente do velho Gabinete
de Apoio ao Aluno e a Familia), mas as caracteristicas dos alunos de primeiro
ciclo justificariam a existéncia de dois professores por turma, o que ndo se
verificava em caso algum e nao deixa de ser irénico, dado que a duplicacio dos
professores poderia ter um impacto positivo em termos do sucesso do percurso
escolar dos alunos ciganos.

Como que a atestar a ideia de uma distancia persistente entre a escola e
0s ciganos, a nota dominante deixada pelos professores participantes no grupo
focal realizado foi de frustrag¢do. Estes professores referiram que a assiduidade
dos alunos ciganos era reduzida e frequentemente acompanhada por faltas de
material, de pouco adiantando chamar a aten¢ao dos pais para este facto. A
frustracdo dos docentes tornava-os naturalmente mais recetivos a esteredtipos
que associam os pais ciganos a ameagas e agressdes e que encontram o seu
fundamento, muito provavelmente, em determinados epis6dios noticiados
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pelos media. Um professor e diretor de turma que colaborou num grupo focal
realizado em 2014 foi ao ponto de referir que os ciganos exemplificavam
uma situagdo de abandono escolar que ocorria dentro da propria escola, a
qual compareciam sem material, apenas para almogar e para que os pais ndo
perdessem o direito a prestagao social (0 mesmo podendo ser dito a respeito de
outros beneficidrios do Rendimento Social de Insercio):

[E]lesndovemaquifazernada. (...) Estaescolaridade que supostamente
eles tém nao é escolaridade, porque a escolaridade implica trabalbo, implica
responsabilidade, implica cumprir objetivos. Portanto se eles vierem aqui
numa situacdo de «eu tenho que ir a escola...». Alids, o que eles dizem-me a
mim... sdo putos de 12 anos?! Jd me responderam assim: «Professor, professor

eu s6 venho a escola porque perco o subsidio»

Trata-se, é certo, de uma opinido pessoal, de resto nem sempre acompanhada
por outros docentes participantes no mesmo grupo focal. Mas ela ilustra o
desanimo sentido por muitos professores relativamente aos seus alunos ciganos
e 0 modo como esse desanimo alimenta a reproducdo dos preconceitos. De
forma indireta, mas ndo menos significativa, esta opinido epitomiza o conflito
de perspetivas sobre a integracdo a que aludimos na introdugio deste artigo.
Num tal cendrio, ndo é de estranhar que nos tenham sido relatadas situacoes
de discrimina¢do num dos Agrupamentos Escolares que servem esta freguesia
de Lisboa (por exemplo: isolamento e segregacido dos alunos ciganos, faltas por
atraso marcadas a alunos ciganos e retiradas a alunos nao-ciganos...). Dai que,
por ndo se sentirem bem e por ndo existirem muitas alternativas em termos
de continuidade dos percursos escolares, muitas familias ciganas tentassem
inscrever as suas criangas no agrupamento que lhes oferecia maior seguranca,
nomeadamente a partir do 2° ciclo.

4.0 acesso ao emprego nos dias de hoje: ponto de situacao
No tocante ao acesso ao mercado de trabalho, a impressio de estagnagio
mantém-se com a agravante de que a situacdo de crise se acentuou a partir
de 2008, fazendo com que as oportunidades de emprego se tornassem ainda
menos numerosas e atraentes. Acresce que a exclusao econémica é quase sempre
acompanhada por discriminacoes de género, raca ou etnia, nao sendo portanto
de estranhar que os ciganos continuem a queixar-se de dificuldades no acesso
a empregos, circulando varias histérias que associam a revelagdo da pertenga
étnica a uma maior probabilidade de recusa ou dispensa por parte dos patroes,
independentemente das habilitacdes escolares do candidato.

Como se disse na introducdo deste artigo, uma parte substancial dos
agregados do bairro subsiste com base no Rendimento Social de Insercao,
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complementado com os ganhos adicionais proporcionados por biscates e pela
pratica clandestina da venda ambulante, de ganhos incertos em virtude da
reducdo generalizada do poder de compra apés a introdu¢ao da moeda tnica,
do aumento da persegui¢do policial aos vendedores clandestinos e, ainda, da
necessidade de cumprir com determinados requisitos associados ao Rendimento
Social de Inser¢do (por exemplo, a frequéncia de cursos de formagdo que
roubam tempo e tém pouca utilidade). Nas palavras de um vendedor ambulante
de 50 anos entrevistado em 2014:

[Antes,] a gente ia para uma praca ou para uma rua, deixavam
trabalhar mais a vontade, a gente ganhava para sobreviver. (...) [Antes do
euro,] a gente, naquela época, iamos para uma rua, iamos com umas calcas
ou umas coisas assim, vendiamos e trazia-se dinheiro.

O trabalho de campo realizado em 2014-2015 permitiu-nos ainda
constatar que muitas familias ciganas perdiam facilmente o direito ao
Rendimento Social de Insercdo, fosse por incumprimento do programa
contratualizado ou por questdes administrativas (falta de documentacao, etc.).
Para mais, os contactos com a Seguranga Social por parte das pessoas afetadas
pela perda do subsidio eram particularmente complicados. Por alguma razao,
parecia ser impossivel ligar para estas assistentes por via de projetos e institui¢oes
locais — dizia-se que era porque as mesmas assistentes reconheciam o nimero
de onde provinha a chamada e raramente atendiam —, o que obrigava os
beneficiarios ciganos a usarem os seus telemdveis. Como se pode calcular, a
perda do direito a prestagao fez com que muitos ciganos tentassem sobreviver
por outras vias, nomeadamente retomando a sua atividade feirante. Perante a
impossibilidade de acederem a mercadoria variada e aos lugares de venda que
antes detinham, alguns deles acabaram por concentrar-se na venda clandestina
— que parece ter sido a principal alternativa ao Rendimento Social de Inser¢io
—, resvalando assim para uma solu¢do ainda mais precaria que a anterior.

Nio deixa de ser interessante notar como, apesar de todas as
dificuldades que rodeiam a sua pratica, a venda ambulante se mantém um
recurso estimado e criativamente recriado pelos ciganos (vide Brazzabeni et
al. 2015), uma vez que as alternativas disponiveis sio escassas e igualmente
pouco compensadoras: nao é, de facto, claro que os jovens ciganos com mais
escolaridade tenham facilidade em aceder a empregos que considerem razoaveis
e essa possibilidade torna-se ainda mais remota no caso de adultos com alguma
idade. Vale a pena sublinhar que mesmo os individuos que trabalham por conta
de outrem e auferem um saldrio fixo gostam de fazer feiras aos fins-de-semana,
ndo s6 para poderem beneficiar de um rendimento extra como também para
conviverem com outros ciganos. As razdes de identidade tém obviamente
importancia nas escolhas economicas dos membros desta comunidade.

81



82

Daniel Seabra LopeslAna Rita Costa

Conclusao

Inicidmos este artigo com uma reflexdo acerca da integragdo dos ciganos que
chamava a ateng¢do para as duas faces do problema (a cigana e a ndo-cigana)
e para a manifesta desproporcdo patente ao nivel da sua resolucdo que faz
com que a perspetiva ndo-cigana pressione as comunidades ciganas sem nunca
chegar a ser pressionada por elas. Procurdmos equilibrar um pouco os pratos
da balanga e atribuir ao ponto de vista cigano uma legitimidade equiparavel
a dos senhores e doutores, o que implica deixar de olhar para a escolarizagiao
e para o emprego como bens indiscutiveis e forcosamente desejaveis mas sim
como premissas decorrentes de um universo institucional que circunda as
comunidades ciganas e ao qual estas tém de se adaptar, num movimento que
pode ter tanto de oportuno e emancipatério como de opressivo e limitador.
Nesta base, comparamos os dados relativos a educagio e ao emprego para um
mesmo bairro lisboeta em periodos diferentes, tendo verificado que a impressao
dominante é, no essencial, uma impressdo de estagnacdo. O que dificilmente
surpreenderd alguém e lembrara muitos outros contextos com caracteristicas
similares. Por isso mesmo, vale a pena concluir com uma reflexao mais incisiva
sobre as razdes que poderdo justificar uma tal situacdo, sem cairmos na
tentagdo de argumentos circulares e explicacdes simplistas assentes no racismo
e na ciganofobia (que existem, bem entendido, mas ndo sdo necessariamente a
causa dos problemas aqui identificados).

No que tange a escolarizacdo, a primeira observagao que deve ser feita
tem a ver com o significativo desinvestimento no sistema publico de ensino
verificado ao longo da dltima década, que contribuiu para acentuar uma divisao
entre escolas protegidas e escolas proscritas de indole mais propriamente
socioeconémica do que étnica (embora refletindo-se também neste plano). E nas
escolas proscritas que encontramos os alunos ciganos, a par de muitos outros
alunos provenientes de meios desfavorecidos e de uns tantos professores com
vinculos precarios fazendo pela vida e ansiando por colocagdes mais propicias.
Se é verdade que medidas como os Percursos Curriculares Alternativos e os
Programas Integrados de Educacdo e Formagdo permitiram o prolongamento
da permanéncia na escola e mesmo a continuidade do percurso escolar de
muitos jovens ciganos (rapazes e raparigas) do bairro aqui em causa, levando-os
a concluirem o segundo ciclo e até mesmo o terceiro ciclo, ainda serd cedo para
se perceber até que ponto a escolarizacdo é efetivamente integrada nos projetos
de vida dos individuos ciganos como algo mais do que uma contrapartida pelo
acesso a outros apoios.

Olhando com mais atengdo para o que se passa no interior das escolas
proscritas e que acumulam medidas de recurso, verificamos que a maioria dos
ciganos se encontram integrados em turmas especiais, compostas por alunos
com piores resultados, relativamente as quais os professores admitem sentir
enormes dificuldades. A segregacio desdobra-se, portanto, e faz com que a
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motivagdo e as expectativas sejam baixissimas, tanto da parte dos docentes
como dos alunos. A prépria falta de estabilidade do corpo docente contribui
para agravar este problema, tendo em conta a importancia de uma convivéncia
prolongada, assente numa boa prepara¢do e no conhecimento mituo, para o
sucesso do trabalho desenvolvido em conjunto com a populagio cigana (ao invés,
nada melhor que um contacto esporadico para a reproducdo de estereotipos e
regras discriminatorias...). Em suma, o racismo estd presente, mas sobretudo
como consequéncia da progressiva deterioracdo do sistema publico de ensino,
e das carreiras a ele associadas, numa época marcada pelo controlo apertado
das despesas do Estado e pelas politicas de austeridade.

Vale a pena sublinhar, ainda a respeito da educacdo, a inexisténcia
de estratégias de acompanhamento dos alunos apds a frequéncia escolar e
formativa, de modo a avaliar os impactos reais das estratégias e op¢oes seguidas.
Assim, mais do que facilitar o acesso a uma integracdo profissional que respeite
os principios da identidade cigana e seja suficientemente compensadora em
termos econdmicos, a grande preocupacido das escolas passa por assegurar que
estes alunos permane¢am o maximo de tempo possivel dentro do sistema de
ensino, de modo a aprenderem o que muitas vezes se chama de «regras basicas»
(como se os ciganos proviessem de um qualquer mundo sem regras...) e, na
melhor das hip6teses, completarem o terceiro ciclo do ensino obrigatério.

O cendrio ndo é mais animador no que diz respeito as politicas sociais e
de emprego que, desde finais dos anos 1990, e ao abrigo da Estratégia Europeia
de Emprego, parecem sobretudo interessadas em promover abordagens proativas
e responsabilizadoras em detrimento de politicas mais passivas e que serviam
tradicionalmente de amparo em situagoes de dificuldade (cf. Valadas, 2012).
Os centros de emprego debatem-se com limitagdes considerdveis ao nivel dos
recursos humanos, parecendo incapazes de responder eficazmente aos jovens
ciganos que procuram trabalho — alids como aos desempregados de longa
duragio ou com mais de cinquenta anos e a outros grupos economicamente
excluidos, independentemente da relevancia da pertenga étnica. A isto deve ser
acrescentado o cardter punitivo das politicas sociais, que reduz a viabilidade de
um percurso profissional autbnomo desenhado pelos beneficiarios e integrado
nos seus projetos de vida, percurso esse que se vé confrontado, no caso
particular dos ciganos, com a tradicional desconfian¢a de técnicos e assistentes
sociais face a venda ambulante e outras atividades lucrativas que ndo encaixam
numa conce¢ao marcadamente etnocéntrica de trabalho.

Tudo isto decorre, e também acentua, a falta de convergéncia entre as duas
perspetivas sobre a integragao cigana a que fizemos referéncia na introducao
deste artigo: a perspetiva dos ciganos propriamente ditos e a perspetiva
institucional dos ndo-ciganos ou senhores. Ora, o didlogo com as diversas
comunidades ciganas exige paciéncia e determinag¢io, sendo que o mesmo corre
o risco de ser interrompido e substituido pela repressio. Neste sentido, importa
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continuar a refletir sobre a flexibilizacio dos meios de acesso a escola e das
proprias estratégias de ensino, tendo em conta experiéncias inovadoras que
incluem o ensino a distancia, os programas formativos adaptados ou as escolas
de segunda oportunidade. S6 assim os ciganos poderdo encarar a escola como
algo mais do que uma obrigacdo sem sentido e uma ameaca aquilo que, nas
circunstancias atuais, surge como a sua identidade coletiva.

MEencAo pe Apolo

O trabalho de investigagdo necessario a elaboracdo deste artigo foi feito ao
abrigo dos projetos UID/SOC/04521/2013 e Factores-chave para o Sucesso
e a Continuidade dos Percursos Escolares dos Ciganos: Individuos, Familias
e Politicas Publicas (PTDC/IVC-PEC/4909/2012), ambos financiados pela
Fundacio para a Ciéncia e a Tecnologia (FCT), tendo também contado com
o apoio financeiro de uma bolsa de doutoramento (SFRH/BD/10459/2002) e
de uma bolsa de p6s-doutoramento (SFRH/BPD/78438/2011) atribuidas pela
mesma fundagao.
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Abstract

The success at school of Roma students: emerging challenges

In this article we present some of the results concerning two projects, both of which
aim to promote success at school and the inclusion of Roma students in the Infante
D. Henrique school group, in Viseu: Ser+ Cidad3o, supported by the School Libraries
Network, on Merit Ideas - 2015; and A Escola e a Diversidade Cultural. The impact of
these projects was measured by data collected through a questionnaire, reading assess-
ment instruments and official school group documents. As a result, it is concluded that
the projects have positive repercussions on the attendance and the success at school of
Roma students, contributing to their social and school inclusion, and promoting the
development of essential literacies and the positive value of cultural diversity.

Keywords: literacies; Roma people; inclusion; interculturalism; success at school.

Résumé

La réussite scolaire des éléeves Roms : des nouveaux défis

Cet article vise a présenter quelques résultats concernant la mise en ceuvre de deux pro-
jets qui favorisent la réussite scolaire et 'intégration des éleves Roms au Groupement
d’écoles Infante D. Henrique, a Viseu (le projet Ser + Cidadao, soutenu par le Réseau des
Bibliotheques Scolaires, dans le cadre des « Idées Mérite 2015 », et le projet A Escola
e a Diversidade Cultural). Dimpact de ces projets a été analysé a partir des données
recueillies dans une enquéte par questionnaire, dans des instruments d’évaluation de la
lecture et dans des documents officiels du Groupement d’écoles. Nous avons conclu que
ces projets ont des répercussions positives sur ’assiduité et la réussite scolaire des éleves
Roms, contribuent a leur inclusion scolaire et sociale, et favorisent le développement de
’alphabétisation et la valeur positive de la diversité culturelle.

Mots-clés : alphabétisation ; tsignages ; inclusion ; interculturalité ; réussite scolaire.

Introducéo

As criangas e jovens de etnia cigana tém estado afastados da escola, tanto em
Portugal, como noutros paises europeus (EUMC, 2006; Giménez e Sdez, 2013;
Liégeois, 2001), como provam o elevado absentismo e a diminui¢ao significa-
tiva da frequéncia escolar na transi¢io entre ciclos (Baptista, 2011; Casa-Nova,
2008; Mendes, Magano e Candeias, 2014; Ramos, 2011). Os dados revela-
dos pelo Estudo Nacional sobre as Comunidades Ciganas (Mendes, Magano e
Candeias, 2014) apontam para altos niveis de analfabetismo e absentismo esco-
lar dos portugueses ciganos. O insucesso e 0 abandono escolares sdo, de acordo
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com este estudo, fendmenos praticamente generalizados a partir do segundo
ciclo, nomeadamente entre os individuos mais velhos que possuem no maximo
o primeiro ciclo completo.

Esta é uma questdo muito complexa, de contornos multifacetados, e a sua
compreensdo exige o conhecimento da etnicidade cigana, dos processos de
socializagdo e educagdo familiares, das suas formas e expectativas de vida e
do modo como a escola trabalha com a diferenca cultural (Casa-Nova, 2006,
2008; Cortesao, Stoer, Casa-Nova e Trindade, 2005; Cortesao, 1995; Pereira,
2008; Ramos, 2011). Por outro lado, a persisténcia de preconceitos e de prati-
cas discriminatdrias parece também explicar a desigualdade de acesso ao sis-
tema educacional por parte das comunidades ciganas (Baptista, 2011; EUMC,
2006; UNICEF, 2011).

De acordo com Guerra (2012: 12-15), a partir da revisao da literatura
sobre esta temdtica, parece haver vdrios fatores inibidores da continuidade dos
alunos ciganos na escola: as diferencgas entre 0 modo de funcionamento das
familias ciganas e da Escola e os modelos de aprendizagem; a perspetiva de
género, devido a importancia extrema dada a virgindade das raparigas e a
pressdo social e comunitdria para a sua protecdo, apos a puberdade (escolas do
2.° e 3.° ciclos); as expectativas baixas dos docentes em relagdo a estes alunos
no que se refere a assiduidade e desempenho escolar; os conflitos com colegas,
professores e auxiliares e estratégias de coping mal-adaptativas, sobretudo as
relacionadas com o desafio da autoridade e ataque verbal (luta), o evitamento
e distancia da escola (voo) e o camuflar das suas tradi¢cdes culturais (jogo
branco).

Incluida num quadro europeu de politicas publicas relativas a integra-
¢do das comunidades ciganas, foi aprovada pela Resolu¢io do Conselho de
Ministros n.° 25/2013, publicada no DR 1.% série, de 17 de abril, a Estratégia
Nacional para a Integragio das Comunidades Ciganas (ENICC), que tem como
principais dreas de intervengdo a educagio, a satude, a habitacdo e o emprego'.
Este plano nacional reconhece as dificuldades de integragio e marginalizagio
desta comunidade e consubstancia acdes que visam a defesa dos direitos dos
cidadaos ciganos e a promog¢ado da sua inclusio social?.

Na drea da educagio, a ENICC tem como prioridades prevenir o abandono
escolar precoce; aumentar os indices de escolarizagio, garantindo que todas as
criangas ciganas completem a escolaridade obrigatdria e mobilizando a escola,

1 A elabora¢do da ENICC foi coordenada pelo Alto Comissariado para as Migracdes (ACM), atra-
vés do seu Gabinete de Apoio as Comunidades Ciganas (GACI), e resulta dos contributos dos varios
ministérios, municipios, especialistas, organizacdes da sociedade civil, associagdes e representantes
das comunidades ciganas e de um processo de consulta publica, que decorreu de dezembro de 2011 a
janeiro de 2012.

2 Sublinhe-se também o facto de Portugal estar entre os doze Estados-membros que assumiram o com-
promisso com a Década da Inclusio das Comunidades Ciganas de 2005-2013, iniciativa internacional
que retine governos, organizagdes intergovernamentais e nio-governamentais, bem como a sociedade
civil, e que visa combater a pobreza e a exclusio social que afeta esta comunidade.
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enquanto organizagao, para o sucesso dos alunos ciganos e para a assuncdo da
sua diversidade cultural; garantir o acesso a aprendizagem ao longo da vida e
promover a continuidade da escolarizag¢do a nivel do ensino secundario, incen-
tivando a formagio superior.

Na verdade, sem descurar a importancia de todas as dreas de intervengido da
ENICC, o eixo da educacio constitui um pilar importante, ndo s6 porque a
escolarizacdo e a qualificacdo profissional oferecem novas formas de desenvol-
vimento pessoal e social aos cidaddos ciganos, mas também porque a escola
pode e deve constituir-se como uma importante interface cultural, contribuindo
para a alteracdo de visdes e de comportamentos que discriminam e excluem.
Consciente desta realidade, o Agrupamento de Escolas Infante D. Henrique,
Viseu, tem vindo, desde o ano letivo 2013/14, a implementar medidas especifi-
cas de combate ao abandono escolar e de promog¢do do sucesso educativo des-
tes alunos. Neste artigo, apresentam-se dois projetos que promovem 0 sucesso
escolar e a inclusdo destes alunos, em implementa¢iao no Agrupamento: o pro-
jeto Ser+ Cidaddo®, apoiado pela Rede de Bibliotecas Escolares, no ambito da
candidatura Ideias com Mérito — 20135, e o projeto A Escola e a Diversidade
Cultural, concretizado com o apoio da Camara Municipal de Viseu, no con-
texto do programa ViseuEduca. Para além de se explanarem os objetivos e
as atividades destes projetos, reflete-se neste artigo sobre os desafios que se
colocam ao Agrupamento em relacdo aos alunos de etnia cigana, a luz dos
resultados obtidos no que se refere a assiduidade, a melhoria das competéncias
leitoras, a relacdo com a escola e as mudancgas nas expectativas de futuro.

1. Projetos de intervencdao no Agrupamento de Escolas Infante D.
Henrique

Frequentam o Agrupamento de Escolas Infante D. Henrique, Repeses, Viseu,
166 alunos de etnia cigana* (8,5% do total dos alunos): 38 alunos no pré-
-escolar; 72 alunos no 1.° ciclo e 56 alunos no 2.° e 3.° ciclo (dados do ano
letivo 2015/2016). Neste momento, o Agrupamento tem uma escola do 1.°
ciclo do ensino bésico frequentada exclusivamente por alunos de etnia cigana e
duas outras escolas maioritariamente frequentadas por discentes ciganos. 73,2
% dos alunos ciganos do 2.° e 3.° ciclo estuda na Escola Basica D. Luis de
Loureiro e sdo provenientes de acampamentos localizados nas freguesias de S.
Jodo de Lourosa e de Silgueiros. Residem nestas duas freguesias 262 individuos
de etnia cigana, ou seja, cerca de 71 familias que vivem sobretudo em barra-
cas improvisadas, em condi¢cOes bastante precdrias, tendo algumas adquirido

3 Sitio web do projeto disponivel em www.sermaiscidadao.wix.com/aeidh.
4 A identificacdo destes alunos é feita exclusivamente pela afirmacao individual de pertenca a este grupo
étnico.
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terrenos que serviram de base para a construcio de habita¢des com uma arqui-
tetura rudimentar e algumas condigdes sanitarias. Na globalidade, estes agre-
gados familiares tém como tnico meio de subsisténcia estdvel o que provém
do Rendimento Social de Insercao (R.S.I) e do Abono Familiar, realizando
também, algumas familias, a recolha de metais, trabalhos sazonais e venda
ambulante.

O projeto A Escola e a Diversidade Cultural tem como objetivos priori-
tarios promover a inclusdo social e combater o absentismo e abandono escolar
da populacdo de etnia cigana, visando também o sucesso escolar dos alunos e o
aumento dos indices de escolarizacdo dos encarregados de educacdo. O projeto
investe, ainda, na aproximacdo das familias ciganas a escola (e vice-versa) e
na sensibilizacdo para a valorizaciao da escolariza¢do e do prosseguimento de
estudos.

A implementagdo do projeto tem como principais linhas de agio: a
comunicacdo com as familias; o acompanhamento e orientagdo escolar dos
alunos e respetivas familias; a implementacdo de atividades pedagdgicas de
ambito artistico; a diversificacdo de ofertas formativas, tendo em conta a espe-
cificidade dos alunos, por forma a assegurar a inclusao e prevenir o absentismo
e abandono escolar (foram criadas turmas PCA em 2013/2014 e 2014/2015;
turmas de Curso Vocacional em 2014/2015 e 2015/2016; e turmas de curso
EFA, B1 em 2014/2015 € 2015/2016 € B2 em 2015/2016).

O projeto Ser+ Cidaddo, da responsabilidade da biblioteca da Escola
Bésica D. Luis de Loureiro, é apoiado pela Rede de Bibliotecas Escolares, no
ambito da candidatura Ideias com Meérito 2015. O projeto assenta em dois
eixos centrais: a promogao das literacias e do sucesso escolar dos alunos ciga-
nos (jovens entre os 10 e os 17 anos e adultos) e a implementagdo de atividades
no ambito da educacio intercultural, envolvendo toda a comunidade educa-
tiva, na tentativa de promover a valoriza¢do da diversidade cultural e a des-
construcdo de preconceitos e esteredtipos.

Tendo em conta que a leitura é, incontestavelmente, uma compe-
téncia bdsica para qualquer cidaddo na atual Sociedade da Informagio e
Conhecimento, condicionando o desenvolvimento pessoal e profissional dos
individuos, um dos objetivos do Projeto Ser+ Cidaddo é a promogio e desen-
volvimento das competéncias leitoras dos alunos de etnia cigana. Os baixos
niveis de proficiéncia em leitura comprometem o sucesso escolar, sendo, por
isso, fulcral assegurar a sua melhoria.

Com o objetivo de tragar o diagnéstico da situagdo, realizou-se, em
outubro de 2015, uma avaliagdo da leitura aos alunos de etnia cigana. Esta
avaliacdo repetiu-se em maio de 2016 e acontecerd novamente em maio de
2017, monitorizando-se, deste modo, a evolugdo dos alunos. Ao longo do ano
letivo 2015/2016, a biblioteca promoveu a leitura domicilidria e a realizagdo
de sessoes regulares de leitura, de forma orientada ou recreativa, recorrendo a
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documentos impressos e/ou a dispositivos méveis, em articulagdo com a disci-
plina de Portugués nas turmas de curso Vocacional e nas turmas do 2.° ciclo.

A partir do referencial Aprender com a biblioteca escolar, da Rede de
Bibliotecas Escolares (RBE), e de outras propostas apresentadas pela biblio-
teca D. Luis de Loureiro, foram também implementadas atividades de articu-
lacdo curricular que recorreram a ferramentas da web 2.0/aplica¢oes, visando
a criag@o de situacdes de aprendizagem diversificadas, integrando os recursos
da biblioteca e os disponiveis na web no processo de ensino e aprendizagem,
promovendo a literacia digital e a literacia da informagdo, motivando os alunos
para as tarefas escolares.

No sentido de integrar os ambientes digitais no processo de ensino e
de aprendizagem de forma consistente, realizou-se ainda uma formacdo para
professores, denominada “A Biblioteca Escolar como recurso pedagogico de
apoio ao curriculo: potencialidades da web 2.0”, em colabora¢dao com a coor-
denadora interconcelhia da RBE, tendo a mesma sido frequentada por catorze
professores.

Cumprindo objetivos presentes em documentos referenciais, nomea-
damente a Declaragdo para a Diversidade Cultural (UNESCO, 2002) e
o Manifesto da IFLA/UNESCO para a Biblioteca Multicultural (IFLA/
UNESCO, 2009), bem como orientagdes da Educa¢ao para a Cidadania, do
Ministério da Educa¢do’, e da ENICC, a biblioteca D. Luis de Loureiro pro-
move, com o Projeto Ser+ Cidadao, o reconhecimento e a valorizacio da diver-
sidade cultural, o respeito e o didlogo entre cidadaos de distintas origens étni-
cas, culturais, religiosas. Numa sociedade cada vez mais multicultural, cabe a
educagdo, numa primeira linha de atuagao, desenvolver a¢cdes que promovam e
consolidem o didlogo intercultural, sendo este um dos objetivos do Projeto Ser+
Cidadao.

As atividades ja realizadas, algumas em colaboragio com o projeto
A Escola e a Diversidade Cultural e entidades locais e nacionais, envolveram
todos os alunos do 2.° e 3.° ciclo da Escola Bdsica D. Luis de Loureiro, bem
como pais/Encarregados de Educagdo, professores e assistentes operacionais
do Agrupamento.

Foram realizadas sessdes formativas na area da interculturalidade e da
historia e cultura ciganas, em parceria com diversas institui¢oes (Universidades
do Minho e Universidade de Coimbra, Alto Comissariado para as Migragoes,
Camara Municipal de Viseu, Associagio Letras Nomadas, Rede Europeia
Anti-Pobreza), para professores, assistentes operacionais, alunos e Pais/

5 Refira-se que, em Portugal, desde 1991, com a cria¢do do Secretariado Coordenador dos Programas
Multiculturais, no Ministério da Educag¢do, mais tarde designado “Secretariado Entreculturas”, deu-
-se inicio a um trabalho regular na formacdo educativa de caracter intercultural, sendo este organismo
também responsavel por respostas pedagbgicas que promoveram a equidade no acesso e sucesso de
todos os alunos, bem como a divulgacdo da historia e da cultura cigana.
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Encarregados de Educacdo. Para além de proporcionarem conhecimento sobre
outras culturas, constituiram-se como momentos de reflexdo sobre atitudes e
comportamentos que ndo favorecem a inclusio social dos cidaddos portugue-
ses de etnia cigana, desconstruindo preconceitos e estere6tipos, promovendo
o didlogo intercultural e formando para a cidadania ativa e comprometida. A
formacdo de comunidade escolar no ambito da educacido intercultural parece
ser essencial para a mudanga de atitudes face ao Outro diferente, para a valo-
rizacdo da diversidade cultural e para criacdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva (Aratjo, 2008; Martins, 2007; Pereira, 2008).

De modo a sensibilizar os alunos de etnia cigana para a importan-
cia da escolarizacdo, promoveu-se também a divulgacio do projeto Opré
Chavalé, um projeto promovido pela Plataforma Portuguesa para os Direitos
das Mulheres, em parceria com a Associa¢ao Letras Nomadas, e o encontro
com alunos ciganos que frequentam o Ensino Superior.

A biblioteca D. Luis de Loureiro realizou ainda, em articula¢do cur-
ricular, duas atividades: “Celebrar a Diversidade Cultural” e “Encontrar o
Outro nos livros”. A atividade “Celebrar a Diversidade Cultural”, realizada em
parceria com os professores de Educagio Moral Religiosa Catélica e Formagao
Civica e teve como objetivos principais promover a reflexdo conjunta sobre a
riqueza da diversidade cultural e o conhecimento de aspetos de outras culturas
(entre outras, a cultura cigana). A atividade “Encontrar o Outro nos livros”,
concretizada em articulagio com Formagdo Civica, partiu do texto literdrio
e visou desconstruir preconceitos/esteredtipos e promover o didlogo positivo
entre diferentes grupos culturais, a partir da leitura de textos literarios de
potencial rece¢do infantil e juvenil.

Na Escola Bdsica D. Luis de Loureiro, comemorou-se ainda o Dia
Internacional do Cigano, através da realizacdo de exposicoes, divulgacio de
gastronomia da comunidade cigana e de um Alfabeto da Interculturalidade,
realizado em colabora¢io com a Rede Europeia Anti-Pobreza, no ambito da
comemorag¢do da Semana da Interculturalidade. Nos dltimos anos letivos, rea-
lizaram-se também workshops sobre Dangas do Mundo, tentando, por esta
via, a divulgacdo e a valoriza¢do das manifestacoes artisticas de diversas cul-
turas. Os alunos das turmas de curso vocacional, maioritariamente de etnia
cigana, tiveram ainda oportunidade de conhecer espacos culturais da cidade
(museus, biblioteca municipal...) e conhecer as valéncias de espagos como a
Loja do Cidadio e outros.

Para aferir o impacto destes projetos, procurou-se recolher um con-
junto de indicadores que colocassem em evidéncia as mudangas operadas na
assiduidade dos alunos, no seu aproveitamento escolar, na melhoria das com-
peténcias leitoras, na sua relagdo com a escola e nas suas expectativas de futuro.
O presente artigo tem entdo como objetivo principal analisar os dados obtidos
e refletir sobre o impacto dos projetos A Escola e a Diversidade Cultural e
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Ser+ Cidaddo em alunos de etnia cigana do 2.% 3.° ciclos do Agrupamento de
Escolas Infante D. Henrique.

2. Metodologia

Participaram neste estudo os alunos de etnia cigana que frequentam 0 2.° ¢ 3.°
ciclo na Escola Basica D. Luis de Loureiro (N=41), na sua maioria raparigas.
Nestes alunos, com idades entre os 11 e os 18 anos (média de 15 anos), regista-
-se uma taxa elevada de casos com duas ou mais retengdes e com situacoes de
abandono no percurso anterior (cf. tabela 1).

Tabela 1
Caracterizacao dos alunos participantes no estudo

N %
Sexo Masculino 17 415
Feminino 24 385
Ano 5® 15 36.6
19.3
7.3
a8
26.8
13.2
31.6
21.1
10.5
7.9
7.9
3.3
2.6
71.8
28.2

=]
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reprovacoes
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Para a recolha de dados relativos ao percurso escolar e assiduidade recorreu-se
a andlise das atas de conselhos de turma, dos resultados escolares, da estatis-
tica da assiduidade e dos relatérios elaborados pelos intervenientes nos projetos
acima referidos. Para recolha de indicadores relativos as opinides dos alunos
em relacdo a forma como se sentiram na escola neste ano letivo, as atividades
preferidas realizadas em contexto de sala de aula, a importancia que atribuem
a leitura e os seus habitos leitores, bem como as suas aspiragdes pessoais, foi
aplicado, no final do ano letivo 2015/2016, um inquérito por questionario
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composto por questdes fechadas e uma questdo aberta sobre a profissio dese-
jada para o futuro. Responderam a este questiondrio 25 alunos de etnia cigana.
A evolugio operada nas competéncias leitoras foi avaliada com recurso a dois
instrumentos: o Teste de Avaliacdo da Fluéncia e Precisao de Leitura “O Rei”
(Carvalho, 2010), e a um Teste de Compreensao da Leitura, criado para o
efeito pelo Servi¢o de Psicologia do Agrupamento, em colaboracio com a
biblioteca D. Luis de Loureiro, que utiliza uma variante da metodologia Close.
A primeira avalia¢do aconteceu em outubro de 20135, tendo-se repetido o pro-
cedimento, como ji referido, em maio de 2016, a 25 alunos de etnia cigana.
A avalia¢do nido foi realizada aos alunos com CEI nem a alguns alunos com
assiduidade irregular.

3. Resultados

3.1. Da assiduidade

A analise dos resultados permite constatar uma evidente melhoria no que diz
respeito ao absentismo e abandono escolar. Na Escola D. Luis de Loureiro, a
percentagem relativa ao abandono tem diminuido de forma significativa nos
ultimos quatro anos letivos, como se pode verificar no grafico seguinte.

Abandono escolar

62%
30%
21%
i = =

2012/2013 2013/2014 2014/2015 2015/2016

Hlustra¢do 1- Grdfico da distribui¢cdo do abandono escolar desde 2012/2013
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Com efeito, passou-se de uma percentagem de 62% de alunos em abandono
escolar, no ano letivo 2012/2013, para 12% no ano letivo 2015/2016. Para este
resultado, muito tém contribuido as parcerias estabelecidas pelo Agrupamento
com a Segurancga Social e a Caritas Diocesana de Viseu, mais especificamente
com a Equipa do RSI, que, de uma forma constante, investiram no controlo
da assiduidade dos alunos e na intervencao conjunta com as familias. O facto
de uma parte dos Pais/Encarregados de Educagdo (18 em 38 individuos, ou
seja, quinze pais e trés maes) ter frequentado o Curso EFA contribuiu também
para esta evolucdo, uma vez que se estabeleceu uma relagao de maior confianga
entre a escola e as familias.

O Agrupamento colocou, no ambito do contrato de autonomia, um mediador
a tempo inteiro na Escola D. Luis de Loureiro que estabelece a ligacdo com as
familias ciganas servidas pela escola, através de contactos regulares com os
encarregados de educagdo visando, fundamentalmente, a assiduidade dos alu-
nos. Neste contexto, o apoio do programa ViseuEduca, da Camara Municipal
de Viseu, permitiu também a colocagio de uma assistente social e uma psicé-
loga que realizaram acompanhamento aos alunos e respetivas familias.

No que se refere ao absentismo, os valores sdo também indicadores de melhoria
significativa, se considerarmos os tltimos quatro anos letivos: reprovaram por
excesso de faltas, em 2012/2013, 25% dos alunos; em 2013/2014, 12%; em
2014-2015, 19%; e, em 2015-2016, 9,8%.

Houve, em média, um aumento de faltas justificadas no ano 2015/2016
relativamente ao anterior, mas uma diminui¢do das faltas injustificadas. Esta
diminuicdo verificada nas faltas injustificadas em 2015/2016 é estatisticamente
significativa, t(32)= 2,531, p= 0,016. Regista-se, por parte das familias, uma
crescente preocupacdo com o cumprimento das regras da escola, nomeada-
mente no que se refere a justificacdo de faltas.

No que diz respeito ao aproveitamento escolar, em relagio ao ano
letivo anterior, verificou-se um maior nimero de aprovacdes, passando-se de
36% (2014/2015) para 53,7%.

Tabela 2
Situacao escolar no ano¥etivo 201542016
Abandono 5 122
Nio transita 10 244
Reprovado  por 4 98
faltas
Transita 22 53.7

Total 41 100,0
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Se analisarmos esta situacdo tendo por base o género, verificamos a existéncia
de algumas assimetrias, ji que o abandono é exclusivo das raparigas (100%)
e é também nestas onde se verifica 0 maior numero de casos de reprovagio
por excesso de faltas (75%). No sucesso também existem diferengas, pois a
retengao é mais evidente nos rapazes (70% dos casos de reten¢do) e a transicao
predomina no sexo feminino (59,1%). Ou seja, quando as meninas vao a Escola
conseguem, em geral, melhores taxas de transicao que os rapazes, o que estd
em linha com os dados obtidos noutros paises (Gamella, 2011).

Na Escola Basica D. Luis de Loureiro, estao matriculadas 24 meninas (11
delas no 3.° ciclo), mas sdo apenas 13 as alunas que a frequentam regularmente,
estando cinco em abandono escolar, trés alunas reprovaram por excesso de
faltas e trés estiveram de atestado médico, por maternidade recente, no ano
letivo 2015/2016. No entanto, apesar de tudo, esta situagdao é muito positiva,
porque é reveladora de uma evolucdo significativa nos ultimos anos letivos,
fruto da confianga que as familias ciganas jd depositam na escola. Claramente,
parece haver desigualdade de oportunidades tendo em conta o género, no que
se refere a promog¢ao da escolariza¢do, em Portugal como no resto da Europa
(Casa-Nova, 2008; EUMC, 2006; Gamella, 2011; Mendes, 2005; Mendes et
al., 2014).

Esta situagdo decorre, ndo s6 das responsabilidades domésticas atribuidas
as meninas, como também das pressdes comunitdrias, da sua prote¢do e pre-
servacdo no contexto dos valores da cultura cigana ou dos casamentos relati-
vamente precoces, o que condiciona desenvolvimento de um projeto pessoal e
profissional.

As meninas parecem gostar mais de frequentar a escola do que os rapazes
(25% das meninas dizem que Gostam Muito ou Bastante e apenas 16,6% dos
rapazes indica 0 mesmo). Acresce que a transi¢do estd associada, de forma sig-
nificativa, ao gosto pela escola, U= 29,000, p= 0,042, ja que 52,9% dos alunos
que transitam referem gostar bastante ou muito da escola, enquanto, dos que
ndo transitam, apenas um aluno refere gostar da escola; em contrapartida, dos
alunos que transitam, apenas um aluno menciona gostar pouco da escola e trés
alunos dos que ndo transitam afirmam nio gostar nada da escola.

A escola é percecionada como Muito Importante por 56% dos alunos e
Importante por 28%, sendo interessante verificar que, apesar da maioria dos
alunos (56%) nao desejar prosseguir estudos para além do 9.° ano, dos que
manifestam interesse por ingressar num curso superior, 83,3% sio do sexo
feminino. No entanto, a profissio desejada pela globalidade dos alunos nio
exige formagdo superior: 47,1% dos rapazes gostaria de ser mecinico e 25%
das meninas deseja ser cabeleireira. Apenas um dos alunos refere que gostaria
de ser feirante, a profissido da globalidade dos encarregados de educacio, o que
ndo deixa de ser significativo, neste contexto.

97



98

Maria da Conceicao TomélAnabela CarvalholJosé SousalDinis SaraivalAntonio DominguesiMaria Fernanda Oliveira

3.2. Da melhoria das competéncias leitoras

A grande maioria dos alunos reconhece uma elevada importancia da leitura
para o seu futuro (68% referem que é Importante ou Muito importante),
havendo apenas um aluno a referir que tem pouca importancia. Nenhum dos
inquiridos afirmou que a leitura ndo tem importancia para o seu futuro. Estas
respostas sao muito semelhantes nos rapazes e nas raparigas, nio havendo
diferengas estatisticamente significativas.

Apesar de os alunos atribuirem importancia a leitura, a frequéncia com
que fazem leitura recreativa é baixa (a maioria refere que 1é uma vez por més),
ou seja, para além da leitura que fazem na Escola, praticamente ndo exercitam
a leitura de forma auténoma, sendo também relevante dizer que ela ndo parece
ser necessdria no seu dia a dia fora da Escola. Uma larga maioria dos alunos
afirma preferir a realizag¢ao de atividades interativas com os tablets, bem como
a realizacdo de leituras utilizando estes dispositivos moveis (72% dos alunos),
comparativamente com o livro em papel, reforcando as opg¢des tomadas
no ambito do Projeto Ser+ Cidaddo, no que diz respeito a implementacdao
de atividades de articulacio curricular, diversificadas, interativas e mais
motivadoras.

Apesar de tudo, de uma forma geral, os alunos que realizaram as duas
medidas de leitura melhoraram da primeira para a segunda avaliacao em todas
as variaveis (Precisdo leitora, Fluéncia e Compreensio), como mostra a tabela
3, tanto no caso dos alunos sem problemas significativos de aprendizagem
(alunos sem NEE) como nos casos em que hd implementacio de medidas
educativas especiais (alunos com NEE). As diferengas sdo estatisticamente
significativas (valores do teste de Wilcoxon para amostras emparelhadas com
niveis de significancia abaixo de 0,05) em todos os emparelhamentos, exceto na
Compreensdo no grupo dos alunos sem Necessidades Educativas Especiais.

Para além disso, regista-se uma correla¢do negativa, ainda que
fraca (inferior a 0,4), entre o total de faltas dadas ao longo do ano letivo e o
desempenho na compreensao leitora.
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Tabela 3
Desempenhos na leitura nos dois
momentos de avaliaciao nos alunos com e sem Necessidades Educativas

Especiais
TP Ecary

Alunos sem NEE (N= 18) Alunos com NEE (N=7)

M DP Max Min M DP Max Min
Precisao- 1* 959 25 99.6 90.5 94.1 2.26 96.8 90.5
avaliacio
Precisao- 2* 9638 2.9 100,0  87.6 96.4 1.68 98.6 93.4
avaliacao
Fluéncia- 1* 1187 273 1545 727 97.5 31,00 1345 540
avaliacio
Fluéncia- 2* 124,7 337 173.8 447 109.3 29,01 1433 703
avaliacao
Compreensao 14.2 6.3 23.0 2.0 6.2 4,07 10.0 1.0
- 1* avaliacio
Compreensao 16.0 6.5 28.0 7.0 12.0 5.33 18.0 4.0
- 2% avaliacéo

Legenda: NEE- Necessidades Educativas Especiais, M- Média, DP- Desvio Padrao,

Max- Mdximo, Min-Minimo

3.3. Da interculturalidade

Na ENICC, refere-se, de uma forma clara, a necessidade de se ultrapassar
a desconfian¢a miutua existente entre a comunidade maioritiria e a minoria
cigana, sendo necessdrio alterar representacOes negativas cristalizadas que
dificultam, como comprovam numerosos estudos, a integracao dos cidadaos
ciganos na sociedade portuguesa (Bastos, 2012; Costa, 1995; Marques, 2013,
Mendes, 2013; Nicolau, 2010; Silva e Silva, 2011).

Os projetos em causa neste artigo investiram na promog¢do do combate
a discriminacdo e na sensibiliza¢do da comunidade educativa, divulgando-se e
valorizando-se a cultura cigana por um lado, e, por outro, desconstruindo-se
os preconceitos que dificultam a aproximacdo entre alunos ciganos e nio-
ciganos, tendo os mesmos contribuido para o desenvolvimento de atitudes de
respeito pela diferenca cultural. Visou--se proporcionar aos alunos o encontro
com a diversidade cultural, mas na linha de reflexio de Cabecinhas e Cunha
(2008: 9) que afirmam que o didlogo com o Outro vai muito além de uma certa
dimensio “folclérica”, implicando transformagao reciproca.

As acdes de formagdo envolveram pais/encarregados de educagio,
professores, assistentes operacionais e alunos, numa tentativa de comprometer
toda a comunidade educativa em redor desta problemdtica. A formacdo de
professores na area da interculturalidade é crucial (Aragjo, 2008; Pereira,
2008), bem como as acdes realizadas com os alunos, em articulagio com
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diferentes disciplinas. Com a implementacdo destes projetos, promoveu-se o
reconhecimento e a valorizagao da diversidade como uma oportunidade e fonte
de aprendizagem para todos e contribui-se para quebrar o que Bastos (2012:
362) designa por “circulo vicioso da ciganofobia”.

Na comunidade educativa, parece haver ja alteracio de atitudes e
disponibilidade para acolher estes cidadaos, visivel na forma como as empresas
da regido receberam os alunos das turmas de curso vocacional, no ambito da
pratica simulada — formag¢do em contexto real de trabalho, no final do ano
letivo.

A maioria dos alunos ciganos inquiridos (22 alunos) indica que se
sentiu Muito melhor ou Melhor na Escola no presente ano letivo, havendo
apenas dois alunos que sentiram na mesma e uma aluna um pouco pior (neste
caso, uma aluna em situagao de abandono que regressou a escola no 3.° periodo,
coagida pelo Ministério Publico).

Existe também uma correlagdo forte, positiva e significativa entre a
forma como o aluno se sente na Escola no presente ano e o seu gosto pela
Escola em geral (rs = 0, 657), ou seja, quanto melhor o aluno se sentiu na Escola
neste ano letivo, mais gosta da Escola, o que nos parece fundamental para a
motivag¢do, a atitude em geral e, em ultima instincia, para o sucesso escolar
destes alunos.

Conclusao

Neste momento, e tendo em conta o percurso efetuado pelo Agrupamento nos
ultimos anos letivos com vista a promog¢do do sucesso escolar e a inclusdo dos
alunos de etnia cigana, cremos que, no futuro préximo, continuaremos a ser
confrontados com alguns desafios. Entre eles estd a frequéncia de trés anos do
ensino pré-escolar por parte de todas as criangas, o que permitird, desde logo,
o desenvolvimento de requisitos e competéncias pré-leitoras que diminuirdo o
fosso entre estas criangas e as criangas da sociedade maioritdria a entrada no
1.° ciclo do Ensino Bésico. Refira-se que se regista ainda a entrada no 1.° CEB
de criancas que nunca frequentaram o jardim de infancia ou que o fizeram de
modo muito irregular.

O investimento na promocgao do gosto pela leitura desde a mais tenra
idade tera que ser assegurado, de forma consistente, com estas criancas, bem
como o desenvolvimento efetivo das competéncias leitoras nos primeiros anos
de escolaridade, ja que este parece ser motor de promoc¢do do gosto pela escola
e da sua valorizagio.

Garantir que todos os alunos frequentam a escola de forma assidua é outro
dos desafios, uma vez que ficou demonstrada a sua importancia para que o
sucesso escolar efetivamente aconteca. A continuidade da parceria estabelecida
com a Seguranga Social e a Caritas Diocesana contribuira, seguramente, para
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continuar a assegurar a frequéncia que se deseja cada vez mais regular por
parte destes alunos.

O abandono escolar por parte das meninas ciganas é também uma
preocupagio do Agrupamento, tendo-se verificado, nos ultimos anos letivos,
evolugdes significativas nesta matéria, como se comprovou. Como concluem
Graneras e Laguna (2010: 87), esta situag@o origina o que os autores denominam
de “tripla exclusio social” da mulher cigana no acesso ao mercado laboral pelo
facto de ser mulher, cigana e sem estudos.

A criacdo de percursos curriculares alternativos ou turmas de curso
vocacional tem sido, para o Agrupamento, a forma, transitéria, de lidar
com situacdes complexas de abandono e insucesso, mas ndo é a solu¢do que
desejamos, pois sabemos que constituem “ofertas educativas de segunda
oportunidade” (Casa-Nova, 2008: 48). A curto prazo, prevé-se a integracio de
todos os alunos de etnia cigana nas turmas de percurso regular, porque estamos
conscientes de que estas ofertas formativas alternativas podem comprometer o
acesso ao “conhecimento poderoso”, como o designa Young (2010).

O Agrupamento continuard a investir na alfabetizacio dos pais/
Encarregados de Educa¢do e na sensiblizagio para a valorizacio da
escolarizagdo, enquanto oportunidade de formagao profissional e de insercio
no mercado de trabalho, possibilidade de enriquecimento cultural e meio de
mobilidade social. A continuidade no trabalho de aproximac¢io das familias
ciganas a escola, através da mediacdo e da consolidacdo de relacdes de
confianga, é outro dos desafios emergentes. Esta relacdo de proximidade com
os professores, de modo particular com os diretores de turma, parece conduzir
a frequéncia e certificagdo escolar e assegurar mais probabilidades de garantir
trajetorias escolares de sucesso por parte dos alunos ciganos (Casa-Nova,
2008; Grafieras e Laguna, 2010; Guerra, 2012; Ramos, 2011; Reis, 2010).

E também essencial que a escola continue a procurar (novas) abordagens
pedagogicas que se apoiem na experiéncia e nas vivéncias destes alunos, com
vista ao seu sucesso escolar (Martins, 2007; Mendes, 2005; Mendes et al.,
2014). Nio nos podemos esquecer que a questdo da desmotiva¢do dos alunos
de etnia cigana face as atividades escolares é complexa e parece estar muito
relacionada com o habitus étnico, com a inexisténcia de um habitus primario
concordante com as exigéncias metodoldgicas e normativas da escola, com
os processos de organizacdo pedagdgica em sala de aula, com o facto de a
escola ser configurada para uma determinada cultura (a dominante), com a
desqualificacdo dos conhecimentos da cultura cigana em relacdo a escola tida
como legitima, com o facto de a escola ser percecionada enquanto sistema
burocratico-formal diferente dos espacos de educacdo familiar e do grupo
étnico (Casa-Nova, 2008; Mendes, 2005).

No entanto, os indicadores relativos ao gosto pela escola nos nossos
alunos, a atitude positiva perante a mesma e a melhoria do seu bem-estar na
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escola mostram que estamos a caminhar no bom sentido, sendo correta a
aposta nestes projetos. A interven¢ao formativa realizada, visando desconstruir
preconceitos e esteredtipos e dar a conhecer a cultura cigana, parece ser
fundamental para a valorizag¢do da diferenca e para a aproximagio entre todos
os elementos da comunidade educativa®.

Finalmente, hd que continuar a investir na divulgacdo de percursos
de sucesso escolar de alunos de etnia cigana, para alargar os horizontes destes
alunos e fazé-los reconhecer a importancia da escolariza¢do na criacdo de
um projeto pessoal e profissional que possa conduzir a mobilidade social.
As trajetérias de sucesso de estudantes de etnia cigana confirmam o valor da
escola enquanto construtora de oportunidades de vida, de realizacdo pessoal
e profissional e de emancipagio social (Bereményi e Carrasco, 2016; Gamella,
2011; Graneras e Laguna, 2010).

Em suma, pelo exposto, os projetos A Escola e a Diversidade Cultural
e Ser+ Cidadio parecem ter um impacto positivo na assiduidade dos alunos
ciganos e no seu sucesso escolar, bem como na formacdo para a cidadania global
de todos os alunos e agentes educativos envolvidos. Ndo temos a pretensio
de generalizar as conclusdes apresentadas a outras realidades diferentes da
nossa, constituindo os projetos expostos formas de o Agrupamento encontrar
respostas que possam, efetivamente, contribuir para o empoderamento destes
cidadaos, visando a “sua inclusio emancipatoria” (Casa-Nova, 2013: 144).
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Resumo

A escolarizag¢do das criangas ciganas no nordeste transmontano estd em consonancia
com a realidade que se verifica a nivel nacional, com altas taxas de abandono e insu-
cesso escolar e a grande maioria dos alunos a frequentar o 1° Ciclo, decrescendo a
matricula¢do, de forma acentuada, em relacao aos outros niveis de ensino.

O presente trabalho assenta numa metodologia essencialmente qualitativa, tendo-se
realizado um vasto trabalho de campo recorrendo-se a observacdo direta e entrevistas
a populagio cigana e ndo cigana, em diferentes contextos do meio rural e urbano.
Professores e pais de etnia cigana reportaram as principais dificuldades destas criangas
na escola, mencionando varios fatores que contribuem para o abandono e insucesso
escolar das mesmas.

Palavras-chave: criangas ciganas, escolarizagdo, insucesso, discriminacao.

Abstract

Complexities in the education path of Roma children: reports from parents
and teachers

The schooling of Roma children in the northeast of Portugal is in line with the
reality that exists at a national level, with high dropout rates and school fail-
ure, and the vast majority of students attending primary school, with a sharp
decrease in enrolment in relation to other levels of education.

* Lurdes Fernandes Nicolau, Centro em Rede de Investigagdio em Antropologia (CRIA),
Email: lurdesnicolau@hotmail.com
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The methodology used in this work was essentially qualitative, with direct
observation and interviews with Roma and non-Roma population, in both
rural and urban areas.

Teachers and Roma parents reported the main difficulties of these children at
school, mentioning several factors that contribute to the dropout and failure
thereof.

Keywords: roma children, education, failure, discrimination.

Résumé

Complexités dans le parcours scolaire des enfants Roms : témoignages des parents et
des enseignants

La scolarisation des enfants Roms a Pintérieur nord du Portugal est une situation simi-
laire a celle qui existe a I’échelle nationale, avec un haut niveau d’abandon et d’échec
scolaire, la grande majorité des éleves suivant le premier cycle de I’éducation de base et
un faible numéro d’inscriptions dans les autres niveaux d’enseignement.

Cette étude repose sur une méthodologie essentiellement qualitative par laquelle un
vaste travail de terrain a été mené au moyen d’entretiens et de ’'observation directe de
la population Rom et non-Rom, dans différents contextes du milieu rural et urbain.
Les enseignants et les parents des enfants Roms ont signalé les principales difficultés
rencontrées par ces enfants a ’école, indiquant plusieurs facteurs qui contribuent a leur
abandon et échec scolaire.

Mots-clés : enfants Roms, scolarisation, échec, discrimination.

Introducao

A escolarizacdo das criancas ciganas tem décadas de atraso em relagdo a
restante populacdo uma vez que se iniciou, sobretudo, a partir da década
de 70 do século anterior. Os fatores que contribuiram para a sua crescente
escolarizacao, como refere Bastos, sao de ordem variada tais como a mudanga
de mentalidades posterior a revolu¢do de 1974, associada a sedentarizagdo em
curso, ao posterior alargamento da escolaridade obrigatoria para nove anos e
o estabelecimento de um Rendimento Minimo Garantido para os mais pobres,
o qual fica dependente de as criancas irem a escola (Bastos, 2007: 7).

Na perspetiva de Ogbu, a escola contribui, de forma intencional ou
nio, para os problemas académicos das criancas de minorias, uma vez que
opera de acordo com as normas da sociedade dominante (Ogbu, 1987: 319).
O mesmo autor refere que sempre foram os fatores dentro das escolas e das
salas de aula os que influenciaram as criancas das minorias na sua atuacdo
académica e que os professores e diretores tém baixas expectativas (Ibidem).
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Em Portugal varios estudos indicam que os ciganos sdo alvo de
constantes atitudes racistas e de marginalizac¢do social (Faisca e Jesuino, 2006;
Bastos, Correia e Rodrigues, 2007; ERRC/Ntimena, 2007; Silva, Sobral e
Ramos, 2012; Marques, 2013; Magano, 2015), verificando-se no contexto
escolar uma discriminacao sistemdtica (Mendes, 2015).

O fracasso destes alunos esta associado, segundo Abajo, a aspetos 1)
psicologicos, com capacidades ou motivagdes menos desenvolvidas ou muito
diferentes, como por exemplo: - “S6 tém inteligéncia pratica”; ii) socioldgicos,
teorias socioldgicas da reproducdo social: condi¢des de alimentagido e sanidade
precarias, habitacbes pouco apetrechadas para estudar; falta de héabitos e
estimulos de leitura e escolares na familia ou necessidade de colaborar no
sustento da familia; iii) culturais, como a diferen¢a entre a cultura familiar
cigana e a escolar; iv) linguisticas, pois, o meio familiar e social de onde
procedem tem um cddigo linguistico restrito: s conhece a linguagem vulgar,
vocabuldrio escasso, sintaxe e fonética incorreta, nao familiarizado com a
linguagem culta ou formal usada nos livros e na escola (Abajo, 1995: 139-140).

O presente texto é parte integrante de um capitulo do trabalho de
investigacdo efetuado para a tese de doutoramento acerca dos ciganos de Trds-
os-Montes!' e tem como objetivo apresentar a situagdo escolar das criangas
ciganas nesta regido.

A metodologia usada neste estudo foi essencialmente de carater
qualitativo, tendo-se efetuado uma vasta pesquisa documental, da bibliografia
relacionada com esta temdtica e nos arquivos locais; observacdo direta e
participante, que decorreu durante um ano em trés bairros da cidade de
Braganga e meio ano em seis aldeias do concelho?, de forma alternada e
entrevistas semidiretas a populagdo cigana e ndo cigana tendo-se realizado
um total de setenta e cinco. Destas, trinta foram feitas a individuos ciganos,
quatro a caldeireiros/latoeiros? e quarenta e uma a nio ciganos, das quais treze
a professores* e as restantes a diferentes pessoas como presidentes de junta,
parocos, patroes ou vizinhos.

Para além do conhecimento da situacdo escolar das criancas ciganas
nesta regido do pais apresentaremos os relatos de professores e pais de etnia
cigana que nos levam a compreender quais as principais dificuldades que
estes alunos enfrentam na escola e os motivos que, na perspetiva de ambos,
conduzem ao abandono e insucesso escolar.

1 Nicolau, Lurdes (2010), Ciganos e ndo ciganos em Trads-os-Montes: investiga¢ao de um impasse inter-
-étnico, Chaves, UTAD, Tese de Doutoramento em Ciéncias Socias.

2 A escolha dos bairros e das aldeias teve em conta o facto de af residirem um nimero significativo de
familias de etnia cigana. Para informacdo mais detalhada consultar Nicolau, 2010, capitulo 2.

3 Para informagio detalhada acerca dos caldeireiros/latoeiros ver Nicolau, 2010, capitulo 5.

4 Onze professores do 1° Ciclo e dois educadores de infancia.
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1. Situacao escolar das criancas ciganas no concelho de Braganca
No inicio de 1997/1998, o distrito de Braganga colocava-se em quinto lugar nos
distritos com mais populag¢do estudantil cigana, com trezentos e noventa e 0ito
alunos matriculados, que representavam 6,7% do total de alunos do distrito.
Antecedia-lhe os distritos de Lisboa, Settibal, Porto e Faro com 1470 (24,8%);
seiscentos e vinte (19,4%); quinhentos e trinta e sete (9,1%) e quatrocentos e
oitenta e dois alunos (8,1%), respetivamente (Bastos e Bastos, 1999: 141).

Do nuimero de criangas ciganas matriculadas no distrito de Braganca,
nesse ano letivo, trezentos e trinta e seis pertenciam ao 1° Ciclo, quarenta e um
a0 2° Ciclo, treze ao 3° Ciclo e um ao Ensino Secunddrio (Ibidem).

No que diz respeito ao concelho de Braganga, no ano letivo 2005/2006,
frequentavam a escola cento e quarenta e uma criangas de etnia cigana,
repartidas pelos diferentes niveis de ensino.

Quadro 1
Alunos de etnia cigana escolarizados segundo o nivel de ensino, no concelho
de Braganga, 2005/2006

Ensino Basico
Pré- 12 Ciclo | 22 Ciclo | 32 Ciclo | Ensino Ensino Ensino | Total
Escolar Secundario | Profissional | Superior
13 84 18 19 3 2 2 141

FONTE: Nicolau, 2010: 249.

Em relagdo a Educacio Pré-Escolar, apenas dois alunos frequentavam
o Jardim-de-infincia na cidade’ encontrando-se os restantes em diferentes
aldeias do meio rural.

No 1° Ciclo, dos oitenta e quatro alunos matriculados, trinta e oito
(45,2%) frequentavam a escola no meio rural e quarenta e seis na cidade
(54,8%). Neste nivel de ensino a frequéncia era, claramente, a mais elevada,
0 que parece apontar para uma “mentalidade orientada genericamente para a
obtencdo da 4" classe” (Bastos, 2007: 8).

Na passagem para o 2° e 3° Ciclos e restantes niveis de ensino
caia drasticamente o numero de criancas de etnia cigana que continuava a

5 Tratava-se de dois irmaos. No ano letivo 2008/2009 a situagio alterou-se verificando-se um aumento
para um total de nove criangas, nalguns casos provocado pelo facto dos pais (ambos) frequentarem cur-
sos de formacdo em regime diurno, assim como os familiares mais proximos. Em 2009/2010 mantém-se
as matriculas, quer por iniciativa dos proprios, quer devido a a¢des contratualizadas nos Programas de
Inser¢ao no ambito da medida de RSI.
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frequentar a escola. Quanto aos alunos que frequentavam o Ensino Secundiério,
tratava-se de jovens inseridos em cursos profissionais, equivalentes ao 10° ano,
provenientes da Casa de Trabalho Dr. Oliveira Salazar. Esta institui¢do, por
ordem dos tribunais, acolhe criancas do sexo masculino, oriundas de todo o
distrito, que se encontram em situagao de risco.

No Ensino Superior encontravam-se dois alunos, ambos na Escola
Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Braganca, uma a frequentar
o curso de Educadores de Infancia e o outro, o curso de Professores do Ensino
Basico, variante de Educacio Fisica.

As criancgas ciganas a frequentar o 1° Ciclo, nas localidades onde se
desenvolveu o trabalho empirico eram cinquenta e trés, das quais dezanove
provenientes da cidade (trés bairros) e trinta e quatro do meio rural (seis
aldeias).

Grafico 1
Populagao escolar das localidades estudadas, 2005/2006

250

200 | |[EREE

150 mCiganos

100 200 D N2o ciganos
0 23

Cidade Aldeias

FONTE: Nicolau, 2010: 252.

Os estabelecimentos de ensino situados nas proximidades dos bairros
onde decorreu o trabalho de campo na cidade eram dois, sendo que, neste
contexto, os alunos de etnia cigana representavam 8,7% da populagio escolar.

No meio rural o nimero de criancas ciganas a frequentar a escola
era, claramente, superior a populacio escolar ndo cigana. Este facto deve-se a
escassa popula¢do jovem ndo cigana a residir nas aldeias devido, entre outros
motivos, a saida dos seus habitantes para o estrangeiro e para os centros
urbanos do nosso pais. Na atualidade a grande maioria da populacio é idosa, a
excec¢do das familias ciganas ai residentes, com altas taxas de popula¢do jovem
e poucos idosos®.

6 Para um conhecimento exato ver Nicolau, 2010 onde se encontra uma caracterizagao do meio local,
bem como da populagio cigana e nao cigana.
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No quadro seguinte podemos observar o numero de alunos de etnia
cigana, de acordo com o ano de escolaridade que frequentava.

Quadro 2
Alunos de etnia cigana das localidades estudadas,
segundo o ano de escolaridade, 2005/2006

0 escolaridade 1° ano 2%ano | 3°ano | 4°ano | Total
Localidade

Bairro Encosta 2 4 - 2 8
Bairro Horizonte 3 3 3 - 9
Bairro do Largo 1 1 - - 2
Serrania - 1 - 1 2
Penedo 2 4 - 2 8
Ribeira 2 3 3 - 8
Freixo 1 - 1 1 3
Fonte 1 1 1 1 4
Souto 4 - 4 1 9
TOTAL 16 17 12 8 53

FONTE: Nicolau, 2010: 256.

Assim, verifica-se que no 1° e 2° anos se concentra o maior nimero de
alunos reduzindo, de forma significativa, quando se trata do 3° e para metade
no 4° ano de escolaridade.

Naio podemos afirmar que os dados expostos apontem para um indicio
de abandono escolar nos anos mais avangados, porque seria necessirio uma
informacdo mais exaustiva de diferentes anos letivos, o que nao possuimos.

O quadro abaixo reporta-nos para o género dos alunos que fizeram
parte do nosso objeto de estudo e 0 ano de escolaridade em que os mesmos
se encontravam matriculados, por considerarmos que este aspeto pode ser
relevante, quando se trata da populacio cigana.
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Quadro3
Alunos de etnia cigana, por género, 2005/2006
Sexo
Ano escolaridade Masculino Feminino
1° ano 9 7
2° ano 10 7
3° ano 6 6
4° ano 1 7
Total 26 27

FONTE: Nicolau, 2010: 257.

Pelo geral constata-se uma grande proximidade relativamente ao
nimero de criancas do sexo masculino e feminino, no entanto devemos
salientar a disparidade existente no 4° ano, onde a percentagem de raparigas
é claramente superior. Algumas destas raparigas foram sujeitas a sucessivas
retengdes, encontrando-se no 1° Ciclo com a idade de doze, treze, catorze
ou quinze anos. Na nossa opinido, o facto da escola se encontrar nas
proximidades da residéncia permite uma vigilancia sobre as mesmas e a sua
permanéncia, pois tal como alguns estudos indicam é na mudanga de ciclo que
se produzem as maiores taxas de abandono (Bastos e Bastos, 1999; Bastos,
Correia e Rodrigues, 2007; Nicolau, 2010).

No que diz respeito ao aproveitamento escolar podemos observar,
seguidamente, a percentagem de aprovagdes e retengdes relativamente a estes
alunos, no final do ano letivo 2005/2006.

Grafico 2
Sucesso/insucesso escolar dos alunos de etnia cigana das
localidades estudadas, 2005/20067

45% = Transitaram
55% m MN&o transitaram

FONTE: Nicolau, 2010: 258.

7 A terminologia “Aprovado(a)” / “Ndo aprovado” utiliza-se no 4° ano, ou seja, em final de ciclo, sendo
que nos restantes anos se usa “Transita” / “Nao Transita”. Empregaremos a segunda, uma vez que nao
especificamos os anos.
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De um total de cinquenta e trés alunos de etnia cigana que frequentavam
a escola nas localidades onde decorreu o trabalho empirico, vinte e quatro
ndo transitaram de ano, correspondendo a 45,3%. Destes, onze (20,8%)
ndo conseguiram alcangar um nivel positivo nas suas aprendizagens e treze
(24,5%) nao foram avaliados por falta de elementos, porque oito (cerca de
15%) abandonaram a escola e cinco (cerca 9%) encontravam-se em situagao de
absentismo escolar.

Grafico 3
Assiduidade dos alunos de etnia cigana das
localidades estudadas, 2005/2006
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FONTE: Nicolau, 2010: 260.

Os dados demonstram que oito alunos (cerca de 15%) abandonaram a
escola, desconhecendo-se o seu paradeiro; cinco (cerca de 9%) encontravam-se
em situagdo de absentismo pois, de acordo com os registos de avaliacdo final,
ndo frequentaram a escola num dos trés periodos letivos e treze (cerca de
25%) ultrapassaram o limite de faltas permitido por lei®. Na continuagio da
andlise dos dados recolhidos verifica-se que vinte e sete criangas (51%) tinham
assiduidade regularizada ou seja, ndo ultrapassaram o ndmero de faltas
segundo a legislacdo em vigor, nesse ano letivo.

2. Os ciganos vistos pela escola

No entender dos docentes entrevistados a principal dificuldade que enfrentavam
com os alunos de etnia cigana encontrava-se no fraco aproveitamento escolar,
associado a falta de motiva¢iao e de acompanhamento por parte das familias.
A auséncia da frequéncia da Educagido Pré-Escolar também condicionava, na
perspetiva dos mesmos, o desenvolvimento de um processo de aprendizagem
com éxito.

8 Diario da Republica, 2 série — Lei n® 30/2002, de 20 de dezembro, art® 21°.
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Aproveitamento, coitadinbos! Ndo tém Pré, ndo é? Eles vém para
aqui para a escola a fazer a Pré, destreza manual. Eles andam quase o primeiro
periodo todo e parte do segundo para aprender a adquirir destreza manual.
Portanto, sdo muito pobrezinhos nesse aspeto mas depois, no segundo
periodo, comecam a recuperar e no terceiro, sé que ndo é tempo suficiente
para eles ficarem com uma aprendizagem como deve ser, ndo é2 (M., 52 anos,
professora, meio urbano).

Tem que se estar sempre a repetir. (...) Perde-se, porque depois nunca
fazem os deveres de casa! Nao sao estimulados em casa. A familia ndo ajuda
rigorosamente em nada e é uma pena, porque a aprendizagem é sé o que fazem
ali naquele espaco e depois como o ambiente familiar é quase nefasto a isso,
ndo aplicam, seguem o que ouvem na familia! E trazem para ld..., porque
mesmo que eu corrija muitas vezes os erros que ddo, como o peso familiar é
tao grande, tenho que os estar sempre a repetir! (M., 40 anos, professora, meio
rural).

Nos estabelecimentos de ensino que faziam parte do nosso objeto
de estudo, a excecao’® de um , ndo se verificavam situacoes de violéncia ou
conflituosas com estes alunos.

Sao uns ciganos extremamente educados, ndo causam desacatos, tanto
quanto sei, mesmo aqui na aldeia, ndo hd casos desses, nem violéncia, nem
coisissima nenbuma! Na escola ndo se nota nada de agressividade, nao hd.
Sdo extremamente educados, simples! Brinco com eles, com os que brincam,
os mais desinibidos e se exageram chamo-os a atencdo e imediatamente
obedecem, nao hd..., mais do que se calbar outros ndo ciganos (H., 47 anos,
professor, meio rural).

Eu nunca vi miidos tdo bem comportados como estes! Tomara
eu que fossem todos como estes! (...) Fiquei encantada com estes mitidos,
sinceramente! (M., 42 anos, professora, meio urbano).

Ora, esta realidade contraria todos os esteredtipos e ideias pré-
concebidas que imputam aos ciganos comportamentos de violéncia e
agressividade em meio escolar, tanto para com 0s seus pares COmo para com os
professores e restante comunidade educativa.

No que respeita a sua socializagdo na escola a falta de higiene surgia
como um elemento perturbador e de rejeicio, em relagio aos restantes
alunos. Esta estava intimamente relacionada com as precarias condigoes de
habitabilidade das familias devido, essencialmente, a inexisténcia de casas

9 Situado na cidade, com alunos de dois dos bairros onde decorreu o trabalho empirico. Foram referi-
dos dois alunos (irmios) que, pontualmente, tinham comportamentos agressivos. No entanto, tivemos
conhecimento de situa¢des conflituosas, que envolvem criangas de etnia cigana, noutros estabelecimen-
tos de ensino da cidade.
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de banho. Esta situacdo poderia ser colmatada com a vontade municipal
em proceder ao seu realojamento, mas na realidade continuam vitimas de
promessas e de sucessivos adiamentos.

Quer dizer, ld..., porque estd a professora presente, até..., até..., isso
funciona mais ou menos bem, pronto! E eu também nunca fiz a distincdo
entre uns e outros! Quando ¢é para ir, pronto..., tanto vai o da aldeia, como o
cigano! 86 que... hd uma rejeicdo... hd uma rejeicdo aos ciganos, ndo querem
sentar-se..., inicialmente ndo se queriam sentar ao pé deles porque estavam
muito sujinhos! Eles ndao tém material escolar e usam sempre o do vizinho! Ou
tém os cadernos em mau estado, ou..., porque é cigano, também ndo apetece
muito ficar ao lado dele! E é essa a rejeicdo maior! (M., 40 anos, professora,
meio rural).

Sdo criangas que muitas vezes sdo excluidas por isso, ou porque
cheiram mal ou porque estdo sujas, ou porque tém piolbos, muitos deles tém.
Hd bem pouco tempo tive que vestir uma bata, uma touca, remédio nas maos
e lavei a cabeca a todos. Estava ai uma praga que ndo se podia, tive medo de
apanhar! (M., 27 anos, professora, meio rural).

Relativamente a participagdo dos pais na vida escolar dos filhos, de
acordo com os depoimentos dos professores, verificavam-se dificuldades em
aderir as iniciativas promovidas pela escola, tais como reunides gerais, festas
escolares, entre outras, embora com algumas exce¢des. A recolha dos Boletins
de Informacdo Trimestral e as visitas regulares a escola no acompanhamento
do processo de aprendizagem dos seus educandos ndo eram agdes consideradas
pelos pais de muita utilidade e importancia.

Os entrevistados referiram que, normalmente, os pais dos alunos de
etnia cigana se dirigiam ao estabelecimento de ensino quando solicitados ou
por sua iniciativa para tratar assuntos relacionados com pedidos de apoio
de transporte, alimentacdo e material escolar, assim como documentagio
solicitada por outras instituicdes'.

A n3o comparéncia dos pais na escola, na perspetiva de Enguita, estd
associada, entre outras razdes'!, ao facto de nao receberem ai noticias positivas.
O autor afirma que a mais desagradavel se trata dos filhos n3o alcan¢arem um
rendimento adequado, o que dificilmente pode resultar agraddvel ou indiferente
por muito que seja o seu desapego e por muito manipuladora que seja a sua
atitude em relacdo a instituicdo. Outra noticia frequente é que apresentam
problemas de comportamento, de caracter, de higiene, etc. Como é logico, se
o contacto nao traz nada de bom o melhor é minimiza-lo, e os pais e as maes

10 Como por exemplo comprovativos de matricula.
11 Veja-se “Os pais inacessiveis”, Enguita, 1999: 173-177.
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ciganos fazem-no tentando reduzir a relagdo ao indispensavel e inclusivamente
a menos (Enguita, 1999: 173).

3. A escola vista pelos ciganos

Na atualidade, a escolarizagdo das criangas ciganas é percecionada pelos
proprios como necessdria, ainda que o seu principal objetivo se centre na
aprendizagem da leitura e escrita. A frequéncia do 1° Ciclo considera-se,
por isso, suficiente, uma vez que é neste nivel de ensino que se processam as
aprendizagens desejadas.

Eu queria que lhe ensinasse a ler, s6 isso, porque a Matemdtica e o
Estudo do Meio ou ld como lhe chamam nao lhe faz falta! Porque olbe, ela é o
iltimo ano que vem para a escola, ndo vé como estd? Jd estd uma mulber! (M.,
39 anos, mae cigana, doméstica, meio urbano).

E ja tiram uma carta de conducdo mais fdcil, ndao é2 Querem ir para
onde queiram jd sabem para onde vao, para onde é que nao vao, se é longe, se
estdo perto, se estdo longe, jd sabem ler uma placa, jd sabem os quilémetros
que hd de cidade a cidade, ou de vila a vila, ou de povo a povo (H., 42 anos,
pai cigano, desempregado, meio urbano).

Os fatores implicitos a esta realidade que acabamos de descrever sdo de
ordem variada, tais como, i) no caso das raparigas, a defesa da virgindade e a
preparagdo para o casamento pois, com um corpo de mulher, aproxima-se uma
mudanca de status no mundo cigano, a caminho do casamentos; ii) a focalizacao
espacial (ler cartas, placas, etc.), decorrente da sua vida pretérita («némada»)
e atual (comercial); iii) a inutilidade de muitas matérias para a vida que lhes
esta reservada e que preveem que ndao possa evoluir intergeracionalmente
(descrenca na afluéncia social inerente ao capitalismo liberal); iv) a ideia que os
filhos ndo devem ultrapassar os pais mas apenas repetir o seu nivel (receio das
consequéncias intragrupais da possivel afluéncia social dos filhos).

As precdrias condigoes de habitabilidade'?, no seu entender, contribuem
para o agudizar de formas de humilhagdo a que sdo sujeitos refletindo-se, na
relagdo direta com os professores e consequentemente na aprendizagem. A
vergonha de ndo serem reconhecidos, devido a sua “condi¢do de cigano” e um
orgulho magoado levam-nos ao afastamento da escola.

Eles preocupavam-se em ensinar os aldeanos mas a estes pouco ou
nada e eles encheram-se e saivam de ld! (...) eles afastaram-se porque viam que
ndo os ensinavam. Diziam que cheiravam mal, “ob, isto cheiram mal, ob, isto
sdo ciganos...”, tém razdo nos ndo tinhamos condicoes para isso, a verdade é
s6 uma e as professoras também ndo se importaram muito com isso! Porque eu

12 Trata-se de familias que vivem em barracas ou em habita¢des degradadas.
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ndo tinha condi¢oes de mandar os meus filhos todos os dias... banhd-los ndao
é? (...) E aos garotos da escola fizeram-lbe na mesma, afastaram-nos pronto!
(...) Sentia-se envergonhado, sentia-se..., com aquele orgulho de ver os outros
bem tratados e a ele ndo senbor! (M., 55 anos, mie cigana, doméstica, meio
rural).

No meio urbano, segundo os entrevistados, a discrimina¢ao continua
presente nas salas de aula, embora niao de forma tdo acentuada como no
passado. Esta situacdo verifica-se, entre outras, na aten¢do que os professores
dedicam aos nio ciganos, em detrimento dos alunos de etnia cigana, que pelas
dificuldades apresentadas sdo ignorados.

Sabe que sempre hd uma pequena diferenca! Com o cigano junto ao
aldeano'3, ligam-lhe mais aos aldeanos do que aos ciganos. (...) Nada. S6 me
ensinaram a fazer o nome, nem tdo mal! (...) Ndo faziam caso de ninguém,
s6 faziam caso dos senbores! (H., 19 anos, pai cigano, desempregado, meio
urbano).

Eu, pronto... s6 o que a garota me diz que ela que estd ld no fundo, eu
ndo sei... pronto..., diz: “mae, eu estou ld no fundo”. Ndo sei qué, ndo sei
qué! Por isso ela ndo vai, ndo quer ir a escola! Se ndo quer ir a escola é por-
que alguma coisa se passa, ndo é2 Porque em primeiro ia muito bem, muito
contente, muito tudo! Levantava-se, penteava-se, lavava-se e ia e agora ndo
quer ir, tapa-me a cabeca e ndo vai! (M, 52 anos, mie cigana, doméstica, meio
urbano).

Na passagem do 1° ao 2° Ciclo, as taxas de abandono sdo elevadas, a
apontar pela diferenca do nimero de alunos matriculados. Normalmente os
rapazes tém liberdade para continuar os estudos mas acabam por abandonar
a escola devido, a varios fatores, como a inexisténcia de acompanhamento por
parte da familia'#; contetidos curriculares cada vez mais complexos e dificul-
dades econémicas. Para além destes existem, também, expectativas de uma
aprendizagem profissional pratica «ao lado dos adultos»; expectativas nega-
tivas quanto a entrada no mercado de trabalho; falta de capacidade dos pais
para os supervisionarem ou pressdo de um padrdo cultural dominante quanto
a quantidade de educacdo escolar que um cigano precisa, proveniente quer dos
pais, quer do préprio grupo. Para Montenegro o insucesso e abandono escolar
das criangas ciganas podem estar relacionado com o conflito entre duas cultu-
ras, ou seja, a cultura cigana e a cultura escolar (Montenegro, 1999: 17).

13 Vocédbulo usado pela populagdo cigana nesta regido para denominar os nio ciganos
14 O baixo nivel educativo dos pais é um dos fatores que limita o acompanhamento das tarefas esco-
lares em casa.
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Finalizado o 1° Ciclo, a continuidade significa a mudanca para uma escola
mais distanciada, afetando sobretudo as comunidades do meio rural, que se
encontram alguns quilémetros afastadas. Este pode ser um entrave a escola-
rizagdo pela distancia a que a escola se encontra de casa. Os sentimentos de
medo'’ surgem e afirmam-se resultando na niao autoriza¢io da deslocacio das
criangas, principalmente quando se trata do género feminino, induzindo as
proprias raparigas a interiorizar a perigosidade.

Como é que a vou a mandar para a escola, para tdo longe? Vai agora a
garota a pé, daqui até ld em cima! E depois? Vem por ai abaixo, param uns
gandulos, metem-na dentro de alguma carrinha, obrigam-na a entrar, como é
que a garota se defende ela sozinha de dois gandulos? E depois? Nao! Eu ndo
a mando! (M., 42 anos, mae cigana, doméstica, meio urbano).

Mas ela nao quer, ndo quer ir para Braganca, porque ela tem medo, por
causa dos outros dalém! (M., 40 anos, mde cigana, trabalhadora agricola,
meio rural).

Se tivermos em conta o género, o abandono escolar por parte das raparigas
¢ mais elevado, pois, uma vez iniciada a puberdade, as familias temem aproxi-
macdes relativamente i) aos ndo ciganos e ii) ciganos de familias indesejaveis,
considerando estas com atitudes e comportamentos muito dispares dos seus.

No que diz respeito aos ndo ciganos, os perigos'® que observam na socie-
dade maioritaria, associados a medos de envolvimento a nivel sentimental e
sexual explicam essa conduta.

Em relacdo aos ciganos pertencentes a familias indesejaveis evitam as rela-
¢oes por considerarem tratar-se de individuos que ndo sdo honestos, nem cre-
diveis. Verifica-se temor e receio de que, longe de casa e sem a vigilancia por
parte de algum membro da familia, possa surgir algum tipo de aproximagaio.
Por um lado receiam-se atos menos honestos por parte desses individuos que
poderdo influenciar a conduta dos restantes, quando se trata de rapazes e, por
outro lado, no caso das raparigas, que se envolvam emocionalmente ou a nivel
sexual.

Além dos fatores atrds apontados, existe o convencimento generalizado
de que a escola niao lhes proporciona qualquer vantagem para acederem a um
emprego, em igualdade de circunstidncias com a populagdo ndo cigana, uma
vez que o peso da discriminagdo continua presente.

No que diz respeito a Educagido Pré-Escolar, embora ndo seja de frequén-
cia obrigatoria, no concelho de Braganga podemos considerar duas situagoes

15 Também Enguita considera que a escola é vista pelos ciganos como um meio hostil, para onde man-
dam os seus filhos com temor (Enguita, 1999: 59).

16 Referem-se a situagdes conhecidas, por exemplo, através dos meios de comunicag¢do social, como
raptos, assassinatos, atos pedofilos, ou outras.
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distintas'’, ou seja, a escolarizacdo normalizada aos trés anos, nalgumas das
localidades do meio rural e a ndo frequéncia noutras aldeias e na cidade.

Quanto as criancas que nao frequentam a Educacdo Pré-Escolar, as razdes
prendem-se com o facto dos pais as considerarem demasiado pequenas para
se manterem afastados durante todo o dia. Surgem sentimentos de medo em
relagdo aos i) ndo ciganos e ii) outras criangas ciganas que frequentam o mesmo
estabelecimento de ensino, transformando-se numa realidade dificil de con-
tornar. O medo provém do desconhecido, ja que em meio urbano as relagoes
ndo sio tdo personalizadas como no meio rural e pelo facto de interiorizarem
que as criangas nao possuem defesas para enfrentar os seus colegas, no caso
de desavencas. No seu meio, as criangas quando se envolvem em conflitos sio,
frequentemente, motivo de discordia e desavencas familiares, por isso recorrem
a esta estratégia para evitar essas situagoes.

Relativamente aos conflitos entre criancas deste grupo étnico e tendo em
conta, ainda, os outros niveis de ensino, Enguita refere que tendem a desenca-
dear, mediante a interven¢io ou o recurso ao «irmao mais velho», a dindmica
do enfrentamento entre familias. Assim, enquanto o ndo cigano vé na escola
um lugar seguro onde os professores reprimem um impulso violento das crian-
¢as, o cigano encontra nela um risco de colisdo para elas (Enguita, 1999: 61).

Outra das razdes para a nao frequéncia do Pré-Escolar esta relacionada
com o facto de considerarem suficiente o tempo de escolarizacdo no 1° Ciclo,
como ja referimos anteriormente e também porque as mulheres ndo exercem
uma atividade profissional regular permitindo-lhes, assim, a sua guarda. Em
caso de necessidades pontuais, a existéncia de um familiar, normalmente uma
irma mais velha, assegura a vigilancia.

Os temores face a determinados acontecimentos como a pedofilia, raptos,
violacao de menores provocam-lhes sentimentos de inseguranca e dificuldades
no distanciamento e separacdo com os filhos.

E gquando vai o meu para a escola ainda mais (ficar com medo). Podem
muito fdcil..., as professoras podem estar com os outros, naquele entre tempo
sai o meu do recreio, pode bater a porta e diz-lbe assim: “6 meu lindo, toma ld
mesmo um caramelo” ou assim e depois leva-me o garoto e depois, como é que
é2 Como é2 Depois fico eu sem ele? Porque aquela mae ficou sem a menina. Eu
tenho... claro dd medo ndo é2 S6 sabe quem os traz por ld. (...) Ainda agora
também, eu ndo sei em que parte foi, para ali para Argozelo, eu acho que era
Argozelo, também levaram uma menina de catorze anos, num carro a saida
da escola. E eu tenho medo, ndo é? (M., 23 anos, mae cigana, doméstica, meio
urbano).

17 De acordo com os dados recolhidos no ano letivo 2005/2006.
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No entanto, comprovamos que independentemente da idade, quando n3o
se sentem hostilizados e se estabelece uma relacdo sélida e de confianga com os
aldeanos, os medos tornam-se mais ténues chegando a desaparecer verificando-
-se, por isso, um envolvimento com os demais.

Conclusao

Os estudos acerca da escolarizacdo das criancgas ciganas em Portugal apon-
tam para a grande maioria dos alunos a frequentar o 1° Ciclo do Ensino Basico,
baixando drasticamente a matriculacio em relacdo aos restantes niveis de
ensino (Bastos e Bastos, 1999; Montenegro, 1999; Bastos, Correia e Rodrigues,
2007; Casa-Nova, 2009; Nicolau, 2010; Mendes, 2015).

De referir que, de acordo com uma investigagdo recente, realizada a nivel
nacional, a atual geragao de criancas/jovens de etnia cigana permanece mais
tempo na escola tendo-se passado de uma situagdo de analfabetismo ou aban-
dono no 1° Ciclo para a frequéncia e conclusao do 2° Ciclo sendo, ainda, muito
raros os ciganos que completam o ensino obrigatorio (Mendes, Magano e
Candeias, 2014: 92).

Em relagdo aos resultados escolares, a populacio cigana portuguesa apre-
senta altas taxas de abandono e insucesso escolar, (Bastos e Bastos, 1999;
Montenegro, 1999; Bastos, Correia e Rodrigues, 2007; Casa-Nova, 2009;
Mendes, 2015), verificando-se a mesma realidade no contexto transmontano
(Nicolau, 2010).

As razoes subjacentes aos fracos resultados e abandono escolares pren-
dem-se com fatores de ordem variada que, na perspetiva dos professores, estao
associadas i) a falta de motivagao dos alunos e familias, ii) nio acompanha-
mento das atividades da escola por parte das familias e iii) ndo frequéncia da
Educagao Pré-Escolar.

Os pais de etnia cigana consideram necessaria a aprendizagem da leitura
e escrita, porém, revelaram variados motivos que dificultam o percurso escolar
dos seus filhos, entre os quais as precarias condi¢oes de habitabilidade que
levam a falta de higiene e ao afastamento de alunos nio ciganos e professores;
a discriminagdo presente nas escolas portuguesas (Mendes, 2015), tal como
na sociedade em geral (Silva, Sobral e Ramos, 2012; Marques, 2013; Magano,
2015); incapacidade de acompanhamento dos contetdos curriculares; fracas
perspetivas de acesso ao mercado de trabalho ou dificuldades financeiras.

De referir, também, alguns entraves na passagem para o segundo ciclo,
como a distancia a que a escola se encontra de casa e, no que concerne ao
género feminino, o afastamento das raparigas por se encontrarem na idade da
puberdade e o receio de envolvimento emocional com rapazes ndo ciganos ou
ciganos de familias do seu desagrado (Casa-Nova, 2009).
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Para a nao frequéncia da Educacdo Pré-Escolar os motivos relacionam-
-se com questdes de ordem familiar, mas sobretudo devido a medos causados,
essencialmente, pela falta de confianca no sistema educativo.
Os relatos de professores e pais de etnia cigana evidenciaram proces-
sos algo complexos, relacionados com o percurso escolar das criangas de etnia
cigana, na regido transmontana.
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Resumo

O presente texto visa apresentar e descrever um programa de intervencdo psicoeduca-
tiva dirigido a mulheres ciganas portuguesas, discutindo os seus resultados e as suas
implicagdes do ponto de vista da andlise das relacdes sociais de género no ambito das
comunidades ciganas. O programa de intervengao psicoeducativa que aqui se expoe,
cujo objetivo central foi empoderar as participantes no sentido do desenvolvimento das
suas competéncias e da promocdo da sua participagdo comunitdria, foi implementado,
entre os meses de setembro e dezembro de 20135, junto de trés grupos, abrangendo um
total de 36 mulheres ciganas, residentes na zona norte do pais. Os resultados da eficicia
do programa, obtidos com recurso a uma metodologia qualitativa de pré e pos-teste,
revelam a aquisi¢cao de conhecimentos e de competéncias no que respeita as questdes da
saude, da educacio e da igualdade de género.
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Abstract

Reflections on the implementation of a programme of psychoeducational
intervention with Portuguese Roma women.

This paper aims to present and describe a programme of psychoeducational inter-
vention with Portuguese Roma women, discussing its results and implications from a
perspective of gender social relations in the Roma communities. This programme of
psychoeducational intervention, aimed at empowering the participants and developing
their skills and community participation, was implemented in three groups, reaching
36 Roma women, residents in the north of Portugal. The effectiveness of the pro-
gramme, obtained through a qualitative methodology of pre- and post-testing, revealed
the acquisition of knowledge and skills regarding health, education and gender equality
issues.

Keywords: roma communities; women; gender; empowerment.

Resumé

Réflexion sur la mise en ceuvre d’un programme d’intervention psychoéducative avec
des femmes Roms portugaises.

Le présent texte vise a présenter et a décrire un programme d’intervention psychoédu-
cative destiné aux femmes Roms portugaises, discutant ses résultats et implications du
point de vue de I’analyse des relations sociales de genre au sein des communautés roms.
Ce programme d’intervention psychoéducative, dont I'objectif central était de donner
aux participantes les moyens de développer leurs compétences et de promouvoir leur
participation dans la communauté, a été mis en ceuvre, de septembre a décembre 2015,
aupres de trois groupes, couvrant au total 36 femmes Roms vivant dans le nord du
pays. Les résultats sur efficacité du programme, obtenus au moyen d’une méthodo-
logie qualitative avant test et aprés test, montrent I’acquisition de connaissances et de
compétences concernant la santé, ’éducation et ’égalité des genres.

Mots-clés : communautés roms ; femmes ; genre ; empowerment.

Introducao

Estima-se que, em toda a Europa, existam cerca de seis milhoes de ciganos/
as' (European Commission, 2015), dos quais 40 a 60 mil vivem em Portugal
(ACIDI, 2013). Ao longo da Historia, as comunidades ciganas tém sido aquelas
que, porventura, mais tém sido sujeitas a exclusido social. Subsistem sobre elas,

1 Os/As ciganos/as portugueses/as, ndo obstante a sua ascendéncia Rom, Sinti, Manouch e Calé, sao
conhecidos/as no pais, quer pela populagio em geral, quer pelo meio académico, como ciganos/as
(Casa-Nova, 2009). Por esse motivo, e porque esta ¢ também a designacdo mais usada pelos/as pro-
prios/as, optou-se neste texto por adotar os conceitos de ciganos/as e comunidades ciganas. Ambos,
ao serem referenciados no plural, remetem para a heterogeneidade e pluralidade cultural dos diferentes
grupos (Nicolau, 2010).
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ainda hoje, representacdes e praticas de discriminagao que atentam contra os
seus direitos fundamentais, restringindo o exercicio de uma cidadania con-
digna (European Commission, 2014; FRA, 2012).

A ciganofobia generalizada, como uma forma especifica de racismo
e de fobia étnica promotora de processos de diferenciacdo e de hierarquiza-
¢do identitaria (Bastos, 2007, 2012), tem ganho expressdo em consequéncia do
aumento do radicalismo e do extremismo europeus, fomentado a segregacio
étnico-cultural de criangas, mulheres e homens (European Commission, 2016,
Loveland, 2016). Reconhecida esta tendéncia, a Unido Europeia formulou, em
abril de 2011, um quadro europeu para as estratégias nacionais de integracao
das comunidades ciganas até 2020, com o objetivo de promover a coordenacao
de esfor¢os entre os Estados Membros no sentido da diminui¢io do fosso entre
estas e as comunidades ndo-ciganas no acesso a educagao, ao emprego, a saide
e a habita¢do (Comissdo Europeia, 2011).

Em Portugal, assim como no resto da Europa, os/as ciganos tém sido
impedidos/as de se afirmar como cidaddos/as de pleno direito, sendo frequente-
mente arredados/as do espaco publico e confinados/as a um estatuto de margi-
nalizacdo (e.g., Castro, 2010; Dias, Alves, Valente e Aires, 2006; Gomes, 2014;
Silva, 2005; Silva, 2014; Mendes e Magano, 2013). Um estudo realizado pela
Agéncia dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia (FRA, 2012), junto de
11 Estados Membros, incluindo Portugal, revelou que a situagdo socioecond-
mica dos/as ciganos/as, nas dreas do emprego, da educagdo, da habitagdo e da
saude é dramatica, sendo pior, em média, do que a situagao dos/as ndo ciganos/
as.

Em 2013, e através da Resolucao do Conselho de Ministros n.°
25/2013, o governo portugués adotou a Estratégia Nacional para a Integragio
das Comunidades Ciganas (2013-2020), norteada por um eixo transversal e
por eixos de intervencdo sectoriais - Educacdo, Emprego e Formagao e Saide
(ACIDI, 2013). As questdes da igualdade de género perpassam toda a Estratégia
Nacional, sendo contempladas nio apenas como uma dimensio especifica, mas
também como uma prioridade em alguns dos eixos sectoriais.

Com efeito, as mulheres ciganas tém vindo a ser referenciadas, nos
estudos nacionais e internacionais (e.g., Allen, 2012; Casa-Nova, 2006;
Cortesao, Stoer, Casa-Nova e Tavares, 2005; Foldes e Covaci, 2012; Fonseca,
2009; Corsi et al., 2010; Magano, 2014; Mendes, 2010; Schneeweis, 2016,
Vicente, 2009), como os elementos mais vulnerdveis das suas comunidades,
quer quando comparadas com os homens ciganos, quer quando comparadas
com as mulheres das comunidades ndo-ciganas. Enfrentam, assim, uma dupla
discriminagao, a étnica e a de género, estando esta patente em dominios como
a educacdo, a habitacdo, a saude, o emprego, os beneficios sociais € 0 acesso a
servicos financeiros (e.g., Corsi et al., 2010; Silva, 2005).
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De acordo com a Comissdo Europeia (2006), as mulheres ciganas sao
confrontadas com desafios muito particulares. A cultura cigana prescreve as
mulheres papéis familiares que as limitam em termos do seu envolvimento na
vida politica e publica; as mulheres ciganas tém riscos acrescidos no que toca a
saude, relacionados sobretudo com gravidezes precoces e multiplas; foram, até
recentemente e em alguns paises, sujeitas a programas de esterilizacdo forcada;
tém mds condi¢des de habitacdo, maior sobrecarga de afazeres domésticos e
menos oportunidades de integragao em empregos locais; tém frequentemente
baixas habilitacdes literdrias, possuindo um elevado nivel de iliteracia que se
deve, em larga medida, ao abandono precoce da escola; s3ao mais propensas a
precariedade e ao desemprego e mais dependentes de subsidios sociais; sofrem
mais processos de discriminagido e sdo mais vitimas de diferentes formas de
violéncia, nomeadamente de violéncia doméstica.

O Estudo Nacional sobre as Comunidades Ciganas, realizado em
Portugal (Mendes, Magano e Candeias, 2014), evidenciou que, em relagdo aos
papéis de género, continuam a verificar-se diferengas entre homens e mulheres,
especialmente no que concerne ao contexto escolar, muito embora paregcam
estar em curso algumas mudangas nas relacdes sociais de género, de um modo
geral. 46.8% dos/as inquiridos/as concordam que as mulheres devem ter os
mesmos direitos e tratamento que os homens, sendo que 32.1% ndo conside-
ram que 0s meninos sejam mais importantes do que as meninas. Um nimero
expressivo entende, contudo, que as mulheres de vergonha (p. 273) ndo devem
frequentar determinados lugares na auséncia dos maridos (41.9%) e que sdo
os homens quem devem decidir sobre os assuntos mais importantes da familia
(34.8%).

Tais dados revelam haver uma aparente tensdo entre posi¢des mais
conservadoras legitimadas pela cultura cigana sobre o papel das mulheres nas
comunidades e posicdes mais consentaneas com uma perspetiva baseada na
igualdade de género. E recomendado, pois, no estudo anteriormente referido,
que se aposte na capacitagao e empowerment das pessoas ciganas, dedicando-
-se uma maior aten¢ao as mulheres.

O Projeto (In)Formar para a Igualdade e para a Cidadania, financiado
pelo Fundo de Apoio a Estratégia Nacional para a Integragiao das Comunidades
Ciganas (FAPE) e gerido pelo Alto Comissariado para as Migracoes (ACM), no
ambito do qual este programa de intervengao psicoeducativa se insere, esta ali-
nhado com a recomendag¢io explanada anteriormente, bem como com algumas
das prioridades da Estratégia Nacional para a Integracio das Comunidades
Ciganas (ACIDI, 2013), nomeadamente a prioridade 5 - incentivar a participa-
¢do das comunidades ciganas, enquanto exercicio de cidadania -, e a prioridade
8 - enquadrar os valores familiares ciganos nos principios e valores da socie-
dade portuguesa -.
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Descreve-se, em seguida, os objetivos e a estrutura do programa de
intervengdo psicoeducativa, caracterizando-se as participantes e discutindo-se
os resultados alcangados e as suas implicagoes.

1. 0 Programa de Intervencao Psicoeducativa com mulheres ciganas
portuguesas

O programa de intervengdo psicoeducativa com mulheres ciganas assenta na
perspetiva do empowerment das participantes, através do desenvolvimento das
suas competéncias e da promoc¢do da sua participacdo comunitdria. O empo-
werment € aqui entendido como um processo ou mecanismo através do qual
as pessoas, organizacdes e comunidades assumem o controlo sobre as suas
vidas (Rappaport, 1984). No que respeita as populagoes mais desfavorecidas,
o empowerment traduz a aquisicio de poder para lutar contra a opressio
(Crondahl e Karlsson, 2015). No caso das mulheres, o empowerment pressu-
poOe ndo apenas a igualdade de capacidades, de recursos e de oportunidades,
mas a possibilidade de usi-la no sentido da tomada de decisdo e da agéncia
(Crowley, Genova e Sansonett, 2013).

Sao objetivos especificos do programa a) promover competéncias pes-
soais e sociais de autonomizacdo; b) educar para a satde; ¢) sensibilizar para a
igualdade de género; d) prevenir a violéncia de género; e e) informar sobre os
direitos.

O programa esta organizado em 10 sessdes” com a duragdo média de
1h30m cada, sendo a sessdo 0 e a sessdo 9 de pré e pds-teste respetivamente.
Nas restantes sessOes sao trabalhados, com recurso a atividades de psicoeduca-
¢do, os seguintes modulos: 1) Estilos de vida e saide alimentar (Sessdo 1); Saude
Sexual e Reprodutiva (Sessoes 2 e 3); Identidade (Sessoes 4 e 5); Igualdade de
Género (Sessao 6) e; Violéncia de Género (Sessao 7). A sessao 8 é destinada a
consolidag¢do das aprendizagens e a facilitacao da despedida.

A sele¢ao dos médulos, que foi feita em colaboragdo com as entidades
parceiras do Projeto, procurou ir ao encontro de algumas das evidéncias do
Estudo Nacional sobre as Comunidades Ciganas (Mendes, Magano e Candeias,
2014) o qual identificou, entre outros problemas, a existéncia de uma elevada
taxa de pessoas com caréncias alimentares graves, doengas respiratorias e car-
diovasculares, diabetes e colesterol, a parca utilizagdo de métodos contraceti-
vos, o insucesso e/ou abandono escolar precoce, a reduzida participagdo social
e politica e o conservadorismo relativamente as relagdes sociais de género.

2 O Grupo 3 apenas frequentou 5 sessdes, a sessao 0 e as 4 seguintes. Tal facto deveu-se a doenga
terminal de um dos patriarcas da comunidade, a qual motivou o absentismo de um nimero elevado de
participantes.



Reflexdes sobre a implementacao de um programa de intervengao psicoeducativa com mulheres ciganas portuguesas

1.1.Caracterizacéao das participantes
Participaram deste programa de intervengdo psicoeducativa 36 mulheres ciga-
nas, 13 no Grupo 1, 15 no Grupo 2 e oito no Grupo 3. Residentes na zona
norte do pais, mais concretamente nos Distritos do Porto e de Aveiro, as par-
ticipantes tinham idades compreendidas entre os 18 e os 60 anos (X=26). A
média de idades do Grupo 1 era de 23 anos, do Grupo 2 de 30 anos e do Grupo
3 de 25 anos. Em todos os grupos o estado civil predominante era a unido de
facto, sendo a média do nimero de filhos/as nos Grupos 2 e 3 de dois e no
Grupo 1 de um. No que respeita as habilitacdes literarias, no Grupo 1 as parti-
cipantes possuiam, na generalidade, o 1.° Ciclo do Ensino Basico e nos Grupos
2 e 3 ndo tinham escolaridade. No Grupo 1 um grande nimero de mulheres era
feirante, sendo que nos Grupos 2 e 3 se encontravam, na sua quase totalidade,
desempregadas.

O Grupo 1 e o Grupo 3 residiam em complexos habitacionais e o
Grupo 2 em acampamento.

Tabela 1
Caracterizacao sociodemografica das participantes

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Meédia de idades

23

30

25

M¢édia do n.° filhos/as

1

2

2

Estado civil predominante

Unido de facto

Unido de facto

Unido de facto

Habilitagoes literarias
predominantes

1.° Ciclo do
Ensino Basico

Sem escolaridade

Sem escolaridade

Ocupagao predominante

Feirantes

Desempregadas

Desempregadas

Total de participantes

13

15

8

1.2.Instrumentos de recolha de dados

Por forma a caracterizar-se os grupos de mulheres ciganas foi criada uma ficha
s6cio-biografica com informagado genérica sobre as participantes. Foi entregue
a cada uma delas um consentimento informado, o qual foi lido em voz alta
antes de ser assinado ou anuido verbalmente (no caso das participantes sem
escolaridade) pelas partes.

1.3.Procedimentos de implementacéao e avaliacédo do Programa

Com o intuito de maximizar a adesdo das participantes e rentabilizar os
resultados da implementagio do programa de intervengdo psicoeducativa,
foram contactadas institui¢des que desenvolviam ja trabalho de campo com
as comunidades ciganas dos Distritos do Porto e de Aveiro e que, por conse-
guinte, tinham uma relacio privilegiada com as populagdes alvo. Depois de
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partilhados os objetivos do programa, solicitou-se as equipas técnicas das insti-
tui¢des um levantamento das necessidades de intervencdo, bem como a identifi-
cacdo das mulheres ciganas que mais poderiam vir a beneficiar da participacao
nos grupos. Foram identificadas como necessidades prioritdrias de intervenc¢do
as dreas da sadde, especialmente da satde sexual e reprodutiva, das doengas
cronicas e dos habitos alimentares, bem como as questoes relacionadas com a
construc¢do do projeto de vida e da identidade (e.g., ser mulher, ser cigana, ser
cidada). Uma vez definidos os temas dos modulos, sempre em articulagao com
as instituigdes parceiras, estas procederam ao contacto direto com as mulheres
ciganas a fim de se obter a sua autorizacdo para a constitui¢ao dos grupos.

As sessoes foram dinamizadas, entre os meses de setembro e de dezem-
bro de 2015, por duas psicologas, com base numa matriz psicoeducativa.

A implementa¢do do programa foi sujeita a uma metodologia de ava-
liacdo da eficicia pré e pos-teste que, pelas caracteristicas das participantes,
se optou que fosse qualitativa. Embora na generalidade das intervencoes desta
natureza a avaliagdo da eficdcia se faca através da aplicacdo de medidas estan-
dardizadas, considerou-se ser mais adequado, tendo em conta as habilitacdes
literarias das participantes, usar a técnica da vinheta, a qual permite a analise
de imagens e/ou narrativas. Assim, as vinhetas sdo histérias sobre individuos
ou situagdes que permitem recriar situagdes concretas quotidianas, apelando
a discussdo e a reflexdo. As imagens, muito em particular, auxiliam na abor-
dagem de tematicas consideradas sensiveis (e.g., vitimacdo, doenca, desvio),
sobretudo junto de grupos que sio menos recetivos a materiais escritos estru-
turados (Hughes e Huby, 2004). Nas sessoes 0 e 9 foram apresentadas quatro
vinhetas (imagem, narrativa e guido de entrevista) criadas para o efeito pelo
ilustrador Julio Oliveira, com o objetivo de caracterizar as representacoes das
mulheres ciganas acerca dos temas sobre o0s quais versa o programa - educacdo,
saude, alimentacdo e violéncia de género, - antes e depois da sua implementa-
¢do. Depois de apresentada a imagem, era narrada para cada uma das vinhetas
uma histéria sobre os temas em analise, seguindo-se um conjunto de questdes
previamente formuladas que visava facilitar a discussdo. Quando autorizado
pelas participantes (o Grupo 1 ndo autorizou) o processo de avaliagido das
vinhetas foi gravado em 4udio, tendo sido as entrevistas transcritas e sujeitas a
uma andlise de conteudo.

A vinheta 1 aborda as questdes da educacio explorando, entre outros
aspetos, as representacdes sobre a relagio das comunidades ciganas com a
escola, muito em particular as diferengas de género no acesso a escolaridade e
a vida profissional.
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A vinheta 2, referente as questdes da satde, traz a discussdo, entre
outros, os temas do planeamento familiar, da gravidez e da maternidade/
paternidade. A narrativa gira em torno de um jovem casal heterossexual cujo
filho nasceu recentemente.

A vinheta 3, relacionada com as questdes da alimentagio, incide sobre
os hébitos alimentares e os estilos de vida. E questionada, no 4mbito do guido,
a relagdo entre prdticas alimentares de risco e o desenvolvimento de doengas
associadas.
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A vinheta 4, sobre a violéncia de género, convida a reflexao sobre as
causas e as consequéncias da violéncia contra as mulheres. A narrativa retrata
a histéria de uma mulher cigana vitima de violéncia por parte do marido.

Todas as sessdes foram avaliadas quanto ao nivel de satisfagdo e
aprendizagem das participantes dedicando-se cerca de 10 minutos no fim de
cada uma delas a uma reflexao conjunta.

1.4.Resultados

Com vista a aferir a eficicia da implementagdo do programa de intervencdo
psicoeducativa foram comparados os resultados das respostas dadas as
vinhetas na sessdo 0 e na sessao 9, pelos Grupos 1 e 23, podendo concluir-se
globalmente pelo aumento de conhecimentos por parte das participantes nos
dominios que se expdem nesta sec¢io. Para melhor se ilustrar os resultados
serdo apresentados alguns excertos das entrevistas. Foi usada, para cada um
dos Grupos, a seguinte codifica¢do: Grupo 1 [G1] e Grupo 2 [G2].

2. Educacao

A discussdo em torno da vinheta que retrata a drea da educacdo foi uma das
que gerou maior envolvimento por parte dos grupos. As participantes refletiram
ndo sO sobre os discursos e as praticas em torno dos percursos escolares das

3 Uma vez que o Grupo 3 ndo frequentou as 10 sessdes previstas ndo foi possivel proceder a avaliacao
pré e pos-teste neste caso.
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criangas ciganas, como sobre as relacoes entre as comunidades ciganas e a
escola.

A escolarizacido das meninas, ao nivel do 1.° e 2.° ciclo, foi considerada
fundamental ndo tendo sido, no entanto, a continuidade da formagio, apds
esses ciclos, avaliada como positiva por todas as mulheres ciganas. Na 6tica
da maioria das participantes a escolarizacdo dos meninos até uma fase mais
avancada é mais normativa do que a das meninas, por razdes que se prendem
com a propria organizac¢ao da vida familiar e com os papéis atribuidos ao sexo
feminino.

A escola tende a ser percebida, também pela grande maioria das
participantes, como um espaco de tensdes e de conflitos entre a cultura
cigana e a cultura dominante. Relatos de segregagio social e de discriminacdo
das criancas ciganas reforcam a percecdo de desprotecdo e de inseguranca,
especialmente em relacdo as meninas, a qual parece estar associada, a par de
outros fatores, a realidade do abandono escolar precoce.

Ap6és a implementagdo do programa verificou-se ndo s6 um aumento
do reconhecimento da importincia da educagdo para o desenvolvimento
e a autonomia das meninas/mulheres ciganas, como também um reforco da
sua motiva¢do para a independéncia. Porém, a questio da manutengio das
meninas na escola ndo é uma questio consensual entre as comunidades ciganas,
espelhando-se essa controvérsia intra e intergrupos.

“As raparigas devem estudar até quando quiserem se quiserem ter um
futuro melhor. (...) Os rapazes acho que devem estudar mais porque podem
ter mais oportunidade, agora as raparigas? Que oportunidades? (...) aqui a
inica coisa que posso fazer é andar nas feiras! (...) Isto da educacao ji vem de
geragdao em geracao” [G1].

“Eu tenho 37 anos e ainda estou a estudar, no curso. Gostava que as
minbas filbas tivessem uma vida melbor que a minha” [G2].

Ainda assim, todas parecem ter ficado mais despertas para as
consequéncias do absentismo e do abandono escolar e para os seus impactos
na integra¢do profissional e social das mulheres ciganas. A conciliagdo entre o
trabalho e a familia comeca a ser equaciondvel para estas mulheres, desde que
com o devido apoio e anuéncia do agregado.

3. Saide

Neste dominio a discussdo centrou-se nos estilos de vida, nos comportamentos
de prevencdo da doenga e de promocio da satde e no planeamento familiar.
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Os ganhos salientaram-se particularmente no que se refere a saude sexual e
reprodutiva. As participantes conseguiram identificar um maior niimero de
métodos contracetivos, depois da implementa¢do do programa, mostrando-se
mais cientes da importancia do planeamento familiar ndo apenas para a saude
dos/as filhos/as, mas também para a sua propria saude. Demonstraram também
maior conhecimento quanto aos riscos associados a auséncia de supervisdo e
acompanhamento médico, particularmente durante o periodo de gravidez e o
pos-parto.

Estando duas sessOes orientadas para o tema Saide Sexual e
Reprodutiva, foram trabalhados os aspetos relacionados com os direitos
sexuais e reprodutivos, os quais estdo, no caso concreto destas mulheres, muito
vinculados a maternidade. Ap6s a implementagdo do programa, a consciéncia
face aos direitos das mulheres pareceu ter ficado substancialmente reforg¢ada.
Uma grande parte das mulheres verbalizou, contrariando uma posic¢ao inicial
mais ou menos generalizada, que a decisdo de engravidar deve ser do casal ou
da mulher, insurgindo-se contra a tendéncia de ser a sogra (mae do marido) a
ditar a vida familiar do filho homem. A cedéncia a pressdes externas foi, ainda
assim, identificada como dificil de gerir, havendo a preocupacdo de nio colidir
com os principios da Lei Cigana. Contudo, no Grupo 2, algumas mulheres,
sobretudo as mais velhas, defenderam a posi¢ao dos sogros e a autoridade do
marido nesta matéria. Além disso, quando parece haver desacordo no seio do
casal quanto ao ter ou a ndo ter filhos/as é, por norma, a mulher que cede a
obrigacdo natural da maternidade.

“Eu acho que é ela que deve decidir, o corpo é dela, ela é que carrega
a crianca 9 meses na barriga!” [G1].

“Deve ser o casal, mas os sogros também mandam (...) é o marido que
manda” |G2].

4. Alimentacao

O tema da alimenta¢do foi um dos que gerou menos partilha no seio dos grupos.
Estes foram unanimes em considerar que nem sempre 0s seus comportamentos
sdo equilibrados e harmoniosos. Identificaram o consumo excessivo de sal e
de actcar como um dos aspetos mais negativos das suas rotinas alimentares,
sendo o consumo excessivo de aglicar mais proeminente no caso das criangas
e jovens (e.g., refrigerantes, doces). Na sessao de pos-teste, os Grupos 1 e 2
elencaram um maior nimero de doengas em consequéncia da adocdo de
estilos de vida menos saudaveis, reconhecendo os fatores de risco associados.
Revelaram maior consciéncia sobre o carater hereditdrio de algumas doengas,
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bem como admitiram a necessidade de efetuar exames e andlises de rotina,
recorrendo ao/a médico/a de familia.

Nio se evidenciaram mudancgas concretas relativamente aos estilos de vida,
embora se tivesse insistido na necessidade de praticar exercicio fisico.

5. Violéncia de género

Dentre os temas trabalhados, o tema da violéncia de género na intimidade
foi aquele que suscitou mais resisténcias nos grupos. Na sessdo de pré-teste
foi notéria a dificuldade em assumir posi¢des sobre o assunto, estando as
participantes na sessdo de pOs-teste mais disponiveis para falar e refletir
sobre ele. Foi evidente o desconforto gerado aquando da apresentagao, pela
primeira vez, da vinheta que retratava o caso de uma mulher vitima de
violéncia pelo marido. Destaca-se a evolugdo do Grupo 2 que passou de uma
postura inicial de resignagio face a violéncia (“no lugar dela ndo contava”),
para um posicionamento de defesa da denincia da situacdo (“deve pedir ajuda
porque nio tem culpa da situacdo e corre risco de vida”). Os agressores foram
apelidados, pelo Grupo 1, de “loucos”, “psicopatas”, “maus pais” e “maus
maridos”. Embora ambos os grupos tivessem reconhecido que as vitimas de
violéncia na intimidade sdo vulnerdveis, inclusivamente a pratica de femicidio,
a decisdo da denuncia parece acarretar dilemas pessoais e culturais, dado que
contraria a Lei Cigana.

“Por vergonha, ou por ndo ter o apoio da familia, deve ter medo que
a critiquem, porque vai ser uma vergonha para os pais ter uma filha separada
(...) [G1].

“Tém medos que ndo acreditem, eles muitas vezes ndo sio o que
parecem (...), podem culpd-las (...), é a lei” [G2].

No ambito das comunidades ciganas, e segundo a 6tica da maioria
das participantes, os casos de violéncia contra as mulheres devem ser tratados
no contexto da familia, sendo raras as vezes em que as vitimas reportam o
crime as autoridades. Espera-se, assim, que seja a familia das vitimas e a
comunidade, de uma forma geral, a defendé-las dos agressores ndo estando,
porém, salvaguardados os seus direitos em relagdo aos/as filhos/as. Segunda
elas, a Lei Cigana nio legitima nem toleram a violéncia contra as mulheres e as
criangas.
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Conclusdes
Depois de analisados os resultados da implementagio do programa de
intervenc¢do psicoeducativa com mulheres ciganas conclui-se ndo apenas pela
sua eficacia — no sentido do aumento dos conhecimentos das participantes face
a alguns temas — mas também pela sua relevancia social, uma vez que foram
visiveis os seus efeitos na relacdo intragrupos e na participa¢do comunitaria.
Nio s6 as mulheres revelaram sentir-se mais confiantes e seguras das suas
capacidades, como houve reflexos desse incremento da auto-estima na
intera¢do em grupo. Com efeito, as sessdes serviram de plataforma para a
aquisicdo de novas competéncias e recursos, alguns dos quais resultantes da
iniciativa das proprias. Destaca-se, no Grupo 1, o exercicio do direito a peticao
que se consubstanciou na reivindicacdo da altera¢io do vocdbulo cigano no
Dicionario de Lingua Portuguesa. Confrontadas com o seu pendor pejorativo,
as participantes quiseram ndo so criar a petigdo online como subscrevé-la, o
que implicou que fossem criados, numa das sessoes, emails para cada uma. Tal
acdo teve um impacto muito positivo na percecdao de auto-eficicia do Grupo
1, num primeiro momento e, posteriormente, no Grupo 2, o que contribuiu
para a coesdo interna. Teve também um efeito muito positivo na percecio do
potencial da participagdo comunitdria. Até ao momento a peticdo conta com
384 assinaturas.

Os trés grupos, embora geograficamente proximos, apresentaram-se
como bastante heterogéneos. Tal evidéncia recentra a discussio sobre a
diversidade das comunidades ciganas e, muito em particular, sobre as
diferencas entre os diferentes grupos de mulheres ciganas. A tensdo entre a
preservagdo da tradigdo e a emancipagio feminina, ndo obstante, esteve patente
em todos os grupos, tendo sido mais saliente no Grupo 2, onde as mulheres
estavam expostas a uma maior precariedade e iliteracia. O Grupo 1 - aquele
que possuia habilitacoes literarias ao nivel do 1.° Ciclo do Ensino Basico e se
encontrava numa situacao de emprego, ainda que instavel — foi 0 que assumiu
uma postura mais proxima da simetria de género. Tal foi mais evidente no
que as questdes da educagdo, da saide sexual e reprodutiva e da violéncia
de género diz respeito, tendo-se mostrado mais auténomas e independentes.
As caracteristicas do grupo em questdo — alfabetizado, financeiramente mais
empoderado e mais jovem -, aliadas a intervencdo que nele tem vindo a ser
levada a cabo por outras entidades, favoreceram os resultados por nds obtidos.
Pelo contrdrio, as participantes do Grupo 2 foram mais resistentes, fruto da sua
menor estimula¢do social e da sua situagdo de elevada vulnerabilidade social.
Ainda assim, respondeu aos desafios da intervencdo e esteve particularmente
motivado nas dindmicas propostas, tendo criado com as psicologas uma relacao
de grande cumplicidade. Embora ni3o tdo significativos quanto os ganhos do
Grupo 1, os ganhos do Grupo 2 foram sobretudo ao nivel da informacio e
das competéncias de valorizacdo pessoal. Apesar de ser o grupo menos jovem
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e 0 mais resistente 2 mudanga, de um modo geral, foi aquele que demonstrou
mais a vontade na abordagem da informagao sobre os métodos contracetivos,
permitindo que as jovens solteiras permanecessem na sessdo alusiva a esse
tema, o que nio sucedeu no Grupo 1.

O Grupo 3, embora nio tivesse concluido o programa por motivos
relacionados com a doenga e morte de um familiar préximo, foi evidenciando
alguns ganhos pontuais no decurso da interven¢do, nomeadamente no que
concerne a aquisi¢ao de conhecimentos. De notar que, nesse periodo, uma das
participantes saiu de casa no ambito de um processo de violéncia de género na
intimidade.

Considerando as temdticas que versam o programa, entendemos
que a da educacdo e a da violéncia de género foram as que geraram menos
consenso nas comunidades ciganas em analise. A escolaridade das meninas é
reconhecida como fundamental até determinada idade, sendo percebida como
pouco relevante e até contraproducente, por algumas das participantes, a partir
da adolescéncia, altura em que devem comecar a ser preparadas para constituir
familia. Recorde-se que em Portugal, 66% das criancas ciganas abandonam a
escola antes dos 16 anos (FRA, 2012). Destas, 53% s3ao meninas.

Muitas das mulheres ciganas relataram, a propdsito da integragao
na escola, experiéncias de racismo e de discriminacdo, o que sustenta
a argumentag¢do de que a escola é um lugar de perigo para as criancas,
especialmente para as meninas, que sio naturalmente, segundo elas, mais
frageis e indefesas.

Grosso modo, a escolarizagdo parece ser mais valorizada no caso
dos rapazes do que das raparigas, havendo um estimulo ao investimento
diferenciado em funcio do sexo, acompanhando alids uma tendéncia que parece
ser caracteristica das comunidades ciganas em Portugal (Casa-Nova, 2006;
Mendes, Magano e Candeias, 2014; Moreno, 2004) e na Europa (European
Comission, 2006). Também o receio de consequéncias negativas funciona,
ndo raras vezes, para as mulheres, como um fator inibidor da realizagio de
aspiracoes sociais individuais e familiares (Casa-Nova, 2006), estando a
familia, quase sempre, acima de qualquer outro projeto de vida.

Apesar da pressdo social para a conformidade, denota-se nas mulheres
ciganas mais jovens uma motivagdo para a conciliacio da vida familiar e
profissional. Tal evidéncia é corroborada pela participagdao académica recente
das comunidades ciganas portuguesas, sendo a presenga das mulheres ciganas
nas universidades um indicador da transformacao social que tem vindo a ser
operada no pais (Baranyai e Kiss, 2016). Se é verdade que as mulheres ciganas
parecem estar gradualmente a ocupar a esfera publica, é menos verdade que
os homens estejam a chamar a si as responsabilidades da esfera privada.
Afirmacdes como “Nunca um cigano vai lavar ou passar” [G1] foram comuns
entre as participantes.
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Na realidade, e como discutido no Estudo Nacional sobre as
Comunidades Ciganas (Mendes, Magano e Candeias, 2014), ainda que
continuem a verificar-se diferencas entre homens e mulheres, o facto é que as
relagdes sociais de género nas comunidades ciganas tém vindo a reconfigurar-se
nos ultimos anos.

A temadtica da violéncia de género na intimidade foi, nestes grupos,
como alids tende a ser noutros grupos de mulheres, a mais dificil de trabalhar.
As mulheres ciganas resistem em falar ou posicionar-se face a situagoes de
violéncia entendendo, a luz da sua cultura, tratar-se este de um problema do
foro privado que, por essa razdo, deve ser resolvido em familia. Informadas
sobre os seus direitos enquanto cidadas, legitimaram a importancia da dendncia
e da procura de apoio ndo deixando, contudo, de frisar que o assunto deve
ser gerido preferencialmente no seio das proprias comunidades. Esta forma de
organizacdo social, centrada na preservagao da familia e no receio da perda
dos vinculos culturais, parece potenciar a manutengdo da violéncia, embora
o afastamento da vida cigana seja assumido por algumas vitimas como uma
alternativa consciente e deliberada aos processos de vitimagdo de que sdo alvo
(Magano e Mendes, 2014). O sentimento de desconfianca face aos servigos
publicos (e.g., saude, autoridades policiais) desencoraja, muitas vezes, a
procura de apoio, tornando mais dificil a obtencdo dos apoios que sdo devidos
as vitimas de violéncia doméstica (Crowley, Genova e Sansonett, 2013). Por
outro lado, os estudos de prevaléncia da violéncia de género na intimidade nas
comunidades ciganas s3o escassos ou inexistentes, 0 que acentua o carater tabu
de uma realidade que as mesmas admitem existir, mas que esta por documentar.
Globalmente, a implementacio deste programa de intervengao psicoeducativa
foi bem sucedida, como comprovam os resultados do pré e pds-teste. A
qualidade do trabalho em rede com as instituicoes parceiras, numa logica de
aprendizagem bidirecional, para a qual também contribuiu a horizontalidade
das relagdes entre as pessoas, foi seguramente um dos elementos que favoreceu
este sucesso.

Como todos os projetos desta natureza, este também apresenta algumas
limitagdes. O facto de nao ter sido possivel aferir a eficicia dos resultados através
de uma metodologia mais estruturada, recorrendo por exemplo a medidas
de avaliagdo dos construtos abordados (e.g., empowerment) inviabiliza uma
leitura mais informada dos dados obtidos. Igualmente a auséncia quase total de
referéncias na drea da intervengdo em grupo com comunidades ciganas e, por
conseguinte, de estudos de eficicia, dificultou a construgdo e desenvolvimento
do programa. Finalmente, o facto deste ser um Projeto financiado, i.e., com
uma duragdo limitada no tempo, fez com que ndo houvesse uma perspetiva de
continuidade da intervengio, a qual entendemos ser fundamental para garantir
a sustentabilidade dos ganhos.
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Cremos, assim, ser imperativo apostar em ag¢des que cimentem, a
médio e a longo prazo, o empowerment das comunidades ciganas, nio apenas
junto das mulheres, mas também dos homens. A eficicia da constru¢io de um
projeto de igualdade dependera, como acontece alids noutras comunidades, da
capacidade de envolver todos os intervenientes na mudanca.
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