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Estratégias de leitura na sala de aula

Resumo

Este trabalho pretende sintetizar o meu percurso profissional relacionado
com a docéncia da lingua materna, refletindo sobre algumas das atividades mais
relevantes por mim desenvolvidas ao longo de vinte e um anos de pratica

docente.

O relatério centrou-se no trabalho realizado relativamente as estratégias
de leitura implementadas em sala de aula, como formas de desenvolver de forma
abrangente a competéncia da leitura do texto literario. Destaca-se também o
papel fundamental do professor na tomada de decisbes, na selecao de
estratégias, e na avaliacdo das aprendizagens. Assim, foram analisados materiais,
por mim construidos, de apoio a leitura de textos literarios, assim como materiais
de avaliacgdo em formato de teste, usados como instrumentos de avaliacdo

formativa.

Palavras chave: leitura, guides de leitura, leitura literaria, avaliacao da leitura



Estratégias de leitura na sala de aula

Abstract

The aim of the present report is to summarize my professional career as a
mother-tongue teacher, reflecting on some of the most relevant activities | have

developed over my 21 years of teaching practice.

It focuses on the reading strategies used in the classroom to
comprehensively develop students’ literary competence. It also highlights
teachers’ key role in decision-making, in the selection of the strategies and in the
learning assessment. Therefore, teaching materials to support the reading of
literary texts and assessment materials in test format, used as formative

assessment tools, both created by me, were studied.

Key words: Reading, reading guides, literary reading, reading assessment
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1. Introducao

No presente relatério comeco por descrever criticamente as atividades mais
relevantes desenvolvidas durante vinte e um anos de pratica docente, entre os
anos de 1994 e 2015, enquanto professora de Portugués no ensino publico
nacional. Depois, a minha reflexdo incidiu sobre o trabalho produzido no ambito
das estratégias de leitura em sala de aula, resultantes da necessidade de
desenvolver, de forma abrangente, a competéncia de leitura de modo a assegurar

a compreensao do texto literario.

Num primeiro momento, apresento uma sintese critica da experiéncia no
ensino da disciplina de Portugués no 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e no ensino
secundario, assim como das restantes atividades desenvolvidas no ambito
profissional, nomeadamente a participacdo em estruturas educativas da Escola, o
exercicio de fungdes técnico-pedagogicas no Instituto de Avaliagdo Educativa e a

autoria de materiais didaticos de apoio ao professor.

Num segundo momento, centrei-me na analise critica de algumas das

estratégias que fui adotando na minha pratica letiva.



Embora consciente dos curriculos formais inerentes ao ensino da leitura e da
literatura, em constante reformulacao, tentei flexibilizar a minha pratica,
adaptando-a a distintos objetivos, tendo sempre em conta a diversidade de
jovens com quem trabalho, alguns com caracteristicas particulares, decorrentes de
um acesso fraco ao livro e a leitura. Este esforco de adaptacao consistiu
sobretudo em desenvolver, ao longo dos anos, atividades diversificadas, nao
padronizadas, mas adequadas ao contexto, ao publico, com vista a preparar os

alunos para os desafios futuros.

Sendo impossivel, no ambito do presente relatério, dar conta de forma
exaustiva de todo o trabalho desenvolvido ao longo dos anos, optei por
apresentar, a titulo exemplificativo, atividades com objetivos distintos, muitas
vezes desenhadas tendo em vista publicos diversificados. Por esse motivo,
apresento materiais com formato de guido, destinados a treinar competéncias de

leitura ativadas no ambito da leitura literaria, e materiais de avaliacao de leitura.

Assim, a segunda parte do relato dividiu-se em dois pontos, de acordo com os
materiais em analise, nomeadamente materiais de treino de leitura e de
promocao da educacao literaria e materiais de avaliagdo produzidos com formato

de teste.



2. Descricao critica da formacao e do percurso profissionais

A distancia de vinte e um anos, refletindo sobre o meu percurso profissional,
procurando as causas e as motivacdes que resultaram na escolha de uma
profissao que ainda hoje ndao ponho em causa, mas que questiono diariamente,
concluo que a decisao de enveredar pela docéncia da Lingua Materna e da
Literatura resultou efetivamente da experiéncia individual enquanto aluna e do
papel crucial que determinados professores de Portugués e os pares
desempenharam, pois tiveram a capacidade de fazer surgir uma necessidade
constante de ler, dentro e fora do espaco da escola. O exemplo do professor
leitor e mediador, que estabelece a ponte entre os livros e os alunos, que ajuda a
desenvolver a competéncia da leitura do texto literario e nao literario, que
permite expandir as visdes do mundo e alargar o imaginario, foi determinante na
minha formacdo enquanto aluna leitora. Foi esse exemplo que determinou a

opgao por um caminho profissional semelhante.

2.1. Formacéao profissional
2.1.1. Formacao inicial

A determinagdo em seguir um percurso profissional ligado a docéncia do
Portugués, que resultou da vivéncia do ensino secundario e do privilégio de ter
sido aluna de profissionais verdadeiramente motivados para ensinar, com uma

influéncia similar ou superior a familia, levou-me a obten¢do da Licenciatura em
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Linguas e Literaturas Modernas, variante de Estudos Portugueses na Faculdade de
Letras da Universidade de Lisboa, em 1994. Dois anos mais tarde, conclui o Ramo

de Formacao Educacional, na mesma Faculdade.

A formacgdo inicial, sobretudo a Licenciatura de quatro anos em Linguas e
Literaturas Modernas, nao sO através da frequéncia das aulas, do estudo
individual, mas também da partilha e das discussbes com os colegas de curso
sobre a lingua e a literatura foi fundamental para perceber qual seria a linha
orientadora do meu trabalho futuro enquanto professora: a necessidade
constante de atualizacao, de estudo, de discussao permanente com os pares e

sobretudo a interrogacao diaria sobre as praticas.

Se a frequéncia das disciplinas pedagodgicas do Ramo de Formacao
Educacional durante o quinto ano me permitiu estabelecer uma ponte entre o
conhecimento cientifico adquirido na Licenciatura e a pratica da docéncia iniciada
em 1994/1995, foi sobretudo o ano de estagio, em 1993/1994, que determinou

verdadeiramente as op¢des metodoldgicas que guiariam a minha pratica futura.

O estagio realizado na Escola D. Jodo de Castro em Lisboa, com duas
colegas com quem trabalhara j& na Licenciatura, e orientado por uma professora
com uma grande experiéncia profissional, foi determinante para ajudar a definir o
perfil de professor que iria perseguir. Para além da lecionacao de Portugués a
duas turmas, de 9.° e 10.° ano respetivamente, a assisténcia quase diaria as aulas
das colegas e da orientadora, para além dos seminarios, onde se avaliavam

formativamente as aulas assistidas, permitiu perceber a importancia de pensar
10



diariamente sobre a pratica e de nos interrogarmos permanentemente. Por outro
lado, foi determinante a constru¢do dos materiais de suporte a lecionagao,
obrigando-nos a refletir efetivamente, com base nos normativos legais, a
planificar para cada dominio e sobretudo a reformular permanentemente as
atividades em funcao de uma avaliagao formativa constante, em que o aluno esta
no centro do processo, sendo interrogado permanentemente sobre a sua
aprendizagem, e ao professor cabe a tarefa de ponderar e encontrar um caminho
(cf. Azevedo, 2016). O ano de estagio resultou na certeza de que o investimento
do professor no processo de ensino-aprendizagem tem de ser constante, nao
pode ser solitario, sendo fundamental apostar na formagao continuada, com vista
a melhoria da qualidade do ensino e evitando a estagnacdo. A melhoria das
praticas de aprendizagem pode efetivamente corresponder ao desenvolvimento
das competéncias dos alunos, e o espaco de sala de aula, repleto de diversidades
socio-afetivas, deve ser um local onde o professor aja de modo a levar os alunos
a «adotar um processo de aprendizagem rigoroso, que devem aplicar de modo

sistematico» (/idem, 2014: 45).
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2.1.2. Formacao continua

Considero que a profissao docente se deve sustentar numa atualizagao
permanente que auxilie o professor a refletir criticamente sobre as suas praticas,

de forma a potenciar a melhoria das mesmas.

Assim, procurei atualizar-me ao longo dos anos, quer através de formacao
realizada, quer mantendo-me informada relativamente a minha area disciplinar,

assim como face as politicas educativas.

De entre a formacao realizada, destacaria a acao frequentada no ambito da
implementacdo dos Novos Programas de Portugués no Ensino Basico (2009),
durante o ano letivo de 2009-2010. Nestas sessdes, foi desenvolvido um trabalho
colaborativo, que resultou em reflexdes individuais sobre os programas bastante
produtivas para a compreensao de um programa inovador e extenso, obrigando
o docente a uma reflexdo aturada, que nao se revelou facil face ao nimero de

solicitagdes que a vida escolar impde.

No final do ano letivo seguinte, frequentei a Oficina de Formacao para os
Novos Programas de Portugués do Ensino Basico, de forma a dar continuidade ao
estudo iniciado nas sessOes, tendo produzido materiais diversos centrados nas
diversas competéncias previstas no programa, com aplicabilidade nas aulas de
Portugués. Esta atividade permitiu refletir criticamente e aplicar os conhecimentos
resultantes da discussdo realizada na formacdo e também desenvolver a

capacidade de construir materiais adaptaveis as aulas que leciono.
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Destacaria ainda a frequéncia de algumas cadeiras do Mestrado em Didatica
da Lingua da Universidade de Lisboa, que acabei por nao concluir por
incompatibilidade com o desempenho de fung¢bes na Escola, mas que muito

contribuiu para o aprofundamento dos conhecimentos.
Listo, em seguida, as acbes de formacao continua mais significativas.

2015/2016
Workshop - «O que nos dizem os resultados?» - outubro de 2015, IAVE, I.P

2014/2015
Oficina de Formacao «Web2 — Novas plataformas, estratégias e praticas no
contexto educacional» — Centro de Formacao de Escolas dos Concelhos do

Barreiro e Moita.

«Curso de Formacao e7winning» - Direcao Geral da Educacdo (25 horas —

classificacdo de Excelente — 9,8 valores).

2011/2012
«Oficina de Formacao para os NPPEB» - Oficina de Formacao — Centro de

Formacao de Escolas dos Concelhos do Barreiro e Moita.
2009/2010

Curso de Formacao — «Entre - Linguas: Ensino do Portugués como Lingua

nao materna», Centro de Formacao Associacao de Professores de Portugués.
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2008/2009
Acéo de Formacao — «Formacao e-learning — CPCJ — Conhecer a Aplicagao
(e-learning)», no ambito do desempenho das fun¢des de professora-tutora na

comissao de Protecao de Criancas e Jovens da Moita.

2007/2008

Oficina de formacdo - «Caminhos de Educacdo Inclusiva», Centro de
Formacdo de docentes da Moita, formadora do Alto Comissariado para a
integracao e Dialogo Intercultural.

Acao de Sensibilizacao a utilizacao da Plataforma Moodle, Escola Basica 2,3
do Vale da Amoreira.

«Agcdo de Formagao do projeto Diversidade Linguistica na Escola

Portuguesa», Instituto de Linguistica Tedrica e Computacional.

2006/2007

Acdo de Formagdo - Inovacao e tradicdo no Ensino do Portugués: «A
terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e Secundario.» Departamento de
Linguistica Geral e Romanica da Universidade de Lisboa.

Acdo de Formacao — Nova Terminologia Linguistica dos Ensinos Basico e

Secundario, Escola Secundaria Augusto Cabrita.

2004
Sessao de Formagao «O Projeto Curricular de turma — Sugestbes para a sua
Elaboracao e Realizacao», dinamizada pelo Agrupamento Vertical de Escolas José

Afonso.
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2.2. Percurso profissional
2.2.1. Pratica docente

No primeiro ano do ramo de formacao educacional, tive a oportunidade de
lecionar latim a um pequeno grupo de alunos dos 10.° e 11.° anos, mas o
primeiro grande desafio enquanto professora, entre os anos de 1996 e 2002,

surgiu apos a colocagao na Escola Secundaria Augusto Cabrita no Barreiro.

Ao longo dos vinte e um anos de carreira docente, lecionei Portugués desde
0 5.° ano ao 12.°, Literatura Portuguesa, para além das disciplinas de Area de

Projeto, Estudo Acompanhado e Formagao Civica.

No dominio da docéncia, nos primeiros anos de carreira, para além da
lecionacao das disciplinas de Lingua Portuguesa, Portugués A e B, dos cursos
gerais e profissionais a turmas de 7.°, 10.°, 11.° e 12.° anos, assim como a turmas
CEF (Cursos de Educacao e Formacao), surgiu a oportunidade de desempenhar os
cargos de diretora de turma, coordenadora dos diretores de turma e vogal do
orgao de gestdo, o que permitiu encarar a escola, desde muito cedo, numa
perspetiva global e perceber que a intervengcdo das estruturas intermédias nos
estabelecimentos de ensino e sobretudo as decisdbes das liderancas sao

determinantes para a eficacia do processo de ensino-aprendizagem.

A permanéncia na mesma escola nos primeiros quatro anos de ensino, o
que so voltaria a acontecer em 2006, e o facto de estar integrada num grupo de

professores com uma dinamica de trabalho cooperativo bastante consolidada,
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proporcionou-me o desenvolvimento de atividades muito diversas no dominio da
disciplina de Portugués, para além da participacao noutros grupos de trabalho
ligados a gestdo ou as estruturas intermédias. A diversidade de anos e de ciclos,
assim como o contacto com alunos de origens socio econdmicas distintas,
permitiram-me o desenvolvimento de atividades muito diversas, dentro e fora do
espaco da aula, mas tornaram sobretudo evidente a necessidade de o professor
se comprometer com a aprendizagem dos diversos grupos de alunos,
independentemente do ciclo de escolaridade ou dos seus pré-requisitos. Assim,
tive, desde logo, a preocupacao constante de os alunos serem conhecedores dos
objetivos implicitos a sua aprendizagem e de desenvolver estratégias que os

auxiliassem a comprometer-se com ela.

O trabalho de planificacdo das aprendizagens, para cada um dos dominios
da disciplina, independentemente do quadro normativo em vigor, era, nessa
altura, determinante, e constitui-se ao longo dos anos como um dos fatores
chave na gestdao da sala de aula, muitas vezes repleta de trinta alunos, que
necessitam da mediacao do professor constantemente. Assim, tornou-se evidente
que ao professor caberia: tornar claros os objetivos da aprendizagem; liga-los
entre si; construir exercicios para desenvolver o trabalho autonomo; promover o
trabalho cooperativo e sobretudo verificar as aprendizagens com regularidade e

dar espaco aos alunos para mostrarem o que aprenderam (cf. Azevedo, 2014).

Esta metodologia, que se foi alterando ao longo dos anos, com base na

experiéncia, na partilha e na formagédo continua, despertou-me para a importancia
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de avaliar sistematica e regularmente as aprendizagens dos alunos, ndao s6 como
forma de lhes transmitir informacao constante, mas também como instrumento
de regulacdao do ensino do professor. Por outro lado, tornou evidente que as
estratégias escolhidas sdo fundamentais no processo de ensino aprendizagem.

Dai a escolha do tema do presente relatério.

Consequentemente, estes quatro primeiros anos foram privilegiados, nao
sO pela estabilidade proporcionada por poder estar numa mesma escola, de
poder acompanhar turmas do 10.° ao 12.° ano (0 que em 20 anos s6 voltou a
repetir-se aos 16 anos de servico), de estar envolvida em fungbes e projetos
muito diversos, de poder trabalhar efetivamente em parceria, mas sobretudo
pelas dificuldades enfrentadas face a diversidade de desafios, que nos obrigam a

adaptar-nos a novas situacdes desconfortantes, mas impeditivas de estagnacao.

Relativamente aos projetos construidos em parceria com os pares, destaco
a elaboracao de uma antologia para o 12.° ano, que substituiu o manual escolar;
adaptacdo para teatro com uma turma CEF do conto de Sophia de Mello Breyner
Natal, apresentada a diversas instituicdes de solidariedade social e a coordenagao
em parceria com colegas do grupo de uma folha volante elaborada pelos alunos

no ambito do estudo de Os Lusiadas.

No ano de 2002 e 2003, fui colocada numa escola TEIP, Territérios de
Intervencao Prioritaria, no bairro da Bela Vista em Setubal, e iniciou-se uma nova
etapa e uma nova experiéncia, a lecionacdo em Escolas integradas em territorios

de intervencao prioritaria, que viria a repetir entre 2006 e 2009, no Agrupamento
17



de Escolas do Vale da Amoreira. Nestes territorios foi dificil por vezes nao
esquecer que sou acima de tudo professora de Portugués, mas foi também aqui
que esta consciéncia tomou novos contornos. Estes sao realmente territorios de
dificuldade, de desconforto, pelos contextos sécio econdémicos desfavorecidos dos
alunos, e porque a gestao da sala de aula tem de ser conquistada dia a dia. Mas
foi neste contexto escolar que o papel do professor de lingua materna e de
literatura assumiu uma importancia mais evidente. Tornou-se urgente contribuir
para que os alunos melhorassem as suas competéncias de leitura e de escrita e
despertar o desejo de continuar a ler pela vida «visando a integracdao do
individuo nas diferentes comunidades em que se insere socialmente» (Silva, et al,
2009: 5). Também aqui, neste espaco de multiculturalidade mas tambéem repleto
de obstaculos sociais muito diversos, a literatura, em que a realidade e a ficcao
dialogam, permitiu criar em sala de aula um espaco de fuga onde o prazer no ato
de ler, mesmo que momentaneo no inicio, se impunha perante uma realidade

demasiado limitativa e dificil. Relembre-se a este propdsito Manuel Gusmao:

Mas as turmas sao crescentemente multiculturais e virtualmente multilingues,
insiste a mesma voz da experiéncia. Por que nao aproveitar tal facto e a abertura
ja existente nos actuais programas para integrar em certos modulos
programaticos textos das diferentes literaturas que se fazem da lingua

portuguesa, a brasileira e a africana? (Gusmao, 2011: 189)

Nestas escolas, como mais tarde na Escola Secundaria de Casquilhos, com

turmas muito dificeis no dominio do comportamento, recusei-me a aceitar o que
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Joaquim Azevedo denominou «Percursos-nao». Foi sempre uma conviccao minha
que «a criagao de percursos educativos de qualidade para cada um e para todos
constitui o grande desafio da escola» (Azevedo, 2014: 39). Assim, o trabalho com
textos literarios muito diversos permite o confronto com outros olhares «e a
convalidagdo de valores que garantem, numa perspetiva dinamica de Futuro, a
coesao social.» (Silva, et al, 2009: 5). Nestas escolas, desenvolvi o projeto de
biblioteca de turma e foi ai que iniciei em area de Projeto, no 8.° ano, uma
atividade que os alunos intitularam «Biblioteca Imaginaria» e que fui

aperfeicoando ao longo dos anos, e que explicitarei no ponto «Outros Projetos».

E importante destacar que ao longo de vinte e um anos de servico, muitos
e diversos foram os normativos legais e as mudancas de paradigma subjacentes a
profissao docente. Perante este facto, ndo posso deixar de destacar a capacidade
de adaptacao e de resiliéncia de muitos docentes. Ndo € possivel para um
professor ignorar as condicionantes que a mobilidade constante impde,
impedindo, por vezes, um trabalho de continuidade, interrompendo projetos,
inviabilizando a formagdo continua, mas também obrigando o docente a
desenvolver uma pratica de adaptabilidade, quase camalednica, muito benéfica na

construcdo do seu perfil.

No dominio da docéncia entre 2010 e 2013, voltei a ter a oportunidade de
permanecer trés anos no mesmo estabelecimento de ensino, onde foi possivel

acompanhar duas turmas entre o 7.° e 0 8.° e do 10.° ao 12.° ano, preparando
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esta Ultima para as provas de avaliacdo externa, assim como uma turma de

Literatura Portuguesa.

No primeiro ano do triénio de 2007/2010, no Agrupamento de Escolas do
Vale da Amoreira, a par da docéncia de turmas do 7.° e 8.° anos, 0 meu horario
contemplava treze horas letivas de substituicdo a turmas com auséncia de

professor, independentemente da disciplina ou do ciclo de ensino.

No ano seguinte, para completar horario exerci fun¢bes de professora
tutora na Comissao de Protecao de Criancas e Jovens da Moita, no ambito do
desenvolvimento e dinamizacao de projetos de prevencdo do absentismo e
abandono escolar, em associacdo com todas as Escolas e Agrupamentos do
Concelho da Moita. O objetivo principal subjacente a esta fungdo consistia na
articulacdo com todos os agrupamentos do Conselho da Moita relativamente a
alunos sinalizados na CPCJ. No caso do Agrupamento de Escolas Vale da
Amoreira, onde lecionava, a articulagdo era feita por mim, em colaboracdao com
uma Equipa Multidisciplinar de Intervencdo social, EMIS. Este foi um desafio
completamente novo, e uma das grandes dificuldades associadas a esta funcao
consistiu no nimero de agrupamentos implicados no trabalho de articulacao, que
dependiam apenas de um elemento articulador a representar todo o concelho, o
professor tutor, sendo o tempo manifestamente insuficiente para uma resposta
eficaz e sobretudo atempada. Por outro lado, era muito dificil conciliar, no mesmo
dia, as aulas com um trabalho com moldes muito diferentes da pratica em sala de

aula, em que todas as agdes eram de muita urgéncia, pois tratava-se de criangas
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e jovens em perigo, seja por abandono escolar ou acentuada falta de assiduidade,

comportamentos desviantes, negligéncia ou maus-tratos

Como pontos menos positivos associados a esta funcao, sublinharia a falta
de objetividade na conceptualizagdo da funcdo de professor-tutor por parte da
tutela. Por exemplo, num concelho como o da Moita, onde o numero de
Agrupamentos acompanhados pela CPCJ era significativo, para além da existéncia
de dois bairros com caracteristicas sociais preocupantes, era designado apenas
um professor tutor que, em dezassete horas do seu horario, de acordo com a
legislacao, deveria desenvolver um trabalho de prevencao e articulacdo com todas
as Escolas do concelho, deslocando-se por meios préprios. Por outro lado,
sublinharia a parca resposta social, por exemplo no dominio dos projetos,
essenciais ao acompanhamento as familias, de forma a ser possivel desenvolver
competéncias sociais que permitissem efetivamente inverter as situagbes de
perigo a que sao expostos os menores. Como pontes fortes do trabalho realizado
durante o desempenho desta funcdo na CPCJ, destacaria, a distancia de alguns
anos, a aprendizagem efetuada no “terreno” devido ao trabalho direto com
outros técnicos (psicologos, socidlogos, psiquiatras, Tribunal de menores) e ao
desempenho de funcbes que permitiram uma percecdo muito mais abrangente
dos contextos em que se movimentam 0s nossos jovens, nomeadamente

entrevistas, visitas domiciliarias, visitas a instituicoes, entre outras.
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2.2.2. Coordenacao de projetos

Entre os anos 2000 e 2002, fui coordenadora de dois Cursos de Educacao e
Formacao, Tipo 3, de auxiliar de Infancia. Esta oferta formativa era dirigida a
jovens a partir dos 15 anos, com habilitacbes escolares inferiores ao 3.° ciclo. Os
Cursos de Educacdao e Formacao (CEF) tém como objetivo a conclusao da
escolaridade obrigatoria, através de um percurso flexivel e ajustado aos interesses
dos alunos, conferindo-lhes uma qualificacdo profissional e permitindo o acesso
ao prosseguimento de estudos em cursos profissionais. No entanto, a auséncia
nas escolas de formadores especializados, sobretudo em determinadas areas
como o auxiliar da infancia, constitui um obstaculo real a uma qualificacao
profissional de qualidade. Este facto podera ser contrariado através de parcerias

entre as escolas publicas, as escolas profissionais e os centros de formacgao.

Em 2013 e 2014, no Agrupamento de Escolas Alvaro Velho, um grupo de
escolas com projeto de autonomia, onde estou integrada pelo quarto ano,

desempenhei a funcdo de coordenadora do projeto Fénix.

Este projeto surgiu no Agrupamento Campo Aberto, em Beiriz, e
posteriormente foi aplicado a diversas escolas, com o apoio do Ministério da
Educacdo. O projeto resultou da necessidade de proporcionar as mesmas
oportunidades a alunos com dificuldades em determinadas disciplinas, investindo

no sucesso das aprendizagens. Assim, em horario simultaneo ao do grande

22



grupo, criaram-se ninhos em determinadas disciplinas, sobretudo nas disciplinas
de Portugués e de Matematica, onde sdao temporariamente integrados alunos que
precisam recuperar aprendizagens, permitindo um ensino mais individualizado.

Quando atingido o sucesso, os alunos regressam ao grande grupo.

Para além da coordenagdao, desempenhei também fun¢des docentes, em
turmas ninho e presentemente sou professora da turma mae, de 9.° ano, tendo

tido o privilégio de acompanhar estes alunos desde o 7.°.

Enquanto coordenadora do projeto, que estda integrado no plano de
melhorias da escola, destacaria o facto de esta metodologia de ensino
diferenciado viabilizar o respeito pelos ritmos de aprendizagem e implementar o
ensino individualizado, como é evidente no Anexo 1, num documento produzido

pela Psicdloga do nosso Agrupamento para todos os professores envolvidos.

Por outro lado, esta pratica promove efetivamente o trabalho de equipa e
de partilha, pois é imprescindivel articular estratégias, metodologias e partilhar
materiais entre professores, conclusdes que sistematizei no relatério final do

projeto (Anexo 2).

Sendo o numero de alunos por turma um dos obstaculos apontados pelos
professores ao sucesso escolar, o projeto Fénix revelou-se uma mais-valia, na
medida em que permite efetivamente fomentar o trabalho cooperativo e o
trabalho autonomo e aplicar estratégias de avaliagdo formativa que contribuem

para o sucesso dos alunos.
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No entanto, a colocacao tardia de professores é por vezes um obstaculo ao
desenvolvimento pleno desta metodologia, porque nem sempre os professores da

turma ninho sdo colocados no inicio do ano.

2.2.3. Outras fungoes técnico-pedagédgicas

Ao longo dos anos tenho colaborado com as estruturas educativas das
escolas onde lecionei e desempenhado diversas fungdes, dentro e fora do espaco
escolar, entre as quais destacaria as fungdes técnico-pedagdgicas no Instituto de
Avaliacdo Educativa (IAVE), correspondentes a 24 horas semanais, que exerco
desde o ano de 2014, assim como o cargo de professora-tutora na CPCJ da

Moita.

Por outro lado integrei diversas equipas, nas diversas escolas, das quais
destacaria as seguintes:

- Classificadora de Exames nacionais — 9.° ano e 12.° anos — Portugués A e
B, entre os anos 2000 e 2007.

- Elemento da Equipa de Horarios em 2005-2006.

- Elemento do secretariado de exames em 2004-2005.

- Elemento da equipa de Turmas, em 2003-2004.

- Coordenadora do Secretariado de Provas Globais em 2001-2002

- Coordenadora dos Diretores do Turma do secundario, entre 2000 a 2003.

- Cocoordenadora do Programa Enes — Programa informatico dos Exames

do Ensino Secundario entre 1997-1999.
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Orgaos de gestdo

Entre os anos letivos 1996/1997 a 2001/2002, na Escola Secundaria
Augusto Cabrita, Barreiro, fui Vogal do Conselho Executivo; e, para aléem de

Diretora de Turma, Coordenadora dos Diretores de Turma.

Entre 2011 e 2013, na Escola Secundaria dos Casquilhos, Barreiro, voltei a
integrar um 6rgao de gestdo, como assessora da Direcao e posteriormente como

adjunta do Diretor.

2.2.4. Integracao em projetos cientificos e de divulgacao

2.2.4.1 Projetos cientificos

Entre 1995 e 1999, a par da docéncia, fiz também parte das equipas de
dois projetos de investigacao cientifica na area da linguistica computacional no
Instituto de Linguistica Teorica e Computacional - Projeto RECTIS — Retificagdo de
Erros Sintaticos do Portugués e Projeto CORRIGE-M, experiéncia que muito
contribuiu para o desenvolvimento profissional e para a formacao continuada.

Neste contexto, tive a oportunidade de colaborar com equipas de outros paises.
As publicacbes que se seguem decorrem da participagao nesses projetos:

DIOGO, Carla; GASPAR, Ana Luisa; SANTOS, Ana Lucia (1996)
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"Inovacao lexical nos textos de Mia Couto". Revista Internacional de Lingua

Portuguesa N° xx, Lisboa: RILP
HAGEGE, C., A. MEIRELES, B. TRINDADE, C. DIOGO e F. LEITE (1997)

"A  Construgdo de um Analisador Morfossintactico do Portugués: A
Implementacdo de Verbos e Cliticos”. Actas do XllI Encontro Nacional da

Associacao Portuguesa de Linguistica, Lisboa: APL.
LEITE, F., C. HAGEGE, A. MEIRELES, B. TRINDADE & C. DIOGO (1997)

“Analisador Morfossintactico do ILTEC», ILTEC Working Paper n°32, Lisboa:

ILTEC.

LEITE, F., C. HAGEGE, A. MEIRELES, C. DIOGO, N. BARAO & P. COTOVIO

(1998)
“Desambiguador de Etiquetagem Dirigido por Regras Linguisticas». Actas
do XIV Encontro Nacional da Associacao Portuguesa de Linguistica, Lisboa:

APL.

LEITE, F., C. HAGEGE, A. MEIRELES, C. DIOGO, N. BARAO & P. COTOVIO

(1999)
"Desenvolvimento de uma Gramatica de Superficie do Portugués», XV

Encontro Nacional da Associacao Portuguesa de Linguistica, Lisboa: APL.
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2.2.4.2. Outros projetos
Biblioteca imaginaria

O projeto “Biblioteca Imaginaria” consistia na construcdo de um produto
final: a capa de um livro imaginario da autoria de cada aluno. Esta atividade
integrava-se na modalidade de trabalho projeto, pois era realizada durante um
periodo longo e previa o cumprimento de uma série de etapas (cf. Guido da
tarefa — Anexo 3), que eram avaliadas pelo professor, até chegar ao produto final.
Este projeto foi sendo desenvolvido por mim e em diversas escolas e melhorado
através da colaboracdo com professores das areas artisticas. Por exemplo, em
2003 -2004, desenvolvi o projeto em area de projeto com os alunos de uma

escola TEIP e posteriormente com uma turma de artes visuais.

O objetivo principal do projeto era o desenvolvimento da competéncia da

leitura, mas sobretudo destacar a importancia do livro enquanto objeto dinamico.

Ao longo dos anos, este foi um projeto com muita recetividade por parte
dos alunos, assim como das escolas, porque, para alem da visibilidade que
assume, através de uma exposicao final dos trabalhos, permite explorar a
criatividade. Por outro lado, os alunos desenvolvem as competéncias da escrita e
da leitura ja que o produto final pressupde iniUmeras etapas de trabalho de
reescrita. A colaboracao entre as diversas areas disciplinares é também uma mais

valia desta atividade.
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Os trabalhos construidos pelos alunos da Escola Secundaria de Casquilhos,
tanto das areas cientifica como artistica, foram expostos em diversos locais,

nomeadamente na Biblioteca Municipal do Barreiro, por solicitagdo da Camara.

BI' Escola Secundaria de Casquilhos

BLIOTECA IMAGINARIA

Portugués

Sete Noites, de Jorge Luis Borges, publicado por Max Limonad, 1983

Diogo { X ﬂ Viegas
Evangelista » = "

4,
Sy Py
rors

- -
=

Vieira da Silva, Biblioteca

E se foGssemos nés os escritores?

Perante a pergunta, surgiram as historias, os titulos, as biografias deseja-
das ou imaginadas, as imagens, até uma editora ficticia que decidiu publicar
0 nosso livro. =

Aqui esta: A nossa BIBLIOTECA IMAGINARIA!

Projeto Comenius

Na Escola Secundaria de Casquilhos, tive a oportunidade de colaborar com
duas colegas de Inglés e de Biologia, Cristina Ramalho e Isabel Lopes,
coordenadoras de dois projetos Comenius, intitulados «Human Rights and Digital
Literacy for Young Europeans» e «Different cultures, different ideas, the same

human rights in the voice of young people” em parceria com varios paises
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europeus. A participagdo nestes projetos foi uma das experiéncias mais
enriquecedoras do meu percurso profissional, porque possibilitou a oportunidade
Unica de trabalhar em parceria com professores e alunos de diversas
nacionalidades e a participacao em atividades em trés paises europeus, para além

de envolver efetivamente a comunidade educativa, nomeadamente pais e alunos.

Construcao de materiais

A par da docéncia e da profisséo docente, tenho vindo a produzir, desde
2011, materiais de apoio para os Manuais da Texto Editora P5, P6, P7, P8 e P9 e
Palavra Mdagica da autoria de Ana Santiago e Sofia Paixao, atividade que muito

tem contribuido para o meu desenvolvimento profissional.

Efetivamente, tenho sido responsavel pela autoria da planificagdo a médio
prazo e dos planos de aula para os manuais P5, P6, P7, P8 e mais recentemente
para o Palavra Magica. Sou, também, autora de todos os testes associados aos
diversos projetos elencados, que sao disponibilizados ao professor em formato
digital. Os livros de testes integram um ou dois testes por unidade, dependendo
do projeto, assim como testes de compreensao do oral e propostas de solucao.

Todos os testes incluem cotacoes.

Para o projeto P7, de 2011, construi algumas atividades de leitura e escrita
a partir das ilustracdes do manual da autoria de Anténio Jorge Gongalves. (Anexo

4). Estes materiais permitem uma exploragdo autbnoma em sala de aula e tém
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como objetivo desenvolver competéncias nos dominios da leitura e da escrita,

através da escrita planificada.

Em 2014, fui convidada pelas autoras, Ana Isabel Santiago e Sofia Paixao, e
pela editora, Texto Editores, a reformular o manual P7, de acordo com o
documento Metas curriculares, publicado em 2012. Este convite surgiu na
sequéncia do trabalho de colaboracao com as autoras desde 2011, que implicou
um conhecimento profundo dos manuais, ndo sé pela operacionalizagdo de
alguns deles em sala de aula, mas sobretudo porque a construcdo de testes
implica perceber a fundamentagdo implicita a concetualizagdo das atividades, o
conhecimento dos exercicios e fazer uma sistematizacdo dos conteldos e

descritores presentes em cada unidade.

Com efeito, a participacdo neste projeto permitiu um trabalho colaborativo
muito enriquecedor. Este implicou perceber qual a identidade destes manuais,
com os quais me identifico muito enquanto docente, para que os materiais
produzidos correspondessem ao projeto tragcado e fossem de encontro aos

objetivos inicialmente delineados.

Na verdade, sdo alguns materiais da minha autoria, que construi no ambito
da colaboracdo com as autoras dos manuais, e utilizados com os meus alunos,
que serao alvo de uma descri¢do critica nos pontos seguintes. Deste modo, em
primeiro lugar, escolhi os guides de leitura para a obra O Cavaleiro da Dinamarca,

integrados no manual P7, ponto 3.1. Em segundo lugar, fiz uma breve abordagem
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a alguns itens de leitura, incluidos nos livros de testes, utilizados como materiais

formativos.

3. Estratégias de leitura em sala de aula

Neste ponto do relatério descrevo algumas das estratégias desenvolvidas no
ambito do exercicio da profissao, no dominio da aprendizagem da leitura do

texto literario (e nao literario).

Ao longo de vinte anos de servico, diversos foram os normativos em vigor,
tendo-se assistido a mudancas de paradigma, determinadas pelas mudancas na

documentacao normativa, nomeadamente:
Programa de Lingua Portuguesa para o 3° ciclo, 1991. ME: DGEBS.
Programa de Portugués para o Ensino Secundario, 1991. ME: DGEBS.

A Lingua Materna na Educagdo Basica: competéncias nucleares e niveis de

desempenho, 1997. ME: DEB.
Programa de Portugués do Ensino Basico, 2009, ME: DGIDC.

Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015, MEC.

Tendo em conta diferentes modelos educativos e os quadros normativos
vigentes, implementei diversas estratégias em sala de aula, de modo a assegurar
aquilo que, afinal, é objetivo comum a qualquer destes documentos: levar os

alunos a querer ler e a ler melhor.
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Assim, embora consciente dos curriculos formais inerentes ao ensino da
leitura e da literatura, mais ou menos normativos, tentei flexibilizar a minha
pratica, adaptando-a a distintos objetivos, tendo sempre em conta a diversidade
de jovens com quem trabalho, alguns com caracteristicas particulares, decorrentes
de um acesso fraco ao livro e a leitura. Este esforco de adaptacao consistiu
sobretudo em desenvolver, ao longo dos anos, atividades diversificadas, nao
padronizadas, mas adequadas ao contexto, ao publico, com vista a preparar os
alunos para os desafios futuros. Sendo impossivel, no ambito do presente
relatorio, dar conta de forma exaustiva de todo o trabalho desenvolvido ao longo
dos anos, opto por apresentar, a titulo exemplificativo, atividades com objetivos
distintos, muitas vezes desenhadas tendo em vista publicos diversos. Assim,
apresento materiais com formato de guido destinados a treinar competéncias de

leitura ativadas no ambito da leitura literaria e materiais de avaliacdo de leitura.

O relato dividir-se-a, pois, em dois pontos, de acordo com os materiais em

analise, nomeadamente:

3.1. Materiais de treino de leitura e de promocdao da educacdo literaria, que

incluem:

3.1.1. Um percurso de leitura do excerto inicial de O Cavaleiro da Dinamarca

de Sophia de Mello Breyner (Anexo 5);

3.1.2. Guido de Leitura da obra O Cavaleiro da Dinamarca (Anexo 6)

3.2. Materiais de avaliagdo produzidos com formato de teste (Anexo 7)
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3.1. Materiais de treino de leitura e de promocao da educacao literaria

3.1.1.0 Cavaleiro da Dinamarca — Percurso de leitura de um excerto

A necessidade de desenvolver de forma abrangente a competéncia de

leitura, de forma a assegurar a possibilidade de compreender o texto literario,

tornou-se uma evidéncia através da avaliagdo de diagnostico, formal ou informal,

feita ao longo dos anos com turmas do ensino basico, fase em que a

competéncia de leitura se encontra em desenvolvimento.

Assim, na perspetiva da educagdo basica, é funcao da escola fazer de cada aluno
um leitor fluente e critico, capaz de usar a leitura para obter informacgéo,
organizar o conhecimento e usufruir o prazer recreativo que a mesma pode
proporcionar. Se nos primeiros anos de escolaridade uma atencdo particular é
devida aos processos de descodificagdo e automatizagdo, ha que desenvolver
nos anos subsequentes técnicas de consulta e estratégias de estudo,
proporcionando ao longo de todo o percurso escolar situacdes que fomentem o
gosto pela leitura e que sedimentem os habitos que caracterizam os leitores

fluentes. (Sim-Sim, Duarte & Ferraz. 1997: 28)

Tendo presentes estes principios, este ponto centrar-se-a em algumas

atividades preparadas no ambito do estudo de O Cavaleiro da Dinamarca, de

Sophia de Melo Breyner. Estas atividades estdo incluidas em dois materiais: um

percurso de leitura de um excerto inicial da obra (Anexo 5) e um Guido de Leitura

do texto integral (Anexo 6). Estes materiais sdo uma subparte dos materiais por

mim concebidos e agora integrados no manual A7, da autoria de Ana Santiago e
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Sofia Paixao. No ano de 2014, colaborei, a convite das autoras e da editora, na
reformulacdo do manual para adaptacao as Metas Curriculares. Os guides de
trabalho que aqui menciono e que comentarei sucintamente foram por mim

testados em sala de aula.

Em primeiro lugar, importa definir de que forma entendo o papel dos guides
de leitura de um texto literario, independentemente de se centrarem num excerto
da obra ou na obra completa. Entendo-o como organizador de um percurso
(veja-se a designacdo “Percurso 1" no material no Anexo 5) em que cada passo
pode ser ponto de partida para novas possibilidades de leitura e em que o
professor mantém a liberdade de atuagao enquanto promotor da interacao entre
os alunos e o texto. Na concecdo deste guido, como alidas na concecdo de
diferentes atividades de leitura de texto literario, tomei como ponto de partida as

palavras de Gusmao, 2011:

O ensino deve privilegiar a leitura das obras, o multiplo contato com elas,
consideradas enquanto acdes verbais e transverbais, desencadeadoras de efeitos
estéticos, estimulos de imaginacdo e catalisadores de conhecimento; elevar os
estudantes, tanto quanto possivel, a condicdo de sujeitos, protagonistas da sua
propria aprendizagem. Estes dois objetivos s6 podem ser alcancados se o
professor puder reconquistar o seu papel de ator que promove a interagdo entre
os outros dois atores — textos e leitores — libertando-se da tutela de manuais

que tendem a substitui-lo quase por completo. (Gusmao, 2011: 188)
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Na verdade, o papel de ator do professor é fundamental, em primeiro lugar
na escolha criteriosa das atividades e na leitura critica dos manuais escolares e de
todos os recursos disponiveis, que, ainda assim, poderdo constituir uma mais-valia
num contexto educacional por vezes muito adverso e mutavel, sem poderem, em

qualquer circunstancia, substituir o papel do professor enquanto mediador:

A leitura e a interpretacdao dos textos literarios devem ser para os alunos uma
viagem guiada pelo professor com seguranca, mas com delicadeza e com
discricdo, de modo que o aluno seja efetivamente um leitor com identidade
prépria, isto é um leitor que |é com a sua memobria, a sua imaginacao, a sua
experiéncia vital, as suas expectativas e o0s seus conhecimentos linguisticos-
-literarios. (Aguiar e Silva, 2010: 29)

Os materiais em analise (Anexos 5 e 6) foram concebidos tendo em conta
esta perspetiva e aquilo que, no documento Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico, sao os descritores de desempenho ao nivel da leitura e da
educacao literaria. Estes materiais foram desenvolvidos considerando as
necessidades formativas identificadas previamente, em funcdo da avaliacdo de
diagndstico, tendo sido aplicados em sala de aula, intercalados com outras tarefas

previstas para esta unidade.

Na altura, em funcado das caracteristicas da turma, decidi trabalhar esta obra
em dois momentos. Um primeiro momento consistiu na leitura de um excerto em
sala de aula, em grupo turma, com um acompanhamento mais orientado por

parte da professora, com vista a desenvolver capacidades especificas de andlise
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textual ("Percurso 1", correspondente ao Anexo 5). Posteriormente, promoveu-se
o trabalho cooperativo, realizando as atividades previstas no guiao de leitura em
trabalho de grupo (“Guido de leitura” da obra integral, correspondente ao Anexo

6).

Note-se que se visa nas atividades previstas descritores da leitura e da
educacao literaria selecionados em funcao do texto literario, mas tendo em conta
atencao as habilidades competéncias ja adquiridas pelos alunos e as que seria

necessario potenciar.

Comeco, portanto, pelo comentario ao percurso de leitura de um excerto
inicial da obra (Anexo 5), primeira parte do trabalho em aula. No desenvolvimento

das atividades, tive em conta as palavras de Gusmao (2011: 189):

Os textos, insiste a voz de certa experiéncia, estdo muito longe dos universos de
referéncia dos jovens. Tem-se tentado superar ou reduzir essa distancia através
de procedimentos de familiarizacdo e de contextualizacdo. Sdo operagoes
indispensaveis se praticadas para abrir vias de acesso aos textos. Requerem,
contudo, a agilidade necessaria para ndo soterrarem o vivo dos textos sob a
informacdo secundaria, nem os banalizarem de tal forma que se apague o seu
efeito de estranhamento, ou o elemento de surpresa que faz parte do seu

potencial de seducdo e fascinio. (Gusmao, 2011: 189)
Deste modo, numa primeira fase, foi explicitado aos alunos o objetivo da
leitura, ler um excerto de uma narrativa de uma autora portuguesa, para «Ler e
interpretar textos literarios», através do recurso a estratégias de leitura variadas. A
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leitura pretendia destacar o universo descrito, através da analise de aspetos
relacionados com o espago, o tempo e as personagens e convocaria alguns
conhecimentos prévios, de forma a introduzir a obra que seria estudada em aula
na integra. Deste modo, as atividades previam trés tipos de abordagem do texto
com objetivos especificos: antecipar o assunto; compreender o sentido do texto
através de tarefas como a ordenacgao de sequéncias, levantamento de vocabulario
e questionamento do proprio texto orientado pelo professor; por fim,

problematizar e interpretar, realizando uma atividade de escrita.

Num primeiro momento, e apds uma atividade prévia a leitura, concorrente
para a compreensao da localizacao espacial da acao (ponto 1 do Percurso, Anexo
5), sucedem-se varias tarefas que, permitindo uma leitura muito préxima da
sequéncia descritiva inicial do texto, concorrem para a caracterizacao do espaco
fisico em que decorre a agdo nesta primeira parte da narrativa. Essa descricao
contida nos paragrafos iniciais do excerto permite um percurso que se desloca de
um espaco mais alargado (a Dinamarca, no Norte da Europa) para espacos
sucessivamente mais circunscritos (a floresta) — que se caracterizara ela prépria de
acordo com um ciclo de eventos e acdes associados as diferentes estacdes do
ano — e, finalmente, a casa do cavaleiro, dentro da floresta, que é o local onde,
num tempo especifico e com uma carga simbolica importante, a noite de Natal,
ocorrera o evento desencadeador da acao (a decisao de partida do cavaleiro
como peregrino). As atividades 2 a 4 focam-se, assim, na descricdo inicial. Dada a

relevancia da descricao de um ciclo de eventos (os eventos associados a mudanca
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de estacbes) neste excerto inicial, explora-se desde logo a capacidade de
compreensao literal revelada na reconstrucdo da ordenagdo cronologica de

eventos a partir da leitura do texto (exercicio 3, Anexo 5).

Para além disso, e ja num momento de leitura de um passo posterior do
texto, foram realizados diversos exercicios, que envolviam processos cognitivos de
natureza diversa, ou seja, com grau de complexidade superior, e prevendo
trabalho capaz de levar os alunos a atingir um desempenho que pode ser
descrito como «Fazer deducbes e inferéncias, justificando» (Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015: 75). Sdo disso exemplo as

atividades 7 e 5.1 do guiado reproduzidas de seguida.

7. «Porisso a mulher do Cavaleiro ficou aflita e inquieta com a noticia.» (linhas
78-79). Como justificas os sentimentos desta personagem?

5.1. Indica a caracteristica do Cavaleiro da Dinamarca visivel a partir da
forma como se festejava o Natal na sua casa.

Por outro lado, o conhecimento explicito da lingua implicado na leitura foi
recorrentemente convocado em exercicios que previam a identificacao de classes
de palavras, valores de tempos verbais ou conteludos de natureza lexical

(observem-se os pontos 4.1 e 8 do guiao, reproduzidos de seguida).
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4.1. Lé a seguinte afirmacao:
Na descricdo predominam os verbos no presente e no pretérito imper-
feito do indicativo e os adjetivos qualificativos.

Esta afirmacao pode aplicar-se aos quatro primeiros paragrafos desta
narrativa? Justifica a tua resposta através de quatro exemplos.

8. Lé o artigo de dicionario e indica a acecao da palavra «peregrino» que, na
tua opinido, € usada na afirmacao: «Mas nao tentou convencer o marido a
ficar, pois ninguém deve impedir um peregrino de partir.» (linhas 79-80).

No caso do exercicio em 4.1, pretendia-se levar os alunos a identificar
caracteristicas tipicas de sequéncias descritivas (uso de presente e pretérito
imperfeito do indicativo; expansao do grupo nominal, nomeadamente recorrendo
a adjetivagdo) — para uma discussao dos elementos caracterizadores de
sequéncias descritivas, veja-se Bassols & Torrent (1996). Essa observacao
contrastard forcosamente com a identificagdo do pretérito perfeito do indicativo
numa sequéncia narrativa, no ponto 10 do percurso de leitura (Anexo 5). Espera-
se que o professor, na exploragdo deste exercicio, saliente precisamente este
contraste  facilmente identificado  pelos alunos,  construindo  assim
progressivamente a consciéncia das diferencas entre sequéncias descritivas e
narrativas (veja-se ainda Bassols & Torrent, 1996).

Salienta-se o facto de estes exercicios terem sido operacionalizados
recorrendo a estratégias diversificadas, como a realizacao individual da tarefa pelo
aluno, o trabalho de pares ou a consecucao das tarefas com a orientacdo do

professor em grupo turma, havendo sempre lugar a correcao das mesmas, através
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de intervencbes em voz alta, registo no quadro ou confronto com as respostas
dos colegas.

O objetivo de diversificagdo de estratégias e de conjugacdo dos diversos
dominios de trabalho no ensino do portugués como lingua materna resultou na
pratica da escrita em articulagigo com a leitura. Com efeito, «Sabe-se que a
atividade da escrita gera, em quem a produz, maior compreensao da lingua, pela
reflexdo (metacognicdo ou tomada de consciéncia) a que obriga. Enquanto que a
atividade de ler ndo implica escrever, toda a atividade de producdo escrita
contém e integra em si a leitura.» (Niza et al.,2011: 15)

Entre outras tarefas realizadas no ambito do estudo da obra, tendo em
conta estratégias que potenciam a escrita (cf. Niza. 2011:22), foram desenvolvidas
pelos alunos duas atividades de escrita, que implicavam descritores de
desempenho diferentes, mas com a mesma finalidade, a saber melhorar a
competéncia da escrita, nomeadamente: ordenar e hierarquizar a informagao,
tendo em vista a continuidade de sentido, a progressdao tematica e a coeréncia
global do texto; organizar a informacao, fazendo a marcacao de paragrafos; dar
ao texto a estrutura e o formato adequados, respeitando as caracteristicas do
género indicado e as caracteristicas (orto)graficas estabelecidas.

Sao propostas duas atividades de escrita, a primeira relativa a elaboracao de
uma carta (pp. 104-5) e a segunda ao relato de uma histéria na primeira pessoa

(p. 107).
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Na primeira atividade proposta, escrita de uma de duas cartas (a carta do
cavaleiro a familia ou a carta da mulher do cavaleiro ao cavaleiro relatando o que
tem acontecido na sua auséncia e 0s seus sentimentos), estdo ja contidas duas
atividades de escrita com uma relacao distinta com a leitura: se, no caso da
escrita da carta do cavaleiro, os alunos se devem apoiar na compreensao literal
do texto que leram, construindo, ainda assim, um texto autébnomo, no caso da
escrita da carta da mulher ou familiar do cavaleiro o peso da inferéncia é maior.

Pretendendo trabalhar a escrita de forma a obter um produto textual
autonomo, pretendi conduzir a atencao dos alunos para os diferentes
subprocessos envolvidos no processo de escrita: planificacdo, textualizacao e
revisao (p. 105). Isto &, pretendo reconduzir a atencao dos alunos do texto como
produto final para o processo de producao (o processo de escrita) que condiciona
o resultado final da escrita — para uma reflexao sobre a relevancia dos modelos
processuais de escrita para a investigacao sobre escrita e a sua aprendizagem,
veja-se Grabe & Kaplan (1996) ou Pereira (2000).

A escrita é um processo cognitivo complexo, que pressupde a compreensao
critica, implica um pensamento estratégico e até a extrapolacdo a contextos
amplos, pois obriga o aluno a percorrer um conjunto de etapas até chegar ao
resultado final (Webb et al. 2006). Consequentemente, o simples cumprimento de
regras formais ndo pode ser a sua primeira preocupagao, com o risco de o carater

punitivo subjacente a esta consciéncia comprometer a fluéncia do discurso.

41



Por isso, € fundamental, na minha perspetiva, propor tarefas de escrita que
passem pela etapa da revisdo, que sejam alvo de reescrita e melhoramento e
posteriormente de partilha. Quando, na aula, lemos um texto de um aluno, na sua
versao mais definitiva, ja apds ter sido revisto pelo proprio, pelo colega e/ou pelo
professor, e alvo de varias reescritas, sem revelar o autor, e os alunos se
apercebem de que se trata de um texto bem escrito da autoria de um colega por
vezes visto como alguém com dificuldades de escrita ou mesmo de
aprendizagem, a reacao do auditério € de aclamacdao e de espanto. Por outro
lado, a autoconfianca do «aluno-autor» cresce significativamente e passamos a
ouvir frequentemente a pergunta: “quando é que € a aula de partilha de escritos,
professora?”

Recorde-se:
Antes da escrita, ainda ndo se tem escrita. Quando percebem que o professor
respeita e incentiva que a sua intencdo comunicativa se materialize num

discurso, as criangas, os adolescentes produzem, antes de conhecerem

explicitamente todas as convencdes. E esse é o caminho para vir a domina-las
(...). (NIZA et al. 2011: 25).

Optei por propor esta primeira atividade de escrita desenvolvida no ambito
da abordagem de O Cavaleiro da Dinamarca (atividade nas paginas 104-5 do
Anexo 5) para realizacdo em trabalho de pares, pressupondo ainda que a turma,
dividida ao meio, escrevesse a carta do cavaleiro a mulher e o restante grupo a

respetiva carta de resposta. Por outro lado, organizei de forma explicita a
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atividade em etapas, passo a passo, correspondendo estas etapas aos diferentes
subprocessos integrados no processo de escrita, como é confirmado pelo excerto

do exercicio (Anexo 5, pp. 104-5).

1. Em trabalho de pares, escreve uma narrativa, com a forma de uma carta.

A turma divide-se em dois grupos. Metade da turma escrevera a carta
enviada pelo Cavaleiro da Dinamarca a sua familia, em que este narra o
gue aconteceu em Jerusalém e descreve os seus sentimentos.

A outra metade redigira a carta da mulher do Cavaleiro (ou de outro fami-
liar ou amigo), em gue esta narra o gue tem acontecido na auséncia do
esposo e descreve 0s seus sentimentos.

Veja-se de seguida, e como exemplo, as instru¢des orientadoras da atividade

de planificagao.

Planificar

» Grupo 1: Relé o texto e regista as informacdes relativas a viagem e a estadia
do Cavaleiro em Jerusalém.

» Grupo 2: Regista a forma como decorria o Natal na casa do Cavaleiro para
poderes descrever esta festa na auséncia do protagonista.

A partir dessas informacdes, esquematiza os momentos da histéria que vais
contar e os sentimentos das personagens.

O ultimo passo desta atividade pressupunha a partilha das cartas entre os
pares. Antes dessa troca, os textos foram revistos formativamente pela professora,
através da utilizacao de um codigo de correcao, e de comentarios descritivos no
final do texto. Neste contexto, um dos textos foi aperfeicoado no quadro, em
grande grupo, para que os alunos pudessem interiorizar estratégias de

autocorrecdo e se apropriassem das regras de morfologia e sintaxe. Construia-se
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assim o conhecimento do processo de revisao que se esperava que o0s alunos
aplicassem posteriormente aos seus proprios textos.

Este percurso de leitura de um excerto de O Cavaleiro da Dinamarca conclui-
se com uma nova atividade de escrita, o relato de uma histéria na primeira
pessoa (p. 107), atividade em que o aluno se distancia mais claramente da leitura,
passando para o seu universo pessoal, mas esperando-se que o faca reinvestindo
na escrita o que aprendeu com a experiéncia de escrita de sequéncias narrativas
(na carta), no ambito da atividade anteriormente descrita.

No entanto, este primeiro percurso de leitura, centrado num excerto da
obra, contempla ainda um outro momento de distanciamento relativamente ao
texto de partida. Foi proposta uma atividade de intertextualidade com o poema
«Historia Antiga», de Miguel Torga, de modo a identificar relacdes de sentido, e
criando redes intertextuais (Anexo 5, pp. 106-7). Neste caso, a proposta permite
ao aluno conduzir o texto ndo para o seu proprio universo mas para outros
textos. Reproduz-se aqui o excerto inicial desta atividade (consulte-se o anexo

para o desenvolvimento da atividade).

i. Lé o poema seguinte, da autoria de Miguel Torga.
Estabelece as relacdes tematicas possiveis com o excerto de O Cavaleiro
dla Dinamarca.

Historia Antiga

Era uma vez, 1a na Judeia, um rei'.
Feio bicho, de resto:

Uma cara de burro sem cabresto
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O desenvolvimento de atividades estereotipadas, que conduzam o aluno a
uma atitude passiva, nao permite que estes atinjam outros patamares de leitura.
Assim, inferir qual a relagdo entre textos, independentemente de serem exemplo
de géneros diferentes, permite ao aluno experienciar processos cognitivos
complexos, que surgem, por exemplo, em momentos de avaliagdo formal, como
as provas de avaliacao externa, e que devem ser desencadeados em sala de aula.
Atividades desta natureza correspondem a momentos de leitura critica e exigem

habilidades complexas como a dedugao e a inferéncia.

3.1.2.0 Cavaleiro da Dinamarca — guido da obra completa

Como referi inicialmente, este percurso de leitura de um excerto de O
Cavaleiro da Dinamarca (Anexo 5) completa-se com o trabalho de leitura integral
da obra, que se desenvolveu  a partir de um guido de leitura, com recurso ao
trabalho cooperativo (Anexo 6).

Como afirmam Rui Castro e Lourdes Dionisio «No contexto portugués,
tipicamente, o texto que é “lido” e “interpretado” na sala de aula esta incluido
num livro didactico stricto sensu» (Castro & Dionisio, 2003: 331). Dai a
importancia da presenca de livros de autores nesse espaco, que os alunos podem
manusear, abrir ao acaso, lendo passagens, espreitando o final, «enfrentando» o
texto no seu todo, sem o constrangimento dos excertos e das atividades

associadas a leitura.
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Consequentemente, o segundo momento do estudo de O Cavaleiro da
Dinamarca foi realizado com base na presenca da obra em sala de aula. Para tal,
recorremos a exemplares dos alunos e aos existentes na Biblioteca escolar.
Convém salientar o papel determinante das bibliotecas escolares, que sao aliadas
da aula de Portugués, na medida em que se tem investido na compra de diversos
exemplares de obras de referéncia nas metas e nos programas curriculares.

Optel, entdo, por operacionalizar o guido da obra completa O Cavaleiro da
Dinamarca (Anexo 6) em trabalho de grupo, como explicitarei adiante. Motivados
pela leitura do excerto inicial, que permitiu criar expectativa e possibilitou a
antecipacao sobre a narrativa no seu todo, a maioria dos alunos leu a obra na
integra em casa, apoOs as atividades descritas em 3.1.1, o que possibilitou a
abordagem seguinte.

Se observarmos o guido, (Anexo 6), verifica-se que as tarefas estao divididas
em fungdo das sequéncias narrativas e do espago fisico e sdo identificadas por

uma citagao e pelas paginas correspondentes, de acordo com o exemplo:

.................................... Piginas 10a 12 ...

Na primavera, o Cavaleiro deixou a sua Floresta...
[...] chegou muito antes do Natal as costas da Palestina.

1. As afirmacdes apresentadas correspondem a acdes do Cavaleiro desde a
partida da sua casa, na primavera, até ao dia de Natal, na Palestina.

Escreve a sequéncia de letras que corresponde a ordem cronoldgica dos
acontecimentos. Inicia a sequéncia pela letra b).

a) Pediu aos Anjos gue o guiassem na viagem de regresso.

b) Na primavera, embarcou e chegou as costas da Palestina muito antes
do Natal.
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Esta opgdo permite aos alunos localizar facilmente a sequéncia narrativa e ir
reconhecendo o contexto temporal e espacial da acdo. Veja-se o exemplo de

algumas cita¢des introdutdrias das tarefas. (cf. Anexo 6)

«Na primavera, o Cavaleiro deixou a sua Floresta...
[...] chegou muito antes do Natal as costas da Palestina.»

«Depois, em fins de fevereiro, despediu-se de Jerusalém e, na companhia de outros peregrinos,
partiu para o Porto de Jafa. [...] puderam chegar ao porto de Ravena...»

Recuperando as informacOes espaciais presentes nas citacdes introdutdrias,
no final do guido, os alunos reconstituiram o percurso do cavaleiro e

preencheram o seguinte mapa (cf. Anexo 6, p. 165).

3. Observa o mapa e, a partir das indicagcdes que foste encontrando ao longo
da narrativa, reconstroi o percurso de regresso do Cavaleiro da Dinamarca.

OCEANO

ATLANTICO

«Moscovo

Varsovia

Mar Negro

> Constantinopla

Também nesse momento, e ja a partir das informagdes temporais, analisei

com a turma a disparidade entre o tempo cronoldgico e o tempo do discurso,
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sem usar esta metalinguagem, mas destacando a forma como o narrador
organiza a narrativa. Essa analise amplifica o trabalho proposto no guidao de

leitura (Anexo 2). Recorde-se:

Estudar a ordem temporal de uma narrativa é confrontar a ordem de disposicdo dos
acontecimentos ou segmentos temporais no discurso narrativo com a ordem de
sucessdo desses mesmos acontecimentos ou segmentos temporais na historia. (Genette,

1995:33)

Se observarmos o guido, concluimos que a maioria das sequéncias foi
organizada em funcao dos espagos, que no todo perfazem o percurso do
protagonista: Veneza; Florenca; Génova, Antuérpia, por exemplo.

Na concecao do guido tive em conta a possibilidade de este ser trabalhado
na integra ou de serem selecionadas as sequéncias/atividades que o professor
considerasse mais adequadas em fungdo dos contextos.

Note-se que neste guiao ndo se pretendia de forma alguma abordar
exaustivamente todas as categorias da narrativa em cada excerto, mas sim
destacar os elementos mais significativos de cada passagem textual.

Uma vez que os alunos ja tinham trabalhado a sequéncia inicial em aula,
optei por selecionar para as atividades de grupo apenas as sequéncias presentes
entre as paginas 13 a 34 e 36 a 47 (Anexo 6), tendo selecionado exercicios
especificos em alguns casos (nas atividades mais extensas).

Assim, cada uma destas sequéncias centrou-se em descritores de

desempenho na leitura e da escrita, que a seguir sintetizo.
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A. O Cavaleiro - partida de Jerusalém e chegada a Ravena (pp. 13 a 14) (Guidao no
Anexo 6, pp. 159-160)

- |dentificar pontos de vista e universos de referéncia.
- ldentificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos.
- Ler e escrever para fruicdo estética.

- Utilizar, com progressiva autonomia, estratégias de planificacdo.

B. O Cavaleiro em Veneza - «Vanina e Guidobaldo» (pp. 15 a 22) (Guido no Anexo 6,
pp- 160-161)

- Aperceber-se de recursos utilizados na constru¢do dos textos literarios.
- Reconhecer a estrutura e elementos constitutivos do texto narrativo: personagens.

- Compreender relagdes entre personagens e entre acontecimentos.

C. O Cavaleiro em Florenca - «Giotto e Cimabué» (pp. 22 a 34) (Guiao no Anexo 6, pp.
161-162)

- Reconhecer valores culturais presentes nos textos.
- Reconhecer a estrutura e elementos constitutivos do texto narrativo.

- Reconhecer propriedades das palavras e formas de organizagdo do Iéxico.

D. O Cavaleiro em Florenca - «Dante» (pp. 22 a 34) (Guido no Anexo 6, pp. 161-162); -

Reconhecer valores culturais presentes nos textos.
- Reformular enunciados ouvidos com recurso ao reconto ou a parafrase.

- Reconhecer propriedades das palavras e formas de organizagédo do léxico.

E. O Cavaleiro em Antuérpia — (pp. 36 a 47) (Guido no Anexo 6, pp. 163-164);

- ldentificar pontos de vista e universos de referéncia.- Identificar e reconhecer o valor dos

recursos expressivos.

- Utilizar, com progressiva autonomia, estratégias de planificagdo.
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Construi estas atividades convicta de que, efetivamente, o contacto com os
textos literarios, para além de potenciar a possibilidade de desenvolver a
competéncia linguistica, desenvolve a consciéncia do patrimonio cultural e

promove o sentido estético dos alunos.
A leitura de textos literarios, com um bom trabalho de mediacdo assumido pelo
professor (...) permite ao jovem leitor elaborar sentidos de profundidade cada vez mais
complexa; trata-se de um olhar novo sobre a realidade, decantando-a, transformando-a,
reconfigurando-a de forma a descobrir nela a dimensdo humana que da razdo a vida. No
texto literario convivem modelos simbdlicos de uma cultura que interpela o leitor, sujeito
que ndo pode alhear-se do seu estatuto de ser social e, consequentemente, de agente
de transformacodes. (Silva, E et al, 2011: 15-6)
Retome-se, por outro lado, a imagem do professor mediador evocada no
Guia de implementacdo da Leitura, pois é ele o responsavel pela escolha das
estratégias de abordagem dos textos. Com efeito, o trabalho de mediacdo esta

associado ndo s6 a selecdo ou conceptualizagdo dos materiais de apoio a leitura

mas tambéem a selecao criteriosa das abordagens pedagogicas.

Leia-se, a este proposito, Ana Cadima:

A ideia de aprendizagem como processo formativo permanente na atividade de um
professor requer a sua ancoragem na reflexdo coletiva, na analise e observacdo conjunta das
situagdes concretas da acdo docente para as discutir, na procura colaborativa de mais

informacdo, geradora de novo conhecimento profissional, e na realizacdo de acdes de

ensino em formatos partilhados. (Cadima, 1996: 27)
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Na verdade, a escolha da metodologia subjacente a esta atividade resultou
da frequéncia de uma formacao realizada em 2008, dinamizada pelo ACIDI, o Alto
Comissariado para a Imigracao e Dialogo Intercultural, intitulada «Caminhos da
educacao inclusiva», que teve efeitos significativos nas minhas praticas.

Na minha perspetiva, a diversificacao de modos de trabalho, nomeadamente
a pratica do trabalho cooperativo, pode ter consequéncias efetivas nas
aprendizagens, tendo em conta que se trata de uma metodologia ativa, que
pressupde que os alunos assumam papéis, como, por exemplo, o de facilitador ou
o de cronometrista, fomentando o sentido de responsabilidade e a troca
dinamica.

Na sequéncia da frequéncia desta agdo, uma das metodologias de trabalho
cooperativo que passei a implementar nas aulas foi o método do JIGSAW, que,
segundo Bessa & Fontaine (2002: 61), é «utilizado com alunos a partir do quinto
ano de escolaridade, em matérias relacionadas com as ciéncias, os estudos sociais
e a literatura». Esta técnica comecgou a ser desenvolvida no Texas, nos Estados

Unidos, em 1971, com o objetivo de combater a segregacao social.

Foi este método que escolhi para operacionalizar as atividades do guido de

leitura do Cavaleiro, e que a seguir descrevo.

Etapa 1: na sala de aula, os alunos sao distribuidos por grupos heterogéneos
de quatro a seis elementos A divisao é feita através da distribuicdo de cartdes de
varias cores, que também contém simbolos, que sdo necessarios num segundo

momento. (Por exemplo, cinco cores, cinco simbolos) Em seguida, sdo formados
51



0s grupos a partir das cores dos cartdes. Entretanto sdo atribuidos papéis aos
alunos, decididos pelo professor. No caso da presente atividade, foram atribuidas
as fungdes de cronometrista (que geria o tempo da atividade), de facilitador (que
harmonizava o grupo, regulando as intervencbes) e de especialista da escrita
(alunos com maior a vontade em determinado dominio assumem um papel

importante para desenvolver a tarefa).

Etapa 2: E explicada a atividade a realizar em grupo. Neste caso, consistia,
numa primeira fase, na realizagdo de tarefas do guido de leitura (Anexo 6),
distribuidas por mim. Os alunos eram alertados para o objetivo final da tarefa:
transmitir as aprendizagens aos colegas. Consequentemente, tinham de
encontrarem uma estratégia funcional para apresentarem os resultados da tarefa

e todos teriam de ser capazes de o fazer.

Etapa 3: Acabado o tempo de elaboracao das tarefas, que implicou diversas
aulas, os grupos reorganizam-se, agora pelo simbolo presente no cartdo. Nesse
momento cada novo grupo incluia a presenca de elementos de cada um dos

grupos originais. Esta é a metodologia Jigsaw.

Etapa 4: Todos os grupos partilharam entre si as aprendizagens realizadas

nos grupos iniciais.

Mais do que garantir a passagem de conteudos, pretendeu-se com esta

atividade que os alunos se envolvessem em diversas tarefas, que lhes permitiram
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conhecer a obra em estudo e preparar a apresentacdo aos colegas do novo
grupo.

A avaliacao formativa desta atividade foi operacionalizada através de um
espago de partilha, onde os alunos, sem se identificarem, registaram num post-it
0 seu parecer sobre o texto e sobre a atividade de uma forma informal. Estas
informacdes foram registadas por mim, sendo fundamentais para a regulacdo da

pratica. Recordem-se as palavras de Vitor Aguiar Silva:

Na educagdo estético-literaria, é indispensavel alcancar o que alguns especialistas da
ciéncia cognitiva designam por «conhecimento quente» (hot cognition), ou seja, um
conhecimento que estd profundamente ligado as emocdes e aos afetos. As emogdes ndo
sdo um fator de perturbacdo ou um residuo impuro da experiéncia estético-literaria, pois
constituem a resposta natural e insubstituivel do leitor as representacdes do mundo, da
vida e do homem que o texto literario lhe proporciona. Nesta perspetiva, as emogdes e
os afetos sdo indissociaveis do conhecimento do mundo e da vida e do conhecimento
de si proprio que o texto literario possibilita e desenvolve no leitor. (Aguiar Silva, 2010:

30)

As atividades finais do guidao (Anexo 6, pp. 164-5) foram realizadas em
grande grupo ou individualmente. Por exemplo, a atividade de escrita sobre o
comentario ao comportamento das personagens na histéria de Pero Dias, na p.
164, foi alvo de um exercicio individual, apés o modelo de escrita ter sido

trabalhado em aula, através da construcao de um texto coletivo.
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~Talvez tenham tido medo por ver que ndés somos muitos e eles sao
poucos — disse um portugués chamado Péro Dias.

6. Lé atentamente a narrativa protagonizada por Péro Dias e pelo indigena
africano (paginas 42 a 45).

ESCRITA

Escreve um comentario sobre o comportamento das duas personagens ao
longo deste episddio, manifestando a tua opiniao sobre o seu desfecho.

Planifica o texto, registando tdopicos sobre: o contexto em que se da o
encontro; as atitudes iniciais do portugués e do africano; a forma como
o entendimento entre ambos foi progredindo; o acontecimento que deu
origem ao desenlace.

Escreve o texto, ilustrando-o com exemplos.

Trazendo para a sala de aula, mais uma vez, a escrita por etapas, tentei por em
pratica a proposta de Niza, I. et al (2001), estabelecendo a ligacdo entre a escrita

e a obra literaria.

O aluno deve ser desafiado a escrever a partir de intengdes comunicativas criadas em
contexto e a partir de contextos especificos, de modo a que, seguindo o fluxo discursivo
e a "voz" que lhe da corpo, possa experimentar multiplas situacdes de representacdo do

mundo pela escrita. (Niza, . et al: 2011:5)

O processo de ensino da leitura literaria € também um caminho de escolhas,
de divisao, de encontro mas sobretudo de procura. Recordem-se as palavras de

Sophia de Mello Breyner Andresen:

Este é o reino que buscamos nas praias de mar verde, no azul suspenso da noite, na

pureza da cal, na pequena pedra polida, no perfume do orégao. Semelhante ao corpo de
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Orpheu dilacerado pelas furias este reino estd dividido. Nés procuramos reuni-lo,

procuramos a sua unidade, vamos de coisa em coisa. (Andresen, S., 2010: 838)

3.2. Materiais de avaliacao produzidos com formato de teste

De entre os instrumentos de avaliacdo, formativa e sumativa, que utilizo
com as minhas turmas, nomeadamente o portefélio, diarios de escrita dialogados
com o professor, entre outros, destacarei neste ponto os materiais de avaliagdo
em formato de teste, centrando-me nas atividades de avaliacdo da leitura e da

educacao literaria.

De acordo com o referido no ponto 2., produzi para os manuais A, da
autoria de Ana Santiago e Sofia Paixao, seis livros de testes do 5.° ao 9.° ano,
para além de ter adaptado os testes do P6 e do P7 as Metas Curriculares, que
entretanto entraram em vigor. Este ano, fui responsavel pela construcao de
catorze testes para o Manual de 5.° ano, Palavra Magica, das mesmas autoras. A
titulo de exemplo, anexo o livro de testes do manual P9, destacando alguns

exercicios de leitura que usei formativamente em sala de aula.

Por outro lado, elaborei também quatro provas-modelo, de preparacao para
a prova final de ciclo de 6.° ano, em 2012, de acordo com o0s pressupostos
presentes na Informacgdo IAVE. Nesta data, a prova final de ciclo correspondia ao
momento de avaliacao externa, que permitiria a conclusao do 2.° ciclo do ensino

Basico. Entretanto, esta prova foi substituida pela avaliacdo aferida, que entrou
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em vigor em 2016, a titulo experimental, e que este ano sera aplicada a todos os

alunos do 8.° ano na disciplina de Portugués, entre outras.

Sobre avaliacdo, Anabela Neves e Antonieta Ferreira questionam:

Avaliar é preciso? Sim, é necessario, diriamos mesmo incontornavel. (...) Serd preciso?
Exato? Com célculo e cartografias certas? Pensamos que ndo. O que significa que néo
devamos conhecer bem os apetrechos e que ndo procuremos todos os dias representar

melhor, para melhor decidir (Neves, A. C. e Ferreira, A. L,2015: 21)

Na verdade, durante o meu percurso docente, fui sempre construindo
materiais de avaliagdo para aferir as aprendizagens dos alunos. No entanto,
reconheco que o trabalho de construcdo dos testes para os manuais e as leituras
e discussdes que dai resultaram em muito contribuiram para a melhoria dos

recursos de avaliacao que disponibilizo as minhas turmas.

Considero, por outro lado, que os materiais associados aos manuais
escolares, nomeadamente os testes, poderdo constituir um recurso importante
para o professor, como instrumento de avaliacdo formativa. Contudo, é essencial
recuperarmos a figura do professor que reconquista o seu papel de ator (cf.
Gusmao, 2011:188), porque é a ele que cabe o papel decisor de selecionar os
exercicios ou de os alterar, de acordo com as caracteristicas das turmas, com o

planeamento, mas sobretudo com as aprendizagens efetuadas pelos seus alunos.
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S6 se pode avaliar o que se ensina. E quando me refiro «ao que se ensina»,
nao quero apenas identificar os conteudos, mas sobretudo as competéncias
treinadas. E esse treino deve ser feito em sala de aula, orientado pelo professor,
de acordo com os documentos de referéncia em vigor. Quando um professor
constréi ou seleciona um instrumento de avaliacdao, deve assegurar que sao
testados processos cognitivos de complexidade diversa, desde o reconhecimento
e raciocinio basico ao pensamento estratégico ou a extrapolacdo a contextos mais

amplos. (cf. Weeb et all, 2006).

Um teste deve ser construido com base numa matriz, que assegure a
selecdo equilibrada de conteiudos e descritores de desempenho, nos diversos

dominios da lingua materna, a leitura, a educacao literaria, a gramatica e a escrita.

Note-se que, apesar de os testes que construi se basearem nos modelos
dos exames nacionais ou das provas finais, incluindo a avaliacdo nos diversos
dominios, nada impede que estes sejam avaliados em momentos diferentes em
sala de aula. Na minha perspetiva, é fundamental assegurar o desenvolvimento
das diversas competéncias e possibilitar aos alunos momentos de treino
formativo. Isso permite-lhes resolver tarefas que impliquem processos cognitivos
de complexidades diferentes, ou seja, nos dominios do conhecimento factual,

conceptual, processual ou metacognitivo.

Na construcao dos itens de leitura dos testes, que exemplifico no Anexo 7,

foi necessério ter em conta diversos aspetos:
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A. a construcdo de uma matriz especifica para cada teste, para que a
informacao recolhida fosse significativa das aprendizagens;

B. a relevancia da informacao recolhida;

C. os referenciais programaticos (Programa, Metas...);

D. a qualidade dos textos selecionados, literarios e nao literarios;

E. a necessaria diversidade de itens, de selecdao ou de construcao.

Por outro lado, € aconselhavel que se construam os critérios de correcao
simultaneamente aos itens, uma vez que, ao simularmos o cenario de resposta,

percebemos se a pergunta € clara e se corresponde aos objetivos pretendidos.

Na minha pratica, utilizei os testes formativamente para aferir o estado da
aprendizagem dos alunos e utilizo como exemplo alguns exercicios dos testes do
manual P9. Os testes por mim concebidos sdo disponibilizados em formato

digital, para que o professor possa selecionar os exercicios.

Os testes em causa incluem textos de natureza diversa, literarios e nao
literarios, em funcao dos documentos de referéncia e do ano de escolaridade. (cf.
Anexo 7). Optei por testar formativamente atividades em funcdo do objetivo de
leitura, praticando com os alunos estratégias explicitas. Para tal, selecionei

exercicios dos diversos testes que construi, que apenas exemplifico.

Uma estratégia de apoio a leitura importante para recolher informagdo é

«varrer o texto», tirar notas, sublinhar (cf. Silva, E. et al, 2011:9) ou ativar
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conhecimentos prévios sobre a estrutura do texto ou sobre textos lidos

anteriormente, através de perguntas que podem ser colocadas pelo professor.

O texto informativo presente nas paginas 2 e 3 do Anexo 7, «A volta ao
mundo em 80 livros», foi utilizado para testar estratégias de leitura dessa
natureza. O formato do texto e a diversidade de informacdo implicavam alguma

destreza de leitura.

Treinamos a resposta a alguns itens, no exemplo um item de associagao,
mas que implicava diversos processos cognitivos: o reconhecimento de
informacao factual, alineas b) e f), assim como a inferéncia e a identificacdo de

implicitos, alineas c) ou g).

1. Associa cada elemento da coluna A ao elemento da coluna B que lhe corresponde, de acordo com (5 pontos)
o sentido dos textos e de modo a identificares as afirmacdes de cada um dos autores.
Os numeros poderdo ser usados mais do que uma vez.

a) Alusdo a uma obra que podera tornar-se uma referéncia literaria futura.

b) Listagem de viagens ainda por realizar. 1. Afonso Cruz

c) Convicgdo de que o numero de seres humanos gque nunca viajaram, dentro ou fora
de si préprios, é muito reduzido.

d) Referéncia ao centenario da morte do autor de um livro de viagens.

e) Livro em que o autor, apesar de estrangeiro, revela um profundo conhecimento 2. Carlos Vaz
do pais para onde viajou. Marques

f) Mencdo explicita a um livro com caracteristicas poéticas.

g) Defesa da ideia de que o universo é um vasto espaco de viagem.
3. Hélia Correia
h) Obra ainda por publicar que, na opinigo do critico, provocara riso no leitor.

i) Referéncia ao autor que viajou para a Europa numa época politicamente conflituosa. 4. José Eduardo
Agualusa

j) Obra que ndo esta acessivel ao publico em geral.
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As praticas diversificadas de trabalho, que envolvam processos cognitivos
de diferentes complexidades e exercitem capacidades diversas, permitem
desenvolver o processo de compreensao dos textos. Exercicios desta natureza,

mas aplicados ao texto literario, foram igualmente treinados. Recorde-se:

Enquanto arbitro, o professor deve chamar a atencdo para as regras do “jogo” de
leitura, sobretudo as inerentes ao préprio texto, que pode validar ou ndo as hipdteses
interpretativas em presenca, organizando uma avaliacdo da qualidade e da pertinéncia das
respostas dadas; reformulando, se necessério, e sintetizando ou apoiando a elaboracdo de

sinteses interpretativas. (Silva, E. et al, 2009: 13)

Por exemplo, a partir da cronica de Antonio Lobo Antunes, incluida no
Teste 1, p. 14, explicitei os objetivos da leitura implicados no exercicio seguinte,
que envolve um processo cognitivo complexo, pois pressupOe interpretacao e a

analise.

Parte C

10. Depois de terem lido este texto na aula, a Eva e o Francisco fizeram os comentarios seguintes:

Eva: Parece-me que este texto transmite uma mensagem sobre a importdncia do afeto.

Francisco: Quanto a mim, o texto contém uma mensagem sobre a importédncia da viagem na
vida do ser humano.

Escreve um texto expositivo, com um minimo de 70 e um maximo de 120 palavras, em que, de
entre os dois comentérios, defendas aquele que te parece mais adequado ao sentido do texto
da Parte B.

O teu texto deve incluir uma parte de introdugdo, uma parte de desenvolvimento e uma parte de
conclusdo.

Organiza a informacdo da forma que considerares mais pertinente, tratando os tépicos

apresentados a seguir:

e Indicacdo do comentario que, na tua opinido, € mais adequado ao sentido do texto.

e Justificacdo da escolha desse comentério através de uma transcricdo que evidencie a ideia
que estas a defender.

« Explicitagdo do ponto de vista do narrador em relagdo a sua viagem com o avo.

e Referéncia as caracteristicas psicoldgicas do narrador e do avo.

e Apresentacdo do teu ponto de vista sobre a relacdo do narrador com o avd e a importancia

da viagem a Itdlia.
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Para a resposta ao item foi necessario percorrer varias etapas, pois o item
pressupunha interpretar informagdo inferencial; tomar uma decisdo e encontrar

argumentos que a fundamentassem.

Numa turma de 9.° ano, em grupos, os alunos foram desenvolvendo a
tarefa, orientados por mim e registando informalmente as estratégias que usavam
para chegar as respostas. No final da atividade, discutimos as estratégias de
leitura utilizadas, sintetizando-as: definir os objetivos de leitura; reparar em
aspetos da estrutura do texto; antecipar o que se segue; tomar decises;

questionar o sentido do que |é.

Em suma, um treino efetivo das estratégias de leitura, que permita a
avaliacdo formativa das aprendizagens, pode auxiliar os alunos a dominar
progressivamente processos de leitura mais complexos, mas sobretudo implica-os
na leitura do texto literario. E € essa implicacdo que pode formar leitores que

saibam e gostem de ler.
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4. Conclusao

No momento em que termino este percurso de reflexdo pessoal, porque os
caminhos da reflexdo sdo longos e sinuosos, retomo a ideia de que a profissao
docente se dever sustentar numa atualizacdo permanente, que obrigue o
professor a interrogar-se e a refletir criticamente sobre o seu desempenho. Este
relatorio permitiu sobretudo perceber o quanto é importante encontrar esse
tempo de introspecdo sobre a pratica, que obriga a fazer necessariamente

melhor.

E também esse tempo que temos de dar aos nossos alunos e aos
professores. A «cultura de rigor e de exceléncia» preconizada no Programa e
Metas Curriculares do Ensino Basico s6 se concretiza com tempo. Tempo de
discutir entre os pares; tempo de construir materiais; tempo de interrogar as
praticas; tempo de folhear livros, tempo de escrever, tempo de rescrever, tempo

de ouvir todos os alunos; tempo de aprender e tempo de ensinar.

Foi tempo o que este relatorio me proporcionou. Um tempo curto mas
muito importante para perceber que é essencial ser flexivel na profissao docente
e construir, em conjunto mas também solitariamente, porque o professor tem

necessariamente de tomar decisoes.

Um dos maiores perigos da profissao é ndo considerar a diversidade de
alunos com quem trabalhamos, com competéncias de leitura muito diferentes,
resultantes das suas experiéncias pessoais, mas também da sociedade atual que

62



obrigarad necessariamente o professor a adaptar-se a distintos objetivos. Outros
dos riscos sao a auséncia de atualizacdo, de discussao cientifica, o ficarmos

parados no tempo.

Para a reflexdo proporcionada por este relatorio, optei por descrever alguns
materiais concebidos por mim, destinados a treinar competéncias de leitura

ativadas no ambito da leitura literaria e materiais de avaliacdo de leitura.

Com efeito, tentei refletir sobre algumas estratégias de leitura que
desenvolvo em sala de aula, tendo concluido que € necessario avaliar
formativamente as aprendizagens de forma constante e treinar estratégias de
leitura diversificadas para, deste modo, formar alunos leitores que correspondem

ao desafio de imergir no texto literario.
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ALVARO VELHO fem 4

P

Projeto Fénix

O programa Mais Sucesso — Projeto Feénix, parte do pressuposto que a
promocdo de mais sucesso escolar e educativo obriga a repensar as formas tradicionais
de organizacdo do agrupamento de alunos, gestdo dos tempos, dos espacgos e das
metodologias. De algum modo, o programa segue a mudanca de um paradigma do apoio
pedagdgico acrescido para outras formas mais integradas, diferenciadas e sistematicas

de gerar mais aprendizagens em todos os alunos.

As aprendizagens devem ser:

ACTIVAS, envolvendo dinamicamente os alunos em termos de manipulacdo
experimentacdo, descoberta, etc. A definicdo de situacOes de aprendizagem que
comtemplem e promovam a experimentacdo parece extremamente potente do ponto de
vista pedagdgico, pois tendera a permitir:

- a emergéncia de problemas e ndo de solucdes;

- 0 estimulo a interpretacdo de dados e elaboracdo de conclusdes;

- a organizacdo e partilha de resultados;

- a integracao de processos de planeamento;

- a realizacdo de atividades diversificadas;

SIGNIFICATIVAS - levando em consideracdo as experienciam escolares e néo

escolares de cada um, bem como os interesses e as motivacoes;

DIVERSIFICADAS - possibilitando por exemplo utilizag&o de materiais variados;

INTEGRADAS, promovendo a articulagdo e convergéncia de conceitos,

conhecimentos e competéncias de diferentes areas;

SOCIALIZADORAS — promovendo as trocas culturais, a circulacdo partilhada de
informacdo, cooperacao, etc.
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Atendendo as caracteristicas dos alunos envolvidos no Projeto Fénix, sugerem-se

algumas estratégias:

e Potenciar as capacidades de cada um (€ preciso acreditar que todos podem
aprender ainda que em ritmos diferentes);

e Prova curta de 5 minutos no inicio de eada—aula. Serve para consolidar
aprendizagens e fixar a atencéo dos alunos para que a aula possa comecar;

e Falar menos, para que os alunos pensem mais (0 professor € um arquiteto das
oportunidades de aprendizagem);

e Utilizar o método socratico para colocar perguntas: “O que queres dizer com...”

e Pedir aos alunos para avaliar o trabalho dos colegas, mediante grelhas
previamente definidas;

e Utilizar cadernos de aprendizagem (com 2 colunas: conteddos das
aulas/pensamentos a propdsito);

e Consciencializa-los dos progressos (0 que sabem antes e depois);

e Organizar debates sobre a matéria;

e Criar ambientes de aprendizagem motivadores, de acordo com os interesses dos
alunos (a organizacao externa conduz a organizacao interna);

e Promover atividades diversificadas;

e Comegcar por tarefas faceis para depois trabalhar as mais dificeis;

e Relacionar sempre que possivel, os contetdos escolares com a vida diaria de
cada um;

e Sempre que possivel, Inovar nos materiais utilizados na aula;

e Criar oportunidades para que os alunos demonstrarem as suas capacidades;

e Estabelecer objetivos com os alunos e explicitar as formas de os conseguir

e A utilizacdo do trabalho cooperativo, como meio privilegiado de comunicagdo
entre os alunos e os alunos e o professor; (promove a troca de conhecimentos)

e A linguagem utilizada na sala de aula deve ser compreendida por todos os
alunos, atendendo ao quotidiano de cada um;

e Desenvolver uma atitude de permanente atencdo ao que se passa na aula;

e Programar atividades de modo a evitar “tempos mortos” entre atividades;

2013/2014



AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ALVARO VELHO fean

Avaliacao

e A avaliacdo deve ser ajustada aos objetivos estabelecidos para estes alunos e néo
comparados com o grupo etario e ano de escolaridade;

e Os dipositivos de avaliacdo devem ser diversificados, na sua forma e natureza;

e Os dispositivos de avaliagdo devem decorrer de praticas na sala de aula, isto €
devem incidir sobre processos, competéncias e aquisicdes regularmente
trabalhadas;

e [Evitar acentuar os aspetos negativos, ou seja referir preferencialmente” ¢

competente a ...” em vez de “ ndo adquiriu...”

Praticas educativas negativas

o Punir os erros e ndo reforgar os sucessos;

o Nao respeitar os ritmos pessoais: precisamos de tempos diferentes, de materiais
diferentes e de metodologias diferentes;

o Privilegiar apenas os testes escritos;

o Fazer comparagBes com os outros alunos;

o Persistir nos fracassos e nas dificuldades em vez de reforgar 0s pequenos éxitos.

A Psicologa

Ana Rainho
(Psicologa Educacional)
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Contextualizacao

Durante o ano letivo 2013-2014, com base na experiéncia anterior do projeto no
Agrupamento, foi implementada a metodologia Fénix numa turma do 2.2 ciclo e em trés
turmas do 3.2, nomeadamente 0os 6.2 F, 7.9F, 8.2 Fe 9.2 F.

Com vista a melhoria do processo de ensino aprendizagem e visando o cumprimento
de alguns pressupostos do plano de melhorias da Escola, o projeto tinha como principais
desafios:

o Respeitar os ritmos de aprendizagem.

« Implementar o ensino diferenciado e individualizado com os alunos.
o Valorizar as aprendizagens significativas.

« Diversificar atividades recursos e formas de avalia¢do.

o Articular estratégias, metodologias e materiais entre professores.

o Promover o trabalho de equipa e de partilha.

Deste modo, as turmas fénix integraram alunos que no ano transato tivessem
apresentado niveis de proficiéncia baixos nas disciplinas de Portugués, Matemdtica,
Ciéncias Fisico-Quimicas e Inglés.

Tendo em conta a disponibilidade de crédito horario do Agrupamento, foi possivel
criar turmas ninhos as disciplinas de Portugués, Matematica e CFQ em todas as turmas

abrangidas pela metodologia.

Funcionamento

Com base nos testemunhos dos professores que lecionaram estas turmas, assim
como dos alunos, foi possivel verificar que, apesar de todas as turmas concentrarem
alunos com dificuldades de aprendizagem em diversos dominios, nomeadamente no
gue concerne a lingua materna e a matematica, e todos os alunos terem usufruido da
possibilidade de transitar da turma-mde para o ninho, de forma a colmatar as
dificuldades, os resultados foram muito diversos e o funcionamento dos ninhos alterou-

se, tendo em conta o perfil da turma. Enquanto as turmas do 6.2, 7.2 e 8.2 funcionaram
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num regime mais flexivel, no 9.2 ano os ninhos foram mais fixos, uma vez que foi
necessario ajustar a pratica as caracteristicas do grupo.

Se na maioria das turmas, apesar dos constrangimentos associados as dificuldades
dos alunos, sobretudo quando o grupo funciona em bloco, foi possivel contornar os
obstaculos e atingir resultados muito positivos, o mesmo nao aconteceu no 7.2 ano.
Todos os docentes deste conselho de turma foram consensuais em considerar que as
estratégias desenvolvidas pelos professores ndo se revelaram eficazes devido a uma
série de fatores, como o desfasamento entre as aprendizagens adquiridas por alguns
alunos (ao nivel do 1.2 ciclo) e as expetdveis para o 1.2 ano do 3.2 ciclo; mas sobretudo
pela acentuada falta de empenho na realizagdo da generalidade das atividades
escolares; a grande resisténcia face as orientacdes dadas pelos professores,
independentemente da diversidade das atividades e das estratégias operacionalizadas,
nomeadamente a coadjuvancia em algumas disciplinas que ndo beneficiavam da
existéncia da turma-mae, turma-ninho. Foram também determinantes para o insucesso
os comportamentos totalmente desajustados e avessos a aprendizagem, tendo havido
lugar a diversos procedimentos disciplinares.

Apds a leitura dos relatérios dos docentes destas turmas e a participagdo no
Workshop «Partilha de praticas» foi possivel verificar que, de uma forma geral, nestas
turmas, foi privilegiado a diversificacdo de estratégias, o trabalho em parceria e a
partilha de materiais e estratégias de operacionalizacdo entre os docentes das turmas
mae e ninho. Concluiu-se, também, que a existéncia dos ninhos permite efetivamente
desenvolver um trabalho mais préoximo de cada aluno e recuperar aprendizagens, o que
se revela mais eficaz no 2.2 ciclo, visto as dificuldades ndo estarem tao sedimentadas,

como, por exemplo, no 9.2 ano.

Resultados

Foi efetuada a andlise dos resultados nestas turmas, verificando-se a evolugdo do
aproveitamento ao longo dos trés periodos, sendo o balanco francamente positivo nas

turmas 6.2 F,82Fe9.2F.
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Deste modo verifica-se que, no 6.2 ano, o aproveitamento geral era de 79% no

primeiro periodo e de 94.% no 3.2 periodo. Destaca-se, o sucesso da disciplina de

Portugués e Matematica, que se refletiu nos resultados da avaliagao externa.

Assim, transitaram 20 em 21 alunos e na avaliacdo externa:

. 14 alunos obtiveram positiva a Portugués e 2 a Matematica.

. 19 alunos obtiveram positiva na CIF de Portugués e 17 na CIF de Matematica.

Percentagem de Sucesso 6.2 F
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Relativamente ao 8.2 ano, o aproveitamento geral era de 81% no primeiro periodo e

de 90.% no 3.2 periodo.

Transitaram 24 em 25 alunos, destacando-se o clima de estabilidade nesta turma

que, apesar das acentuadas dificuldades manifestadas, permitiu implementar as

estratégias diferenciadas de forma mais eficaz.
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Por fim, 0 9.2 ano revelou-se uma turma com dificuldades mais sedimentadas e por

vezes relutante ao trabalho efetivo. O aproveitamento geral era de 69% no primeiro

periodo e de 77.% no 3.2 periodo. Apesar de nenhum aluno ter obtido positiva no

exame de Matemadtica e o sucesso da disciplina ser de apenas 11%, os discentes

mantiveram a CIF na disciplina de Portugués o que permitiu a progressao da maioria.

Transitaram 21 em 27 alunos.
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Dificuldades, estratégias implementadas

As principais dificuldades encontradas:

o Presenca de alunos com comportamentos muito desajustados e destabilizadores.

o Acentuada falta de concentracdo e empenho nas tarefas independentemente da
diversidade das mesmas por parte de alguns alunos.

« Resisténcia face as orienta¢des do professor.

o Concentracdo na mesma turma de muitos alunos com dificuldades.

« Baixa auto-estima por parte dos alunos e presenca de problematicas sdcio-

afetivas.

Para contornar os obstaculos foram desenvolvidas as seguintes estratégias:

« Trabalho de cooperacgdo entre professores.

« Articulacdo entre o diretor de turma alunos/pais e E.E e docentes.

« Coadjuvancia/Assessoria entre turma mdae ninho.

o Coadjuvancia noutras disciplinas.

« Flexibilizacao e diversificacdo de estratégias em todas as disciplinas.

« Responsabilizacdo dos encarregados de educacao.

e« Adequacdo do funcionamento dos ninhos as caracteristicas das turmas:
ninhos fixos; ninhos flexiveis.

e Investimento nas competéncias sociais dos alunos nomeadamente na
disciplina de Educacdo para a cidadania.

« Diversificacdo e adaptacdo dos dispositivos de avaliacao.

« Envolvéncia do Gabinete de Psicologia e orientacao.
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No futuro

Tendo em conta os resultados positivos resultantes da implementacdo do projeto,
no ambito do Plano de Melhorias e com base nos testemunhos dos diversos docentes
gue lecionaram estas turmas e dos alunos, sera fundamental no préximo ano letivo,
caso a metodologia continue a ser aplicada na Escola:

o Articular com outros técnicos

o Formar os professores envolvidos

o Possibilitar, se possivel, a presenca de um professor coadjuvante nas
disciplinas sem ninho (quando necessario)

« Encontrar «espago» para reunides de trabalho com vista a partilha de
estratégias e materiais

« Disponibilizar um tempo comum semanal no horario para o trabalho entre
professores ninho e turma titular

« Refletir sobre o método de sele¢do dos alunos a integrar no ninho

« Evitar a integragdo de alunos com problemas de comportamento nas turmas

« Avaliar (sistematicamente) o envolvimento dos diversos intervenientes

« Atribuir horas de coordenacdo ao projeto, se possivel a uma coordenacdao em
parceria, para que seja possivel monotorizar sistematicamente a

implementacdo da metodologia.

25 de julho de 2014
A coordenadora do projeto

Carla Diogo
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Trabalho Projeto — 7.2 ano
Biblioteca Imagindria
Roteiro

Imagina que eras um escritor e te possibilitavam a publicacdo de um dos teus livros.
Propomos-te que imagines e construas a capa e a contracapa da tua obra. A partir das capas
construidas teremos a nossa Biblioteca Imaginaria.

Para tal, deves desenvolver as tarefas e entrega-las dentro das datas previstas

TAREFA 1 — ROTEIRO DE TRABALHO

O teu trabalho devera conter:
Capa

e Nome do autor (podes usar o seu ou imaginar um pseudénimo).
e Titulo do seu livro (subtitulo, ndo obrigatério).

e Editora (deves inventar o nome e o simbolo).

e Colecgdo (opcional).

Contracapa

e Sinopse da obra (poderas imaginar um pequeno resumo ou mesmo um excerto do teu livro.
Deverad ser apelativo, para despertar a curiosidade do leitor).

e Pequena biografia do autor (podes inventar uma pequena biografia e até colocar a tua
fotografia.

Lombada

« Contém, normalmente, o nome do autor, o titulo e o simbolo da editora.

Badana

e Por vezes, a sinopse biografica surge na badana. Esta também pode conter os titulos de
outras publicagbes do autor.



Escola EB 2,3 Alvaro Velho — 2015/2016

TAREFA 2

e Clica na tarefa n.2 2 do CLASSROOM e observa o POWERPOINT através do qual poderas
aprender a constituicao das diferentes partes do livro.

TAREFA 3

e Clica na tarefa n.2 3 do CLASSROOM para preencheres o formulario e verificares se
aprendeste a matéria.

TAREFA 4

e Clica na tarefa n.2 4 do CLASSROOM para visionares bibliotecas imaginarias construidas por
colegas teus.

TAREFA 5

e Clica natarefan.25 do CLASSROOM para visionares um video sobre o livro.
e Apresenta a sumula da tua histéria, assim como a sugestdo do titulo e regista-a no
powerpoint.

TAREFA 6

Escolha do nome do autor;
Escolha a editora e respectivo simbolo;

e NortA: Deverd apresentar um texto sucinto onde justifique as suas escolhas.
e 32 Fase

o Apresentacdo do ante-projecto ja com o esboco da apresentacdo grafica.
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ATIVIDADES A PARTIR DE IMAGENS

Atividade Ponto de partida - Pré-leitura e escrita®

Ilustracao de Antdnio Jorge Goncalves - Capa

5 Atividade com base no GIP - Leitura (DGDIDC)




Pistas de Leitura

Antes da escrita
1. A partir daimagem da capa do manual vais construir um conto.
2. Antes de iniciares a atividade de escrita, vais observar com o teu colega do lado aimagem.

3. Deves seguir as perguntas, de forma a estruturares a observacao:
* Aimagem esta dividida?
* Quais as cores que se destacam? Sdo semelhantes ou contrastam entre si? O que significardo?
¢ Que personagens se encontram naimagem? Quem serao?
* Que espagos se encontram representados?
* Que outros elementos sobressaem no cendrio?

Pistas de Escrita
4, Agora, em trabalho de pares, preencham o quadro que se segue;

No conto que vais escrever...

Quem sdo as personagens?

Personagens : .
Quais as suas caracteristicas?
Em que espaco/ambiente se desenvolve a histdria?
Ambiente i
Como se caracteriza esse espago?
0 que acontece as personagens. Com que conflitos se deparam?
Acao Quais os objetivos dos protagonistas?
Que obstaculos tém de superar?
Final Qual o desenlace da histéria?
Moral da histdria Que licdo nos transmite?

5. Com base nas informacdes que registaram, escrevam agora 0 vosso conto.

Apds a escrita

6. Agrupem-se com outro par, de forma a reverem o texto.
Releiam o texto e discutam se;

¢ a histdria foi escrita de forma a chamar a atencao do leitor? O inicio é cativante? O final fica na memaria?
e a narrativa estd completa, tem principio, meio e fim?

e foram incluidos elementos que permitam a caracterizagéo do espaco e do ambiente?

* as personagens foram caracterizadas de forma a despertar simpatia ou antipatia no leitor?

e foram introduzidos dialogos entre as personagens?
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* a histdria estd organizada em paragrafos, que estruturam os varios momentos da agéo?
e foram incluidos adjetivos, comparagdes e metaforas adequados?
e foram respeitadas as regras de escrita?

e tem titulo?

7. Registem as vossas conclusoes.

Tabela de registo - Expressao escrita

- Sugestdes para resolver
Aspetos positivos Aspetos a melhorar 0s problemas identificados

8. Rescrevam o texto a partir dos elementos assinalados.

Atividade 1 - Oficina de escrita
Ilustracio de Antdnio Jorge Goncgalves
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Antes da escrita

Observa atentamente a paisagem noturna, iluminada pela Lua. Tamhém tu te encontras escondido atras de
uma arvore a observar o movimento de todos os seres que circulam a tua volta. Ouvem-se sons indecifraveis e
assustadores. Discretamente, deslocam-se personagens hem conhecidas, que povoam o teu imaginario.

Também tu és um dos habitantes desse mundo encantado: uma bruxa, uma fada, um duende, um gnomo, um
lohisomem, uma menina com poderes especiais...

Ja viveste muitos anos e resolves escrever a histdria da tua vida. Quando terminares o teu rela-
to, regressaras a floresta e continuaras a maravilhar-nos com as tuas aventuras.

Segue as pistas de escrita.

Pistas de escrita

1. A histéria deve ser escrita na 1.2 pessoa.

2. Aacdo deve iniciar-se no espago presente na imagem.

3. Planifica a historia: titulo, introduc&o, desenvolvimento, conclusao.

4. Introduz uma descricdo da personagem que escolheste ou/e do espaco onde habita.

5. Relé a histdria e verifica se:
e tem titulo;
* é uma histéria completa, com principio, meio e fim;
e usaste alguns adjetivos, comparacdes e metaforas adequados;
e respeitaste as regras de escrita.

Descricao da atividade

e Esta atividade pode ser desenvolvida em trabalho cooperativo (grupos de quatro):

Material

e Cartdes de cores diferentes, com simbolos distintos.
* Aula Digital: projecdo da atividade a partir de imagens n.° 1.

Desenvolvimento da atividade

* Projecdo da atividade através da Aula Digital.

* Divisdo da turma em grupos de quatro, de acordo com as diversas cores dos cartdes.
* Desenvolvimento da atividade projetada por cada um dos grupos de trabatho.

e Cada um dos elementos do grupo deve registar o trabalho numa folha a parte.

* Apds a conclusdo do trabalho de escrita, formacdo de novos grupos, agora, através dos simbolos presentes
nos cartoes.

* Cada elemento do novo grupo lerd o texto realizado pelo seu primeiro grupo, garantindo-se assim a partilha
das histdrias.

* Criagdo de um espago de partilha através de uma cartolina colada na parede. Os alunos registam num
post-it a opinido andnima sobre a atividade (gostei porque...), que seré colado nesse espaco.
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Atividade 2 - Antecipacao da leitura

Ilustracdo de Daniel Lima
«Conto do rato e da doninha», paginas 66-67, manual.
Imagem A

#

v

J

ImagemB




Pistas de leitura

1. Lé o titulo do texto das paginas 66 e 67 do manual.

2. Observa aimagem A:
¢ Que personagens estdo representadas na imagem?
¢ 0 que fazem as personagens?

¢ As personagens estdo paradas ou em movimento? Por que razdes?

3. Observa aimagem B:
* Quem serd a personagem que ocupa toda a imagem?
* De quem € o rosto que esta representado no garfo?

¢ 0 que simbolizara a expressao do rosto espelhado?

4. magina que terias de divulgar este conto.
Em trabalho de grupo, a partir dasimagens imaginem o conto.

5. Preparem um paragrafo de apresentagao onde resumam o conto, de forma a aliciar um grupo de leitores.

6. 0 porta-voz do grupo deve ler o paragrafo que construiram em voz alta.

Descricao da atividade

Antes da leitura - Antecipar o assunto de um texto:

* Apresentacao do titulo do texto das paginas 66 e 67, «<Conto do rato e da doninha», chamando a atengao
para as personagens referidas.

* Analise das duas imagens que ilustram o conto, partindo das questdes presentes nas pistas.

e Discussdo oral a partir das diversas opinides.

* Depois da leitura das imagens, 0s alunos poderao antecipar o que vai acontecer no conto.

* Em seguida, os alunos listam cinco acontecimentos que poderiam fazer parte da acdo do conto ilustrado.

* Os alunos, divididos em grupos, preparam um paragrafo de apresentacdo do que poderia ser uma pequena
sinopse do conto.
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Atividade 3 - Leitura e oralidade

Ilustracao de Bernando Carvalho
«Nés choramos pelo Cao Tinhoso», Ondjaki, paginas 90-93, manual.
Imagem A

Pistas de leitura

1. Lé o conto de Ondjaki «Nés chordmos pelo Cao Tinhoso», paginas 90-93.
2. Observa atentamente a ilustragdo do conto para preparares a descrigao oral.

3. Regista as informagdes sobre:
* 0 amhiente envolvente e os elementos que o compdem;

* as diversas personagens no centro da imagem, destacando a posicdo em que se encontram, as suas rou-
pas, 0s gestos, as expressoes...;

* as cores daimagem;
e arelagdo entre aimagem e o conto que leste.

4. Ao elaborares a descrigdo, deves recorrer a expressoes como: no plano geral observamos...; ao cen-
tro destaca-se...; no plano inferior...

5. Prepara a descricdo oral, registando-a no teu caderno.
6. Apresenta a descrigdo a turma.

7. Elege, com os teus colegas, as descriges mais organizadas.



ImagemB

Pistas de leitura e oralidade

1. Lé o conto de Ondjaki «Nés chordmos pelo Cao Tinhoso».
2. Observa atentamente aimagem B do conto, para preparares a descrigao oral.

3. Regista as informac@es sobre:
¢ 0 local onde decorre a acdo e 0s elementos que o compdem;

* a personagem em primeiro plano na imagem, destacando a posigdo em que se encontra, as suas roupas, a
expressao, a sua fungéo no contexto...;

* as personagens que estdo colocadas no plano de fundo, destacando a posicdo em que se encontram, as
suas roupas, as expressoes, a fungdo no contexto...;

* ascores daimagem;

e arelagdo entre aimagem e o conto que leste.

4. Ao elaborares a descrigéo, podes recorrer a expressoes como: em primeiro plano observamos...; no
plano de fundo destacam-se...

5. Prepara a descrigao oral, registando-a no teu caderno.
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6. Apresenta a descrigdo a turma.

7. Elege, com os teus colegas, as descrigdes mais organizadas.

Descricao da atividade

* 0 professor podera dividir a turma em grupos. Metade dos grupos desenvolve a atividade a partir da imagem
A e aoutra metade, partindo daimagem B.

* No final, todos os grupos apresentam oral mente as descrigoes.

Atividade 4 - Pré-leitura e escrita

llustracao de Daniel Lima
«0 tombo da Lua», Mario de Carvalho, paginas 134-137, manual.




Pistas de leitura

Antes da leitura - Antecipar o assunto de um texto
1. Observa atentamente a imagem, e detém-te nos diversos pormenores.

2. Diz qual sera a relagdo da imagem com o texto de Mario de Carvalho, tendo em conta que este se intitula
«0 tombo da Lua».

Pistas de escrita

Apds a leitura

Agora que ja conheces o conto «0 tombo da lua», vais desenvolver a sequinte atividade de escrita.

1. Imagina que és uma das personagens que habita no Beco das Sardinheiras (Zé Metade; mulher do Andrade;
mée do Zé Metade; presidente da Junta; filha do Andrade) e presenciaste a discussao desenvolvida a partir
de tdo estranho acontecimento: 0 Andrade engolira a Lua.

2. Face ao insolito acontecimento, decides escrever uma carta familiar dirigida a um amigo que trabalha no
jornal da associacao do bairro, onde contas o sucedido. O teu principal objetivo é convencer o teu amigo a
colocar a noticia na primeira pagina da edigdo do proximo jornal.

3. Recorda 0 modelo da carta familiar e observa os exemplos:

Local/Data (Marte, 20 de outubro de 2005)
Férmula de saudacdo (Estimados terraqueos / Querido pai / Caro amigo)

Corpo da carta:
-introducdo (objetivo da carta)
- desenvolvimento (narracdo dos diversos assuntos)
-conclusdo (encerramento da carta)

Férmula de despedida (O teu sincero amigo / Com um abrago / Com cumprimentos a familia)

Assinatura

4. Escreve uma carta dirigida ao teu amigo jornalista, onde:
e contes o episddio insélito que levou o Andrade a engolir a Lua;
e refiras as diversas peripécias derivadas deste acontecimento;

e solicites que a noticia seja primeira pagina da préxima edicdo do jornal.
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Atividade 5 - Leitura e escrita

Ilustragao de Antdnio Jorge Goncalves

Es um poeta-pintor e estds sentado em frente & janela do teu quarto, aberta de par em par. Tens um caderno em branco no
colo e, a tua frente, a paisagem que observas na imagem. Sem te preocupares com a organizacgao dos elementos, escreve fra-
ses soltas no caderno, como se estivesses a pintar um quadro, descrevendo tudo o que vés.

Pistas de escrita

1. Regista, sem preocupacao, tudo o que vés, «ouves» e «cheiras» na paisagem luminosa que observas.
2. Nesta primeira fase, ndo te preocupes se as palavras estiverem desorganizadas.

3. Lé o excerto do poema «Saudades da terra» de Antonio Gededo que se segue.
Repara que este poema se constrdi a partir da enumeracgdo de frases que descrevem tudo o que o poeta
observa e lhe deixa saudades.

4. \olta ao teu caderno e faz, agora, a enumeragéo dos elementos que registaste, enriquecendo-0s com adje-
tivos, verbos, dando-lhes cor, brilho, som, cheiro...
Dessa enumeracao resultara o teu poema descritivo ou 0 teu texto em prosa poética.

5. Revé o teu texto.

6. Treina a leitura em voz alta e apresenta o teu poema a turma e ao professor.



SaudadesdaTerra

()

Gostei muito da luz. Gostei de vé-la

de todas as maneiras,

da luz do pirilampo a fria luz da estrela,

do fogo dos incéndios a chama das fogueiras.
Gostei muito de a ver quando cintila

na face de um cristal,

quando trespassa, em lamina tranquila,

a poeirenta névoa de um pinhal,

quando salta, nas aguas, em contorcdes de cobra,
desfeita em pedrarias de lapidado cetro,

quando incide num prisma e se desdobra

nas sete cores do espetro.

Também gostei do mar. Gostei de vé-lo em flria
quando galga lambendo o dorso dos navios,
quando afaga em blandicias de candida luxuria

a pele morna da areia toda erigada de calafrios.

E também gostei muito do Jardim da Estrela

com os velhos sentados nos bancos ao sol

e amde da pequenita a aconchega-la no carrinho

e aadormecé-la

e as meninas a correrem atras das pombas

e 0s meninos a jogarem ao futehol.

A porta do Jardim, no inverno, ao entardecer,

ahoraem que as arvores comegam a tomar formas estranhas,
gostei muito de ver

erguer-se a névoa azul do fumo das castanhas.

Também gostei de ver, narua, os pares de namorados

que se julgam sozinhos no meio de toda a gente,

e se amam com os dedos aflitos, entre cruzados,

de olhos postos nos olhos, angustiadamente.

E gostei de ver as laranjas em montes, nos mercados,

e as mulheres a depenarem galinhas e a proferirem palavras
grosseiras,

e 0s homens a aguentarem e a travarem os grandes camides pesados,
e 0s gatos a miarem e a rogarem-se nas pernas das peixeiras.

Mas ... saudade, saudade propriamente,

essa tenaz que aperta o coragao
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e deixa na garganta um travo adstringente, essa, nao.
Saudade, se a tivesse, s6 de Aquela

que nas flores se anunciou,

se uma saudade alguém pudesse té-la

do que ndo se passou.

De Aquela que morreu antes de eu ter nascido,

ou estard por nascer - quem sabe? - ou talvez ande
nalgum atalho deste mundo grande

para L& dos confins do horizonte perdido.

Triste de quem ndo tem,

na hora que se esfuma,

saudades de ninguém

nem de coisa nenhuma.

Antdnio Gedeso, Obra Completa, Relégio de Agua, (2-733)

Atividade 6 - Leitura e escrita

Ilustragao de Antdnio Jorge Goncalves
«Histdria tragico-maritima», Jorge Sousa Braga, pagina 176, manual.




Histdria tragico-maritima

Era a segunda vez que se fazia ao mar. Era a segunda vez que uma traineira o recolhia a dois quilémetros da
costa. O cisne é um palmipede que vive na agua doce. Vem nos livros. Porque havia um cisne de se fazer ao mar? 0
seu lugar era a agua doce. Um lago qualquer, com meninos de cal¢do e mamas a dizerem: - Olha um cisne! Era a
segunda vez que se fazia ao mar... 0 guarda do parque foi ameagado de despedimento. Caso a sua fuga se concre-
tizasse, constituiria um lamentavel precedente... Era a segunda vez que se fazia ao mar. Era a sequnda vez que
uma traineira o recolhia a dois quildmetros da costa.

Jorge de Sousa Braga, O poeta nu, Assirio & Alvim

Pistas de escrita

1. Observa atentamente a ilustracao, reparando:
° Nas cores;
* no movimento e forma das linhas;

* nos elementos representados.
2.6 o texto em prosa poética novamente.

3. Era a segunda vez que se fazia ao mar e era recolhido por uma traineira, a quilémetros da
costa. Nao sera, certamente, a ultima vez que o cisne, um palmipede que vive na agua
doce, se aventurara nas ondas salgadas.

4. D4 continuidade ao texto em prosa poética, comegando-o por «Era a sequnda vez..» e narra as novas aven-
turas deste cisne que queria viver muito para além das margens do lago.

of



o8

Atividade 6.1 - Escrita

Ilustracao de Antdnio Jorge Goncalves
«Formigas», Jorge Sousa Braga, pagina 176, manual.

Pistas de escrita

1. Observa atentamente a ilustracao.

2. Repara no simbolo formado pelo movimento das formigas,
semelhante a um ndmero teu conhecido. A partir desta
pista, procura saber qual o significado desse simbolo

3.Em seguida, imagina que és um poeta e vais escrever um
«haiku» a partir da imagem e da realidade que ela transmi-
te.

4. 0bserva atentamente a informagao sobre esta forma de %
poesia e escreve o teu préprio poema.

5. Apresenta o teu haiku a turma.

O haiku é uma forma de poesia tradicional japonesa:
E escrito no presente do indicativo, como se 0 poeta presenciasse naguele momento a cena gue descreve.
A temadtica mais recorrente destes poemas € a natureza (as plantas, os animais, a chuva, o sol, a lua, os jardins...).
Tem apenas uma estrofe, composta por trés versos.
Os versos devem ter no seu conjunto 17 silabas, distribuidas do seguinte modo:
- cinco silabas no primeiro verso;

- sete silabas no segundo verso;

-cinco silabas no terceiro verso.



Atividade 7 - Escrita e oralidade

Illustracao de Antdnio Jorge Goncalves

Pistas de leitura

1. Observa atentamente a ilustragdo onde «<hahitam» inimeras caricaturas de personagens que fazem parte
darealidade que nos envolve.

2. Em grupo, escolham quatro personagens presentes na imagem.

3. Em conjunto, imaginem a caracterizacio de cada uma das personagens que escolheram (quem s&o, tragos
fisicos e psicoldgicos, profissao...).

4. A partir das personagens construidas, escrevam duas cenas de um texto dramético. No vosso texto devem
incluir;

* as personagens que escolheram e caracterizaram;
e uma indicagdo cénica inicial que introduza o espago e as personagens;

¢ pelo menos trés indicagdes cénicas no corpo do texto.

5. Apds a escrita, cada um dos elementos do grupo deve encenar um dos papéis e apresentar as cenas imagi-

nadas a turma.
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Atividade 8 - Oralidade

Ilustragao de Antdnio Jorge Goncalves
Leandro, Rei de Heliria, Alice Vieira, paginas 214-218.

Pistas de leitura

1. Observa atentamente a ilustracao.

2.Tu és o Rei de pé ao centro da mesa e encontras-te perante uma
assembleia constituida pelos teus subditos, conselheiros e amigos.
Todos aguardam ansiosamente que tomes a palavra.

3.Imagina que vais fazer o discurso mais importante do teu reinado, do
qual depende a estahilidade do reino e dos seus habitantes.

4. Escreve esse discurso de uma forma organizada, a partir dos passos
seguintes:

e lanca no papel as principais ideias que queres transmitir a audiéncia;

° grganiza as ideias numerando-as segundo a ordem de importancia;

e escreve um paragrafo inicial de forma a prenderes a atencao da
audiéncia;

e escreve 0 corpo do teu discurso, apresentando trés argumentos para

convenceres 0s ouvintes;

e conclui o texto, iniciando o paragrafo com uma expressao conclusi-
va (Em suma; Em conclusao; Por fim...).

5. Prepara a leitura encenada do teu discurso.
6. Apresenta o discurso a turma.

7. Procedam a eleicdo do melhor discurso.
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PERCURSO 1

LEITURA LEITURA
Excerto narrativo

Descricao . . ) ,
Espaco 1. Lé o excerto de O Cavaleiro da Dinamarca de Sophia de Mello Breyner

Tempo Andresen.

: Recorre a um mapa e verifica onde fica o pais referido no titulo.
GRAMATICA

Determinante relativo

Determinante O Cavaleiro da Dinamarca

interrogativo

ESCRITA A Dinamarca fica no Norte da Europa. Ali os invernos sio lon-
Carta gos e rigorosos com noites muito compridas e dias curtos, palidos e

_ gelados. A neve cobre a terra e os telhados, os rios gelam, os passaros
EM SEQUENCIA

LEITURA
Poema

emigram para os paises do Sul a procura de sol, as drvores perdem
s as suas folhas. S6 os pinheiros continuam verdes no meio das flores-
tas geladas e despidas. S6 eles, com os seus ramos cobertos por finas
ESCRITA agulhas duras e brilhantes, parecem vivos no meio do grande siléncio

Narrativa imével e branco.

H4 muitos anos, hd dezenas e centenas de anos, havia em certo

o lugar da Dinamarca, no extremo Norte do pais, perto do mar, uma
grande floresta de pinheiros, tilias, abetos e carvalhos. Nessa floresta
morava com a sua familia um Cavaleiro. Viviam numa casa construida
numa clareira rodeada de bétulas. E em frente da porta da casa havia
um grande pinheiro que era a drvore mais alta da floresta.

5 Na primavera as bétulas cobriam-se de jovens folhas, leves e cla-
ras, que estremeciam a menor aragem. Entdo a neve desaparecia e o
degelo soltava as dguas do rio que corria ali perto e cuja corrente reco-
mecava a cantar noite e dia entre as ervas, musgos e pedras. Depois
a floresta enchia-se de cogumelos e morangos selvagens. Entdo os

20 passaros voltavam do Sul, o chio cobria-se de flores e os esquilos sal-
tavam de drvore em arvore. O ar povoava-se de vozes e de abelhas e a
brisa sussurrava nas ramagens.

Nas manhis de verio verdes e doiradas, as criangas safam muito
cedo, com um cesto de vime enfiado no braco esquerdo e iam colher

» flores, morangos, amoras, cogumelos. Teciam grinaldas que poisavam
nos cabelos ou que punham a flutuar no rio. E dangavam e cantavam
nas relvas finas sob a sombra luminosa e trémula dos carvalhos e das
tilias. Passado o verdo o vento de outubro despia os arvoredos, voltava
o inverno, e de novo a floresta ficava imével e muda presa em seus

w0 vestidos de neve e gelo.
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No entanto, a maior festa do ano, a maior alegria, era no inverno,

no centro do inverno, na noite comprida e fria do Natal.

Ento havia sempre grande azdfama em casa do Cavaleiro. Juntava-
-se a familia e vinham amigos e parentes, criados da casa e servos da
floresta. E muitos dias antes ja o cozinheiro amassava os bolos de mel
e trigo, os criados varriam os corredores, e as escadas e todas as coisas
eram lavadas, enceradas e polidas. Em cima das portas eram pendu-
radas grandes coroas de azevinho e tudo ficava enfeitado e brilhante.
As criancgas corriam agitadas de quarto em quarto, subiam e desciam
a correr as escadas, faziam recados, ajudavam nos preparativos. Ou
entdo ficavam caladas e, cismando, olhavam pelas janelas a floresta
enorme e pensavam na histéria maravilhosa dos trés reis do Oriente
que vinham a caminho do presépio de Belém.

L4 fora havia gelo, vento e neve. Mas em casa do Cavaleiro havia
calor e luz, riso e alegria.

E na noite de Natal, em frente da enorme lareira, armava-se uma
mesa muito comprida onde se sentavam o Cavaleiro, a sua mulher, os
seus filhos, os seus parentes e os seus criados.

Os mocos da cozinha traziam as grandes pegas de carne assada e
todos comiam, riam e bebiam vinho quente e cerveja com mel.
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"Terminada a ceia comecgava a narrac¢io das histérias. Um contava

histérias de lobos e ursos, outro contava histérias de gnomos e andes.
Uma mulher contava a lenda de Tristdo e Isolda e um velho de barbas
brancas contava a lenda de Alf, rei da Dinamarca, e de Sigurd. Mas as
mais belas historias eram as histérias do Natal, as historias dos Reis
Magos, dos pastores e dos Anjos.

A noite de Natal era igual todos os anos. Sempre a mesma festa,
sempre a mesma ceia, sempre as grandes coroas de azevinho pendura-
das nas portas, sempre as mesmas histdrias. Mas as coisas tantas vezes
repetidas, e as historias tantas vezes ouvidas pareciam cada ano mais
belas e mais misteriosas.

Até que certo Natal aconteceu naquela casa uma coisa que nin-
guém esperava. Pois terminada a ceia o Cavaleiro voltou-se para a sua
familia, para os seus amigos e para os seus criados, e disse:

—Temos sempre festejado e celebrado juntos a noite de Natal. E
esta festa tem sido para nés cheia de paz e alegria.

Mas de hoje a um ano nio estarei aqui.

— Porqué? — perguntaram os outros todos com grande espanto.

—Vou partir — respondeu ele. — Vou em peregrinacio a Terra Santa
e quero passar o proximo Natal na gruta onde Cristo nasceu e onde
rezaram os pastores, os Reis Magos e os Anjos. Também eu quero
rezar ali. Partirei na préxima primavera. De hoje a um ano estarei em
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Belém. Mas passado o Natal regressarei aqui e de hoje a dois anos
estaremos, se Deus quiser, reunidos de novo.

Naquele tempo as viagens eram longas, perigosas e dificeis, e ir da
Dinamarca a Palestina era uma grande aventura.

Quem partia poucas noticias podia mandar e, muitas vezes, nio
voltava. Por isso a mulher do Cavaleiro ficou aflita e inquieta com
a noticia. Mas nio tentou convencer o marido a ficar, pois ninguém
deve impedir um peregrino de partir.

Na primavera o Cavaleiro deixou a sua floresta e dirigiu-se para a
cidade mais préxima, que era um porto de mar. Nesse porto embar-
cou, e, levado por bom vento que soprava do Norte para o Sul, chegou
muito antes do Natal as costas da Palestina. Dali seguiu com outros
peregrinos para Jerusalém.

Visitou um por um os lugares santos. Rezou no Monte do Calvirio
e no Jardim das Oliveiras, lavou a sua cara nas dguas do Jordio e viu,
no luminoso inverno da Galileia, as dguas azuis do lago de Tiberfade.
Procurou nas ruas de Jerusalém, no testemunho mudo das pedras, o
rasto de sangue e sofrimento que ali deixou o Filho do Homem per-
seguido, humilhado e condenado. E caminhou nos montes da Judeia,
que um dia ouviram anunciar o mandamento novo do amor.

Quando chegou o dia de Natal, ao fim da tarde, o Cavaleiro diri-
giu-se para a gruta de Belém. Ali rezou toda a noite. Rezou no lugar
onde a Virgem, Sao José, o boi, o burro, os pastores, os Reis Magos e
os Anjos tinham adorado a crianga acabada de nascer. E, quando na
torre das Igrejas bateram as doze badaladas da meia-noite, o Cavaleiro
julgou ouvir, num cintico altissimo cantado por multidées inumera-
veis, a oracio dos Anjos:

«Gloéria a Deus nas alturas e paz na terra aos homens de boa von-
tade».

Entdo desceu sobre ele uma grande paz e uma grande confianga e,
chorando de alegria, beijou as pedras da gruta.

Rezou muito, nessa noite, o Cavaleiro. Rezou pelo fim das misérias
e das guerras, rezou pela paz e pela alegria do mundo. Pediu a Deus
que o fizesse um homem de boa vontade, um homem de vontade clara
e direita, capaz de amar os outros. E pediu também aos Anjos que o
protegessem e guiassem na viagem de regresso, para que, dai a um
ano, ele pudesse celebrar o Natal na sua casa com os seus.

SopHIA DE MELLO BREYNER ANDRESEN, O Cavaleiro da Dinamarca,
Porto, Figueirinhas, s.d., pp. 5-12

Para além de poetisa, escreveu
varios contos infantis e juvenis.
A sua escrita revela um forte

empenhamento politico e
social. A menina do mar, O

cavaleiro da Dinamarca, Dual

e O nome das coisas sao
algumas das suas obras.
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As estacoes do ano

2. Localiza o inicio da acao no tempo e no espaco.
2.1. Descreve o espaco fisico onde vivia o Cavaleiro e a sua familia.

3. As afirmacodes apresentadas correspondem a elementos descritos nos qua-
tro primeiros paragrafos do texto, relacionados com as estacdes do ano na
Dinamarca.

Escreve a sequéncia de letras que corresponde a ordem cronoldgica dos
elementos descritos, comecando pelas referéncias a primavera. Inicia a
sequéncia pela letra a).

a) As bétulas ficavam repletas de folhas novas, verdes e claras.

b) Logo de manha§, as criancas iam colher morangos, flores e cogumelos.
¢) No centro do inverno, chegava o dia de Natal.

d) O gelo desaparecia e as aguas do rio voltavam a deslizar entre as plan-
tas e as pedras.

e) O ar enchia-se de sons diversos: vozes, zunidos e sussurros das rama-
gens.

f) As criancas punham grinaldas nos cabelos, dancavam e cantavam.
g) A neve cobria a floresta imoével e silenciosa.

h) O vento despia os arvoredos.

i) Por toda a floresta, cresciam cogumelos e morangos selvagens.

1) Os pdssaros regressavam e as flores povoavam o solo.

4. Legenda cada uma das imagens com uma frase retirada dos trés primeiros
paragrafos.
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4.1. Lé a seguinte afirmacao:
Na descricdo predominam os verbos no presente e no pretérito imper-
feito do indicativo e os adjetivos qualificativos.

Esta afirmacdo pode aplicar-se aos quatro primeiros paragrafos desta
narrativa? Justifica a tua resposta através de quatro exemplos.

4.2, Associa cada frase da coluna A a um dos recursos expressivos presen-
tes na coluna B.

a) «[...] voltava o inverno, e de novo a 1. Uso expressivo do adjetivo
floresta ficava imdvel e muda presa
em seus vestidos de neve e gelo.»

b) «S6 eles, com os seus ramos cobertos 2. Enumeracdo
por finas agulhas [...], parecem vivos
no meio do grande siléncio [...].»

c) «Passado o verao o vento de outubro 3. Personificacdao
despia os arvoredos...»

d) «as criancas saiam muito cedo, 4.Metafora
com um cesto de vime enfiado no
braco esquerdo e iam colher flores,
morangos, amoras, cogumelos.»

e) «...0s invernos sao longos e rigorosos 5. Comparacao
com noites muito compridas e dias
curtos, palidos e gelados.»

5. «[...] a maior festa do ano, a maior alegria, era no inverno,[...] na noite
comprida e fria do Natal.» (linhas 31-32).
Quem participava na festa na casa do Cavaleiro da Dinamarca?

5.1. Indica a caracteristica do Cavaleiro da Dinamarca visivel a partir da
forma como se festejava o Natal na sua casa.

5.2. Transcreve as formas verbais no pretérito imperfeito que traduzem a
azafama e alegria dos preparativos nesta época festiva.

5.3. Transcreve um exemplo para cada uma das sensacdes utilizadas para
descrever o modo como decorria esta festa:

a) sensacao auditiva;  ¢) sensacdo olfativa; e) sensacao visual.
b) sensacdo gustativa; d) sensacao tatil;

5.4. Caracteriza o ambiente durante a ceia de Natal.

6. Indica o facto que veio alterar os acontecimentos na noite daquele Natal
na casa do Cavaleiro.
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7. «Porisso a mulher do Cavaleiro ficou aflita e inquieta com a noticia.» (linhas
78-79). Como justificas os sentimentos desta personagem?

8. Lé o artigo de dicionario e indica a acecado da palavra «peregrino» que, na
tua opinido, é usada na afirmacdo: «Mas nao tentou convencer o marido a
ficar, pois ninguém deve impedir um peregrino de partir.» (linhas 79-80).

Peregrino adj. (do lat. peregrina-), Que peregrina. // Estrangeiro, nio

indigena. // Raro, extraordindrio, excecional, excelente. // Estranho,

alheio ao assunto. // n.m. O que anda ou viaja por terras longinquas.

// O que vai em romaria ou peregrinagio; romeiro.

JosE PEpro Macuapo, Grande diciondrio da lingua portuguesa, vol. VIII,
Lisboa, Ediclube, 1990, p. 610 (adaptado)

Jerusalém

9. O narrador relata a viagem de ida do Cavaleiro entre as linhas 81 a 85.
Indica os marcos temporais da partida da Dinamarca e da chegada a Pales-
tina.

10.Completa os espacos com os verbos que permitem enumerar as acdes
praticadas pelo Cavaleiro em Jerusalém.

[S

>

A
B
C
D
E

um por um os lugares santos.

no Monte Calvario e no Jardim das Oliveiras.
a Sua cara nas aguas do Jordao.

as aguas azuis do lago de Tiberiade.

no testemunho mudo das pedras, o rasto de sangue e sofrimento

de Jesus Cristo.

4

F

nos montes da Judeia.

10.1. Qual é o tempo verbal utilizado para narrar as acdes do protagonista?

11. Explicita os sentimentos do Cavaleiro no dia de Natal, na gruta de Belém.

12.No pardagrafo final, o discurso do narrador surge marcado pela repeticdo.
Relaciona o uso deste recurso com o estado de espirito do protagonista.

13.Transcreve uma passagem do ultimo pardgrafo que exprima o desejo do
Cavaleiro, apos ter cumprido a sua promessa.
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Como identifico um determinante relativo?

1. Lé as frases.
a) O cavaleiro cuja origem era a Dinamarca partiu em peregrinacao.
b) O cavaleiro que era oriundo da Dinamarca partiu em peregrinacao.

1.1. Indica o nome que se segue a uma das palavras destacadas.

1.2. Identifica qual das palavras destacadas € um pronome e qual é um
determinante.

1.3. Diz qual o antecedente desse determinante e desse pronome.

1.4. Completa os espacos, usando agora o determinante relativo cujo e o
pronome relativo os quais.

» Os amigos e parentes do Cavaleiro, . A  ansiavam por noticias

suas, tinham muitas saudades do amigo, . B paradeiro exato des-
conheciam.

1.5. Completa e conclui.

» O A estabelece uma ligacdo entre o nome que antecede e um
outro nome j3 introduzido antes no discurso. O . B substitui a
expressao nominal a qual se refere. Ambos introduzem oracdes
subordinadas relativas.

. . . DETERMINANTES
Para que servem os determinantes interrogativos? INTERROGATIVOS

1. Lé as frases.

a) Quais os lugares visitados pelo Cavaleiro?
b) Quem viajou até a Palestina?

1.1. Indica o grupo nominal que se segue a uma das palavras destacadas.

1.2. Identifica qual das palavras destacadas é um pronome e qual é um
determinante.

1.3. Em qual dos casos é possivel identificar o constituinte sobre o qual se
interroga?
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1.

1.4. Lé, agora, as seguintes frases.
a) Que noticias trazem?

b) Que é que o Cavaleiro fez em Jerusalém?

Identifica qual das palavras destacadas € um pronome e qual € um
determinante. Justifica.

1.5. Completa e conclui.

» O. A identifica o que é interrogado em frases interrogativas.

» O. B acompanha um nome em frases interrogativas e permite
identificar o constituinte interrogado.

ESCRITA

Em trabalho de pares, escreve uma narrativa, com a forma de uma carta.

A turma divide-se em dois grupos. Metade da turma escrevera a carta
enviada pelo Cavaleiro da Dinamarca a sua familia, em que este narra o
que aconteceu em Jerusalém e descreve 0s seus sentimentos.

A outra metade redigird a carta da mulher do Cavaleiro (ou de outro fami-
liar ou amigo), em que esta narra o que tem acontecido na auséncia do
esposo e descreve os seus sentimentos.

Lages, 12 de junhe du 2015 Local e data
Queridas fma, Saudacéo
Chends Wb,MWW"’WWWW_
netician nessar. Corpo da carta
ﬂVWVwWMM/nWVVWWMW ) )
W et InCidamte Pt 0 fow wms A com introducdo,
pmmwmemeMWMw - ]
Fapamhan, Junter & fronteinas. M o tamet desenvolvimento
saoy v salves. .
R Y e L e conclusdo
7M¢Wmm&mmvwm- R —
U abhage. Despedida
. Jode Teixeina,
% —— Assinatura R Ftmand Prssos, .o
3, 1.0 ¢4,

2995-196 Pinkat, yove.

WIMMMMW

Ruav (ngamty 7. Hemrique,
".05, 2.0 Ftg.

2825-126 Vita Yova 4 Jaia

Remetente Destinatario

(a pessoa (a pessoa

que escreve) a quem se destina)
Nome e morada Nome e morada
completa completa



Planificar

» Grupo 1: Relé o texto e regista as informacdes relativas a viagem e a estadia
do Cavaleiro em Jerusalém.

» Grupo 2: Regista a forma como decorria o Natal na casa do Cavaleiro para
poderes descrever esta festa na auséncia do protagonista.

A partir dessas informacdes, esquematiza os momentos da histéria que vais
contar e os sentimentos das personagens.

Escrever

Escreve a carta sem te esqueceres de:

utilizar a primeira pessoa;

v

» ordenar 0s acontecimentos de forma organizada;

utilizar advérbios e expressdes de tempo (hoje, ontem, amanhd, naquele
dia, nunca, etc.) e de lugar (aqui, na floresta, em Jerusalém, na Dinamarca,
13, ca, etc.);

v

» respeitar o formato da carta.

Rever e reescrever

» Relé e corrige o teu texto, verificando se a ortografia estd correta, se as
frases fazem sentido e se ndo hd muitas repeticoes.

Partilhar

» Coloca a carta dentro de um envelope corretamente preenchido e troca-a
com os colegas da turma de um grupo diferente do teu.

105



LEITURA

1. Lé o poema seguinte, da autoria de Miguel Torga.
Estabelece as relacdes tematicas possiveis com o excerto de O Cavaleiro
da Dinamarca.

Historia Antiga
1 «Um rei»: Herodes, o grande - rei

da Judeia (entre 37 e 4 a.C.) - impds

, . -1
0 seu poder brutal e é referido como Era uma vez, ld na JU‘dela’ um ret-.

0 responsavel pelo «Massacre dos 1 1 .

Inocentes». Segundo um episodio Feio blChO’ de resto:

biblico, teria ordenado a execucao Uma cara de burro sem cabresto
de todos os meninos da vila de Be-

|ém para evitar perder o trono para o E duas grandes trangas.

recém-nascido "Rei dos Judeus” (Je-
sus), cujo nascimento fora revelado
pelos Trés Reis Magos.

&

A gente olhava, reparava, e via

Que naquela figura nio havia
Olhos de quem gosta de criangas.

E, na verdade, assim acontecia.
Porque um dia,
o O malvado,
S6 por ter o poder de quem € rei
Por nio ter coracio,
Sem mais nem menos,
Mandou matar quantos eram pequenos

Nas cidades e aldeias da Nacio.

Mas,

Por acaso ou milagre, aconteceu

Que, num burrinho pela areia fora,
Fugiu

Daquelas mios de sangue um pequenito
Que o vivo sol da vida acarinhou;

E bastou

Esse palmo de sonho

Para encher este mundo de alegria;

Para crescer, ser Deus;

E meter no inferno o tal das trancas,
S6 porque ele ndo gostava de criancas.

MicukL Toraa, Didrio I, Poesia completa,
Lisboa, D. Quixote, 2000, p. 105
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. Elabora o retrato fisico e psicoldgico do rei que vivia «Ld na Judeia», a
partir do ponto de vista de quem o observava.

. Indica a expressdo que confirma as suspeitas da «gente» que «olhava.

. Qual a atitude do rei que melhor comprova as suas caracteristicas psico-
[dgicas?

. Que caracteristica possuia a personagem que lhe permitiu dar a ordem
referida na segunda estrofe?

. Transcreve a palavra que introduz um contraste e que permite dividir o
poema em duas partes.

. Consideras que o rei conseguiu concretizar o seu objetivo?

. ldentifica dois recursos expressivos presentes nos versos seguintes.

«Fugiu
Daguelas maos de sangue um pequenito
Que o vivo sol da vida acarinhou;».

. Na tua opinido, qual € a mensagem presente na ultima estrofe?

ESCRITA

Recorda uma histéria que tenhas ouvido na infancia e narra-a na primeira
pessoa.

v

Identifica e caracteriza as personagens intervenientes.

v

Localiza as acdes no espaco e no tempo.

v

Sequencia corretamente as acoes.

v

Lé o texto e partilha a tua histéria com os colegas.

NARRATIVA
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GUIAO

DE LEITURA

O Cavaleiro da Dinamarca

de SoprHIA DE MELLO BREYNER ANDRESEN

ANTES DA LEITURA

1. Antes de iniciares a leitura do livro:

a) Indica as informacdes que encontras na capa, na contracapa e na ultima
pagina do livro.

b) Observa as ilustracdes presentes na capa e ao longo do livro e destaca
aquela de que mais gostaste, justificando a tua opcéo.

¢) Partilha com os teus colegas as informacdes que conheces sobre Sophia
de Mello Beyner Andresen e refere outros titulos da sua autoria.

Deves ler o livro na integra antes de realizares as atividades do guido de
leitura da obra.

A Dinamarca fica no Norte da Europa. Ali os invernos sao longos
e rigorosos |[...]
Nessa floresta morava com a sua familia um Cavaleiro.

1. Nos quatro primeiros paragrafos sdo descritas as estacdes do ano na Dina-
marca.
Transcreve uma frase que caracterize cada uma das estacdes desse pais do
norte da Europa.

1.1. Procura uma imagem que possa ilustrar cada uma das estacdes des-
critas pelo narrador.

1.2. Através da utilizacdo de um grau superlativo do adjetivo, um dos ele-
mentos da paisagem é destacado na descricdo inicial. Identifica-o.

No entanto, a maior festa do ano, a maior alegria, era [...] na noite
comprida e fria do Natal.

2. Transcreve excertos do texto que ilustrem a presenca das seguintes carac-
teristicas durante a festa de Natal na casa do Cavaleiro:

a) alegria; ¢) confraternizacao; e) partilha.
b) expetativa; d) movimento;

3. Durante a noite de Natal, narravam-se histdrias diversas. Enumera-as

158



Até que certo Natal aconteceu naquela casa uma coisa que ninguém
esperava. [...]

O Cavaleiro queria partir rumo a palestina. O que o motivou a querer
empreender esta viagem?

4.1. Indica o tempo previsivel da acdo, a partir das palavras do Cavaleiro.

4.2. Como eram as viagens no tempo do Cavaleiro?

Na primavera, o Cavaleiro deixou a sua Floresta...
[...] chegou muito antes do Natal as costas da Palestina.

As afirmacdes apresentadas correspondem a acdes do Cavaleiro desde a
partida da sua casa, na primavera, até ao dia de Natal, na Palestina.

Escreve a sequéncia de letras que corresponde a ordem cronoldgica dos
acontecimentos. Inicia a sequéncia pela letra b).

a) Pediu aos Anjos que 0 guiassem na viagem de regresso.

b) Na primavera, embarcou e chegou as costas da Palestina muito antes
do Natal.

¢) Visitou os lugares onde passaram os exércitos da Babilonia e as legides
romanas.

d) A meia-noite, julgou ouvir a oracdo dos Anjos.

e) Percorreu as ruas de Jerusalém que guardavam a memoria do sofri-
mento de Cristo.

f) Na noite de Natal, rezou toda a noite na gruta de Belém.

g) Despediu-se de Jerusalém e partiu para o porto de Jafa.

h) Rezou no Monte do Calvario, onde Cristo fora crucificado.

i) Acompanhado de outros peregrinos, seguiu para Jerusalém.
i) Orou pela paz e pela alegria entre os homens.

Depois, em fins de fevereiro, despediu-se de Jerusalém e,
na companhia de outros peregrinos, partiu para o Porto de Jafa.
[...] puderam chegar ao porto de Ravena...

Identifica os recursos expressivos presentes nas seguintes passagens.

a) «Os mastros e o0s cabos estalavam e gemiamy;
b) «O navio ora virava todo para a esquerda, ora virava todo para a direita...».

2. O que mais impressionou o Cavaleiro na cidade de Ravena?

NARRATIVA 2




GUIAO
DE LEITURA

RELATO ESCRITO

Z ESCRITA

Neste momento da viagem, o Cavaleiro trava amizade com o Mercador
de Veneza. Os peregrinos sao obrigados a esperar pelo bom tempo para
partir novamente rumo ao porto de Ravena. Durante a viagem, o barco é
assaltado por uma tempestade.

Escreve o relato que o Cavaleiro teria feito desse acontecimento, para
depois conta-lo a familia.

Faz uma listagem dos acontecimentos durante a tempestade, a partir da
leitura das paginas 14 e 15.

Escreve o relato comecando por uma expressao temporal e utili-
zando expressdes que te permitam transmitir a ideia de ordenacao:
Uma noite... Depois... Em seqguida... Por fim...

Concluido o texto, verifica se respeitaste os acontecimentos narrados.
Relé e corrige o teu texto, verificando se a ortografia esta correta, se as
frases fazem sentido e se ndo ha muitas repeticdes.

O Cavaleiro aceitou o conselho do Mercador e seguiu para Veneza.
[...] construida a beira do mar Adriitico sobre pequenas ilhas

e sobre estacas, era nesse tempo uma das cidades mais poderosas
do mundo.

Associa cada elemento da coluna A ao elemento da coluna B que |he cor-
responde, de acordo com o sentido do texto.

Escreve as letras e os numeros correspondentes. Utiliza cada letra e cada
ndmero apenas uma vez.

1. A cidade a) eram canais repletos de barcos finos.
2. Os palacios b) cresciam das dguas.

3. As aguas dos canais c) pousava sobre as dguas verdes.

4. Os homens e as mulheres d) enchiam o ar da tarde.

5. As ruas e) vestiam-se elegantemente.

6. As estatuas f) construidas em bronze, solenes.

7. As vozes, 0s risos, as cancdes  g) refletiam as colunas dos paldcios.




2.

P

>

. ldentifica os locais percorridos desde Veneza até Florenca e o tempo des-

. «Parecia que toda a sabedoria da Terra estava reunida naquela sala.»

Vais agora fazer uma viagem virtual por Veneza.
Destaca trés elementos que te impressionaram nessa viagem
e partilha a tua opiniao com os teus colegas.

Agora ali s6 mora Jacob Orso com seus criados, mas antes
também ali morou Vanina, que era a rapariga mais bela de
Veneza.

Relé a histéria que o Mercador de Veneza contou ao Cavaleiro e refere:

a) as personagens e o seu papel na acdo;

b) por que razdo Vanina vivia fechada no palacio;

c) duas caracteristicas de cada personagem.

3.1. Transcreve um exemplo de caracterizacdo:
a) direta que permita caracterizar Vanina.

b) indireta que permita caracterizar Guidobaldo.

3.2. Sintetiza o final desta narrativa.

Pesquisa informacdo sobre outros pares romanticos que ficaram célebres
na Histodria e partilha-a com a turma.

E dai a trés dias, montado num belo cavalo que o Mercador lhe
oferecera, o dinamarqués deixou Veneza... E no principio de maio
chegou a Florenca.

Qual era o destino inicial do cavaleiro? Porque razao se desviou para sul?

pendido nesse caminho.

Transcreve uma frase que traduza o ponto de vista do Cavaleiro relativa-
mente a cidade de Florenca.

Consulta a hiperligacao que representa a cidade de Florenca em 3D e
identifica dois elementos descritos pelo Cavaleiro identificaveis no video.

Procurou a casa do banqueiro Averardo.
Mas agora, ali, naquela sala os homens discutiam os movimentos
do Sol e da luz, e os mistérios do céu e da terra».

Completa os espacos em branco, de forma a identificares alguns dos temas
das conversas entre o Banqueiro Averardo e 0s seus amigos.

» Discutiam . A e B .

» Falavamde. € ., . D E o F |

NARRATIVA 2
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DE LEITURA

6. A determinada altura o Cavaleiro da Dinamarca pergunta quem é Giotto,
um pintor que terd vivido em Florenca até 1337.

Repara na resposta do banqueiro e a partir dessa informacao localiza a
acao do Cavaleiro da Dinamarca no tempo.

6.1. Prepara o reconto oral da histéria de Giotto e Cimabué.

- Quem era Dante? — perguntou o Cavaleiro.

7. Por que razdo Dante é uma personalidade de relevo?
8. Qual foi o grande «tormento de Dante»?

9. Completa o quadro de forma a enumerares aquilo que Dante viu na viagem
pelo mundo dos mortos.

Inferno Purgatorio Paraiso
aqueles que... as almas que... as almas...
0s que...

os que...

0s...

10.Forma um campo lexical relacionado com o Paraiso através do levanta-
mento de cinco palavras

11. Apds o regresso ao reino dos vivos, o que fez Dante?

E trés dias depois o Cavaleiro deixou Florenca. Viajava agora com
presas para embarcar no porto de Génova... mas no fim do caminho...
adoeceu.

1. Distingue as afirmacdes verdadeiras das afirmacdes falsas. Corrige as afir-
macdes falsas.

a) Quando deixou Florenca, o Cavaleiro pretendia embarcar no porto de
Génova.

b) O Cavaleiro adoeceu no inicio do caminho para Génova.

¢) Ou o sol ou a agua que bebeu motivou a doenca do peregrino.

d) Os frades que acolheram o Cavaleiro salvaram-no com facilidade.

e) Nos sonhos, durante a doenga, o Cavaleiro via-se a regressar a sua casa.

f) Quando comecou a melhorar, os frades nao o deixaram partir devido ao
seu estado de fraqueza.

g) Durante a sua estadia no claustro, o Cavaleiro sentiu uma grande paz.




>

O Cavaleiro dirigiu-se para Antuérpia e ai procurou o negociante
flamengo, para o qual o banqueiro Averardo lhe tinha dado uma
carta.

O que aconteceu quando o Cavaleiro chegou finalmente ao porto de
Génova?

1.1. Faz o levantamento dos verbos que indicam as acbes do Cavaleiro
durante o percurso Génova-Antuérpia.

1.2. Transcreve uma frase que permita localizar temporalmente a acéo, no
momento em que o protagonista chega a Flandres.

. O que levou o negociante flamengo a afirmar que o cavaleiro conhecia mal

0 mundo novo?

- Entio, a pedido do negociante, o capitio comecou a falar das suas
viagens...

Classifica o narrador que ird contar as viagens maritimas quanto a partici-
pacdo na acao.

O capitdo ird descrever o que viu quando se alistou nas expedicdes portu-
guesas durante os Descobrimentos.

Concentra-te na descricao da pagina 40 e identifica:

a) o plano geral com que se inicia a descricao.

b) o plano seguinte , apds dobrarem o cabo Bojador;

¢) o primeiro plano aproximado, junto ao Cabo Branco.

d) o plano geral a seguir, apds retomarem a viagem.

e) o plano aproximado, apds o visionamento das florestas.

Como eram recebidos os portugueses nas terras africanas?
5.1. Qual era o principal obstaculo ao pleno entendimento entre os povos?

-Talvez tenham tido medo por ver que nés somos muitos e eles sao
poucos — disse um portugués chamado Péro Dias.

Lé atentamente a narrativa protagonizada por Péro Dias e pelo indigena
africano (paginas 42 a 45).

NARRATIVA 2
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é ESCRITA

Escreve um comentdrio sobre o comportamento das duas personagens ao
longo deste episddio, manifestando a tua opiniao sobre o seu desfecho.

Planifica o texto, registando tépicos sobre: o contexto em que se da o
encontro; as atitudes iniciais do portugués e do africano; a forma como
o entendimento entre ambos foi progredindo; o acontecimento que deu
origem ao desenlace.

Escreve o texto, ilustrando-o com exemplos.

Ouve com atencao a gravacdo do poema «Lagrima de Preta», de Antdnio
Gededo, e refere:

a) o que fez o sujeito poético no inicio do poema.
b) as trés fases da experiéncia efetuada pelo sujeito.
¢) a conclusao a que o sujeito chegou.

7.1. Quando os companheiros de Péro Dias chegaram a praia, apds o
desenlace da historia, um deles afirmou: «... 0 sangue deles é exata-
mente da mesma cor.»

Relaciona esta afirmacdo com a parte final do poema «Lagrima de
preta» e diz qual &, na tua opinido, a mensagem ai presente.

No dia seguinte o Cavaleiro disse ao negociante que queria seguir
por mar para a Dinamarca.

— Estamos em Novembro [...] Creio que nio acharis tio cedo um
navio que te leve a tua terra.

[...] Farei a viagem por terra e partirei amanha.

Refere a oferta feita pelo flamengo e a reacdo do Cavaleiro.

. Indica trés dos obstaculos encontrados pelo Cavaleiro no regresso.

. Finalmente, o protagonista chega a uma povoacdo proxima da sua Flo-

resta.
Explicita de que forma é visivel a persisténcia neste momento da acao.



@ ORALIDADE

1.

2.

3.

Em grupos de trés, prepara a leitura expressiva do final da narrativa.
Podem utilizar sons de fundo para simular os sons da natureza ou os sen-
timentos da personagem principal durante a fase final da viagem.

Distribuam os papéis: Cavaleiro; velho de grandes barbas e narrador.

Preparem muito bem a leitura, a partir do texto, considerando os seguintes
aspetos: entoacao, ritmo, volume e tom.

Apresentem a turma a vossa leitura do texto.
Como conseguiu o Cavaleiro chegar a sua casa na Floresta?

Observa o mapa €, a partir das indicacdes que foste encontrando ao longo
da narrativa, reconstréi o percurso de regresso do Cavaleiro da Dinamarca.
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DEPOIS DA LEITURA

1.

Escreve uma narrativa, com 200 a 250 palavras, em que uma personagem
escolhida por ti viva uma aventura fantastica, a semelhan¢a do Cavaleiro
da Dinamarca, e visite um local surpreendente, real ou imaginario.

Inclui a descricao desse local na tua historia.

NARRATIVA
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Teste 1

Unidade 1 — Crénicas e Contos

Lé os textos seguintes.

GRUPOII

Parte A

A volta ao mundo em 80 livros — parte 1

A volta ao mundo em 80 livros. Conhega aqui as escolhas de Afonso Cruz e Carlos Vaz Marques.

Afonso Cruz

¢ Anatomia da Errancia, de Bruce
Chatwin

e Um Barbaro na Asia, de Henri
Michaux

e Do Monte Sinai & Ilha de Vénus,
de Nikos Kazantzakis

e Diarios de Viagem, de Eduardo
Salavisa (org.)

e O Caminho Estreito para o Longinquo
Norte, de Matsuo Basho

Carlos Vaz Marques

¢ A Viagem dos Inocentes, de Mark
Twain

e Jerusalém, Ida e Volta, de Saul
Bellow

¢ Viagem de autocarro, de Josep Pla

e Caminhar no Gelo, de Werner
Herzog

¢ O Colosso de Maroussi, de Henry
Miller

10

15

20

25

O universo é sobretudo espaco entre as coisas. O motivo é
obvio: o universo foi feito para viajar. H4 muitas estrelas, mas,
entre elas, ha pouquissimos lugares para se ser sedentario. Ha
uns planetas, verdade, onde se encontra a melhor hotelaria,
mas pouco mais. E nessa vastiddo anda tudo a errar, exceto
alguns homens que nunca viajam, nem para fora deles
mesmos, nem para dentro deles mesmos, sdo como aqueles
passaros que ndo fogem quando lhes abrem a gaiola. E sobre
isto que fala Kazantzakis.

Ao ser-me pedida uma lista de cinco livros de viagens de que
gosto especialmente, hesitei entre as viagens ja realizadas e as
viagens ainda por fazer. Lembrei-me de imediato dos dez ja
publicados na cole¢do que coordeno para a Tinta-da-china e de
como, por razbes diferentes, gosto de cada um deles a sua
maneira. Mas esses estdo ai disponiveis para quem quiser
descobri-los. Sendo assim, a minha lista € uma lista de viagens
futuras. Cinco livros de que também gosto particularmente e
que, mais tarde ou mais cedo (alguns deles, muito em breve),
vao ter edicdo portuguesa. Se tiver de destacar um, desculpem
o cliché, mas é o proximo. E sempre o proximo. E o proximo é
A Viagem dos Inocentes, com as gargalhadas que Mark Twain
nos faz dar até a respeito de nos préprios, os portugueses,
nesta extraordinéria viagem a Europa. O facto de 2010 ser ano
de centenério de Twain acrescenta um aspeto comemorativo a
esta edicdo, naturalmente. Mas essencial é descobrir como esta
Vvivo (e nos faz sentir tdo vivos) este escritor extraordinario que
morreu h& precisamente cem anos.

Jornal de Letras, 24 de julho de 2012 (adaptado)



A volta ao mundo em 80 livros — parte 2

Prosseguimos a volta ao mundo em 80 livros, recuperando o tema que publicdmos no verdo de 2010.
Conheca agora as escolhas de Hélia Correia e José Eduardo Agualusa.
Até porque ler é a melhor forma de viajar.

Hélia Correia

¢ Caderno Afegdo e Oriente Proximo,
de Alexandra Lucas Coelho

¢ Recollections of a tour made in Scot-
land, de Dorothy Wordsworth

¢ The Dictionary of Imaginary Places,
de Alberto Manguel e Gianni Guadalupi

¢ Viagens com Garrett, de Isabel Lucas
e Paulo Alexandrino

¢ O Colosso de Maroussi,
de Henry Miller

José Eduardo Agualusa

e Goa and the Blue Montains,
de Richard Burton

¢ Longe de Manaus, de Francisco José
Viegas

e Mongoélia, de Bernardo de Carvalho

¢ Na Patagdnia, de Bruce Chatwin

¢ Vou la visitar pastores, de Ruy Duarte
de Carvalho

10

15

20

Na impossibilidade de recomendar o mais precioso livro de
viagens que existe na minha biblioteca — Imagens da Grécia, de
Maria Madalena Monteiro, alias da dr.2 Maria Helena da Rocha
Pereira, em edicdo da autora de 1958 —, por ndo estar acessivel
ao leitor, dedico umas palavras a um livro que converte 0 que
pareceria ser um simples itinerario entre literatos numa invulgar
experiéncia espiritual. Numa das suas Ultimas entrevistas, Miller
elegeu O Colosso de Maroussi como a sua obra mais amada.
Ele viajou para a Grécia nas vésperas da 2.* Guerra Mundial
com o intuito primeiro de visitar Lawrence Durrell (autor de
outras excelentes impressdes do pais). O que ha de
extraordinario nestas paginas é que o mais improvavel dos
peregrinos, um americano deslumbrado com Paris, tenha
entendido tdo profundamente a linguagem antiquissima do chao

grego.

Deste conjunto destaco Vou la visitar pastores, de Ruy
Duarte de Carvalho, por ser uma mistura Unica entre relato
de viagens, ensaio de antropologia e pura poesia. Creio
gue é um livro destinado a ser, daqui a 100 anos, um dos
grandes cléassicos da literatura angolana, um livro
fundador, a semelhanca d'Os Sertbes, de Euclides da
Cunha, ou de Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freyre.

Jornal de Letras, 24 de julho de 2012 (texto adaptado)



1. Associa cada elemento da coluna A ao elemento da coluna B que |he corresponde, de acordo com (5 pontos)
o sentido dos textos e de modo a identificares as afirmac¢des de cada um dos autores.
Os numeros poderao ser usados mais do que uma vez.

a) Alusdo a uma obra que podera tornar-se uma referéncia literdria futura.

b) Listagem de viagens ainda por realizar. 1. Afonso Cruz

c) Convicgdo de que o nimero de seres humanos que nunca viajaram, dentro ou fora
de si proprios, é muito reduzido.

d) Referéncia ao centenario da morte do autor de um livro de viagens.

e) Livro em que o autor, apesar de estrangeiro, revela um profundo conhecimento 2. Carlos Vaz
do pais para onde viajou. Marques

f) Mencdo explicita a um livro com caracteristicas poéticas.

g) Defesa da ideia de que o universo é um vasto espago de viagem.
3. Hélia Correia

h) Obra ainda por publicar que, na opinido do critico, provocara riso no leitor.

i) Referéncia ao autor que viajou para a Europa numa época politicamente conflituosa. 4. José Eduardo
Agualusa

j) Obra que ndo esta acessivel ao publico em geral.

2. Seleciona, para responderes a cada item (2.1 a 2.4), a Unica opgdo que permite obter uma afirmagdo (4 pontos)
adequada ao sentido dos textos.

2.1 As opinibes apresentadas a proposito dos livros de viagens tém em comum o facto de todas
incluirem
a) pelo menos duas referéncias a autores estrangeiros.

b) apenas referéncias a autores de lingua estrangeira.
c) pelo menos duas referéncias a autores portugueses.
d) pelo menos uma referéncia a um autor portugués.

2.2 A expressdo «alguns homens que nunca viajam, nem para fora deles mesmos, nem para dentro
deles mesmos, sdo como aqueles passaros que nao fogem quando Ihes abrem a gaiola» (linhas 6-8
do primeiro texto ) contém
a) uma personificacdo.

b) uma adjetivacao.
¢) uma comparagao.

d) uma antitese.
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2.3 O autor cujas sugestdes sdao predominantemente em lingua portuguesa é
a) Hélia Correia.

b) José Eduardo Agualusa.
c) Carlos Vaz Marques.
d) Afonso Cruz.

2.4 Seleciona a opg¢do que corresponde a Unica afirmacgdo falsa, de acordo com o sentido do
primeiro texto.
a) O pronome «que» (linha 6) refere-se a «homens».
b) O pronome «lhes» (linha 8) refere-se a «aqueles passaros».
c) «-los» (linhas 15-16) refere-se a «esses».

d) «que» (linha 26) refere-se a «este escritor extraordinario».

3. Transcreve duas passagens que exprimam um ponto de vista critico de dois dos autores sobre os
livros escolhidos.

4. Com base nos teus conhecimentos sobre os textos de imprensa, indica quais as afirmacdes falsas
e quais as verdadeiras, apresentando uma alternativa verdadeira para as frases falsas.

a) O interesse de uma noticia tem em conta fatores como a atualidade e a proximidade.
b) O texto de imprensa onde predomina o discurso direto é a entrevista.

c) A crénica estd dependente da atualidade e a linguagem pode ser subjetiva.

d) A reportagem é um texto curto e utiliza uma linguagem objetiva.

e) Na critica, é visivel o ponto de vista do jornalista.

f) A publicidade tem uma funcao exclusivamente comercial.

Parte B

Lé o excerto da cronica «Um siléncio refulgente».

Acho gue a coisa mais importante que me aconteceu na vida foi uma viagem de cerca de um més,
a Italia, com o meu avd. O meu avd guiava e eu sentado ao lado dele, com um volante de plastico,
fingia que guiava também. O carro era um Nash encarnado. O meu volante de plastico tinha, ao
centro, uma bola de borracha. Apertando, a bola emitia um som que na minha fantasia era uma
buzina. O barulho do motor, arranjava-o com a boca, de forma que ndo havia davidas de ser eu quem
conduzia o0 automével. De vez em quando o meu avd fazia-me uma festa no pescogo. E engragado,
mas ainda sinto os dedos dele.

Durante os dois primeiros dias o cheiro da gasolina enjoou-me e vomitava para cartuchos de
papel. famos ficando em hotéis pelo caminho. Lembro-me dos gelados que comi em Saragogca,
lembro-me de assistir a uma tourada em Barcelona com Luis Miguel Dominguin e ter ido ao teatro
ver Carmen Sevilha. Estive apaixonado por ela até aos doze anos, altura em que assisti a
Os dez Mandamentos e a troquei por Anne Baxter, a mulher do farad. Nem Carmen Sevilha nem
Anne Baxter me deram troco por ai além. As paix0es demoravam a passar nesta época, em que tudo

(2 pontos)

(3 pontos)



15

20

25

30

35

40

45

era lento. Dias compridissimos, desses que demoravam séculos a nascer. O meu padrinho dava-me
dinheiro por dentes de leite. Se eu fosse jacaré estava rico.

Depois foi a Franca. A torre Eiffel pareceu-me uma coisa por acabar, que julgava que sé existia
dentro dos pisa-papéis. Voltava-se ao contrario e um remoinho de palhetas doiradas esvoagava ao
redor daquilo. Talvez o meu av0 tivesse forca para voltar a de Paris mas por um motivo que me
escapa nao o fez, e portanto ndo houve palhetas doiradas nenhumas. Ainda pensei em pedir-lhe.
Respeitei 0 seu desinteresse pelos pisa-papéis e, dececionado, afastei 0 pescogo quando os dedos
vieram. J& a seguir, claro, arrependi-me: se calhar o meu avé ia voltar-me, a mim, ao contrério, e eu
cercado de palhetas doiradas. VVoltando a Portugal oferecia-me ao marido da costureira e iria ficar
lindamente em cima do radio. Como me diziam sempre

— Tao bonito, tdo loiro

cumpriria decerto, as mil maravilhas, uma vocacao de bibeld. Seguia-se a Suica onde, em Berna,
uma bicicleta me veio a atropelar, 0 que me pareceu uma falta de grandeza. O sujeito da bicicleta,
gue cuidava pedalar um camido, desceu do selim para apanhar os meus restos. Para tranquilidade do
marido da costureira encontraram-me intacto. O suico

(ha suigos com alma)

partiu a pedalar, de calcas presas com molas de roupa como ourives da feira de Nelas. Para o0s
imitar, amarelo de inveja, pingcava molas nos cal¢fes antes de me instalar no triciclo, e a pensar no
triciclo cheguei a Padua: com um volante de plastico e uma buzina de borracha alcanga-se Italia num
rufo. Italia, de inicio, pareceu-me o sitio para onde os sui¢os varriam o lixo deles, ou seja uma
espécie de Portugal com mais pedras e as constru¢des que 0s romanos se esqueciam de completar:
umas colunas, um bocado de teto, umas por¢des de mosaico, mais ou menos o jardim dos meus pais
depois de eu ter andado por ali com uma fisga. Ao ver o Coliseu tive a certeza de que 0 meu irméo
Pedro ja la estivera antes. Com um martelo. Explicaram-me haver sido construido por um sujeito que
inventou o arco e ndo foi capaz de parar. O nosso objetivo, no entanto, era Padua, para a primeira
comunhdo na igreja do Santo com o0 meu nome. Ai 0 meu avd tocou no timulo com a méo, e
mandou-me tocar no timulo com a méo:

— Promete-me que quando tiveres um filho o trazes aqui.

Foi a Unica altura em que Ihe vi os olhos cheios de lagrimas. Assim o0s dois sozinhos. Deu-me um
abraco, beijou-me, e nunca ninguém me abracou e beijou como ele. Para quem olhasse de fora podia
ser um bocadinho esquisito: um homem a abracar uma criangca e um volante de plastico. Para mim
foi o momento de mais intenso amor da minha vida.

Antdnio Lobo Antunes, Segundo Livro de Cronicas, D. Quixote, 2002

Vocabulario
Carmen Sevilha: atriz espanhola, cantora, dancarina e apresentadora de TV, famosa na década de 50 do século XX.
2 Anne Baxter: atriz norte-americana, popular nas décadas de 40 e 50, nomeada para diversos dscares.

Responde, de forma completa e bem estruturada, aos itens que se seguem.
5. Indica o acontecimento que deu origem a esta crdnica.
6. Identifica o tempo verbal predominante no primeiro paragrafo e justifica a sua utilizagao.

7. Explica de que modo é visivel o entusiasmo do narrador durante a viagem com o avoé.

(5 pontos)

(6 pontos)

(6 pontos)



8. Relé as seguintes palavras do narrador. (7 pontos)
«A torre Eiffel pareceu-me uma coisa por acabar, que julgava que sé existia dentro dos pisa-
-papéis.»
Indica dois motivos através dos quais se torna evidente que o narrador é uma crianca durante a
viagem com o av0, a partir das informacdes presentes no terceiro paragrafo.

9. Identifica, entre o sétimo e o Ultimo paragrafos, dois aspetos que contribuam para a caracterizagdo (6 pontos)
indireta do narrador enquanto crianga.

Parte C

10. Depois de terem lido este texto na aula, a Eva e o Francisco fizeram os comentarios seguintes: (6 pontos)

Eva: Parece-me que este texto transmite uma mensagem sobre a importdncia do afeto.

Francisco: Quanto a mim, o texto contém uma mensagem sobre a importdncia da viagem na
vida do ser humano.

Escreve um texto expositivo, com um minimo de 70 e um mdaximo de 120 palavras, em que, de
entre os dois comentdrios, defendas aquele que te parece mais adequado ao sentido do texto
da Parte B.

O teu texto deve incluir uma parte de introducdo, uma parte de desenvolvimento e uma parte de
conclus3o.

Organiza a informa¢do da forma que considerares mais pertinente, tratando os tdpicos

apresentados a seguir:

e Indicacdo do comentario que, na tua opinido, é mais adequado ao sentido do texto.

e Justificacdo da escolha desse comentdrio através de uma transcricdo que evidencie a ideia
gue estas a defender.

e Explicitacdo do ponto de vista do narrador em relagdo a sua viagem com o avo.

o Referéncia as caracteristicas psicoldgicas do narrador e do avo.

e Apresentacdo do teu ponto de vista sobre a relacdo do narrador com o avd e a importancia
da viagem a ltalia.

Para efeitos de contagem, considera-se uma palavra qualquer sequéncia delimitada por espagos em branco, mesmo quando esta
integre elementos ligados por hifen (exemplo: /di-lo-ei/). Qualquer nimero conta como uma Unica palavra, independentemente
dos algarismos que o constituam (exemplo: /2011/).

GRUPOIII

Responde aos itens que se seguem, de acordo com as orientagdes que te sao dadas.

11. Lé a seguinte frase. (8 pontos)

«Voltando a Portugal oferecia-me ao marido da costureira e iria ficar lindamente em cima do
rddio. Como me diziam sempre
— Tdo bonito, tdo loiro»

Na passagem transcrita, identifica:
a) os advérbios e seu valor;

b) uma locugéo adverbial;



c) o adjetivo e respetiva subclasse;

d) dois nomes, bem como a sua subclasse, género, nimero e grau;

e) uma forma verbal nao finita;

f) uma forma verbal finita, bem como o tempo, o modo e a pessoa em que se encontra conjugada;

g) duas preposices simples e uma contracdo de preposicao.

12. Lé a frase seguinte. (2 pontos)

«Se eu fosse jacaré estava rico.»

Reescreve a frase, usando o adjetivo no grau superlativo absoluto analitico.

13. Identifica o grau em que se encontra o adjetivo presente na frase abaixo. (2 pontos)

«Dias compridissimos, desses que demoravam séculos a nascer.»

14. Completa cada uma das frases seguintes com a forma do verbo apresentado entre parénteses, no (4 pontos)
tempo e no modo indicados.

Escreve a letra que identifica cada espaco, seguida da forma verbal correta.
a) Pretérito perfeito simples do indicativo

O narrador (querer) que o avé virasse a torre Eiffel ao contrario.
b) Pretérito imperfeito do conjuntivo

Caso (haver) outra oportunidade, o narrador voltaria a viajar com o avo.
c) Pretérito mais-que-perfeito do conjuntivo

Se o narrador (ver) a bicicleta, teria evitado o acidente.
d) Pretérito perfeito composto do conjuntivo

Talvez o narrador ja (contar) a histdria da viagem com o avd aos seus netos.

15. Relé a frase. (3 pontos)
«(...) se calhar o meu avé ia voltar-me, a mim, ao contrdrio, e eu cercado de palhetas doiradas.»
Conjuga o verbo destacado no presente do conjuntivo em todas as pessoas e nimeros.

15.1 Classifica o verbo a que pertence a forma verbal destacada como regular ou irregular e (1 ponto)
indica a respetiva conjugacao.

16. Associa cada elemento da coluna A ao Unico elemento da coluna B que |Ihe corresponde, de (5 pontos)
modo a identificares o tipo de sujeito presente em cada frase.

a) «Estive apaixonado por ela até aos doze anos.» 1. Sujeito simples

b) «Nem Carmen Sevilha nem Anne Baxter me deram troco por ai além.» 2. Sujeito composto

¢) «O nosso objetivo, no entanto, era Padua.» 3. Sujeito nulo subentendido
d) «com um volante de plastico e uma buzina de borracha alcanga-se Italia 4. Sujeito nulo indeterminado

num rufo»



GRUPO Il

Escreve um texto a partir de um dos temas propostos.

O teu texto deve ter um minimo de 180 e um maximo de 240 palavras.

A

Como sabes, a crénica é um texto com caracteristicas diversificadas, que apresenta o ponto de vista
do seu autor em relacdo a um determinado assunto.

Escreve uma crénica que pudesse ser publicada no jornal da tua escola, a partir de um acontecimento
mais pessoal ou de um assunto de interesse mais geral.

Escolhe o registo principal da tua crénica:

e narrativo, se optares por apresentar um ponto de vista pessoal sobre um determinado
acontecimento;

e descritivo, se optares por apresentar um ponto de vista pessoal sobre as caracteristicas de um
espac¢o, um objeto, uma personagem.

Atribui um titulo a tua croénica.

B

A semelhanga dos autores mencionados na Parte A e do narrador na Parte B, também ja te
marcou, com certeza, algum livro que leste ou filme que viste.

Tendo em conta a leitura ou o visionamento do filme, escreve um comentario critico sobre esse
objeto artistico que te marcou.

Em ambos os casos, o teu texto deve ter um minimo de 180 e um maximo de 240 palavras.

FIM

Observagoes relativas ao Grupo lll:

1. Para efeitos de contagem, considera-se uma palavra qualquer sequéncia delimitada por espagos em branco, mesmo quando esta
integre elementos ligados por hifen (ex.: /di-lo-ei/). Qualquer numero conta como uma Unica palavra, independentemente dos
algarismos que o constituam (ex.: /2008/).

2. Relativamente ao desvio dos limites de extensdo indicados — um minimo de 180 e um maximo de 240 palavras —, had que atender ao
seguinte:

—a um texto com extensdo inferior a 60 palavras é atribuida a classificagdo de O (zero) pontos;
—nos outros casos, um desvio dos limites de extensdo requeridos implica uma desvalorizagdo parcial (até dois pontos) do texto produzido

(25 pontos)



Teste 5

Unidade 3 — Os Lusiadas

GRUPOI|

Parte A

Lé o texto sobre a exposi¢ao da Gulbenkian As Idades do Mar.
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A ldade dos Mitos

Ilustram-se aqui algumas das narrativas matriciais do universo e da humanidade, fontes conservadas
através de tradi¢Oes transpostas para a escrita e suporte permanente do imaginario visual. A mitologia
cléssica divulgou o universo dos deuses e hergis eternizados nos textos gregos atribuidos a Homero e nos
romanos de Virgilio e Ovidio — Odisseia, Eneida e Metamorfoses. Os seus mares agitados sdo povoados
por divindades de referéncia humana, como Vénus, deusa nascida da espuma das ondas, ou Neptuno e
Anfitrite, casal que governa os mares. Ai também vivem fantésticos seres, como nereidas, tritdes e
sereias.

Referido na Biblia em varios episddios, o mar também é cenario nos milagres de santos na Europa
catolica em mitos fomentados pela Contra-Reforma, como os episodios da vida de S. Francisco Xavier.

A Idade do Poder

O mar foi cenario de jogos de poder determinados por ambigBes econémicas e politicas que obrigaram a
formacdo de grandes esquadras confrontando-se para o seu dominio. Multiplica-se a representagdo de
conjuntos poderosos de navios pertencentes as poténcias maritimas europeias, tanto em circulagBes
comerciais como em batalhas. Tal figuracdo desenvolve-se sobretudo a partir da época das grandes
navegacOes ocednicas, quando o conhecimento cientifico substitui as visbes medievais geradas pela
imaginagao.

Ao principio, concedia-se a representacdo de navios a funcdo de cenario para tematicas religiosas.
Mas as Provincias Unidas protestantes desenvolveram uma pintura ostentatoria, laica, que pretendia
ilustrar e divulgar os seus sucessos no mar contra o dominio dos Habsburgos da Espanha cat6lica. Em
meados do século XVII, os motivos preferenciais da afirmacdo de poder pela Holanda sédo os
confrontos com a Inglaterra, a nova poténcia naval europeia.

A ldade do Trabalho

Trabalhos relacionados com o mar apontam atividades continuadas de resposta a necessidades
fundamentais, tanto as de sobrevivéncia material (a pesca como fonte de alimento) como as das
comunicagdes com outras terras (0s comércios que implicam o movimento dos portos como lugares de
abrigo e transito de pessoas, bens, servicos e culturas).

Os areais e os lodos junto ao mar também guardam meios de subsisténcia, que por vezes
evidenciam a dureza da sobrevivéncia humana, em contraponto com a representacdo do negécio. A
pesca prolonga-se no comércio, feito nas lotas ou nos centros urbanos, onde chegam as populacdes 0s
alimentos do mar. Fecha-se assim o ciclo do trabalho.

Idade das Tormentas

A morfologia dos mares agitados e dos acontecimentos meteoroldgicos a eles associados, matéria
de assombro e pavor que os pintores foram registando, relativiza a dimensdo humana perante a sua
violéncia destruidora.

33
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Num jogo entre objetivos documentais e representacdes cenicamente fantasiadas, estas pinturas
35 centram-se tanto no motivo das tormentas como no dos naufragios que delas resultam, numa luta entre
a forca monumental da Natureza e a audacia humana para nela navegar.
O sentimento tragico € acentuado na representacdo dos naufragios, com o desaparecimento das
embarcacdes e das pessoas e bens. O cenario do mar pode assim propiciar reflexdes éticas e politicas sobre
0 drama social da perda do pescador enguanto sustento da familia e suscita também meditacGes
40 transcendentes sobre a vida dos homens como povo ou sobre a definitiva soliddo existencial do individuo.

A ldade Efémera
A partir de finais do século XIX, o mar € pretexto para exploracdo pictérica auténoma, pelas matérias
resultantes da pincelada que restituem realidades sensorialmente mais intensas. O mar como objeto
preferencial de contemplacdo gera mimetismos entre os estados animicos do espetador e 0 mar nos
45 seus diferentes tempos, originando muitas vezes o impulso da partida e da viagem. A praia estabelece-
se como lugar de passeio das gentes burguesas, cuja circulagdo o caminho de ferro facilita. A moda das
grandes temporadas de veraneio massifica-se durante o século XX, por impulsos sociais e ldgicas
sanitarias que levam a vulgarizagdo dos banhos de mar.

http://www.museu.gulbenkian.pt/ (adaptado)

1. As afirmacgdes a) a h) referem-se a informacdes do texto.

Escreve a sequéncia de letras que corresponde a ordem pela qual essas informagdes surgem no texto.
Comeca a sequéncia pela letra e).
a) Determinadas provincias protestantes usam a pintura para difundir os seus éxitos no mar.

b) As imagens criadas pela imaginagdo na época medieval sdo substituidas por outras
influenciadas pelo conhecimento cientifico.

c) Os quadros passam a representar, por exemplo, o comércio nas lotas ou nos centros das
cidades.

d) O mar é referido nos textos biblicos como cenario de milagres.

e) Algumas das lendas fundadoras do universo e do ser humano sdo alvo de ilustragao.

f) O mar é objeto de contemplagdo e desperta sensagdes no espetador.

g) O cendrio do mar desencadeia reflexdes sobre os dramas sociais e o sentido da vida humana.

h) O registo pictérico da violéncia destrutiva do mar acentua o poder das for¢as da natureza.

2. Associa cada elemento da coluna A ao elemento da coluna B que lhe corresponde, de
acordo com o sentido do texto.

(7 pontos)

(5 pontos)

a) Era representada nas pinturas como um tempo de confronto entre o 1 Idade dos Mitos
Homem e o poder do universo que o rodeava.

b) Epoca em que o mar se destaca como fonte de recursos essenciais e 2. Idade do Trabalho

veiculo de comunicagdo. 3. Idade do Poder

c¢) Periodo que valoriza o mar sobretudo como espaco de fuga e recreio.

d) Etapa em que o mar é representado como um lugar habitado por 4. |dade das Tormentas

divindades e seres fantasticos. ,
5. Idade Efémera

e) Epoca de afirmagdo das grandes poténcias maritimas.


http://www.museu.gulbenkian.pt/expoasidadesdomar_portugues/exposicao.html

3. Seleciona a op¢do que corresponde a Unica afirmacgao falsa, de acordo com o sentido

a) O pronome «que» (linha 7) refere-se a «Neptuno e Anfitrite».

b) O pronome «que» (linha 17) refere-se a «uma pintura ostentatoéria».

c) O pronome «que» (linha 26) refere-se a «meios de subsisténcia».

d) O pronome «que» (linha 31) refere-se a «matéria de assombro e pavor ».

Lé o excerto de um episddio de Os Lusiadas. Em caso de necessidade, consulta o vocabulario

apresentado no final.

19

J& no largo Oceano’ navegavam,

As inquietas ondas apartando;

Os ventos brandamente respiravam,

Das naus as velas concavas inchando;
Da branca escuma 0s mares se mostravam
Cobertos, onde as proas véo cortando
As maritimas aguas consagradas?,

Que do gado de Préteo® sdo cortadas,

20

Quando os Deuses no Olimpo luminoso,
Onde o governo esta da humana gente,
Se ajuntam em consilio® glorioso,

Sobre as cousas futuras do Oriente.
Pisando o cristalino Céu fermoso,

Vem pela Via Léactea juntamente,
Convocados, da parte do Tonante®,

Pelo neto gentil do velho Atlante®.

21

Deixam dos sete céus’ o regimento®,
Que do poder mais alto Ihe foi dado,
Alto poder, que s6 ¢’o pensamento
Governa o Céu, a Terra e o Mar irado.
Ali se acharam juntos, num momento,
Os que habitam o Arcturo congelado®

E 0s que o Austro tem™, e as partes onde
A Aurora nasce e o claro Sol se esconde.
22

Estava o Padre®* ali, sublime e dino,
Que vibra os feros raios de Vulcano®,
Num assento de estrelas cristalino,

Com gesto alto, severo e soberano

Do rosto respirava um ar divino,

Que divino tornara um corpo humano;
Com {ia coroa e ceptro rutilante,

De outra pedra mais clara que diamante.

23

Em luzentes assentos, marchetados™

De ouro e de perlas, mais abaixo estavam
Os outros Deuses todos, assentados
Como a Razdo e a Ordem concertavam™:
Precedem os antiguos, mais honrados,
Mais abaixo 0s menores se assentavam;
Quando Japiter alto assi dizendo,

C’um tom de voz comeca grave e horrendo:
24

— Eternos moradores do luzente,
Estelifero p6lo™ e claro assento®:

Se do grande valor da forte gente

De Luso'’ ndo perdeis o pensamento,
Deveis de ter sabido claramente

Como é dos Fados grandes certo intento
Que por ela se esquegam 0s Humanos
De Assirios, Persas, Gregos e Romanos.
25

Ja lhe foi, bem o vistes, concedido,
C’um poder tdo singelo e tdo pequeno,
Tomar ao Mouro forte e guarnecido
Toda a terra que rega o Tejo ameno.

Pois contra o Castelhano tdo temido
Sempre alcancou favor do Céu sereno.
Assi que sempre, em fim, com fama e gloria,
Teve os troféus pendentes da vitoria®.
26

Deixo, Deuses, atras a fama antigua

Que co’a gente de Romulo™ alcancaram,
Quando, com Viriato, na inimiga

Guerra Romana tanto se afamaram.
Também deixo a memdria que os obriga
A grande nome, quando alevantaram

Um por seu capitéo, que, peregrino,
Fingiu na cerva espirito divino®.

(3 pontos)

35



27

Agora vedes bem que, cometendo?
O duvidoso mar, num lenho leve®,
Por vias nunca usadas, ndo temendo

De Africo e Noto® a forca, a mais se atreve:

Que, havendo tanto ja que as partes vendo
Onde o dia é comprido e onde breve®,
Inclinam seu proposito e perfia

A ver os bercos onde nasce o dia®.

28

Prometido Ihe esta do Fado eterno,
Cuja alta lei ndo pode ser quebrada,
Que tenham longos tempos o governo
Do mar que vé do Sol a roxa entrada®.
Nas aguas tem passado o duro Inverno;
A gente vem perdida e trabalhada?’.

29

E, porque, como vistes, tem passados
Na viagem tdo asperos perigos,
Tantos climas e céus experimentados,
Tanto furor de ventos inimigos,

Que sejam, determino, agasalhados®
Nesta costa Africana como amigos.
E, tendo guarnecida a lassa frota,
Tornardo a seguir sua longa rota

Luis de Camdes, Os Lusiadas, edicdo de A. J.
da Costa Pimpao, 2003

Ja parece bem feito que Ihe seja
Mostrada a nova terra que deseja.

Vocabulario

! Largo Oceano: oceano indico.

2 Consagradas: sagradas.

% Gado de Préteo: peixes (Proteo era o
deus que guardava os peixes do Oceano).

* Consilio: conselho, assembleia.

S Tonante: Jupiter, deus do trovéo.

®Neto gentil do velho Atlante: Mercrio,
mensageiro dos deuses.

" Sete céus: referéncia ao sistema de
Ptolomeu (astrénomo, matematico e
gedgrafo grego, c. 85-160 d.C.), segundo
o qual a Terra se encontrava no centro,
rodeada por sete esferas imaginarias
giratorias, as quais estavam fixos 0s astros
seguintes: Lua, Mercurio, Vénus, Sol,
Marte, Jipiter e Saturno.

8 Regimento: governagéo.

® Arcturo congelado: Norte gelado
(Arcturo é uma das estrelas mais
brilhantes no céu terrestre e pertence a
uma constelacéo do hemisfério norte).

005 que o Austro tem: os que habitam o
Sul (o Austro é o vento que sopra de
Sul).

" padre: Jupiter, pai dos deuses.

2\/ulcano: deus do fogo, filho de Japiter e
de Juno, que fabricava os raios para o seu
pai.

¥ Marchetados: embutidos, ornamentados.

¥ Concertavam: determinavam.

15 Estelifero polo: céu estrelado.

'8 Claro assento: trono resplandecente.

7 Gente/De luso: portugueses
(descendentes de Luso, que era, por sua
vez, suposto filho ou companheiro de
Baco).

8 Troféus pendentes da vitéria: colunas
onde pendiam os despojos dos vencidos.

¥ Gente de Rémulo: romanos.

2 Um por seu capitéo, que, peregrino, /
Fingiu na cerva espirito divino:
referéncia a Sertdrio, general romano
dissidente de Roma que chefiou os
lusitanos ap6s a morte de Viriato e que
fez a corga que trazia consigo passar por
intérprete da deusa Diana.

2! Cometendo: desafiando.

2 |_enho leve: pequena embarcagio.

2 Africo e Noto: ventos do sudoeste e do
sul.

% Onde o dia é comprido e onde breve:
referéncia a diferente duragdo dos dias e
das noites nos hemisférios norte e sul.

% Bercos onde nasce o dia: oriente.

% Mar que vé do Sol a roxa entrada:
oceano Indico.

' Trabalhada: cansada.

% pgasalhados: recebidos como amigos.

Responde, de forma completa e bem estruturada, aos itens que se seguem.

4. Insere as estancias de Os Lusiadas na estrutura externa e na estrutura interna da obra.
5. Caracteriza a viagem descrita na estrofe 19, destacando o uso expressivo de duas formas verbais.

6. Transcreve das estrofes 19 e 20 as duas expressdes que introduzem temporalmente os dois planos

narrativos e indica a relacao que se estabelece entre estes.

36

(2 pontos)

(3 pontos)

(3 pontos)



7. Diversas divindades comparecem no Consilio.

(4,5 pontos)

Indica as etapas percorridas até ao inicio da reunido, referindo a forma como se organizavam os

deuses antes de Jupiter comecgar o seu discurso.

8. Transcreve a expressao que indica o motivo da convocatdria enviada por Jupiter, explicando o seu

sentido por palavras tuas.

9. Na estrofe 22, é descrito o pai dos deuses.

(2 pontos)

(3 pontos)

Sintetiza as caracteristicas de Jupiter, recorrendo a dois adjetivos a tua escolha que ndo estejam

presentes na estrofe.

10. Relé os seguintes versos da estancia 22.

«Com {ia coroa e ceptro rutilante,
De outra pedra mais clara que diamante.»

(2 pontos)

Identifica o recurso expressivo presente nos versos transcritos e indica a sua fungao.

11. Relaciona o motivo deste consilio e o discurso de Jupiter com a intencdo glorificadora do heréi.

12. Comprova que Jupiter utiliza uma perifrase para se dirigir ao auditério no inicio do discurso e

indica o valor deste recurso.

13. Explicita trés argumentos utilizados por Jupiter para convencer os deuses do valor dos nautas

portugueses.

Parte C

14. Lé as estrofes 30 a 33 do Canto | de Os Lusiadas, a seguir transcritas, e responde, de forma completa e

(3 pontos)

(2 pontos)

(4,5 pontos)

(6 pontos)

bem estruturada, ao item 13. Em caso de necessidade, consulta o vocabulario apresentado.

30

Estas palavras Japiter dezia,

Quando os Deuses, por ordem respondendo,
Na sentenca um do outro difiria,

Razdes diversas dando e recebendo.

O padre Baco® ali ndo consentia®

No que Jupiter disse, conhecendo

Que esquecerdo seus feitos no Oriente

Se |4 passar a Lusitana gente.

31

Ouvido tinha aos Fados que viria

Ua gente fortissima de Espanha®

Pelo mar alto, a qual sujeitaria

Da india tudo quanto Déris”* banha,

E com novas vitorias venceria

A fama antiga, ou sua ou fosse estranha.
Altamente lhe déi perder a gléria

De que Nisa® celebra inda a memoria.

32

V& que ja teve o Indo® sojugado

E nunca Ihe tirou Fortuna ou Caso

Por vencedor da india ser cantado

De quantos bebem a &4gua de Parnaso’.
Teme agora que seja sepultado

Seu tdo célebre nome em negro vaso
D’agua do esquecimento, se 1a chegam
Os fortes Portugueses que navegam.

33

Sustentava contra ele Vénus® bela,
Afeicoada a gente Lusitana,

Por guantas qualidades via nela

Da antiga tdo amada sua Romana:

Nos fortes coragdes, na grande estrela
Que mostraram na terra Tingitana®,

E na lingua, na qual quando imagina,
Com pouca corrupgdo cré que é a Latina.
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34

Estas causas moviam Cyterea™,

E mais, porque das Parcas™ claro entende
Que hé de ser celebrada a clara Dea®,
Onde a gente beligera™ se estende.

Assi que, um, pela infamia™* que arrecea,
E o outro, polas honras que pretende,
Debatem e na perfia'® permanecem;

A qualquer seus amigos favorecem

38

Vocabulario

! Baco: deus do vinho, conquistador da
india e adorado no Oriente.

2 No consentia: discordava.

% Espanha: Peninsula Ibérica.

* Déris: Tétis, deusa do mar, é aqui
designada pelo nome da sua mae.

®Nisa: lugar lendario onde Baco teria nascido.

® Indo: habitante da india.

" Quantos bebem a 4gua de Parnaso: 0s
poetas, que eram quem bebia a 4gua da
montanha de Parnaso, na Grécia, que
dava inspiracéo poética.

8\énus: deusa do amor e da beleza.

®Terra Tingitana: antiga provincia romana.

10 cyterea: nome dado a Afrodite, deusa
grega da fecundidade, da beleza e do

Luis de Camdes, Os Lusiadas,edicdo de
A. J. da Costa Pimp&o, 2003

amor, cuja equivalente romana é Vénus.

1 parcas: Deusas que determinavam o
destino dos homens.

2 Dea: Deusa.

¥ Beligera: guerreira.

¥ Infamia: infamia, desonra.

15 Perfia: porfia, obstinacéo.

Escreve um texto expositivo, com um minimo de 70 e um maximo de 120 palavras, no qual explicites

o conteudo das estrofes 30 a 34.

O teu texto deve incluir uma parte de introducdo, uma parte de desenvolvimento e uma parte de

conclusao.

Organiza a informacdo da forma que considerares mais pertinente, tratando os tépicos apresentados

a seguir:

¢ |dentificagdao do episddio a que pertencem as estrofes e referéncia aos intervenientes.

* Apresentagdo da opinido dos deuses e referéncia a um argumento de defesa utilizado por cada um.

¢ Referéncia a duas caracteristicas dos deuses em dialogo.

¢ Indicagdo de duas figuras de estilo utilizadas e transcrigdo dos versos correspondentes.
Apresentacdo do teu ponto de vista sobre a posicdo dos deuses, justificando a tua opinido.

GRUPO Il

Responde aos itens que se seguem, de acordo com as orientagdes que te sao dadas.

15. Identifica e classifica as oracGes subordinadas nas frases seguintes.

a) Os argumentos que Marte usou convenceram-me.

b) Ja li este episddio tantas vezes, que ja o conheco de memodria.

c) Disseste que tinhas um diciondrio de mitologia?

(4 pontos)

d) Embora ndo tenha acabado a leitura, estou fascinada com a descrigdo dos deuses.



16. Transforma cada par de frases simples numa frase complexa, utilizando conjungdes e locugdes
conjuncionais das subclasses indicadas entre parénteses. Faz as alteracdes necessarias.

a) Baco silenciou-se.
Vénus apresentou os seus argumentos.
(locugdo subordinativa temporal)

b) Os portugueses chegardo a India.
Os portugueses alcancardo o estatuto de heréis.
(conjungao subordinativa condicional)

¢) Marte discursava de um modo t3o convicto.
Todos o ouviam atentamente.
(conjungao subordinativa consecutiva)

17. Seleciona, para responderes a cada item (17.1 a 17.6), a Unica opg¢do que permite obter uma
afirmacdo correta.

17.1 No verso «Estava o Padre ali, sublime e dino, / Que vibra os feros raios de Vulcano», a palavra
destacada é
a) uma conjuncgdo coordenativa explicativa. ¢) uma conjuncgdo subordinativa completiva.
b) uma conjuncdo subordinativa causal. d) um pronome relativo.

17.2 A oracdo subordinada introduzida pela palavra destacada em «Estava o Padre ali, sublime e
dino, / Que vibra os feros raios de Vulcano» é
a) subordinada adjetiva relativa. ¢) subordinada substantiva completiva.
b) subordinada adverbial causal. d) coordenada explicativa.

17.3 Nos versos «Ja parece bem feito que |Ihe seja / Mostrada a nova terra que deseja.», a
palavra destacada é
a) um pronome relativo.
b) uma conjuncgédo subordinativa completiva.
¢) uma conjungado coordenativa conclusiva.

d) uma conjungdo subordinativa causal.

17.4 A oracdo subordinada introduzida pela palavra destacada em «Ja parece bem feito que lhe
seja / Mostrada a nova terra que deseja.» é

a) subordinada adjetiva relativa. c¢) subordinada substantiva completiva.

b) subordinada adverbial causal. d) coordenada conclusiva.

17.5 A frase «Quem viajou nas naus viveu uma experiéncia inesquecivel» contém uma oragado
a) subordinada substantiva relativa. ¢) subordinada adjetiva relativa restritiva.

b) subordinada adjetiva relativa explicativa.  d) subordinada substantiva completiva.

17.6 A frase que inclui uma conjungao coordenativa explicativa é
a) «Como ainda temos tempo, vamos melhorar o trabalho.»
b) «Lé o episdédio do Adamastor, pois a personagem é imponente.»
c) «Ja acabei esta parte, portanto posso ajudar-te.»

d) «N&o encontrei a informag&o sobre Baco, porque emprestei o dicionario de
mitologia.»

(4,5 pontos)

(3 pontos)
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18. Transcreve a oracdo subordinada que integra a frase complexa que se segue. (1,5 pontos)

«Todos os alunos que leram este episddio ficaram curiosos.»

19. Associa cada elemento da coluna A ao Unico elemento da coluna B que Ihe corresponde, de (5 pontos)
modo a identificares a subclasse dos verbos.

1 Verbo transitivo direto

2. Verbo transitivo indireto

3. Verbo transitivo direto e
indireto

4. Verbo copulativo.

5. Verbo intransitivo

a) «Estava o Padre ali, sublime e dino.»

b) «Que vibra os feros raios de Vulcano.»

c) «Os ventos brandamente respiravam.»

d) «Vem pela Via Lactea juntamente»

e) «Tomar ao Mouro forte e guarnecido / Toda a terra»

20. Identifica as func¢des sintaticas dos constituintes destacados nas frases seguintes. (3 pontos)
a) Vénus continuava a favor dos portugueses.

b) Um desafio foi colocado pelos deuses a Jupiter.

c) Jupiter ficou impressionado com a intervencdo de Marte.

21. Reescreve as frases seguintes na passiva ou na ativa. (4 pontos)
a) Na Proposi¢do, Camdes apresenta o assunto e o herdi do seu canto.

b) Diversos argumentos foram apresentados por Baco aos deuses reunidos.
¢) Todas as divindades ouviam atentamente as palavras de Jupiter.

d) A partir dali, o futuro dos navegadores portugueses seria decidido pelo pai dos deuses.

G RU PO I | | (25 pontos)

Nos livros, nos filmes, nas bandas desenhadas ou mesmo na nossa familia ou no nosso ciclo de amigos
conhecemos personagens que nunca esquecemos e que, frequentemente, passamos a considerar heréis.
Escreve um texto argumentativo em que apresentes a tua posi¢do relativamente a importancia dos
herdis na nossa vida e no nosso crescimento.

O teu texto deve incluir:

e Introdugcdo — apresentacgdo do teu ponto de vista sobre este tema.

e Desenvolvimento — apresentacao dos teus argumentos e de eventuais exemplos.

e Conclusdo — reforgo da tua opinido.

Revé cuidadosamente o teu texto.

FIM

Observagées relativas ao Grupo lil:

1. Para efeitos de contagem, considera-se uma palavra qualquer sequéncia delimitada por espagos em branco, mesmo quando esta
integre elementos ligados por hifen (ex.: /di-lo-ei/). Qualquer nimero conta como uma Unica palavra, independentemente dos
algarismos que o constituam (ex.: /2008/).

2. Relativamente ao desvio dos limites de extensdo indicados —um minimo de 180 e um maximo de 240 palavras —, ha que atender ao seguinte:

—a um texto com extensdo inferior a 60 palavras é atribuida a classificagdo de O (zero) pontos;
— nos outros casos, um desvio dos limites de extensdo requeridos implica uma desvalorizagdo parcial (até dois pontos) do texto
produzido.
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15

20

Teste 7

Unidade 4 — Poesia

GRUPOI|

Parte A

Lé o seguinte texto de Lucrécio, autor latino que viveu no século | a.C., e a respetiva introdugdo, escrita
por Rémulo de Carvalho. Em caso de necessidade, consulta o vocabulario apresentado no final.

Lucrécio, poeta romano gue nasceu ha mais de dois mil anos, escreveu um longo poema, cujo
titulo, em portugués, poderia ser «Sobre a Natureza das Coisas». Lucrécio acreditava que a matéria
fosse constituida por pequenissimos corpusculos’, mas compreendia que as outras pessoas nao
acreditassem, em virtude de esses corpusculos serem invisiveis. Entdo, para convencer 0s seus
leitores de que isso nd@o era razdo bastante para ndo acreditarem, mostrou-lhes, do modo que se
segue, como decorrem certos processos naturais:

«Se pendurares as tuas roupas na margem onde as ondas vém bater, veras como ficam humidas;
se as estenderes ao sol ficardo secas. Entretanto ninguém vé como é que a agua entrou nelas nem
como saiu delas, e isso sO foi possivel desde que a agua se tivesse dividido em particulas que os
nossos olhos ndo distinguem de maneira nenhuma.

O anel que trazemos nos dedos vai-se, com o tempo, adelgacando pelo lado de dentro; as gotas de
4gua que caem repetidas vezes fazem covas nas pedras; o ferro curvo da charrua embota-se?
insensivelmente ao cavar o0 sulco na terra; as pedras que cal¢cam as ruas gastam-se com 0s passos da
multiddo; e as estatuas de bronze colocadas a entrada das habitagdes apresentam as m&os gastas
pelos beijos dos transeuntes® que Ihes prestam culto. Reconhecemos que todos estes objetos se
gastam pelo uso. E que particulas sdo estas que se perdem constantemente?

A Natureza encobriu-nos esse espetaculo. A nossa vista ndo pode perceber o que a Natureza
acrescenta aos cOrpos, pouco a pouco, para os fazer crescer gradualmente, nem 0s nossos olhos
percebem aquilo que o tempo vai arrancando aos corpos a medida que envelhecem.

Os rochedos que se erguem acima do mar estdo sempre a ser roidos pelo sal das aguas e a
sofrerem desgastes que ndo conseguimos Ver.

E assim, por intermédio de corpos invisiveis, que a Natureza realiza a sua obra.»

Rémulo de Carvalho, A Natureza Corpuscular da Matéria,
Cadernos de Iniciagdo Cientifica, Sa da Costa Editora, 1989

Vocabulario

! Corpusculos: pequenas particulas.

2 Embota-se: gasta-se.

® Transeuntes: pessoas que circulam na rua.

1. As afirmacgdes a) a h) baseiam-se em informacdes do texto.

Escreve a sequéncia de letras que corresponde a ordem pela qual essas informacgGes aparecem no
texto. Inicia a tua sequéncia com a letra d).

a) Lucrécio é autor de um poema sobre a natureza das coisas.

b) A maioria das pessoas ndo acreditava na existéncia dos corpusculos por estes serem invisiveis.
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c) O poeta interroga-se sobre as particulas que se vdo desgastando com o tempo.

d) Lucrécio viveu ha mais de dois mil anos.

e) O poeta defende que a dgua se divide em particulas invisiveis ao olhar humano.

f) Para defender a sua teoria sobre a natureza das coisas, Lucrécio escreveu um texto.
g) Lucrécio tinha a conviccdo de que a matéria era constituida por pequenas particulas.

h) A Natureza tem processos invisiveis ao olhar.

2. Classifica as afirmagdes como verdadeiras ou falsas, apresentando uma alternativa verdadeira para (4 pontos)
as frases falsas.
a) O autor expde o facto a ser explicado a partir de varios exemplos do quotidiano.
b) O autor opta por dar a explicacdo para o fendmeno logo no inicio do texto.
c) O autor nunca se interroga.

d) O autor apresenta uma conclusdo.

3. Seleciona, para responderes a cada item (3.1 a 3.4), a Unica opgdo que permite obter uma (8 pontos)
afirmacdo adequada ao sentido do texto.

3.1 Na expressdo «Se pendurares as tuas roupas na margem onde as ondas vém bater» (linha 7),
a palavra destacada exprime uma

a) possibilidade.
b) explicacdo.
¢) condigao.

d) oposigao.

3.2 A virgula presente na frase seguinte «Se pendurares as tuas roupas na margem onde as ondas
vém bater, veras como ficam humidas» tem a fungdo de

a) isolar o vocativo.
b) separar a oracdo subordinada da subordinante.
c¢) separar uma oracdo coordenada iniciada por conjuncdo coordenada adversativa.

d) separar os elementos de uma enumeragao.

3.3 No terceiro pardgrafo o recurso expressivo predominante é a
a) adjetivacao.
b) hipérbole.
¢) comparacao.

d) enumeracdo.

3.4 No ultimo paragrafo do texto, Lucrécio conclui que
a) a agua se divide em particulas.
b) existem processos impercetiveis ao olhar na Natureza.
c) o tempo desgasta a matéria.

d) a natureza acrescenta e arranca elementos aos corpos.



Parte B

Lé o poema de José Gomes Ferreira.

Aguela nuvem
parece um cavalo...

Ah! se eu pudesse monta-lo!

Aquela?
Mas j& ndo é um cavalo,
é uma barca a vela.

Nao faz mal.
Queria embarcar nela.

Aquela?

Mas ja ndo é um navio,

é uma Torre Amarela

a vogar no frio

onde encerraram uma donzela.

N&o faz mal.
Quero ter asas
para espreitar da janela.

Va lancem-me ao mar

donde voam as nuvens

para ir numa delas

tomar mil formas

com sabor a sal

— labirinto de sombras e de cisnes

no céu de agua-sol-vento-luz concreto e irreal. ..

José Gomes Ferreira, Poeta militante 11, Moraes Editores, 1983

Responde, de forma completa e bem estruturada, aos itens que se seguem.

4. No poema, o sujeito poético levanta vdrias hipoteses, as quais associa um desejo. (4 pontos)
Indica as hipdteses levantadas pelo sujeito e identifica os desejos associados a cada uma.

5. Refere o valor expressivo das reticéncias no segundo verso. (2 pontos)

6. Identifica a carateristica das nuvens evidenciada nas estrofes 3 e 5 e indica a expressdo (5 pontos)
que intensifica essa carateristica.
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7. Caracteriza a atitude do sujeito poético ao observar as nuvens.

8. Indica trés recursos que evidenciam o entusiamo do sujeito, a medida que vai observando as
nuvens. Explicita o objetivo da sua utilizagao.

9. Identifica o pedido do sujeito poético na ultima estrofe, justificando-o.

10. Observa os versos seguintes e explicita o seu significado.
«— labirinto de sombras e de cisnes
no céu de agua-sol-vento-luz concreto e irreal...»

11. Classifica as estrofes do poema quanto ao nimero de versos.

11.1 Apresenta um exemplo de rima cruzada.

11.2 Faz a escansdo do primeiro verso da Ultima estrofe e classifica-o.

Parte C

12. Lé o excerto do texto de Sophia de Mello Breyner Andresen.

«Pois a poesia é a minha explicacdo com o universo, a minha convivéncia com as coisas, a minha
participacdo no real, 0 meu encontro com as vozes e as imagens. Por isso 0 poema ndo fala duma
vida ideal mas sim duma vida concreta: angulo da janela, ressonancia das ruas, das cidades e dos
quartos, sombra dos muros, aparicdo dos rostos, siléncio, distancia e brilho das estrelas, respiracéo

da noite, perfume da tilia e do orégéo.
E esta relagdo com o universo que define o poema como poema...»

Sophia de Mello Breyner Andresen, Obra Poética, Caminho, 2010

Apos a leitura do poema «Aquela nuvem» e do excerto do texto de Sophia de Mello Breyner, um
professor propds aos alunos a criagdo de uma antologia poética. Tendo em conta que o texto de
Sophia de Mello Breyner Andresen e o poema de José Gomes Ferreira seriam os primeiros textos a

integrar essa antologia, os alunos propuseram trés titulos para a compilagao.

O olhar do poeta Poesia das coisas Poesia do universo

Em qual destas antologias incluirias os textos propostos?

Justifica a tua opgdo, apresentando trés argumentos que a justifiquem e fundamentando-a com

elementos dos dois textos.

Escreve um texto expositivo, com um minimo de 70 e um maximo de 150 palavras.

O teu texto deve incluir uma parte de introduc¢do, uma parte de desenvolvimento e uma parte de

conclusao.

(2 pontos)

(4 pontos)

(2 pontos)

(3 pontos)

(3 pontos)

(6 pontos)



GRUPOIII

Responde aos itens que se seguem, de acordo com as orientagdes que te sao dadas.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Identifica, nas palavras apresentadas, as seguintes sequéncias de sons:
—sombras  —noite  —navio

a) ditongo

b) hiato

¢) grupo consonantico

Classifica os ditongos presentes nas palavras seguintes:

a) espreitar

b) ndo

Indica a vogal e a semivogal de cada ditongo.

Classifica as palavras seguintes quanto ao numero de silabas e a posicao da silaba ténica.
a) aparicdo c) orégao e) real

b) imagens d) siléncio

Identifica o tipo de relagdo estabelecida entre as palavras de cada par.

a) vela / barco c) encerrar / prender

b) sombra / claridade d) cisne / ave

17.1 Classifica essas palavras, tendo em conta o tipo de relagdo que estabelecem entre si.

Identifica o modificador do nome presente nos versos seguintes.

«Vd lancem-me ao mar

donde voam as nuvens»

Indica e classifica o0 modificador do nome presente em cada frase.

a) Os meninos que observam os céus sdo surpreendidos pelas formas das nuvens.

b) As nuvens, brancas, leves e suspensas, parecem cavalos, cisnes ou barcos a vela.

Escreve uma frase em que a palavra «nuvem» tenha um significado diferente do que lhe é
atribuido no poema.

20.1 Classifica a palavra «nuvemy, tendo em conta o facto de ter mais de um significado.

(1,5 pontos)

(3 pontos)

(2 pontos)

(5 pontos)

(6 pontos)

(1,5 pontos)

(4 pontos)

(2 pontos)

53



G RU PO I | | (25 pontos)

Numa passagem do texto da Parte B, o sujeito observa o espaco que o rodeia e que desperta a sua
imaginacdo. Imagina-te no papel de sujeito observador e escreve uma carta a uma pessoa tua amiga,
real ou imagindria. Na tua carta, relata-lhe um episddio relacionado com um espaco da natureza ou
um elemento do universo que gostasses de partilhar.

Respeita os aspetos formais da carta.

Escreve um minimo de 180 e um maximo de 240 palavras.

N3o assines a carta com o teu nome, mas com a expressao «Um amigo» ou «Uma amiga».
N3ao indiques a localidade em que te encontras.

Toma atencdo as instrucdes que se seguem.

¢ Organiza as ideias de forma coerente.

e Revé o texto com cuidado e, se necessario, corrige-o.

FIM

ObservagGes relativas ao Grupo lll:

1. Para efeitos de contagem, considera-se uma palavra qualquer sequéncia delimitada por espagos em branco, mesmo quando esta
integre elementos ligados por hifen (ex.: /di-lo-ei/). Qualquer nimero conta como uma unica palavra, independentemente dos
algarismos que o constituam (ex.: /2008/).

2. Relativamente ao desvio dos limites de extensdo indicados — um minimo de 180 e um maximo de 240 palavras —, ha que atender ao
seguinte:

—a um texto com extensdo inferior a 60 palavras é atribuida a classificagdo de O (zero) pontos;
— nos outros casos, um desvio dos limites de extensdo requeridos implica uma desvalorizagdo parcial (até dois pontos) do texto
produzido.
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Teste de compreensao oral 1

Audio

Faixa 23

TSF

«Dois homens, a mesma viagem, um século depois»

Antes de iniciares a audicdo da noticia «Dois homens, a mesma viagem, um século depois» (10 pontos cada item)
Ié o questionario. Em seguida, ouve atentamente a informacgao e responde as perguntas.
1. Completa as afirmagdes, selecionando a alternativa correta.

1.1 No inicio da noticia, a jornalista afirma que a aventura narrada decorre num lugar
a) pouco hospitaleiro. b) inesperado. c) desértico. d) surpreendente.

1.2 A primeira aventura até este local passou-se ha cerca de

a) 60 anos. b) cem anos. ¢) meio século. d) um século e meio.

1.3 O percurso até ao destino é feito
a) por terra plana. b) pelo mar. ¢) por montanhas. d) pelo ar.

1.4 A maior diferenca entre a viagem efetuada no passado e a viagem atual consiste no facto de
a) o percurso ser hoje mais acessivel.
b) o nimero de exploradores ter sido menor no passado.
c¢) atualmente existirem meios tecnoldgicos a disponibilidade dos exploradores.
d) as condigGes climatéricas serem diferentes.

1.5 Os exploradores desta aventura sao de nacionalidade
a) australiana e americana. b) inglesa e americana.
c) finlandesa e australiana. d) irlandesa e australiana.

1.6 O objetivo da primeira aventura na Antartida era
a) chegar até |a. b) atravessar esse local.
c) ficar ali nove meses. d) permanecer ali cinco meses.

1.7 Durante a primeira aventura comandada por Ernest Shacleton,
a) tudo decorreu sem percalgos. b) o barco afundou-se.

¢) a equipa perdeu-se. d) ficaram 5 meses a viver no gelo.

1.8 Em 1916, Ernest Shacleton conseguiu chegar a ilha Elefante com a sua equipa

a) no mesmo barco que os levara até a Antartida. b) num pequeno barco.

¢) no barco de uma outra equipa. d) a pé, caminhando pelo gelo.
1.9 Tim Jarvis ird tentar repetir a viagem

a) fazendo o mesmo percurso, mas com condicdes totalmente diferentes.

b) repetindo a parte final da viagem nas mesmas condi¢Ges de sobrevivéncia.

c) repetindo a parte final da viagem com condi¢Ges totalmente diferentes.

d) fazendo o mesmo percurso nas mesmas condi¢gdes de sobrevivéncia.

2. Esta segunda viagem tem um novo objetivo. Identifica-o.
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Teste de compreensao oral 5

Antes de iniciares a audicdo, |é o questionario. Em seguida, ouve atentamente a narrativa
e responde as perguntas.

1. Completa as afirmagdes, selecionando a alternativa correta.

1.1 No inicio da narrativa, D. Catarina de Braganga parece ansiosa devido ao facto de
a) o neto ja ter nascido.
b) ndo saber se o parto ja comecara.
c) querer saber como estava a correr o parto.
d) ndo saber onde se encontrava a aia.

1.2 D. Sebastido nasceu durante o
a) outono do século XV.
b) inverno do século XVI.
c¢) outono do século XVI.
d) inverno do século XV.

1.3 O pai de D. Sebastido
a) desaparecera.
b) morrera ha mais de seis meses.
c) morrera ha exatamente um més.
d) morrera hd menos de um més.

1.4 D. Sebastido era chamado «o desejado» porque
a) os pais ansiavam um filho.
b) era o primeiro neto.
c) seria o herdeiro do trono.
d) a mae ndo poderia ter mais filhos.

1.5 Seria a primeira vez na Historia de Portugal que
a) o filho abdicava do trono.
b) o herdeiro do trono ndo conheceria o pai.
¢) seria um neto a herdar o trono.
d) o trono ficaria sem herdeiro.

2. Responde as questdes de forma breve.
2.1 Por que razao herdaria D. Sebastido o trono?
2.2 Qual foi a atitude tomada perante a auséncia de leite de D. Joana de Austria?

2.3 Indica trés caracteristicas das amas da época.

20 AULA DIGITAL
Audio

Faixa 27

TSF

«D. Sebastido»

(12,5 pontos cada item)
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Teste de compreensao oral /

20 AULA DIGITAL
Audio

Faixa 29

TSF

«A Pedra do Alves»

Antes de iniciares a audicdo, |é o questionario. Em seguida, ouve atentamente a informacao (6,5 pontos cada item)
e responde as perguntas.

1. De acordo com a informacdo que ouviste, classifica cada afirmacao como verdadeira ou
falsa, apresentando uma alternativa verdadeira para as frases falsas.

1.1 Um dos objetivos do concurso «Praias de Portugal» é incentivar a protecdo da
gualidade ambiental.

1.2 Este concurso podera ter consequéncias na escolha de Portugal como rumo turistico.
1.3. Do conjunto de praias portuguesas foram eleitas sete pré-finalistas.

1.4 As praias serdo eleitas por um juri internacional.

1.5 Suave mar é uma das praias referidas pelo locutor.

1.6 Raul Branddo observou os pescadores numa praia para escrever um livro.

1.7 As praias da costa portuguesa inspiraram poetas e escritores.

1.8 As palavras «Vive-se extasiado e embebido em azul, no meio do mar azul, no meio do
mar verde, no meio do mar dramatico.» sdo da autoria do locutor.

1.9 A praia cantada por Zeca Afonso foi a praia do Baleal.

1.10 Em Esposende, Ruy Belo escreveu «A morte da agua».

2. Responde as questdes de forma breve.
2.1 Qual foi o primeiro aspeto das Berlengas que atraiu Raul Brandado?

2.2 Indica uma razdo pela qual Raul Brand3o elegeu a praia do Baleal como a mais linda
praia portuguesa.

2.3 Que cores do mar sdo destacadas pelo locutor?

2.4 Indica duas categorias dentro do concurso «Sete maravilhas — praias portuguesas»
referidas pelo locutor.

2.5 No final, o locutor quer procurar algo numa das praias. Indica o objeto dessa procura.

2.6 Por que razdo quer o locutor encontrar esse objeto?
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Cenarios de resposta

Teste 1 (paginas 2 a 9)

GRUPO |
Parte A
1.a)4;b)2;c)1;d)2;e)3;f)4;g) 1;h) 2;i) 3;j) 3.
2.1a). 2.2¢). 2.3b). 2.4 a).

3. «Cinco livros de que também gosto particularmente e que, mais tarde ou
mais cedo (alguns deles, muito em breve), vdo ter edigdo portuguesa.»;
«Na impossibilidade de recomendar o mais precioso livro de viagens que existe
na minha biblioteca - Imagens da Grécia, de Maria Madalena Monteiro (...)».
4. a) Verdadeira; b) Verdadeira; c) Falsa. A crdénica ndo esta dependente da
atualidade, pois ndo tem como objetivo informar, e a linguagem pode ser
subjetiva; d) Falsa. A reportagem é um texto longo e a linguagem é por
vezes subjetiva; e) Verdadeira; f) Falsa. A publicidade pode ter uma fungdo
comercial ou institucional.
Parte B
5. A croénica foi motivada por uma viagem de cerca de um més a lItalia,
realizada pelo narrador e pelo seu avd, que se tornou o acontecimento mais
importante da sua vida.
6. Pretérito imperfeito do indicativo: «guiava», «fingia», «fazia». O narrador
transporta-nos através do pensamento para uma época passada, descrevendo
0 que entdo era presente. Também pode ser considerado o uso do imperfeito
com valor afetivo, para relatar acontecimentos que permanecem na memoria.
7. O entusiamo do narrador é sobretudo visivel através do detalhe com que
relata todos os passos da viagem, presente, por exemplo, na forma como relata
a condugdo imaginaria do carro do avo com o seu volante de plastico.
8. Em primeiro lugar, neste paragrafo é evidente que se trata de uma crianga
porque imagina que seria possivel o avo virar a torre Eiffel com a mesma facilidade
com que viraria um pisa-papéis. Em segundo lugar, quando receia que o castigo
por ter afastado o avo fosse oferecé-lo ao marido da costureira como bibeld.
9. O facto de o narrador fazer uma viagem imaginaria de triciclo até Padua
revela a sua criatividade. Por outro lado, o0 modo como narra o abrago do avd,
afirmando que nunca ninguém o abragara assim, traduz o seu carater afetivo.
Parte C
10. Resposta pessoal.

GRUPO I
11. a) lindamente — valor de modo; sempre — valor de tempo; téo — valor de
intensidade e grau; b) em cima; c) loiro — adjetivo qualificativo; d) Portugal — nome
préprio, masculino, singular; marido — nome comum, masculino singular, grau
normal; e) Voltando — gerundio; ficar: infinitivo; f) oferecia-me — terceira pessoa
do singular do pretérito imperfeito do indicativo; iria — primeira pessoa do singular
do condicional; diziam — terceira pessoa do plural do pretérito imperfeito do
indicativo; g) a, em — preposicdes simples; ao, do— contragdes de preposigdo.
12. Se eu fosse jacaré estava muito rico.
13. Compridissimos — grau superlativo absoluto sintético.
14. a) quis; b) houvesse; c) tivesse visto; d) tenha contado.
15. Eu va, tu vas, ele va, nds vamos, vOs vades, eles vao.
15.1 Verbo irregular ir, terceira conjugagao.
16.a) 3; b) 2;¢c) 1;d) 4.

GRUPO Il
Resposta pessoal.
Nota: Sugere-se a utilizagdo dos critérios propostos para a corregdo da
prova final de 3.° ciclo.

Teste 2 (paginas 10 a 16)

GRUPO |
Parte A
1.1c). 1.2d). 1.3¢).
2.a)5;b)1;c)2;d)3.
3.1 Verdadeira.
3.2 Falsa. Os visitantes do museu sorriram devido ao facto de a menina
usar o adjetivo pobre para referir personalidades da nobreza.
3.3 Verdadeira.
3.4 Falsa. Para a geragdo da cronista, as viagens a Lua sdo perspetivadas
como um facto ainda invulgar / maravilhoso.
3.5 Falso. A estranheza da menina deveu-se a auséncia de tecnologia
naquelas salas.
4. O antecedente é «uma prdéxima geragdo lunar».
5. Trata-se de um texto publicado num periddico, o Didrio de Lisboa, em que a
autora apresenta o seu ponto de vista sobre as perspetivas tdo diferentes das
geragles anteriores (representadas pelas personagens palacianas, pelos

1.4b).

visitantes do museu e por ela prépria) e a geragdo atual (representada pela
menina).

6. Do ponto de vista da autora da crénica, a atual geragdo ndo valoriza o espago
da imaginagdo, onde habitavam princesas e principes, vivendo obcecada pela
tecnologia, e exprime essa opinido através de uma ironia: «A miudinha, ali, era
porém produto de uma civilizagdo diferente, sem estupidos e velhos sonhos de
paldcio, com desejos mais modestos muito mais confortéveis e fabulosos (...)».
Parte B

7. Os inimeros instrumentos usados por Jacinto para escrever as suas cartas
(corta-papéis, aguga lapis, carimbos, folhas de papel watman...); os diversos
livros que enchiam a estante em forma de torre; todos os grandes aparelhos
facilitadores de pensamento como a mdquina de escrever, os autocopistas, o
telégrafo morse...

8. Os aparelhos tinham como fung¢do principal facilitar o pensamento e
permitir que Jacinto comunicasse com o exterior («os grandes aparelhos,
facilitadores do pensamento», «Era 0 meu amigo comunicando.»).

9. Uma noite, Jacinto quis mostrar o fondgrafo as primas de Pinto Porto, as
«amaveis Gouveias», mas este avariou-se, ouvindo-se a frase do Conselheiro
repetidamente, com uma sonoridade cada vez mais assustadora, apesar das
tentativas frustradas do dono da casa para silenciar o aparelho.

10. As personagens retiraram-se para uma sala distante; tentaram tapar a
boca do fondgrafo com uma almofada, mantas e cobertores; refugiaram-se
na cozinha e, por fim, fugiram para a rua.

10.1 «enervados», «furiosos» e «espavoridos».

11. O narrador é participante/presente, pois participa na a¢do, narrando os
acontecimentos por vezes na primeira pessoa («eu por vezes surpreendi gotas
de sangue do meu amigo«); é subjetivo, pois faz comentarios e toma partidos
(«Mas, indbil ou brusco, certamente desconcertou alguma mola vital - porque
de repente o fondgrafo comega a redizer, sem descontinuagdo,
interminavelmente, com uma sonoridade cada vez mais rotunda...»).

12. Narragdo: «Debalde Jacinto, pdlido, com os dedos trémulos, torturava o
aparelho.»; «Furiosos, enterramos uma almofada na boca do fondgrafo, atiramos
por cima mantas, cobertores espessos, para sufocar a voz abominavel.»

Descrigdo: «A sua cadeira, grave e abacial, de couro, com brasdes, datava do
século XIV, e em torno dela pendiam numerosos tubos acusticos, que, sobre os
panejamentos de seda cor de musgo e cor de hera, pareciam serpentes
adormecidas e suspensas num velho muro de quinta.»

«Nunca recordo sem assombro a sua mesa, recoberta toda de sagazes e subtis
instrumentos para cortar papel, numerar paginas, colar estampilhas, agugar
lapis, raspar emendas, imprimir datas, derreter lacre, cintar documentos,
carimbar contas!»

Mondlogo: «— Maravilhosa invengdo! Quem ndo admirara os progressos
deste século?»

Parte C

13.1 Tépicos importantes para a resposta:

A m3e do narrador compra uma galinha de barro que a irm3 inveja,
acabando por comprar uma também. A tia convence-se de que a sua
galinha tem um defeito, acabando por provocar a troca das galinhas.

e Atia é desconfiada e conflituosa, uma vez que cobica de imediato a galinha
da irm3, pois considera-a mais perfeita, apesar de o objeto ser exatamente
igual. Inicia-se entdo uma discussdo, acabando a mde do narrador por
condescender, pois é mais amavel e ndo gosta de conflitos.

e A zanga acaba por alastrar-se a toda a aldeia, provocando uma divisdo
entre os habitantes, o que de certo modo evidencia o ridiculo da situagéo,
uma vez que tudo comecou a partir de uma galinha de barro.

© O narrador defende a atitude dos pais por considerar que é a mais tolerante.
Essa posicdo é compreensivel porque a tia revela-se ainda mais mesquinha
quando, no final do conto, apds a morte da mae do narrador, pede ao sobrinho
que troque as galinhas, mas volta a considerar que ficaria a perder com a troca,
e acaba por levar a mesma galinha que trouxera.

e Através de uma linguagem irdnica e divertida, este conto encerra uma
moral, pois critica a avareza e a mesquinhez dos seres humanos que
originam, por vezes, conflitos longos e desnecessarios e perturbam a paz e
a concdrdia.

13.2 Tépicos importantes para a resposta:

e Comentario da Mariana: «Serva sublimemente leal»; Comentario do
Tiago: «La estava .... Muda e hirta.»

e A aia troca os bebés, colocando o seu filho no bergo magnifico do
principe e o herdeiro do reino no bergo pobre de verga do escravozinho,
ato que permitiria salvar o reino.

o A aia é determinada, corajosa, leal....



Por exemplo: a interrogagdo retdrica «Quem o salvara? Quem?..» que
transmite o espanto da populagdo...

GRUPO I
14. a) travessao: introduzir a fala da personagem;
ponto de interrogagdo: assinalar a admiragdo da personagem;
b) dois pontos: introduzir uma explicagdo;
c) virgulas: separar os modificadores do grupo verbal;
d) parénteses: introduzir uma informagdo adicional sobre a personagem;
virgulas: separar uma enumeragao.
15. Exemplos:
a) Jacinto, desliga o fondgrafo.
b) Quando as amaveis Gouveias fugiram, o som era insuportavel.
16. O conselheiro Pinto Porto dizia que aqueles aparelhos eram uma
maravilhosa invengdo e perguntava (também) quem ndo admiraria os
progressos daquele século.
17. a) vérios — quantificador; os — determinante; b) o — pronome; c) cujo —
determinante; d) Quem — pronome; daquele — determinante; e) um —
determinante; que — pronome.
17.1 a) os — determinante artigo definido; b) O — pronome pessoal; ) cujo —
determinante relativo; d) Quem — pronome interrogativo; daquele — determinante
demonstrativo; ) um —determinante artigo indefinido; que — pronome relativo.
18. silenciosamente - valor de modo.
19. desejando - gerundio; admirassem - pretérito imperfeito do
conjuntivo; fez — pretérito perfeito do indicativo.
19.1 desejar — verbo regular, 1.° conjugacdo;
admirar — verbo regular, 1.° conjugacio;
fazer - verbo irregular, 2.7 conjugacio.
20. Sujeito simples.

GRUPO 1l
Resposta pessoal.
Nota: Sugere-se a utilizagdo dos critérios propostos para a corregdo da
prova final de 3.° ciclo.

Teste 3 (paginas 17 a 23)

GRUPO Il
11. 2.° pessoa do plural do imperativo.
11.1 N3o entreis.
12. Exemplos: As palavras «estoutra», «leixeis», «pera, «<nom» sdo
arcaismos porque sdo expressdes antigas ja em desuso.
13. i —ai, pera — para; mi — mim.
13.1i > ai — protese
pera> para — assimilagdo / mi> mim — paragoge
14. a) derivagdo por sufixagdo; b) composi¢do morfossintatica;
c) composicdo morfoldgica.
15.1a). 15.2¢). 15.3d).
GRUPO Il
Resposta pessoal.
Nota: Sugere-se a utilizagdo dos critérios propostos para a corregdo da
prova final de 3.° ciclo.

Teste 4 (paginas 24 a 31)

GRUPO |
Parte A
1. e), b), c), f), d), a), g).
2.1b). 2.2¢). 2.3d).
3.b).
Parte B

4. Através de uma atitude marcada pela altivez e arrogéncia, o Fidalgo revela
receio de embarcar no batel do Diabo, pois o Anjo ndo Ihe responde e ele
esta convencido de que merece ser conduzido ao destino desejado.

5. O Anjo ndo permite a entrada da personagem na sua barca. Para defender a
sua posigdo, apresenta como argumentos a tirania demonstrada pelo Fidalgo
perante os mais desfavorecidos («cuidando na tirania/ do pobre povo
queixoso..», w. 35-36) e a vaidade evidenciada ao longo da vida («a cadeira
entrard/ e o rabo caberd / e todo o vosso senhorio», vv. 30-32). Assim, mostra
que o Fidalgo ndo se pautou, ao longo da vida, por principios como a
generosidade e a humildade, essenciais para quem quer ser recebido no
Paraiso.

6. O recurso expressivo presente na fala do Diabo é um eufemismo.
Ironicamente, o Diabo pretende indicar o destino do Fidalgo, o Inferno.

7. O Fidalgo apresenta como argumentos para impedir o embarque no
batel do Diabo a dedicagdo amorosa da sua amante, os lamentos perante a
sua morte e as cartas que lhe escrevia. O Diabo contra-argumenta
apresentando o amor dedicado como uma mentira, referindo a traigdo
conjugal e a hipocrisia da falsa pratica religiosa.

8. De entre os trés tipos de cémico apresentados na resposta, pretende-se
que o aluno identifique dois. E utilizado o cémico de linguagem, por
exemplo, quando o Fidalgo chega a barca do Anjo («Que giricocins,
salvanor!», v. 7) ou quando o Anjo afirma «e o rabo cabera» (v. 31). Por
outro lado, surge o comico de carater, que é evidenciado pelos elementos
materiais que acompanham o Fidalgo, referidos pelo Anjo. Por ultimo, o
comico de situagdo gera-se devido a relutdncia do Fidalgo em entender o
seu destino, apesar de todas as evidéncias.

9. Tal como as outras personagens, o Fidalgo corresponde a um tipo social,
representando a nobreza, cujos simbolos sdo a cadeira, o pajem e o manto.
Convencida de que mereceria o paraiso com base no seu estatuto social, esta
classe representa a tirania, a vaidade e o desprezo pelos desfavorecidos.

Parte C
10. Resposta pessoal.

GRUPO |
Parte A
1.a)d), e), g), f), b), c).
2.3)5;b)3;c)2;d)6;e)1;f)4.
3.1c¢). 3.2d). 3.3a)
4.d).
4.1 «sua» refere-se a «a escrava Catarina Maria».
Parte B

5. A Alcoviteira mostra-se determinada a ndo entrar na barca do Diabo e

revela arrogancia na forma como responde ao arrais do inferno («Nom

quero eu entrar la», v. 8; «O que me convém levar.», v. 12)

6. O recurso expressivo utilizado para indicar os simbolos que acompanham a

personagem é a enumeragdo («Trés almarios de mentir, e cinco cofres de

enlheos e alguns furtos alheos, assi em joias de vestir, guarda-roupa

d’encobrir», w. 17-21). Os objetos que acompanham Brisida Vaz simbolizam os

pecados da classe profissional que esta representa, as alcoviteiras, isto é, o

engano, a mentira, a feiticaria, a intriga, o roubo e a prostituigdo.

7. Exemplos: o facto de ter suportado muitos tormentos e o facto de converter

raparigas, que entregava aos padres. Neste momento, a personagem mostra-se

sedutora e lisonjeira, de forma a convencer o Anjo e atingir os seus objetivos.

8. Através destas palavras, a Alcoviteira tenta apresentar um argumento para

ndo embarcar no batel do Diabo, desvalorizando os seus pecados e utilizando os

erros dos outros como forma de fuga. Assim, a critica generaliza-se sendo

evidente o principal alvo de Gil Vicente, a sociedade da sua época.

9. Desde o inicio é notdria a atitude determinada do Anjo em rejeitar a

presenga da Alcoviteira quando afirma «Eu ndo sei quem te ca traz...» (v. 43).

Por outro lado, o Anjo é direto, utilizando frases imperativas, de modo a

deixar bem claro que Brisida Vaz ndo é merecedora de ser recebida na sua

barca («Ora vai ld embarcar»; «que nom podes ir aqui», w. 65 e 70).

Parte C

10. Tépicos importantes para a resposta:

o Gil Vicente caracterizava nas suas pegas as contradigdes da sua época.

e Trabalhava para a corte, e as pegas respondiam a solicitagdes efetuadas pelos

reis, sendo pago para tal, numa época em que a expansdo maritima incentivava

ao cosmopolitismo e ao luxo na sociedade portuguesa.

e As pecas eram apresentadas na corte ou em espagos ligados as casas reais,

assim como em locais religiosos, e assinalavam acontecimentos importantes.

e O dramaturgo desempenhava multiplas fungdes dentro da area teatral,

pois, para além de escrever as pegas, organizava-as, encenava-as e

participava como ator.

¢ O texto da Copilagam das obras de Gil Vicente pelo seu filho e as edigbes

posteriores sofreram alteragdes significativas, se forem comparados com

folhetos publicados durante a vida de Gil Vicente. Esta censura ao texto foi

provavelmente fruto do estabelecimento da Inquisicdo em Portugal.
GRUPOIII

11.1a). 11.2b). 11.3¢).

12. Palavra composta morfologicamente / composi¢do morfoldgica. Périplo

€ neste contexto sindnimo de percurso.

12.1 Um périplo arrepiante, amedrontador, terrivel, medonho, etc.

13.a) 2; b) 1;¢c) 4;d) 3.

14.1 Sujeito.  14.2 Complemento direto.

15.1 com determinagdo. 15.2 constantemente. 15.3 no batel infernal.

16. a) «Hou |4 da barca, hou 1a!»

b) «Ora ponde aqui o pé...»
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GRUPO 1l
Resposta pessoal.
Nota: Sugere-se a utilizagdo dos critérios propostos para a corregdo da
prova final de 3.° Ciclo.

Teste 5 (paginas 32 a 39)

GRUPO |
Parte A
1. e); d); b); a); c); h); g); f.
2.a)4;b)2;c)5;d)1;e)3.
3.1a).
Parte B
4. Canto | — Estrofe 19: inicio da narragdo (plano da viagem, quando a

armada ja se encontra a navegar no Oceano indico); Estrofes 20 a 29:
narragdo (plano mitoldgico, episédio do Consilio dos Deuses, descri¢do da
organizagdo da reunido e discurso direto de Jupiter).

5. A viagem encontrava-se ja a meio («Ja no largo Oceano navegavamy,
est. 19). A jornada corria tranquilamente e as naus navegavam em pleno
oceano Indico, cortando os mares com o auxilio dos ventos que faziam
inchar as velas. As formas verbais no gerundio e no pretérito imperfeito do
indicativo («apartando», «inchando» e «cortando»; «navegavamy,
«respiravam» e «mostravam») sugerem o prolongamento da ag3o.

6. As palavras sdo «ja» e «quando» e estabelecem uma relagdo de
simultaneidade entre os dois planos narrativos.

7. Em primeiro lugar, os deuses sdo convocados por Jupiter através do
mensageiro dos deuses, Mercurio. Em segundo lugar, deslocam-se ao mesmo
tempo pela Via Lactea, abandonando o governo dos sete céus; seguidamente
pisam o céu formoso e cristalino e, por fim, todos se reinem no mesmo espaco.
Ja no Olimpo os deuses estdo organizados de forma hierdrquica. Jupiter
preside a sessdo, identificando-se em seguida os deuses antigos, mais
honrados, e mais abaixo dos deuses mais jovens.

8. «Sobre as cousas futuras do Oriente», est. 20, significa aquela reunido
tinha como tema o futuro dos portugueses no Oriente, isto é, os deuses
iriam decidir se a armada de Vasco da Gama, que ja navegava ho oceano
indico, chegaria, ou n3o, ao seu destino, a india.

9. Por exemplo: poderoso, magnifico, honrado, sublime, notavel, sério,
rigoroso, magnificente.

10. O recurso é a comparagdo e pretende destacar o brilho e a
magnificéncia (grandeza, valor) da coroa e do ceptro de Jupiter.

11. O facto de Jupiter convocar uma reunido no Olimpo para discutir o futuro
dos nautas portugueses e a forma como determina que estes sejam
acolhidos como amigos na india confere um estatuto especial ao herdi.

12. Perifrase: «Eternos moradores do luzente, / Estelifero pdlo e claro assento.»
Refere-se por varias palavras o que poderia ser mencionado de forma mais
breve, para apresentar os deuses, destacando o seu poder e divindade.

13. Jupiter utiliza os seguintes argumentos para justificar o valor do heréi:

o determinagdo do destino («fados»), que previa que o povo portugués superaria
os feitos dos heroicos povos da antiguidade (Assirios, Persas, Gregos e Romanos.);

e 0s feitos passados dos portugueses, nomeadamente as conquistas aos
mouros ou aos castelhanos;

® a fama alcangada por Viriato na guerra contra os romanos;

 a coragem revelada no presente ao enfrentarem o mar, rumo a india, em
embarcagdes pouco seguras. (...)

Parte C
14. Tépicos possiveis de resposta:
e Episodio «Consilio dos Deuses»; Baco e Vénus.
e Os dois deuses defendem posicBes opostas: Baco — contra a empresa
portuguesa visto que a fama lusitana faria desaparecer o culto e a gléria que o
povo de «Nisa» dedicava ao deus do vinho. Vénus — a favor da chegada dos
portugueses porque reconhecia neste povo as qualidades do povo romano e
porque alingua portuguesa derivava do latim.....
Baco revela-se argumentativo e determinado mas também ambicioso;
Vénus bela, afetiva e protetora.

GRUPOII
15. a) que Marte usou — oragdo subordinada adjetiva relativa restritiva; b)
que ja o conhego de memdria — oragdo subordinada adverbial consecutiva; c)
que tinhas um diciondrio de mitologia — oragdo subordinada substantiva
completiva; d) Embora ndo tenha acabado a leitura — oragdo subordinada
adverbial concessiva.
16. Exemplos:
a) Logo que (Assim que) Baco se silenciou, Vénus apresentou os seus
argumentos; b) Se os portugueses chegarem a india, alcangardo o estatuto

de herdis. /Caso os portugueses cheguem a india; c) Marte discursava de um
modo tdo convicto que todos o ouviam atentamente.
17.1d). 17.2a). 17.3b). 17.4.c). 17.5a).
18. «que leram este episddio»

19.a)4;b) 1;c)5;d) 2; e) 3.

20. a) e c) predicativo do sujeito; b) complemento agente da passiva.

21. a) O assunto e o herdi do seu canto sdo apresentados por Camdes na
Proposi¢do; b) Baco apresentou diversos argumentos aos deuses reunidos; c) As
palavras de Jupiter eram ouvidas atentamente por todas as divindades; d) A partir
dali, o pai dos deuses decidiria o futuro dos navegadores portugueses.

GRUPO Il

17.6 b).

Resposta pessoal.
Nota: Sugere-se a utilizagdo dos critérios propostos para a corregdo da
prova final de 3.° Ciclo.

Teste 6 (paginas 40 a 47)

GRUPO |
Parte A
1.1 Falsa. Os viajantes referidos no texto em epigrafe partiram a meio do més de
margo e as personagens do texto narrativo principal embarcaram a 30 de novembro.
1.2 Verdadeira.
1.3 Falsa. O narrador chega a Bombaim uma noite antes da data prevista.
1.4 Falsa. Quando chega a Bombaim, o ambiente desperta no narrador a
audi¢do e o olfato.
1.5 Verdadeira.
1.6 Falsa. Quando estd em Bombaim, o narrador recorda uma viagem que
fizera a Veneza muito tempo antes.
1.7 Verdadeira.
2. A expressdo realga o facto de o avido ndo ter o nome de um santo, como
acontecia com a nau S3o Thomé, referida no texto em epigrafe. Destaca-se
também a diferenga entre os meios de transporte do passado e os do presente,
muito mais velozes devido ao desenvolvimento tecnolégico. Também pode
destacar-se o peso da religido no passado, nomeadamente na época das
descobertas.
3.1a). 3.2b).
4.c).
Parte B
5. Canto VI — Estrofes 70 a 77: plano da viagem. Inicio do episédio da
Tempestade maritima, antes da chegada a india.
6. A atitude do mestre da nau é muito cautelosa porque, ao observar o céu
para ver o estado do tempo, repara numa nuvem negra € no vento que
estava mais forte. Consequentemente, da uma ordem de alerta e todos os
marinheiros aparecem para recolher as velas (« - Alerta, disse, estai, que o
vento crece / Daquela nuvem negra que aparece.», est. 70).
7. A primeira consequéncia da tempestade é a destrui¢do da vela principal
pelos ventos: «Ndo esperam os ventos indinados / Que amainassem, mas,
juntos dando nela, / Em pedacos a fazem c’'um ruido», est 71).
8. O recurso expressivo utilizado é a personificagdo («Ndo esperam os
ventos indinados/ Que amainassem, mas, juntos dando nela»), que
exprime a forga aterradora do vento.
9. Os ocupantes da nau acordam assustados porque a quebra do mastro
alagara toda a nau. Os soldados correm para tirar a agua, mas sdo
derrubados pela forga dos balangos. Trés marinheiros tentavam manobrar
o leme com a utilizagdo de cordas.
10. A nau de S. Rafael tinha o mastro quebrado ao meio e estava repleta de dgua.
Os marinheiros pediam ajuda a Deus. Ouviam-se gritos desesperados vindos da
caravela Bérrio devido ao medo. No entanto, o mestre fora muito prudente, pois
ordenara que se recolhesse a vela antes de chegarem os ventos fortes.
As ondas furiosas de Neptuno ora faziam as naus subir, ora descer aos
infernos (o movimento das naus é assustador). Parecia que os ventos
queriam arruinar a natureza. No céu, viam-se inimeros raios a iluminar a
noite.
11. As aves marinhas cantaram tristemente e levantaram voo. Os golfinhos
esconderam-se nas covas maritimas.
12. Resposta pessoal.

Parte C
13. Resposta pessoal.

33d). 3.4a). 3.5¢c). 3.6d). 3.7hb).

GRUPOII
14. a) oragdo coordenada adversativa; b) oragdo subordinada adverbial
causal; ) oragdo subordinada relativa restritiva.
15. Exemplos:
a) A tempestade ainda ndo tinha chegado mas o mestre deu ordem de alerta.



b) Os navegadores estavam amedrontados porque o vento era cada vez mais forte.
c) O mestre, que comandava a nau, dava ordens convictas.
16.1b). 16.2a). 16.3b).
17. a) verbo copulativo; b) verbo transitivo direto.
18. O assunto e o herdi do seu canto sdo apresentados por Camdes na Proposigdo.
19. a) conta-la-3; b) fé-lo; c) ajuda-los-ia; d) dedicou-lhos.

GRUPO Il
Resposta pessoal.
Nota: Sugere-se a utilizagdo dos critérios propostos para a corregdo da
prova final de 3.° ciclo.

Teste 7 (paginas 48 a 53)

Teste de compreensdo oral 2 (pagina 55)

GRUPO |
Parte A
1. d), a), g), b), f), e), c), h).
2. a) Verdadeira; b) Falsa. A explicagdo surge no 3.° paragrafo, depois da questdo
colocada ao destinatario; c) Falsa. O autor coloca-se a seguinte questdo:
«E que particulas sdo estas que se perdem constantemente?»; d) Verdadeira.
3.1c). 3.2b). 3.3d). 3.4b).
Parte B
4. O sujeito poético levanta as seguintes hipdteses
acerca da aparéncia das nuvens, associando-lhes os seguintes desejos:
® a nuvem parece um cavalo e desejaria monté-lo;
e a nuvem assemelha-se a um barco a vela e desejaria embarcar nele;
® a nuvem transformou-se numa torre amarela que encerra uma donzela e
o sujeito deseja ter asas para poder espreitar essa torre.
5. As reticéncias marcam a suspensdo da frase, deixando em aberto a
associacdo de outras formas as nuvens observadas pelo sujeito.
6. A caracteristica das nuvens evidenciada é a mutabilidade (ou capacidade de
estar sempre a mudar de forma), que € intensificada pela expressdo «ja ndo é».
7. A atitude do sujeito é marcada pela curiosidade e capacidade imaginativa.
8. O entusiamo do sujeito é evidenciado através:
e da interjeicdo «Ah!» (v. 3), que confere emotividade e serve para
formular um desejo;
o das interrogagdes, que traduzem a curiosidade face a forma das nuvens;
o da repeticdo da expressdo «Aquela?», que acentua o entusiamo perante
as diversas formas que as nuvens aparentam.
9. O sujeito poético deseja que o lancem ao mar, «donde voam as nuvens»,
para ir numa delas porque quer tomar mil formas com sabor a sal.
10. Exemplo de resposta:
As nuvens sdo refligio de seres imaginarios devido as suas formas, ou seja,
sdo elementos do real que despertam a imaginagdo.
11. O poema é constituido por dois disticos, um mondstico, dois tercetos,
uma quintilha e uma sétima.
11.1. A rima cruzada esta presente na quintilha.
11.2. V4 / lan / cem/ -me ao/ mar — redondilha menor.
Parte C
12. Resposta pessoal
GRUPO Il
13. a) ditongo: oi; b) hiato: io; ) grupo consonantico: br.
14. a) ei — ditongo oral, decrescente; b) do — ditongo nasal decrescente.
15. ei: vogal e, semivogal i; do: vogal a, semivogal o.
16. a) polissilabo, palavra aguda; b) trissilabo, palavra grave;
c) trissilabo, palavra grave; d) polissilabo, palavra esdruxula; e) dissilabo,
palavra aguda.
17.a) parte/todo; b) oposigdo; c) equivaléncia; d) hierarquia.
17.1 a) merénimo/holénimo; b) anténimos; c) sinénimos;
d) hiperénimo, hipénimo.
18. «donde voam as nuvens».
19. a) que observam os céus: modificador do nome restritivo.
b) brancas leves e suspensas: modificador do nome apositivo.
20. Por exemplo:
Hoje estou nas nuvens. / Vejo uma nuvem de preocupagdo no ar.
20.1 Palavra polissémica.
GRUPO Il
Resposta pessoal.
Nota: Sugere-se a utilizagdo dos critérios propostos para a corregdo da
prova final de 3.° Ciclo.

Teste de compreensdo oral 1 (pagina 54)

1.1 Falsa. Foi inventado no século XIX.

1.2 Falsa. Alterou totalmente a forma de ouvir musica.

1.3 Verdadeira.

1.4 Verdadeira.

1.5 Falsa. Foi efetuada pelo inventor do aparelho. / por Thomas Edison.
1.6 Verdadeira.

1.7 Falsa. Foram feitas no final do séc. XIX, no Porto.

1.8 Falsa. Por ser mais original.

1.9 Verdadeira.

1.10 Verdadeira.

Teste de compreensdo oral 3 (pagina 56)

11c¢). 1.2b). 13c¢). 1.4d). 15a)

2.1 Falsa. A populagdo foi pedir uma opinido ao padre da aldeia.

2.2 Falsa. A demora na construgdo da igreja deveu-se a falta de dinheiro.

2.3 Verdadeira.

3. Sim, o provérbio adequa-se na medida em que o Diabo assustava
constantemente os habitantes da aldeia e, ao ver a cruz, assustou-se de tal
modo que deixou a marca da pata na fraga e desapareceu para sempre.

Teste de compreensdo oral 4 (pagina 57)

1.1 Falsa. onde habitavam fidalgos «de pacotilha» / grosseiros / sem honra.

1.2 Verdadeira.

1.3 Falsa. Ha referéncia a trés locais possiveis para o nascimento de Gil
Vicente: Guimaraes, um local perto de Mangualde e Evora.

1.4 Verdadeira.

1.5 Verdadeira.

1.6 Falsa. Gil Vicente escreve O mondlogo do vaqueiro por ocasido do
nascimento de D. Jodo Il

1.7 Verdadeira.

1.8 Verdadeira.

1.9 Falsa. Segundo o locutor, as personagens de Gil Vicente eram tipos sociais.
1.10 Falsa. Gil Vicente tenta interferir junto do rei para impedir a
instauracdo da Inquisigdo em Portugal.

Teste de compreensdo oral 5 (pagina 58)

11¢). 1.2b). 1.3d). 14¢c. 15¢c).

2.

2.1 Porque os nove filhos de D. Jodo Il e D. Carlota Joaquina tinham
falecido, inclusive o pai de D. Sebastido.

2.2 Procuraram uma ama para amamentar o infante.

2.3 Robusta, mde recente, que iria transferida para a corte a fim de
amamentar o futuro rei.

Teste de compreensao oral 6

1.1b). 1.2b). 1.3a). 1.4d)

2.a).

3.1 E um mote para iniciar a conversa.

3.2 As pessoas estdo habituadas a ouvir falar de adogdo de animais, mas
n3o de plantas no fundo do mar. / As pessoas conhecem as algas, mas ndo
as pradarias marinhas.

3.3 Chegaram a conclusdo que todas as pradarias da costa portuguesa
estavam a desaparecer ou ja tinham desaparecido.

Teste de compreensao oral 7

1.1b). 1.2b). 1.3b). 1.4c). 1.5d). 1.6b). 1.7d). 1.8b). 1.9b).
2. Documentar o impacto das alteragdes climaticas.

1.1 Verdadeira.

1.2 Verdadeira.

1.3 Falsa. Foram pré-selecionadas 70 praias.

1.4 Falsa. Serdo eleitas por voto popular.

1.5 Verdadeira.

1.6 Falsa. Raul Branddo foi observando as praias para escrever o seu livro
Os Pescadores.

1.7 Verdadeira.

1.8 Falsa. S3o uma citagdo do escritor Raul Brandao.

1.9 Foi a praia de Odeceixe.

1.10 Verdadeira.

2.1 Aquelas trés nuvens pousadas sobre o mar.

2.2 Porque é rocha desligada da costa / a rocha é uma ossada, que parece
o Ultimo vestigio da Atlantida / porque sai do mar azul a escorrer azul /
porque estd presa a terra por um fio de areia...

2.3 Azul e verde.

2.4 Praias urbanas, praias desportivas, praias de arribas, praias selvagens.

2.5 A pedra do Alves.
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