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“O que faco quando ensino? Falo. Ndo tenho
outro sustento ou outra dignidade; ndo tenho outra
maneira de transformar o mundo ou outra influéncia
sobre os homens. [...] Esta comunicagdo pela palavra
de um conhecimento adquirido e de uma pesquisa
em movimento é a minha razdo de ser: o meu

trabalho e a minha honra”. (Paul Ricceur, “La parole est mon
royaume”, Esprit, 1955)

1 “Qu’est-ce que je fais quand jenseigne? Je parle. Je n’ai pas d’autre gagne-pain et je n’ai pas d’autre dignité; je n’ai pas d’autre

maniére de transformer le monde et je n’ai pas d’autre influence sur les hommes. [...] Cette communication par la parole d’un savoir acquis
et d’une recherche en mouvement est ma raison d’étre: mon métier et mon honneur”.



Agradecimento

Da providéncia me considero peregrino. Agradeco ao Doutor Artur Manso e ao Doutor Jodao Mendes
gue cruzaram o meu caminho e souberam interpretar o meu gesto. O reconhecimento é verdadeiramente
uma das chaves da acdo humana. Pena que, as vezes, seja tdo desprezado. Sorte ou graca a minha de
nado cair nas malhas dos fariseus.



Resumo

O presente relatdrio, elaborado ao abrigo do despacho RT-38/2011 de 21 de Junho da
Universidade do Minho, visa a obtencédo do Grau de Mestre em Ensino da Filosofia. Pretende retratar a
experiéncia profissional adquirida, realcando a forma como encaro e vivencio o ensino dos valores na
formacao de individuos auténomos e cidadaos responsaveis. E constituido por cinco capitulos.

No primeiro, procura-se equacionar a problematica dos valores na intricada relacdo entre o
individuo e a sociedade. Como estabelecer equilibrios entre um individualismo carateristico da nossa
época e a necessaria coesdo social? Como fazer face ao pluralismo e ao relativismo? Hoje, temos a
necessidade, mais do que nunca, de educar e formar as jovens geracdées no respeito pelos valores
humanos, a comecar pela dignidade da pessoa humana, evitando o atomismo social e tecendo o wiver
em comum, num toque de criatividade e recriacao constante.

Dai, um segundo capitulo, onde procuraremos ver qual o papel da escola na formacao dos
individuos. A escola, no ambito de uma formacé&o integral, da qual ndo se pode dispensar, & o principal
ator das dinamicas proprias ao viver em comum. E, dentro desse /ocus operandi, qual sera o papel da
Filosofia? Que pedagogia utilizar no sentido de guiar os alunos nas malhas com que se tece a vertigem
da liberdade? Como ensinar o aluno a ser autdbnomo e responsavel?

Dada a complexidade desta tarefa, no capitulo seguinte, propomos a criacao da disciplina de £tica
nas escolas, pois ndo se trata apenas de formar os alunos nos valores civicos e nas normas da Republica,
mas de os levar a interrogar-se acerca do porqué das opcdes que fazemos cada dia, no quadro do
pluralismo que carateriza as modernas sociedades democraticas ocidentais.

0 quarto capitulo ¢ todo ele consagrado ao Colégio D. Diogo de Sousa, escola catdlica, onde exerco
a minha atividade docente. Apresentamos o seu ideario e o seu projeto educativo, onde a pedagogia dos
valores assume um papel fundamental, na abertura a todas as dimensées do ser humano.

Finalmente, no ultimo capitulo, evocaremos uma experiéncia concreta, onde alguns alunos desta
instituicdo puderam exercer a sua cidadania e sentir a pluralidade consenténea a cultura europeia,
através da participacado no programa Euroscola. Como levar os cidadaos europeus a aderir aos grandes
principios e valores do projeto europeu? Nada melhor que aproximar as instituicdes europeias de cada
um dos cidadaos, a comecar pelos mais jovens, levando-os a refletir sobre o ideal europeu e tornando-
0s participantes na construcéo de uma cidadania ativa.

O relatorio conta ainda com uma introducdo, uma conclusdo e uma bibliografia.

Palavras-chave: Ensino — Educacao - Escola - Valores — Europa - £uroscola



Résumé

Ce rapport, préparé sur I'accord de la résolution RT-38/2011 du 21 Juin de I'Université du Minho,
vise & obtenir un dipldme de Maitre en Philosophie de I'Education. Il prétend présenter I'expérience
professionnelle acquise, relevant la facon dont je vois et j'éprouve I'enseignement des valeurs dans la
formation d'individus autonomes et des citoyens responsables. || comprend cing chapitres.

Dans le premier, je cherche a mettre en oeuvre la problématique des valeurs dans
I'enchevétrement entre l'individu et la société. Comment établir I'équilibre entre un individualisme
caractéristique a notre temps et la nécessaire cohésion sociale? Comment aborder le pluralisme et le
relativisme? Aujourd'hui, nous avons besoin, plus que jamais, d'éduquer et de former les jeunes
générations dans le respect des valeurs humaines, a commencer par la dignité humaine, empéchant
ainsi I'atomisme social et tissant, avec une touche de créativité et de récréation constante, le vivre
ensemble.

Ainsi, un second chapitre, ou nous allons essayer de voir quel est le role de I'école dans la formation
des individus. L'école, dans le cadre d'une éducation accomplie, de laquelle ne peut pas étre exonérée,
est l'acteur principal des dynamiques du vivre ensemble. Et dans ce /locus operandi, quel est le rble de
la philosophie? Quelle pédagogie partager dans le but de guider les étudiants dans les filets ol se tisse
le vertige de la liberté? Comment enseigner I'étudiant d’étre responsable et indépendant?

Compte tenu de la complexité de cette tache, nous proposons, le chapitre suivant, la création de
la discipline d’Ethique dans les écoles, car il ne s’agit pas seulement de former des étudiants dans les
valeurs et les normes de la République, mais de les amener vraiment a se demander le pourquoi des
choix que nous faisons chaque jour, dans le contexte du pluralisme qui caractérise les modernes sociétés
démocratiques occidentales.

Le quatriéme chapitre est tout consacré au collége D. Diogo de Sousa, école catholique ol j'exerce
mon activité d'enseignant. Nous présentons ici les idées et le projet éducatif propre a cette école, ol
I'enseignement des valeurs joue un réle clé, pour 'ouverture de toutes les dimensions de I'étre humain.

Enfin, le dernier chapitre évoque une expérience concréte, ol certains étudiants de cette institution
ont pu exercer leur citoyenneté et sentir le multiculturalisme européen a travers la participation au
programme Euroscola. Comment amener les citoyens européens a respecter les principes et valeurs de
I'Europe? Rien de mieux qu'approcher les institutions européennes de chaque citoyen, en commencant
par les plus jeunes, les enseignant a réfléchir sur les idéaux européens et les rendant participants d'une
citoyenneté active.

Le rapport comprend également une introduction, une conclusion et une bibliographie.

Mots-clés: Enseignement — Education - Ecole - Valeurs — Europe - Euroscola
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INTRODUCAO

O existente é exposto ao plural dos possiveis. Embora 0 homem néo possa justificar a sua
existéncia, pode, a0 menos, justificar ou tentar justificar as suas escolhas. E é neste jogo dos
possiveis que nasce uma consciéncia desvelada na vertigem da sua liberdade, dada e
reconquistada a cada momento. A ética é a expressao do sentido misterioso dos aspetos da
existéncia. Ela tece de autenticidade o nosso quotidiano e constitui talvez o Unico designio
espiritual.

Todos os homens procuram ser felizes, quaisquer que sejam 0s meios que empreguem
para 0 conseguir. Mas porqué instruir-nos junto de filésofos sobre aquilo que ja sabemos téo
bem: que existimos, que estamos no mundo e que procuramos a cada momento habita-lo?
Porqué procurar entre 0s mortos, como guiar a vida dos vivos? Porqué perguntar tais
evidéncias? Talvez porque elas ndo o sejam assim tanto. Ou entdo porque a evidéncia da vida
esconde tantos mistérios, a que Mallarmé chama “o sentido misterioso dos aspetos da
existéncia”.

De facto, sabemos muito pouco acerca da vida, basta interrogar aqueles que nos séo
préximos para o constatar. E mais do que a vida €, de facto, a preocupacao maior serd sempre
0 que ela poderé ser. Por todo o lado procuramos sinais e imagens que nos permitam sustentar
gue a existéncia ndo se resume a nossa experiéncia presente, que esta povoada de possiveis,
mais do que tudo aquilo que ja experimentamos até ao presente.

Assim, a sabedoria ética e o esforgo para a conquistar € uma verdadeira missdo espiritual
que tece de autenticidade a nossa experiéncia existencial. Esta € uma tarefa de todos, sobretudo
dos que atravessam tempos de infortanio e aflicdo, ou entdo a palavra tarefa deixa de ter sentido.
A ética abre o prisma dos possiveis, mesmo que apenas um deles fixe o oriente da nossa
existéncia. E mesmo se o existente se expde ao plural dos possiveis, nenhum dentre eles nos
diz ainda em direcdo do qual ele é conduzido. S&o precisas mais que palavras, mesmo as mais
sébias, para transformar uma possibilidade em promessa. E preciso mais que uma palavra, para
gue neste plural de possiveis um dentre eles se separe e firme um sentido a existéncia, para que
ela se volte para além de todos os outros.

O objetivo da teoria ética ndo € construir um “sistema de regras” prontas a “aplicar”

diretamente “na pratica”, mas sim justificar uma maneira de viver ou um modo geral de agir.
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Melhor dizendo, ela fornece elementos de reflexdo e formas de raciocinio que permitem
responder a questdo do porqué, que se coloca perante toda e qualquer norma, principio ou
pratica social. Porém, um dos problemas é o carater subjetivo dos valores. Os valores séo
enunciados por mim, e quem 0s enuncia torna-se mais importante que os préprios valores
enunciados. E cada um que os credita pensa fazé-lo na crenca de que as suas escolhas s&o
suficientes para a coexisténcia pacifica dos homens em sociedade. Os valores regulam os
compromissos comuns pelos quais respeitamos a vida e a propriedade privada, e produzem
sendo o bem, pelo menos na maior parte dos casos, 0 bem-estar. Sera este acordo minimo
suficiente?

A resposta a estas inquietacdes € uma necessidade, mesmo uma urgéncia, no contexto
escolar onde os jovens estdo emersos, desde a mais tenra idade, num espirito critico,
concomitante a um sentido ético, qualificado, sem qualquer pretensdo pelos antigos moralistas,
como a formacdo da consciéncia moral. Ora, esta formacéo precisa de recrutar toda uma série
de exemplos praticos e experiéncias que a possam enformar, dar-lhe corpo, e que coloquem os
adolescentes e jovens em situacdo de aprender com a sua propria experiéncia. S6 aquilo que
toca a nossa carne e que fica impregnado nas nossas vivéncias, como memaria corporal, adquire
o0 sentido de uma experiéncia fundadora.

Este designio é assumido na escola na qual exerco a minha atividade docente. No
desenvolvimento deste relatdrio, mais uma dissertacdo critica, vou procurar, no primeiro
capitulo, mostrar a necessidade que temos hoje, mais do que nunca, de educar e formar as jovens
geracdes no respeito pelos valores humanos, a comecar pela dignidade da pessoa humana,
evitando o atomismo social, tecendo o viver em comum, num toque de criatividade e recriacdo
constante. Tal ndo se afigura uma tarefa facil, pois vivemos numa sociedade plural, onde
existem diferentes concecdes daquilo que é o0 bem ou entdo da pratica da justica, a comecar pela
justica social, aquela que mais toca as pessoas, porque a que mais imediatamente as afeta. Este
¢ o primeiro dado que € necessario problematizar.

Ora, a escola é o reflexo por exceléncia do tecido social e das suas complexas e intricadas
relacdes. E no contexto do mesmo tem de exercer um papel central, ndo de espetadora passiva,
mas de interveniente constante. Dai um segundo capitulo no nosso trabalho, onde mostraremos
qual o papel interventivo destinado a ser exercido pela Filosofia. Pois, a formacéo de individuos
autonomos e cidadaos responsaveis tem, no contexto escolar, de ser realizada a dois niveis. Um

primeiro, no ambito de uma formacéo integral na transversalidade dos saberes, onde todos
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contribuem, na sua especificidade, na iluminacéo da praxis humana e na revelacdo do homem
a si proprio e ao seu designio criador. Mas como este plano nao esgota a questdo, num segundo
nivel, para integrar as propostas surgidas das discussdes, & necessario acima de tudo esclarecer,
refletir, contextualizar e, para tanto, deve haver uma disciplina especifica que o faca. E mesmo
no quadro de uma disciplina como Formacéo Civica, tal pode levar a um regime de boas
praticas, mas ndao conduz necessariamente a uma reflexao e a justificacdo de uma pratica.

Assim, a falta de uma disciplina especifica, este esforco tem de ser operado na disciplina
de Filosofia, dada no contexto curricular desde o inicio do ensino secundério, onde o docente
consagra a0 menos uma unidade letiva a tratar deste assunto. O nosso intuito € sobretudo
mostrar que um desafio concreto e mais vasto é colocado ao préprio ensino da Filosofia, que
também ele tem de ser continuamente repensado com a ajuda de outros saberes, no caso
concreto, a pedagogia e as suas ferramentas.

Contudo, o melhor seria a criacdo da disciplina de Etica nas escolas, pois nfo se trata
apenas de formar os alunos nos valores civicos e nas normas da Republica, mas de os levar a
interrogar-se acerca do porqué de tal pratica ou de tal forma de viver no contexto do pluralismo
que carateriza as sociedades democraticas ocidentais. Quais seriam o0s contornos desta
disciplina especifica? A isso respondemos num terceiro capitulo, marcado pela ossatura
estruturante de um tal saber e da sua especificidade, ou seja, depois de evocar esta necessidade,
interrogar-nos-emos concretamente sobre o que é a ética, os seus fins, o objeto de estudo, no
contexto mais global da relagéo intricada entre a Filosofia e os Valores.

O quarto capitulo é todo ele consagrado a apresentar o Colégio D. Diogo de Sousa, escola
que legalmente se insere no regime especial do Ensino Particular e Cooperativo e que se orienta
segundo o modelo da escola catdlica. As traves mestras deste capitulo assentam no seu ideario
e projeto educativo, onde a pedagogia dos valores assume um papel fulcral.

Finalmente, num quinto capitulo, evocaremos uma experiéncia concreta, onde alguns
alunos desta mesma instituicdo puderam exercer a sua cidadania e sentir a pluralidade
consentanea da cultura europeia através da participagdo no programa Euroscola, que
inicialmente ndo deixa de ser um concurso, mas cujas finalidades estdo muito para além de um
simples programa criado no seio da Unido Europeia. Este projeto procura levar os alunos a
refletir sobre o ideal do projeto europeu tornando-os participantes na construcédo da cidadania e
ndo apenas meros recetaculos daquilo que acriticamente lhes vao apresentando, tantas vezes

como verdades definitivas.
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I. ADIFICIL PROBLEMATICA DOS VALORES

A problematica dos valores enraiza-se na intricada relacéo entre o individuo e o social.
Como estabelecer equilibrios entre um individualismo carateristico da nossa época e a
necessaria coesdo social? Como fazer face ao pluralismo e ao relativismo? O gesto recriador do
individuo, na busca de sentido, é uma forca ou entdo uma fraqueza? Algumas questbes que

procuramos problematizar ao longo deste capitulo.

1. Sociedade em rutura

Refletir acerca dos valores ndo é uma tarefa facil. A nossa primeira intuicdo, ainda antes
de aflorarmos esta problematica, é a de fazermos uma espécie de fenomenologia do conceito,
interrogando a realidade. Ainda antes da questao dos valores, o que realmente estd em causa é
a coesdo social e a dificil realidade do viver em comum.

A questdo do viver em comum tem emergido como uma interrogacao crucial nos ultimos
anos. E de esperar que a mesma assuma grande primazia nos proximos tempos, quer a nivel
politico, quer social, pois estdo em causa 0s proprios lagos que estreitamos uns com 0s outros,
isto é, a coesdo da propria sociedade.

A interrogacdo fundamental sobre o viver em comum ndo diz respeito a0 mundo das
ideias. Ela € uma das eternas questdes filoséficas. No entanto, o que estd em causa ndo é uma
dissertacdo academica, mas a vida concreta de milhGes de pessoas atingidas pelas politicas
publicas, o desenvolvimento sustentavel e a democracia, 0 mundo digital, os riscos tecnoldgicos
e ambientais, as religides e o secularismo, o racismo e a xenofobia.

Numa primeira abordagem, pode-nos causar espanto o lugar que hoje ocupa esta questéo,
ja que os homens sempre viveram em comum. A especie humana s0 se compreende em
sociedade e a sociabilidade faz parte integrante da sua existéncia e da sua histéria. Ela esta
ancorada na sua natureza, na sua esséncia, se assim o podemos dizer, na sua propria definicao.

Na verdade, ndo é no viver em comum que esta centrada a novidade. A novidade esta que
0 viver em comum aparece doravante como um problema, uma fonte de interrogacdo, um
espaco onde o debate € necessario, as analises exigidas, a reflexdo imperiosa. O viver em
comum perdeu toda a sua evidéncia. N&o € mais uma certeza, nem um conjunto de

constrangimentos impostos, mas um edificio a construir, um mundo complexo a explorar.
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Ainda ha algumas décadas atras, 0 viver em comum aparecia como natural e mesmo protetor
no plano coletivo, hoje, é fonte de inquietude, de violéncia, de tensdes, de relacbes de forca
entre dominadores e dominados e a chamada “revolta dos fracos” mostra a recusa desta
dominacdo na qual cada um se sente esmagado (Droit, 2011: 6).

Entre as mdultiplas causas desta situacdo, encontram-se as tensdes econdmicas e
financeiras, dificuldades sociais, novos modos de comunicacgéo, aos quais se juntam a crise dos
refugiados, as crispacdes identitarias, os conflitos ideoldgicos, religiosos e comunitarios. E, no
centro de tudo, esta o triunfo do individualismo e da mundializacdo. N&do podemos diabolizar
nenhum destes elementos. O fundamental € compreendé-los, pois eles constituem o mundo no
qual vivemos quotidianamente.

Viver em comum é também refletir e pensar em comum. Através da palavra confrontada
de uns e outros, € necessario ndo deixar que os estere6tipos se instalem, pois a confianca e a
desconfianca sdo os dois grandes antipodas do viver em comum. Deste modo, é indispensavel
confrontar as ideias de uns e outros a varios niveis:

e Politico - Hoje, a crise social e politica fragiliza o campo das esperancas, que
tendem a nutrir a aspiracdo do viver em comum: a esperanga comunista com a
queda do Muro de Berlim, a esperancga liberal com a queda do Lehman Brothers;
de modo que as esperancas politicas aparecem mais como uma estratégia de
conquista do poder, do que propriamente como um projeto ao servico da
sociedade. As esperancas ndo cultivadas e alimentadas nos espiritos cedem o seu
lugar a exploracdo de medos e humilhagGes e ao ndo menos indcuo conceito de
populismo, t&o dirimido atualmente.

e EconOmico - As decisbes econdmicas ou politicas sdo tomadas muitas vezes
debaixo do peso da urgéncia e da emogdo. Por isso, torna-se extremamente
complicado querer analisar os efeitos comportamentais e sociais das forgcas que
interferem a dado momento nos processos de decisdo. O nivel econdmico atingiu
um tal grau de abstracdo que ndo se sabe mais se 0 mesmo serve verdadeiramente
a comunidade ou entdo apenas individuos ou interesses obscuros e instalados.

e Demogréfico - Algumas evolugdes que se vao operando ao nivel social podem
criar fenomenos de rutura. A demografia gera necessariamente desequilibrios que
tém de ser compensados. Se ndo nos preocupamos com eles, a rutura geracional,

sobretudo dos jovens contra os idosos, pode colocar em causa o pacto coletivo e
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consequentemente o viver em comum. Estaremos face ao choque de interesses e
a emergéncia da pura individualidade.

e Psicoldgico - Da mesma forma que o mundo do trabalho e a fadiga fisica nos
preocupa, sobretudo das profissdes sujeitas a grande desgaste fisico, esquecemos
0 mais importante, ou seja, a fadiga psicoldgica. E necessario ocupar-se das almas
e do cansaco do cérebro. A sociedade do cansaco pode instalar-se no espirito dos
individuos (Ibidem).

De facto, enganamo-nos quando pensamos compreender e conhecer 0 mundo, porque ele
nos envolve e nele estamos absortos. E um erro pensar desta forma. O mundo quotidiano
permanece, 0 mais das vezes, obscuro. Porém, por forca de habito, acabamos por ndo discernir
todas as questdes que o mesmo levanta. Uma conclusdo se impde: o mais familiar exige na
realidade a nossa maior atencao.

Sobretudo a partir do ano 2000, o coletivo enveredou por uma estratégia de nos proteger
do outro, porque a exigéncia de seguranca era a inquietude da sua presenca. Este foi um dos
episodios maiores de viragem para uma sociedade mais consumidora do viver em comum e da
protecdo do mesmo, do que propriamente construtora e responsavel de novas relag@es, que
possam assegurar a sua perenidade.

Em nome do viver em comum, a nossa sociedade construiu um conjunto de normas que
promovem mais a exclusao do que a incluséo. A nossa cultura do viver em comum € na realidade
um mecanismo de exclusdo que faz com que a pessoa seja colocada nao diante das suas
potencialidades, mas sob o peso dos seus fracassos. Num dos estudos realizados no meio escolar
francés, acerca das desigualdades na escola, Gilles Kepel mostra que nos suburbios de Paris o
primeiro servi¢o publico que mais criticava os jovens néo era a policia, mas a escola: Tal
exemplo é significativo da cultura hodierna.

Se ndo temos mais a capacidade de alimentar as esperancas coletivas tendentes a
promover a adesdo a um projeto e, por conseguinte, ao viver em comum, instala-se a tendéncia
a explorar os medos e humilhagGes, que representam a confrontacdo face ao outro, a diversidade
e a diferenca. A violéncia torna-se entdo uma forma de expressdo contra a injustica e as
desigualdades. As pessoas tém necessidade de criar as suas proprias utopias, mas, se outra saida

ndo lhes € oferecida, pensardo apenas na violéncia.

2 Qutros elementos podem ser encontrados em: KEPEI, Gilles (2012). Banlieue de la République. Paris: Gallimard.
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NuUmeros recentes mostram que a Europa precisara de 50 milhdes de estrangeiros para
equilibrar a sua populacao ativa até 2050. Face a esta constatacdo, como abordar o problema da
assimilacdo, da integracdo e da identidade? Quando uma identidade é fraca, ela constroi-se na
conflitualidade. Este é sem margem para davidas um dos assuntos politicos mais dificeis de
abordar por qualquer pais do mundo ocidental.

Desta forma, diante de nds estdo todos os riscos de rutura ou todos os riscos de
mobilizacdo. Qual sera a resposta? A tentacdo do fechamento em si, ou, ao contrério, a
necessidade de pensar o coletivo, a partilha, a solidariedade? Torna-se imperioso revisitar as
antigas solidariedades de modo a criar novas redistribui¢Ges, novas articulagdes entre a esfera
publica e o espaco privado do individuo. O viver em comum necessitard de novos espacos de
partilha.

Neste contexto, a escola sera sempre um espaco privilegiado ndo apenas da emergéncia
de conflitos, mas também do didlogo entre diversas perspetivas e aprendizagem de novas
formas de partilha, tendentes a neutralizar conflitos e a possibilitar novas formas de viver em
comum. E, portanto, a necessidade de uma nova consciéncia coletiva que precisamos de
despertar. A dificuldade maior que se nos coloca é a impossibilidade de coloca-la em pratica

sem a respetiva adesdo individual. Dai 0 nosso segundo ponto.

2. Individualismo exacerbado

Uma certa cultura da irresponsabilidade ganhou terreno nas ultimas décadas, a pretexto
de as pessoas ja terem sido demasiadamente culpabilizadas no passado pelos regimes
autoritarios, pelas religides ou entdo por praticas e costumes retrégrados. De modo que o
préprio patriménio dos ideais democraticos e humanitarios comega a ser questionado, ja que
alguns decidiram fazer dos seus prazeres o centro e umbigo do mundo (Costa, 2004: 30).

O ideal de felicidade é hoje o bem-estar associado ao prazer sensorial. A maior parte das
pessoas procuram o prazer pelo prazer e nunca pensam nas consequéncias éticas do que fazem.
E verdade que o prazer é legitimo em todas as suas formas, mas a ditadura de um prazer fisico,
conseguido a qualquer custo, torna a pessoa dependente do aqui e agora, porque 0 corpo sé é
estimulado por algo presente, criando-se uma servidao diante do objeto que contrasta com o

desejo de autonomia do sujeito.
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Além do ideal da felicidade sensorial, cultiva-se a ideia da vida como entretenimento.
Parece que tudo é uma comédia, uma brincadeira, uma continua Disneylandia. O planeta
transformou-se num parque de diversdes e a vida é um produto descartavel.

Os pais querem habitar o espago e o tempo juvenil, da puerilidade mental e da continua
forma fisica, recusando-se, ndo raras vezes, a transmitir tradicdes e valores, pois querem ser, a
todo o custo, eternos jovens. Os proprios filhos sentem-se naturalmente constrangidos e acabam
por perder as suas referéncias, pois se 0s pais ndao tém forcosamente de dar a vida pelos filhos,
tém pelo menos de os integrar na sua propria vida.

A capacidade de pensar é seriamente afetada por enxurradas de informacdo, que
prejudicam o tempo lento, sélido e convicto, que a cultura do livro e da meditacdo permitia. As
pessoas alimentam-se da moda, porque assim nao criam convicg6es e podem sempre facilmente
revestir-se, de um dia para o outro, de uma nova roupagem. Se o individuo pode trocar todos
os dias de valor, como acontece na cabeca dos adolescentes e jovens, entdo deixa de ser
responsavel, instalando-se confortavelmente na cultura do espetaculo. Na moral do espetaculo,
o0 valor da pessoa estd no seu poder econdémico e o outro é sempre responsavel pelas mazelas
do eu. Para existir, o individuo tem necessariamente de aparecer, independentemente do talento,
do esforgo ou da disciplina.

Constata-se que a nossa cultura consente e promove, um poder sem autoridade, a qual é
substituida pela celebridade. As personagens mediaticas sdo vistas com inveja e ndo com
respeito e a critica das elites € parte integrante do nosso caldo de cultura, pois a maior parte das
pessoas que ocupam lugares de relevancia social ndo tém o respeito e a admiragdo moral. As
figuras do poder inspiram predominantemente sentimentos de inveja e desprezo: inveja pelo
poder, sobretudo econdmico ou mediatico, que adquiriram; desprezo, porque o0 seu mérito nao
é reconhecido. Alguns culpam as elites de ndo serem portadoras de valores e de explorarem os
miseraveis, mesmo que 0 grupo dos miseraveis e as elites queiram a mesma coisa, ndo uma
guerra, mas um acordo de morte conjunta (Ibidem: 31-32).

O conjunto de pessoas apresentadas como modelos de sucesso é limitado o que cria um
problema de autoestima individual, pois a vida ordinaria e quotidiana de um cidaddo dito
normal parece que ndo tem qualquer valor, face aos padrdes instituidos, ja que o que é anormal

passou a ser normal, ou seja, a fama e o sucesso romantizados.
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3. O problema do relativismo

Uma das problematicas que estd subjacente aos dois pontos anteriores € a questao
filosofica do relativismo ético. O relativista considera que as conce¢des de valores, principios,
bens e outros sdo relativas, isto €, apenas se consideram validas ou justificadas no contexto de
uma dada cultura, para um grupo determinado de individuos ou entdo em Ultima analise na
perspetiva de um unico individuo. No lado oposto, temos os defensores da existéncia de
principios éticos, valores universais que sdo Vvalidos independentemente das conceces
particulares de cada um, pois obrigam toda e qualquer pessoa. Como mediar este debate e que
conclusdes podemos tirar do mesmo?

Certo é que somos nos, que no contacto com as coisas, materiais ou ndo, lhes atribuimos
valor e preferéncia. Consideramos, por exemplo, a satde, o dinheiro, etc. No entanto, existem
valores que s6 valem para certos individuos, a que poderiamos chama de subjetivos individuais,
como por exemplo, um determinado objeto que alguém considera importante, mas que para
outra pessoa ndo tem grande significado. Podemos, também, encontrar outra espécie de valores,
que valem n&o apenas para individuos concretos, mas para toda a espécie humana, onde ndo se
levanta grande discussdo acerca da validade dos mesmos. Estes estdo ligados sobretudo a
aspetos sensiveis, que alguns classificam na classe dos chamados valores inferiores, valorados
de uma maneira positiva ndo apenas por individuos, mas por toda a espécie humana. Trata-se
por exemplo dos alimentos, a saude, o vestuario, etc. S&o valores que interessam ao homem
como ser natural.

Como facilmente constatamos, ndo existem valores que ndo estejam em relacdo com um
sujeito. Esta referéncia pertence a esséncia daquilo que é um valor, ou seja, destinado a ser
valorado, creditado por um sujeito. Porém, tal facto parece condenar-nos ao relativismo moral.
Ora, ndo poderemos postular a existéncia de outros valores, que vao para além destes valores
subjetivos e cuja validade seja objetiva, ou melhor dizendo, trans-subjetiva, isto €, dependente
do sujeito, mas também, de certo modo, para além do mesmo.

Como vemos, a possivel existéncia destes valores pressupde uma validade independente
da valoracdo feita pelos individuos, isto é, estes valores seriam valores néo apenas pelo facto
de os homens os reconhecerem e valorarem as coisas a sua luz, mas porque se imp&em a todos

0s homens que os devem reconhecer necessariamente (Hessen, 1980: 94). Contudo, a existéncia
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destes valores, chamados por alguns de espirituais, de validade intemporal e incondicionais no
seu reconhecimento, ndo deixa de levantar sérias questdes.

A simples possibilidade da sua existéncia € negada pelo chamado relativismo axioldgico,
para quem todos os valores sdo relativos, pois 0 que para uns é valor, pode ndo ser para 0s
outros e vice-versa. O relativismo axiol6gico professa um ceticismo que recusa aos valores
qualquer validade objetiva. E apesar de podermos apontar contradi¢cdes internas ao proprio
esforco do cético, que sdo interessantes de elucidar no decorrer do debate filosofico, ndo deixa
de ser sintomatico que ao nivel de um conhecimento inicial, o relativismo préatico e a indiferenga
sejam atitudes omnipresentes entre os sujeitos, pelo menos, nas modernas sociedades ocidentais
(Ibidem: 95).

Evidentemente que podemos dizer que se professamos o relativismo axioldgico, todo o
entusiasmo por uma doutrina, todo o desejo de convencer dela os outros, deixam de fazer
sentido, se ndo existirem valores objetivos. E certo que no preciso momento em que alguém se
dispde a defender uma opinido e a tentar convencer dela os outros, afirma implicitamente a
existéncia de valores objetivos.

Assim se conclui que o ceticismo axioldgico coloca-nos evidentemente o problema mais
profundo da validacdo do conhecimento, ou seja, a validade ou néo do ceticismo logico, pois,
a prépria demonstracao do mesmo enferma a contradi¢éo de que se procura demonstrar o valor
daquilo que aparentemente ndo tem ou pode néo ter valor, como é, no caso, o conhecimento da
verdade. E se o ceticismo, enquanto, por exemplo, divida metddica, num estado bastante
mitigado, ndo deixa de ter um valor fundamental no conhecimento da verdade, enquanto
posicdo dogmatica, absolutizando o método e fazendo dele um principio e um fim, cai numa
irredutivel contradicdo e torna-se ele mesmo nocivo numa discusséo aberta.

Infelizmente o debate ndo ganha os contornos deste grau de elevagéo. As pessoas no meio
do individualismo e do atomismo social ndo seguem estas consideracGes, procurando apenas
defender os seus interesses individuais. Atualmente, o debate resume-se ao conjunto de
vantagens que posso ter e a forma de as conseguir. E até o ceticismo axioldgico e a discussao
acerca do mesmo seria ja um luxo a que muitos ndo se ddo, em nome de um pragmatismo, que
nada tem de pragmatico, pois apenas reflete a persecucdo a todo o custo de interesses
individuais sem atencdo a dimensdo social do ser humano e a sua interagdo com o outro.

A constatacdo deste facto torna ainda mais premente o gesto filosofico, que pode

contribuir de forma decisiva para elucidar a grande amalgama relativista na qual alguns caem.
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A pergunta que se nos coloca, dito de outro modo, o que no fundo todos queremos saber,
parafraseando o titulo de um dos livros mais vendidos nos Gltimos anos de Michael Sandel,é o
que devemos fazer, qual a melhor opcao a tomar perante as escolhas que a vida nos impde. A
nossa firme conviccéo e que facilmente pode ser também transmitida aos outros, no caso 0s
alunos, é que a confrontagdo com o dilema da existéncia é inevitavel e, neste campo da ética e
dos valores, ou somos nds a decidir e procuramos alterar, no reino das nossas possibilidades

limitadas, o curso dos acontecimentos, ou entdo outros decidirdo por nés.

4. Sentido e valor

Se, como acabamos de constatar, o relativismo ético é um desafio, 0 mesmo pode ser
também uma oportunidade. Pelo menos, é nesse sentido que o queremos considerar. O
relativismo ético pode ser uma oportunidade, quer para quem o perfilha, quer para aqueles que
0 contestam, de suscitar novas deliberac6es, a discussdo de outros argumentos e, no fundo,
relevar uma aproximacdo a vida como dinamismo constante.

Elucidativo e o pensamento de Nietzsche, sobretudo o seu gesto filosofico, onde sentido
e valor se unem numa interpretacdo recriadora. O seu pensamento altera radicalmente a
fundamentacdo que podemos fazer dos valores. Emerge uma nova conce¢do do homem e da
vida, a0 mesmo tempo que sé&o colocados de lado outros mundos. O “mestre da suspeita” da
uma machadada fatal na metafisica classica e no papel das religifes tradicionais, sobretudo o
cristianismo e o budismo, religides da decadéncia e do pessimismo: negam a vida presente nas
quimeras de um outro mundo.

Nietzsche € um subversor e um provocador que nos convida a questionar e a pensar.
Conhecido por filosofar a golpes de martelo, polémico, instigador, mestre da suspeita,
pluralista, apresenta um pensamento onde prop&e uma critica contundente dos valores vigentes
e ataca a moral do ressentimento, constitutiva da nossa forma de pensar, desconstroi a
linguagem e desmascara a falta de sentido de iniUmeras convicgdes.

O niilismo revoluciona a forma de pensar no Ocidente e a filosofia em particular. O
amago do gesto filosofico nietzschiano esta em introduzir na filosofia os conceitos de sentido
e de valor, os quais permitem compreender 0 mundo sob uma outra perspetiva. Considerando

a filosofia como uma espécie de fabrica de conceitos que expressam interpretacdes, Nietzsche

3 Este aspeto pode ser aprofundado em: SANDEL, M. (2011). Justica. Fazemos o que devemos?. Lisboa: Editorial Presenca.
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inaugura uma outra forma de abordagem do ser como vir-a-ser, desde o sentido e o valor, como
interpretacdo. No fundo, o mundo que tem valor € o mundo da interpretacao, na pratica, o Unico
mundo possivel, pois os conceitos ndo dizem algo acerca da realidade, mas exprimem
perspetivas.

Né&o existem fendmenos morais, mas somente uma interpretacdo moral dos fenémenos.
Assim, passamos a colocar no centro o que interpreta, o que avalia, €, a0 mesmo tempo, 0 seu
querer, que é avaliar e avaliar é um querer que determina quem avalia através do que avalia. O
proposito do autor esta em considerar o elemento critico como criador e, por isso, exige que da
prépria determinacdo de um valor fagam parte as condi¢des de criagdo do mesmo. A critica ao
valor dos valores ndo é mais que a recusa de uma posicéo indiferente que aniquila tanto aquilo
que vale em si quanto aquilo que vale para 0s outros.

Enquanto avaliador, 0 humano é produtor de valores, os quais apresentam uma dupla face:
precedem avaliacdes e procedem de avaliacGes. Em Nietzsche encontramos a recusa de postular
um elemento indiferente a determinacdo dos valores, ou seja, a rejeicdo a considerar, na
determinacéo dos valores, a falsa dicotomia entre aquilo que valeria em si e o que valeria para
0s outros. Um sujeito unitario, permanente, idéntico, simples, protétipo das mais variadas
tradicdes metafisicas torna-se obsoleto perante um pensamento que procura acolher, sem
restricdes, a pluralidade.

A verdade € assim subjetiva, pois verdades indubitaveis, objetivas e eternas ndo séo
reconheciveis. Deus esta morto e 0 homem entregue a si mesmo s6 pode apoiar-se na vida e nas
suas forcas. A verdade ndo pode mais ser uma verdade no sentido antigo, como “esse”, mas
apenas uma férmula. O homem, sobretudo nos momentos dificeis da sua vida, cria valores,
verdades, nos quais se possa apoiar e que servem de justificativo das suas opgdes. Esta crenca
partilhada torna-se de tal forma evidente que depois é extramente dificil romper com ela. E
mesmo na filosofia também h& aquilo que Nietzsche designa como plebeus: pessoas que
seguem as verdades e valores dominantes para serem aceites e aplaudidos. Porém, o verdadeiro
filésofo, ao contrario, “vive ‘antifilosoficamente’, ‘contrariamente a sabedoria’ e antes de mais
nada imprudentemente e sente 0 peso e 0 dever de numerosas tentativas e tentacdes da vida -
arrisca-se continuamente, joga o grande jogo” (Nietzsche, 2001: 122).

Aparece uma nova visdo do homem, pois o humano € visto de forma condicional e ndo
sob a égide de uma natureza humana universal. O “super-homem” nietzschiano ¢ muito mais

aquele que chega a um dominio suficiente de si para ser criador, como o artista ou a crianca, do
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que o atleta da perfeita soberania sobre si mesmo. “A posi¢do nietzschiana sobre a moral vai
muito mais no sentido da dureza consigo mesmo, da disciplina das pulsées, do dominio de si,
do que no sentido do abandono as pulsdes ¢ a fantasia do arbitrario” (Valadier, 2004: 4). Ao
questionar o valor dos valores, 0 mestre da suspeita ndo contribui para a relativizacdo dos
valores morais na contemporaneidade. Algumas interpretacdes do seu pensamento podem
caminhar nessa dire¢do. Nietzsche ndo procura uma “destrui¢do da moral em proveito da
espontaneidade ou do reino do instinto, o que conduziria a uma moral da servidao” (Ibidem: 6).
O autor sempre rejeitou este tipo de moral de forma veemente, procurando trazer a luz as
ambiguidades de toda a vontade, contidas entre a serviddo e a nobreza - 0 abandono as pulsdes,
como um escravo, ou o0 dominio de si como um mestre.

A posicdo de Nietzsche é extremamente criadora, porque nos coloca precisamente no
ponto da genealogia dos valores, incorporando desde dentro um elemento critico que nos
implica desde o inicio. O risco que podemos correr estd na forma de determinar um critério
diferenciador, pois ele nunca deixara de ter a sua parte de arbitrario, sujeito as contingéncias do
tempo e do espaco. Nietzsche acaba por revelar um pensamento da vida e da forca onde se
insiste na importancia dos valores para a unidade da vontade e na necessidade de crié-los de

acordo com as finalidades livremente instituidas pelo eu.
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Il. ESCOLA E FILOSOFIA

Acabamos de tracar um quadro dindmico, onde o viver em comum perde a sua evidéncia
e o individuo se encontra entregue a si proprio. Dai que o individualismo posa ser também
encarado como um gesto de abandono. Entre o relativismo das posi¢des e dos conceitos € 0
gesto criador de sentido, como encarar a escola enquanto edificadora de sujeitos responsaveis,
cooperantes da sociedade, futuros construtores da mesma?

A escola é o microcosmos privilegiado do macrocosmos que é a sociedade. Todas as
formas, padrdes, comportamentos, problematicas, dificuldades que habitam o social convidam-
se constantemente a fazer parte do meio escolar. Se a escola reflete a sociedade e dela é
tributaria a cada instante, também é sobre a influéncia da mesma que a sociedade se pode
transformar. A escola tem de desempenhar um papel pré-ativo na determinacdo dos grandes
designios e desafios de uma sociedade aberta e plural.

Como vimos anteriormente, o individualismo exacerbado é o grande desafio atual ao
viver em comum, mas é sempre com base no sujeito, nas suas energias, na forca da sua
conviccao que devemos intervir e moldar o viver em comum. O meio escolar é o espago natural
onde o individuo se insere na sociedade, um espacgo que ndo pode ser fechado, mas que deve
apresentar desde muito cedo aos seus protagonistas, os alunos, os desafios de uma sociedade
plural em continua mudanc¢a dos quais 0s mesmos sao ja os atores do amanha, construido no
hoje da existéncia.

A escola, no ambito de uma formacéo integral, da qual ndo se pode dispensar, é também
o0 principal ator das dindmicas préprias da vida em comum. Qual o seu papel concreto? Que
pedagogia utilizar no sentido de guiar os alunos nas dificeis malhas com que se tece a vertigem
da liberdade? Como ensinar o aluno a ser livre e autbnomo? Que ferramentas mentais se devem
adotar para o efeito? Estas sdo as perguntas a que de modo muito sucinto procuram responder
os dois pontos seguintes, acentuando o valor da autonomia e o papel da Filosofia como

disciplina escolar.
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1. Pedagogia da autonomia

O professor precisa de repensar constantemente a sua pratica pedagdgica. Assim o
preconiza Paulo Freire na sua obra Pedagogia da Autonomia®. Esta é uma evidéncia que ndo
merece sequer discussdo. O problema esta em determinar o caminho a seguir. Ora, o autor
defende, ao longo de toda a obra, que este esforco estd sobretudo na capacidade do professor
em desenvolver no seu educando a criticidade. Tal projeto esta irmanado na critica direta deste
grande pedagogo ao conhecimento bancario que se recebe, se deposita e se transfere,
consequéncia direta do novo paradigma da mundializacéo.

Por que ndo estabelecer uma necessaria intimidade entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e as experiéncias sociais que eles tém como individuos? Esta € a
questdo fundamental que Paulo Freire coloca. Inicialmente, o professor, assumindo este
designio, deve respeitar desde logo a pré-compreensdo e os conhecimentos possuidos pelos
alunos quando chegam a escola e na discussdo das tematicas abordar as suas implicacdes
politicas e ideoldgicas. Depois, dentro do mesmo contexto, o papel da escola é criar um cidadao
ativo, critico e politico, comprometido com a realidade social que o envolve.

A escola é o reflexo do mundo, da sociedade, da sua evolucdo e das suas problematicas.
No despertar da vocagdo humana, deve ser geradora de novos caminhos que possam ajudar o
desenvolvimento do sujeito, no &mbito da sua individuacdo pessoal e como ser colaborativo,
enquanto membro de uma comunidade. Ora, tal deve despertar no aluno o refinamento critico,

que ndo se pode exonerar a discussao concreta da realidade social e politica.
1.1 Curiosidade/Criticidade
O enfoque principal do ato pedagdgico tem de se concentrar no binémio

curiosidade/criticidade. O postulado principal que enforma 0 mesmo € o seguinte: superar a

curiosidade ingénua, recriando-a, atraves da criticidade, em curiosidade epistemologica, quer

4 Esta ¢ a Ultima grande obra do autor, publicada no Brasil um ano antes da sua morte, em 1996. Para outros dados conferir: FREIRE,

Paulo (2002). Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra.
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no sentido de uma aproximacao ao objeto de forma rigorosa, quer na interacao entre esta e 0s
demais objetos (Freire, 2002: 15).

Esta eleicdo da curiosidade e criticidade ndo deve ser realizada de modo isolado, mas
numa estreita interacdo com o pensamento estético e ético. Trata-se de habitar um mundo que
do caos originario e original procura uma ordem, que embora seja incoativa, € uma
transformacéo constante do mesmo. A emergéncia de elementos constantes do real € um ato
artistico de criacdo e recriacdo que na propria ordem e emergéncia mostra a beleza do gesto
criador e manifesta a mesma no suporte, ainda que perecivel, do criado. A nossa forma de
habitar o mundo expressa-se no seguinte adagio: estar sendo é a condi¢do do ser humano para
ser (Ibidem: 16).

Somos seres histdrico-sociais, porque temos a capacidade de comparar, intervir, escolher,
decidir, romper. Logo, ndo é possivel pensar a humanidade independentemente da ética, ou
seja, a experiéncia educativa € o lugar privilegiado para a formacdo humana, porque ensinar
exige a corporificacdo das palavras pelo exemplo. O professor, que realmente ensina, quer
dizer, que trabalha os conteldos no quadro da rigorosidade do pensar certo, nega como
verdadeira a formula farisaica: “faz 0 que eu mando e ndo o que eu fago”. Quem pensa certo
estd cansado de saber que a palavra a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada

vale. Pensar certo é fazer certo encarnando a corporeidade do exemplo.

1.2 Etica da prética docente

A criticidade e a ética, na pratica docente, sdo duas faces da mesma moeda, pois cada
uma, no campo que lhe é proprio, criam e recriam o gesto humano a cada momento, num circulo
hermenéutico de continua interpretacdo e comunhdo: a primeira, chamando a aten¢do para 0s
conhecimentos e a forma de os apreender; a segunda, urdindo a relagéo entre a teoria e a prética.
Certo € que a ética ndo diz apenas respeito a corporificacdo dos contetdos por parte do docente,
nem & responsabilidade inerente & sua fungdo, mas também a formacéo da personalidade dos
alunos e ao dialogo concreto do professor e do aluno com as situa¢@es concretas do quotidiano.
E como urge uma resposta a todas essas questes que habitam o mundus vivendi escolar.

Ora, opera-se, neste preciso momento, um movimento hermenéutico onde a criticidade
gera um olhar novo e transformador em relacdo ao devir histérico-social de um sujeito em

mudanga. Esse novo olhar, habitado por uma matriz humanista, apoiada no fundamento
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fundante da dignidade humana, procura a transformacéao do devir historico do ser humano. E €
desta mesma forma, num esfor¢o de determinacdo de atitudes e valores concretos, que se
convidam a entrar na sala de aula os livros escritos na vida quotidiana dos sujeitos, que ai sdo
fruto de interrogacdes e desejos a que o professor tem de dar voz, tematizando a problematica
de um quotidiano sempre presente, que precisa de ser constantemente iluminado por uma praxis
transformadora (Ibidem).

Embora todas as disciplinas nos seus objetivos e descritores concretos, na
transversalidade da pratica pedagdgica, tenham forcosamente de ter estes dois aspetos em linha
de conta, pois a propria pratica pedagdgica nao deixa de os solicitar constantemente, a Filosofia,
enquanto disciplina curricular, pela especificidade do objeto de estudo, pelo método com que
se aproxima do mesmo, de cujo pensamento critico é a trave mestra e, sobretudo, pelo carater
fundante em relacéo as outras formas de racionalidade, tem responsabilidades acrescidas nesta
matéria.

Certamente, na humildade de quem sabe que tem de ser mestra no saber, a criticidade e a
ética, que nos outros saberes atuam sobretudo como instrumentos mentais, tém aqui de ser
trabalhadas enquanto condicGes de possibilidade de acesso ao objeto, pois as mesmas
determinam o rigor epistemologico e a credibilidade educativa necessarias ao bom
desenvolvimento da pratica pedagogica. A propria Filosofia, no desenvolvimento das suas
competéncias especificas, tem imperiosamente de as estimular, de modo a que as mesmas
transbordem para o conjunto de todas as areas disciplinares e dai para o quotidiano do aluno,
como sujeito ativo e cooperante no esforco da aprendizagem.

Numa outra perspetiva, concomitante a primeira, € o proprio professor de ensino do gesto
filosofico que, na sua préatica docente, suscita nos seus alunos este olhar critico que muito mais
que uma ferramenta pedagdgica € uma tarefa ética constante. Deste modo, a criticidade esta ao
servigo da ética e é ela mesmo ética na razéo da sua existéncia e a ética nao pode ser que um
gesto recriador constante, perante uma praxis nunca totalmente balizada, que é necessario
constantemente transformar.

Depois de alguns anos de pratica docente, ndo deixa de ser por demais incomodo e objeto
de preocupacao dois aspetos fundamentais. Quanto ao primeiro, todos sabemos que a escola
reproduz a sociedade e as suas problematicas. Mas, mais do que isso, 0 espirito de competicao
desenfreada, por parte de uma globalizagdo econdmica desestruturante, fez-se convidado do
cerne do processo educativo escolar. Antigamente, dizia-se que a escola tinha de nos preparar
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para os desafios da vida. Hoje, ela tem de nos capacitar para sobreviver num mercado de
trabalho altamente competitivo, cujos Unicos valores sdo numeros e formulas de desempenho.

Ora, as palavras de ordem ndo sdo mais a criatividade, a competéncia, o rigor, mas sim a
competicéo e a inovacio. E evidente que ao longo da histéria sempre existiu competicdo e a
mesma € saudavel quando cria um estimulo a criatividade, ao esfor¢co pessoal e ao
desenvolvimento das préaticas de mérito que ndo podem ser ignoradas. Ao contrario, quando a
mesma € absolutizada, torna-se num rolo compressor justificativo de todas as aberracdes das
sociedades pos-industrializadas.

Quanto ao segundo, refletimos que ndo podemos parar o curso da historia, no entanto,
incorporando o espirito do Renascimento, podemos e devemos ser 0s seus mestres e senhores.
O espirito mercantil tende a subverter a pratica pedagogica através da ideologia da competicéo,
onde o saber se vende, ndo ja em termos de uma concecdo pedagogica do homem como
depositario, mas na do homem como produto cosmético a transformar, que, segundo a fabrica,
diga-se escola, adquire um rétulo, uma marca de melhor ou menor qualidade. Este produto
acabado de sair de uma linha de montagem é depois caucionado por um sistema de avaliacdo
externa, cuja fabrica-escola prepara o aluno a passar. O mesmo visa mostrar a qualidade do
produto e a sua conformidade com os padrdes instituidos, de modo que, em termos praticos,
chegamos a seguinte definicdo: este € o aluno x que frequentou a escola y e que na avaliagédo
externa teve a nota z. Este sistema € altamente pernicioso, pois, quanto a nos, tende a criar um
aluno que é um produto estético e ndo um sujeito ativo no processo ensino-aprendizagem. O
aluno foi treinado para superar dificuldades, aprendendo contetudos que depois aplica em
exercicios praticos até a exaustao, procurando estar preparado para resolver todas as hipdteses
possiveis.

Ora, a criticidade faz parte do método ndo apenas como uma atitude mental global,
daquele que coloca em causa o0 conhecimento espontaneo, o procura desbastar, afinar as suas
imperfeicdes ou, até mesmo, rejeitar as falsas impressdes que podem enganar, mas sobretudo
como a construgdo de um novo horizonte de sentido revisitado, incoativo certamente, como
nova tentativa de compreender o mundo e a vida, sempre limitada, sobretudo numa idade mais
jovem, pois se tem o sabor da conquista, falta-lhe a experiéncia do tempo profundo.

O problema estd em que a criticidade é utilizada apenas como um instrumento técnico
que permite evitar o erro circunstancial ou o bug do sistema. O aluno ndo é colocado na danca

dos saberes, no estimulo da criatividade, na resolugdo do inesperado, mas treinado
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incessantemente para apreender conteudos e aplica-los a saciedade em casos hipotéeticos. A
questdo é que este tipo de aprendizagem procura a todo o custo colocar, a0 menos entre
parénteses, a vida, evitando o imprevisivel e o circunstancial.

Assim, uma vez abandonado este quadro mental, o aluno fica indefeso e, num novo ciclo
de estudo, mais complexo certamente, procura repetir 0 mesmo esquema, num grau de abstragédo
mais elevado. Chegando ao fim de um percurso e, dependendo do objeto estudado, pode ficar
completamente alheado da vida, que foi cortada de todo este percurso e formatado numa forma

de pensar que ndo tem em conta a complexidade do real.

2. A Filosofia no contexto do ensino secundario

A Filosofia ndo se pode exonerar das suas responsabilidades. Precisa de estar atenta e
socorrer-se ela também de todas as ferramentas necessarias & compreensao e assimilagdo de um
gesto que se quer sempre renovado.

Assim, tentaremos de seguida refletir sobre as seguintes questfes: Serd que hoje a
filosofia estd em condicBes de nos fornecer um critério necessario para distinguir as
interpretacdes? Serd que ainda pode fazé-lo? E em que condigdes? Serd que deseja mesmo

propicia-lo? Qual o papel do ensino da Filosofia no contexto escolar?

2.1 A didéatica da filosofia

A didatica da filosofia € o estudo do ensino e da aprendizagem da filosofia. Devemos
falar preferencialmente de didatica ou de pedagogia? Michel Tozzi, na abordagem que faz,
prefere o termo didatica a pedagogia (Tozzi, 2009: 1). Da mesma forma que a didatica seria
preferencialmente do filosofar que propriamente da filosofia: “a didatica, num sentido
contemporaneo (desde os anos 1970) focaliza-se sobretudo no triangulo formado pela ligacédo
do professor a disciplina, do aluno ao contetido da mesma e na relagdo entre o aluno (alunos) e
o0 professor (e inversamente) relativamente a este conteudo” (Ibidem: 2).

A sua principal tarefa estaria ndo numa estrutura monocorde, mas na pluralidade de trés
vetores: normativo, pratico, critico e prospetivo. Do ponto de vista da didatica normativa, a
filosofia visa sobretudo aquilo que € necessario saber: como ensinar a filosofia e 0 modo de a

aprender, 0 que € preciso evitar, o que os alunos devem saber dizer e fazer, o que devem
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aprender por eles proprios, como avalia-los e classifica-los. “Esta didatica ¢ conformadora, no
sentido em que define 0 programa de ensino, os métodos apropriados, ‘didaticamente corretos’,
orienta a montante os manuais dos editores e o ato de ensinar no terreno e julga-o segundo a
conformidade ou afastamento perante a norma” (Ibidem: 1). Este quadro opera uma orientagéo
determinada do ensinamento da filosofia. Se o professor é, de certa forma livre na sua propria
orientacdo filosofica e pedagogica, pelo menos, no tratamento de certos conteudos, esta
liberdade é enquadrada num conjunto de imperativos, como a melhor preparacdo para 0s
exames. Estes aspetos sdo poucos sensiveis a inovagdo didatica e pedagbgica, talvez julgada
um pouco subversiva.

O segundo momento é o que aborda uma didatica pratica, a dos professores que estdo
no terreno. O professor é agquele que parte de um programa oficial de filosofia e o transpde num
ensinamento efetivo, através de um processo didatico, que transforma um programa nacional e
tedrico em atos concretos de ensino e aprendizagem, por parte dos alunos. Este momento tem
um caracter geral, que lhe advém de um quadro comum a profissdo, como os horarios, 0s
programas, as recomendacdes da tutela ou a utilizacdo dos manuais. Assume, todavia, um
carécter singular resultante de multiplos fatores, como a personalidade e o perfil pedag6gico do
professor, a concecdo pessoal do mesmo acerca do ensino e do papel da filosofia, a formacao
recebida enquanto aluno, a formacdo permanente, a atencdo aos principais assuntos da
atualidade, a forma de preparar os alunos para 0s exames, entre outros aspetos.

Um terceiro quadro conceptual lanca-nos na dire¢do do que poderd ser uma didatica
critica e prospetiva, a dos investigadores, na dupla funcdo de ndo apenas estudar o mais
objetivamente possivel o desenvolvimento do ato de ensinar, elaborando um conjunto de
analises criticas, principalmente acerca dos resultados positivos e negativos correlativos aos
objetivos pré-determinados, mas também de perspetivar um conjunto de proposi¢des de
renovacgédo do mesmo, sobretudo atraves de experiéncias piloto segundo modelos experimentais,
ja colocados em pratica e devidamente analisados. Este trabalho prospetivo, quer de
professores, quer de investigadores, muitas vezes criticos do modelo existente, é fundamental

para o desenvolvimento da didatica e do ensino da filosofia.
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2.2 Um novo paradigma organizador

Olhando agora a realidade concreta, somos confrontados com um conjunto de
problematicas, erigidas em outros tantos desafios, aqui invocados em algumas questdes. Como
formar alunos pouco atentos e concentrados, adeptos do zapping televisivo? Como suprir a falta
de pré-requisitos fundamentais a compreensdo da linguagem e nocdes filosoficas, como o
dominio da lingua? Como interessar os alunos de humanidades pela epistemologia e os métodos
da ciéncia? Ou, num registo diferente, como abordar a questdo da religido, a questdo do género
em ambientes mais fechados? Como abordar a reflexdo sobre a homossexualidade ou, num
periodo eleitoral, a filosofia politica? E as questdes deontoldgicas respeitantes ao estatuto do
ensino e do professor na escola publica e no ensino privado, respeitante a concecao ética ou
politica numa sociedade aberta e plural?

Uma das novas correntes didaticas do ensino da filosofia, nascida no campo das ciéncias
da educacéo e apoiada principalmente em trabalhos realizados em psicologia da aprendizagem,
parte da definicdo preliminar de um conjunto de conceitos didaticos, tais como “campo
disciplinar”, “objetivo-obstaculo”, “situacdo-problema”, “conceito-chave” ou “objeto-
nuclear”, “matriz disciplinar”, “paradigma organizador” e define didaticamente o filosofar
como “um modo de pensar que procura articular, numa relagao habitada pelo sentido e pela
verdade, as questdes fundamentais acerca da condi¢cdo humana, a sua relagdo com o mundo,
com 0 outro e consigo préprio e 0s processos de problematizacdo de questdes, de
conceptualizacdo de nocdes e de argumentacéo racional de teses e objecdes” (Ibidem: 4).

Esta perspetiva de aprendizagem do filosofar, mais do que a transmissao de um saber
filosofico por parte de um professor, procura a aprendizagem filosofica favorecendo a aquisigdo
das capacidades filoséficas de base, através de uma pedagogia ativa assente nos seguintes
vetores: capacidades e competéncias dos alunos, diferentes formas e métodos de introduzir as
principais nog¢des filosoficas, percursos individuais de leitura dos textos e desenvolvimento do
debate na sala de aula. Muitos de nos aprenderam a filosofar escutando e lendo os grandes
mestres. Porém, a experiéncia demonstra que, para muitos alunos, o discurso do professor e 0
texto filosofico ndo deixa de ser obscuro pela sua complexidade. Dai a necessidade de didatizar
0 pensamento, que nunca é autoevidente, através da leitura, da escrita ou a discussao filoséfica
(Ibidem: 9).
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Os defensores deste método ndo o fazem de forma arbitraria. Apoiam-se antes em estudos
realizados nas escolas secundarias e na articulacdo entre o ensino da filosofia e os principais
contributos da parte das ciéncias da educacdo e de outras didaticas ja constituidas, onde €
importante o contributo das ciéncias da linguagem e da didatica do ensino das linguas, assim
como das ciéncias da educacdo, mormente as areas de filosofia da educacdo, psicologia da
aprendizagem e do desenvolvimento, psicologia social, historia das disciplinas escolares e
sociologia da educacao.

Estas investigagdes mostram mesmo a possibilidade de desenvolver o ensino da Filosofia
estendendo-o a adolescéncia e até mesmo a infancia, onde é manifesto o interesse destes
exercicios no despertar da reflexividade, na construcdo da personalidade, no dominio oral da
lingua e do debate e na educacdo para a cidadania. Este € um terreno inédito, onde os
investigadores estdo sempre a ser surpreendidos pelas capacidades reflexivas das criancas e
adolescentes e onde a filosofia pode desempenhar um papel preponderante num tempo de crise
de sentido e valores.

Evidentemente que alguns puristas do ensino da filosofia criticam esta forma de conceber
0 ato pedagogico, utilizando o argumento que o mesmo desnaturaliza a esséncia da disciplina
através da importacdo selvagem de conceitos que lhe sdo originariamente estranhos. E isto
baseado no pressuposto de que a filosofia seria a sua propria didatica. De acordo com esta
concecao filoséfica, quer a didatica, quer a pedagogia, além de ser supérflua ou tautoldgica ao
saber filosofico, poderia ser mesmo nociva, contaminando o modo de pensar filosofico pelo
pedagogismo das ciéncias da educacdo (Ibidem). Se a nossa concecéo € que a filosofia é a sua
prépria didatica, como disciplina autorreferencial, definindo o seu proprio estatuto
epistemoldgico, como o das outras disciplinas, entdo a didatica ndo podera ocupar qualquer
lugar, pois a filosofia sera sempre autorreflexiva, isto €, todo o filésofo comeca sempre por
perguntar-se o que € a filosofia.

Sera que a filosofia pode excluir do seu campo as ciéncias da educacao e a didatica da
filosofia e fundar-se unicamente no proprio saber filos6fico? Tomando como didatica o ato de
ensinar e de aprender no que respeita a um contetdo determinado, vemos que a filosofia é
central no ato da didatica da filosofia, mas que esta Gltima ndo pode abarcar totalmente aquela.
Filosofar ndo corresponde ipso facto a ensinar, pois se podemos ensinar filosofando, como
Sécrates, também podemos filosofar sem ensinar, como Descartes. E mesmo procurando as

ideias claras e distintas e admitindo que o bom senso é a coisa mais bem distribuida do mundo,
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o discurso filosofico ndo deixa de ser complicado e confuso para os alunos, mostrando que
existe um corte epistemoldgico entre a exposicao e a sua rececao.

Assim, a didatica € um mediador que permite a compreensdo do pensamento do outro;
ela é um terceiro sem o qual muitas vezes eu ndo avancarei (Ibidem: 10). No entanto, o gesto
filosofico esta ndo apenas em compreender o pensamento de um outro, mas, através do mesmo,
produzir o meu proprio pensamento. Compreender o pensamento de um outro pode ajudar-me
a alimentar a minha propria reflexdo, mas ndo me faz forcosamente pensar. Aprender a pensar
€ uma arte que necessita de uma aprendizagem, o que implica motivacdo, esfor¢o e méetodo. “A
didatica é uma reflexdo acerca de todas estas mediacOes para ajudar os alunos a construir um
pensamento” (Ibidem). O papel da didatica enquanto tal é o de facilitar este processo atraves de
exercicios, situacdes, confrontacdes, que coloquem o que aprende num processo ativo.

Dai o interesse de construir uma didatica da aprendizagem da Filosofia, tomando em
conta o objeto proprio da disciplina: o filosofar e as pesquisas contemporaneas acerca da sua
aprendizagem, quer no que diz respeito as condicdes gerais de apropriacdo (desejo de aprender),
quer na especificidade da tarefa (trabalho critico). A partir daqui, 0s principais objetos de
aprendizagem a didatizar sdo os seguintes: os processos filosoficos, desde a problematizacéo,
conceptualizacdo e argumentacédo; as capacidades e competéncias a desenvolver nos alunos e
requeridas aos professores; o comentario de texto e as suas diferentes modalidades; o debate e
as diversas formas de escrita filosofica.

Toda a didatica encerra os seus pressupostos filosoficos, sempre discutiveis. Esta forma
de didatica, que o autor classifica mais de aprendizagem do filosofar do que da filosofia, como
ja constatamos, procura acentuar que a filosofia € mais o processo de pensamento e menos o
conhecimento das grandes teses ou sistemas. Nao se acentuam também outros elementos da
filosofia, considerada por alguns como um exercicio espiritual ou entdo um compromisso
existencial e militante. Nesta Otica, procura-se a verdade como construcdo, atraves da
confrontacdo com a alteridade, num olhar que releva a importancia da discusséo. Ao nivel dos
grandes fildsofos, este gesto estaria mais de acordo com o pensamento de Bachelard, Ricoeur
ou Habermas do que com o conhecimento das grandes ideias, verdades ou conceitos, a maneira
de Plat&o, Descartes ou Hegel.

Neste debate chegamos a conclusao, também convicgdo, que, neste ambito, o papel da
escola é de proporcionar ao aluno um caminho reflexivo, de confronto pessoal, onde este

aprenda a filosofar e ndo apenas a dizer o que os filésofos pensam ou como pensam.
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3. O Valor da Filosofia

Terminamos este ponto com o debate, também ele necessério, acerca do valor da filosofia,
ou seja, da sua imperiosa necessidade, da sua pertinéncia. Pois este valor do ato filosofico deve
ser trabalhado e colocado em cena. Na realidade, em sociedades cada vez mais plurais, €
imperiosa uma ética da discussdo e a sua primeira forma é a aprendizagem, desde cedo, das
ferramentas necessarias a um dialogo rigoroso e proficuo. Ai se impde o valor da filosofia como
a disciplina dos fundamentos, ou pelo menos do questionamento radical, onde as eternas
questdes que preocupam o homem e a sua existéncia emergem através de um quotidiano
habitado por uma palavra que o revela.

N4&o estamos aqui a discutir o possivel alargamento do saber filos6fico, nem os moldes
de o fazer, a outros niveis do curriculo académico. Queremos mostrar antes a sua pertinéncia e
plausibilidade. A filosofia ndo serd certamente uma tabua de salvacdo, mas a integracéo
progressiva dos alunos no saber filosofico, iniciada em idades mais precoces, pode apresentar
vantagens. Uma das principais, dado que a filosofia € a paciéncia do conceito, seria a
possibilidade de uma reflexdo mais aturada e progressiva por parte dos alunos.

O valor da filosofia esta sobretudo no facto de nos mostrar que a luta contra a doxa, cada
vez menos esclarecida, arrogante e inculta, é uma tarefa inacabada. N&ao se trata de procurar ou
ser possuidor de uma iluminagdo, mas de desobscurecer uma realidade complexa, identificando
claramente a problemaética e os desafios com que somos confrontados, definindo os termos do
didlogo com clareza e precisdo, propondo respostas, ndo definitivas, mas pelo menos,
apontando caminhos ou perspetivas que podem ser seguidas.

A filosofia pode e deve contribuir para a analise, fundamentacao, proposicao e adogdo de
valores tendentes ao viver em comum, numa sociedade democrética, onde todos tém o seu
lugar, mas onde é necessario o respeito do outro, a resolucdo de possiveis dificuldades e,
finalmente, a promogéo de uma sociedade plural e justa, onde a paz social possa imperar sobre
os conflitos possiveis. E essencial que a filosofia dote as novas geracbes de ferramentas
conceptuais e principios racionais que possam contribuir para uma reflexdo justa e equilibrada
sobre as principais questdes com que se deparam quotidianamente as novas geracfes, num

mundo cada vez mais em mudanca, onde é necessaria uma reflexdo permanente.
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Talvez esta pretensdo seja utdpica, mas € o sonho que conduz o devir humano. A
capacidade do homem a adaptar-se a novas situacGes e problematicas € um dos tracos

fundamentais daquilo a que podiamos chamar a natureza e o agir propriamente humanos.
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111. AETICA COMO QUESTAO E TAREFA

Hoje, mais do que nunca, a ética enquanto saber € solicitada nas mais diversas areas.
Todas reclamam os seus fundamentos e procuram mesmo escrever a sua carta de principios ou
normas. Neste contexto, é necessario responder a um conjunto de questdes, as quais procuramos
sucintamente evocar neste capitulo. Que necessidade de um tal saber? Qual a sua tarefa e
finalidade? No contexto escolar, ndo seria desejavel que os alunos pudessem ter, pelo menos
durante um ano letivo, uma introducdo a ética, as suas grandes problematicas e teorias? Quais

seriam as principais linhas orientadoras deste percurso?

1. Necessidade da ética

Uma das causas da crise atual tem a sua origem na ética ter-se tornado adversaria da
sociabilidade. Deste modo, para que o viver em comum seja possivel é preciso reconciliar os
ideais éticos com as necessidades de cada um. Este desafio ndo pode ser relevado sem, por um
lado, identificar claramente os problemas e questdes, alguns que se vao transmutando no fio do
tempo e, por outro, sem um quadro conceptual minimo de nogdes e principios, suficientemente
claros e abrangentes, que possam ser constantemente definidos e conduzam a uma discusséo e
a tomada de decisdo sobre bases minimas de consenso. Aqui chamamos a terreiro a sabedoria
ética, enquanto reflexdo, quer a montante, quer a jusante da norma, cabendo-lhe o papel de a
elucidar ou entdo de propor soluges em contextos de incerteza ou em situa¢es onde a norma
parece estar ausente.

Né&o é facil, contrariamente ao que podemos pensar, a tarefa da filosofia e da ética em
particular, no que respeita a questdo concreta dos valores. A ética ndo deixa de ser a disciplina
filosofica que esta mais exposta as criticas da opinido comum. Da mesma forma que todo o
homem nunca deixard, em algum momento da sua existéncia, de colocar-se um conjunto de
questdes acerca do sentido da vida e do papel que representam as suas escolhas concretas no
intricado tecido social, também é no campo do homem comum, cuja urgéncia é o agir, que as
teorias filosoficas encontram maiores reticéncias, pois 0 seu enfoque é o pensar.

A ética é também uma disciplina especial, por duas raz6es fundamentais. A primeira
prende-se com o facto de neste campo do saber ninguém ser ignorante ou desprovido de

conhecimento, como o seria noutros dominios. No inicio de um ano letivo, um aluno de ética
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tera sempre no minimo uma pré-compreensdo do objeto de estudo e sobretudo a experiéncia de
muitas vezes se interrogar sobre o caminho a seguir, que opc¢des tomar, a importancia a dar as
multiplas facetas da sua vida.

Além dos momentos de davida e reflexdo, existem também um conjunto de experiéncias,
sobretudo de injustica, pelas quais ja todos passamos ou presenciamos. Nestas ocasifes Somos
acometidos por um sentimento de indignacdo ou de revolta perante tais atos que julgamos que
ndo deviam acontecer. Ora, este € um dos exemplos em que tentamos justificar as nossas
escolhas éticas. Assim, a ética, como disciplina filosofica, aparece como “uma reflexdo
sistematica e aprofundada sobre estes dois tipos de questdes que ja se colocam, de maneira
espontanea e mais ou menos explicita, na vida quotidiana de qualquer ser capaz de pensar a sua
vida e os seus atos” (Santos, 2012: 31-32).

A segunda razdo pela qual a ética € uma disciplina especial diz respeito ao carater do
préprio saber. Enquanto as outras disciplinas procuram fornecer informac@es e conhecimentos
sobre 0 mundo, 0s seus entes, 0s seres em geral, as formas ldgicas, a ética pretende fornecer
uma orientacdo para a vida dos seres humanos. Isto ndo quer dizer que ela ndo possa ou nao
queira constituir-se como saber. Porém, o seu objetivo Gltimo é procurar fornecer instrumentos

e procedimentos que levem o humano a saber como viver ou como agir.

1.1 Como viver e como agir

A necessidade de orientacdo faz-se sentir em todos os angulos da vida, mormente na nossa
relacdo com 0s outros € com 0 mundo. “A ética pretende fornecer instrumentos que nos
orientem nas multiplas opc¢Bes que somos obrigados a fazer na vida, ou seja, indica modos
privilegiados de optar e agir” (Ibidem: 33).

Assim, utilizando uma imagem simples, a relagdo do saber ético com as outras disciplinas
seria analogicamente a relagcdo que estabelecemos entre 0 mapa e a bussola. Enquanto as outras
disciplinas nos fornecem informagdes acerca do mundo, da natureza e da sociedade, a ética
procura orientar-nos na relagdo com nds préprios, com o outro, quer proximo, quer distante,
com o mundo e com a natureza em geral e, para aqueles que acreditam na transcendéncia,
também na relagdo com o divino nas suas mais variadas formas (Ibidem: 31-32). Da mesma
forma que quem se encontra situado numa determinada coordenada se pode deslocar em varias

dire¢des, optando por aquela que mais Ihe convém ou entdo excluindo outras que néo lhe séo
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tdo favoraveis, assim também a ética, como uma bussola, diferencia um conjunto de direcoes e
indica a possibilidade de seguir uma mais favoravel.

Além da questdo “como viver?”, a que acabamos de nos referir, o designio ético
manifesta-se sobretudo na resposta a questao “como devo agir?”. A mesma pode ser declinada
num sem numero de outras questdes como, por exemplo: “devo pagar ao Jodo aquilo que lhe
devo?”; “devo ajudar o meu amigo Filipe que estd com dificuldades econdémicas?”’; “devo dar
esmola aos pedintes que encontro na rua?”’; “devo escolher os meus estudos de acordo com o
meu desejo pessoal de realizacdo ou entdo na 6tica de um futuro que me assegure um trabalho
bem renumerado?”. Estas ¢ outras dificuldades fazem parte de um inimero leque de quesitos
com as quais nos confrontamos diariamente.

N&o se trata de enunciar apenas factos, mas de recorrer a critérios que possam justificar
um dado modo de agir em relagio a outros, também eles plausiveis. E, por isso, que estas
questdes sdo qualificadas de normativas, pois tém quase sempre no seu amago o verbo dever.
Dai, que a resposta a uma questdo normativa seja imediatamente seguida da questao “porqué”.

E aqui somos langado numa terceira perspetiva, ou seja, a tarefa ética ndo se prende com
uma orientagdo dita “mecanica” do agir, mas inclui igualmente a sua justificacdo. A sabedoria
ética distingue-se deste modo de todos os sistemas de valores que ja fazem parte de qualquer
tradicdo cultural partilhada por um conjunto de pessoas e que orienta a sua vida individual e

social.

1.2 Pertinéncia do ético

Nunca, como hoje, a preeminéncia da ética foi tdo necessaria aos individuos. Uma das
razBes possiveis é a supremacia da lei social da mimesis - a imitagdo do que se “faz” - que ndo
sendo absoluta, leva a criagdo de uma dindmica no comportamento social. Ora, este
comportamento vai no sentido de o individuo prioritariamente se orientar por valores de
“sucesso” social e de se concentrar na persecucdo de objetivos puramente materiais. Tal facto
conduz paradoxalmente a uma inquietude, onde pelo menos alguns questionam as préaticas
dominantes e procuram a reflexdo ética como caminho de refundagdo dos grandes ideais da
humanidade.

Uma outra causa € o questionamento dos valores herdados da tradi¢do, sobretudo

fundados num sentido religioso da existéncia. Numa sociedade cada vez mais plural e
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secularizada, os individuos procuram uma nova fundamentacgéo dos valores éticos e da validade
das suas opcdes, atraves de argumentos independentes das crencas religiosas. Alids, nao é
preciso sequer evocar os sistemas morais fundamentados em crencas religiosas; a propria
tradicdo moral herdada procura acentuar per se o seu valor e ndo a justificacdo das normas que
devem ser respeitadas, ou seja, responder a questdo do “porqué”.

Resumindo, a necessidade da reflexdo ética prende-se sempre com trés ordens de razdes

que segundo as épocas se tornam mais ou menos prementes:

a) Os critérios de orientacdo ética, chamados de valores sdo frequentemente
desrespeitados ou colocados em causa;
b) Duavida sobre o préprio fundamento dos valores herdados por tradicao;

¢) Novas circunstancias que tornam as normas vigentes insuficientes.

Se de facto existe um questionamento da tradicdo e as pessoas de forma irrefletida
procuram outros padrdes de comportamento, outra razdo que nos conduz no sentido da reflexé@o
ética, e da qual é necessario tornar conscientes as novas geragdes, sdo 0s novos desafios aos
quais estamos confrontados, ligados sobretudo ao desenvolvimento da técnica moderna e as
suas implicacdes para a vida humana na Terra. As novas conquistas humanas implicam um
conjunto de desafios que colocam em causa ndo apenas o tempo presente, como condicionam

as novas geragoes (Ibidem).

2. Desafios ao discurso ético

A ética tem de enfrentar um conjunto de dificuldades externas e internas. Entre as
primeiras, a mais comum é o considerar que as normas morais sao de acesso facil e evidente
através da intuicdo, de um sentimento moral ou da razdo, de modo que ndo temos necessidade
de qualquer teoria ética.

Outra dificuldade, o reverso da primeira, considera que as regras provenientes de teorias
éticas sdo, na pratica, indteis, porque demasiado abstratas ou entdo ineficazes em alterar
comportamentos ou em lutar contra o mal individual ou social.

Ainda neste campo, a propria forma do discurso baseado em finos raciocinios e num certo

intelectualismo, o qual normalmente ndo tem em conta as emocdes, estd em clara desvantagem
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em relacdo a doutrinas morais de inspiracdo religiosa ou entdo apoiadas na autoridade de
personalidades humanas, cujo poder de persuasdo € maior no sentido de levar alguém a acreditar
no caracter absoluto das normas morais e no consequente respeito das mesmas.

Do ponto de vista interno, ou seja, dentro da formulacdo da prépria teoria ética, as
dificuldades séo ainda maiores. A primeira e maior de todas € a existéncia de uma pluralidade
de teorias éticas, todas reclamando uma verdade teorica, que ndo pode ser aferida como no
campo das ciéncias fisicas, pois ndo se encontram numa simples relacdo de contradicdo ou entdo
de falsificagdo. Nas ciéncias exatas existe um consenso alargado sobre o modo de verificacdo
das teorias cientificas, coisa que ndo acontece no campo das teorias éticas, cuja pluralidade ndo
é suscetivel de verificacdo, pois cada uma tem os seus proprios critérios de validacdo. E claro
que num mundo onde s6 o discurso proclamado de “cientifico” ¢ considerado sério e credivel
isto representa um problema. Quer se avance no sentido de tornar “cientifica” a teoria ética,
quer no sentido de reivindicar para a mesma um estatuto epistemolégico deliberadamente ndo
cientifico, o problema mantem-se.

Acessoriamente ainda existem mais duas criticas que podem enfrentar as teorias éticas.
O carécter excessivamente abstrato das regras formuladas face a complexidade das situaces
da vida lanca-nos a questdo do como, dependente da questdo mais radical do porqué, a que ja
nos referimos, que ndo pode ser respondida com um conjunto de regras de vida populares e
diretas. E isto por varios motivos, a comegar pelo facto que a ética ndo é um sistema de regras
a aplicar diretamente a vida, considerando esta um produto que necessita de um manual de
utilizacdo. Mesmo que assim fosse, um simples sistema de regras estara sempre condenado ao
fracasso perante a complexidade das situacfes que a vida nos apresenta. Além disso, a ética
filoséfica dirige-se a seres pensantes, 0 que ndo seria 0 caso Se se apresentasse como um sistema
de regras fixo. Alias, até que ponto esse poderia ser considerado um sistema ético.

A questdo como viver, existem duas tentativas de resposta: uma alicercada na
determinagdo em geral do “bem humano” a que aspiram todos os seres humanos; outra decidida
em apresentar um principio geral do agir tendente a ser observado em todas as a¢des do sujeito
ético. E claro que entre a ideia de um “bem humano” ou a determinacio de principios gerais e
a acdo humana existe um grande espaco, no qual se colocam delicados problemas de mediacgéo
entre o geral e o particular, entre a ideia do universal e a aspira¢do a uma vida realizada. Perante

estas dificuldades, as teorias éticas podem optar por uma de duas solugdes: ou entregar 0
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problema aos destinatarios, ou entdo propor uma disciplina prépria, o que se chama hoje de
ética aplicada.

Outra dificuldade prende-se com a possivel impoténcia da ética em mudar o
comportamento dos sujeitos ou entdo a acusacdo ainda mais grave de que a problematizacdo
das questdes morais poderia ser um convite ao niilismo e a descrenca em todo e qualquer valor
ético. Além de impotente, a teoria ética seria também perigosa. Ora, o problema que se esconde
por detras destas acusacOes e de que nenhuma teoria ética pode fazer a economia é a questao
da motivagdo. Certo é que a Unica forma de motivar os sujeitos é indireta, fazendo-os pensar e
ndo através de sermdes e exortacBes proprios de um discurso religioso. Se fosse esse o caminho
sequido, perderia certamente toda a credibilidade, pois nas modernas sociedades democraticas
os individuos, na sua maior parte, ndo sdo determinados pelas simples normas tradicionais ou
por crencas religiosas, o que ndo quer dizer que ndo as tenham em linha de conta, as vezes de

forma surpreendente, em momentos chave das suas vidas.

3. Pluralidade e fontes da ética

No que toca ao pensamento etico, temos de partir do principio da multiplicidade de fontes
de que € herdeira a cultura ocidental, das quais importa destacar as seguintes: a ética filoséfica
grega, o cristianismo e o iluminismo. Em relacdo as mesmas nem podemos cair num
concordismo for¢ado, nem na negacgéo do todo ou em parte de alguma delas. Caso que ainda se
complexifica mais quando se considera toda a riqueza da chamada tradicdo oriental que o
ocidente hoje exalta e cuja influéncia, nem que seja no simples debate teoérico, tem aumentado
cada vez mais.

Uma teoria ética ndo se pode comparar a uma teoria cientifica que esta em constante
escrutinio até ser falsificada no todo ou em parte por novos elementos que relegam para o
passado, a titulo apenas de curiosidade historica, os elementos ou a teoria que acabaram de
substituir. Ela tera uma maior longevidade e pode a todo 0 momento ser retomada e atualizada,
apos, por vezes, longos periodos de esquecimento, tal como acontece com a ética de Aristoteles
ou de Kant, entre outras. Uma teoria ética ndo se pode dizer que seja “falsificavel” pelo
aparecimento de uma nova, pois “se for suficientemente forte, uma ética filoséfica exprime um
modo fundamental do estar-no-mundo, de viver a ‘condi¢do humana’, tornando-se uma figura

do pensamento que se pode manter ao longo de épocas, mas também ‘morrer’ ¢ ‘renascer’ em
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diferentes épocas” (Ibidem: 20). Assim a pluralidade das éticas ndo se constitui em antinomia
insuperavel, mas antes em diferentes formas de ver o mundo e a vida e de resolver os maltiplos
problemas que a praxis humana coloca. De modo que a pluralidade das éticas deve ser vista
ndo como uma fraqueza, mas sim como um desafio e a expressdo da complexidade do humano
nas suas multiplas facetas, ndao redutiveis umas as outras.

Em termos pedagogicos, sobretudo ao nivel da iniciacao a sabedoria ética, precisdmos de
responder ao desafio que acabamos de evocar de duas formas. Em primeiro lugar, devemos
evitar a &nsia de procurar resolver problemas imediatos como o aborto ou a eutanasia, no &mbito
de uma ética aplicada que faca a economia do pensamento fundamental, sobretudo ao nivel de
uma reflexd@o sobre as fontes desse pensamento ja que “os problemas da ética aplicada devem
sempre ser vistos e abordados na perspetiva da ética geral ou fundamental, em que se colocam
questdes de fundo sobre o ser humano, a vida humana e a dignidade do humano, sem o
tratamento das quais ndo é de todo possivel elaborar algo como uma ética ‘aplicada’ (Ibidem:
19). Em segundo lugar, propomos a criacao de uma cultura ética, ou seja, “o conhecimento das
diversas fontes do pensamento ético, ndo apenas como um conjunto de teorias mortas,
mumificadas e a estudar como objetos de museu, mas como pensamentos vivos do ético, de

uma dimensdo fundamental da nossa cultura e das nossas vidas” (Ibidem: 21).

4, Tarefas da sabedoria ética

Equacionamos sobretudo quatro tarefas que um saber ético em geral e sobretudo no

contexto do meio escolar deve assumir:

1. Rigor na formulagdo de principios ou contetdos do bem. A principal tarefa
da ética nao ¢ refutar o saber espontaneo nem inventar “novos valores”, mas
tdo-somente o de, pelo menos inicialmente, lhe conferir rigor e solidez. De
um modo geral, os filésofos ndo colocam em causa o acesso imediato da
pessoa humana ao conhecimento correto do bem e do mal, ou entdo, mais
modestamente, do que é bom e do que é mau. O problema esta no facto do
saber espontaneo comecar por uma intuicdo forte, mas algo vaga. Além disso,
a razdo vulgar pode ter inclusive davidas sobre o seu proprio saber, sobretudo

em situacdes mais complexas ou entdo nos chamados dilemas éticos. Nesse
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sentido, a fun¢do da ética seria “dar a esse saber uma precisao, na formulagao,
e uma consisténcia, na substancia, suscetiveis de lhe garantirem influéncia
duradoura num mundo em que 0s sujeitos tém de responder a solicitacfes
contraditérias vindas de outros, das coisas ou das suas proprias inclina¢des”
(Ibidem: 14).

2. Contribuir para a formacgdo ética do caracter. Este objetivo é sobretudo
sublinhado pelos fildésofos antigos. A ética enquanto saber sisteméatico nao
pretende, nem pode substituir-se a uma educacdo moral inicial. Alias, esta
deve ser a base, no nosso entender, da qual a mesma deve partir, evitando
assim os escolhos de um saber teorico desligado da praxis, coisa que, na
verdade, nunca deve acontecer. Embora ndo seja uma verdade irrefutavel, o
saber tedrico contribui, em principio, mesmo que indiretamente, pela propria
reflexdo, para uma melhoria ética do sujeito, procurando que se torne mais
consciente das consequéncias das suas escolhas éticas. Contudo, a ética como
disciplina ndo pode ter um objetivo puramente teorico. Seria algo
contraditorio a sua natureza querer refletir sobre a praxis sem procurar
influencia-la.

3. Justificacdo dos principios morais e de formas de viver. A funcdo mais
especifica da teoria ética é certamente ndo apenas dizer como viver, o que
fazer numa determinada situacdo ou entdo por que principios se orientar, mas
qual a razdo de viver desta maneira ou entdo porqué optar por determinados
principios em detrimento de outros. Evidentemente que a educacdo moral
podera levar o sujeito ético a tornar-se virtuoso e a razdo vulgar podera indicar
0 bem, mas s0 a teoria ética nos pode dizer ndo apenas como viver, mas por
que razéo devemos viver assim. Por conseguinte, a questdo ndo esta no como,
mas no porqué, de modo que a posse plena das razbes de agir tem de ter por
base justificacbes argumentadas, que ndo sdo assim tdo 6bvias e implicam
consideracdes que vdo para além da simples intuicdo das virtudes ou da
formula¢do da “lei moral”. Em principio, elas procuram-nos uma maior
seguranca, tranquilidade e perfeicdo na procura de uma vida realizada e na

interagcdo com outrem.
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4. Contribuir para justificar leis e instituicdes. No mundo atual, as decisdes mais
relevantes, pelo menos as que tém mais impacto, embora tudo isto seja
discutivel, sdo tomadas no ambito de discuss@es coletivas que tém lugar na
chamada esfera publica. E necessario defender o uso critico da razdo ndo
apenas na esfera privada, mas também no espago publico, para que as
decisbes tomadas se apoiem em juizos rigorosos. Deste modo, a funcao da
teoria ética é a de contribuir para a tomada de boas decisdes coletivas,
sobretudo ao nivel de matérias tdo importantes como a justiga social ou entdo

a guerra ou a paz.

5. Finalidades do ensino dos valores

No contexto concreto da escola, utilizando as fontes da ética, eis algumas finalidades de

uma disciplina consagrada ao seu estudo:

1. Introduzir a especificidade da reflex&o filosofica sobre os fendmenos éticos,
sobre a moral e a dimensdo ética da existéncia humana, a partir dos pre-
conhecimentos e experiéncias comuns dos alunos, bem como dos significados
correntes dos termos ética e moral.

2. Mostrar a necessidade da ética enquanto disciplina filoséfica, nomeadamente
a partir das criticas a ela dirigidas.

3. Estudar o estatuto epistemoldgico da ética, a sua funcdo e tarefas, como
disciplina filoséfica, nomeadamente a partir da comparacdo desse estatuto
com o de outras disciplinas, cientificas e filosoficas, bem como com o de
outras doutrinas morais néo filosoficas.

4. Estudar, a partir de diferencas categoriais fundamentais, as principais
classificaces e tipos de teorias éticas.

5. Estudar e interrogar filosoficamente as principais teorias éticas da tradi¢do
ocidental (Ibidem: 29).

N&o sera dificil atraves do didlogo e de outras estratégias pedagogicas, como a evocacao

de casos concretos ou hipotéticos, suscitar as varias perspetivas dos alunos e mostrar a
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problematica a qual estamos confrontados, elucidando no gesto filosofico a pertinéncia da
questdo que suscita o debate.

A filosofia tem aqui o papel fundamental de gerar, no meio de um conjunto de perspetivas
dispares da sociedade, que serdo em principio representadas, em grande parte, pela experiéncia
inicial dos alunos, um debate refletido, necessario e estruturante na formacdo de uma
consciéncia critica estruturada, com bases solidas. Torna-se, depois, necessario fornecer aos
alunos a arquitetura concetual e levar a discussdo e enquadramento as varias perspetivas e as
respetivas escolas nas quais as mesmas se enquadram, de modo a criar um debate elucidativo
sobretudo acentuando os desafios com que somos confrontados.

N&o se trata de optar ou sequer fazer a apologia de uma forma de pensar o viver em
comum, mas sempre de mostrar a complexidade das questfes abordadas, a sua necessaria
fundamentacdo, a implicacdo das vérias perspetivas, as decisdes a tomar em conformidade com
as exigéncias concretas de um dado momento.

A tarefa da filosofia ndo é apenas de desconstruir as nossas impressdes iniciais, talvez
enganadoras, mas sobretudo apresentar a arquitetura concetual na qual funcionamos, mostrando
ariqueza do nosso eu interior e da sociedade que habitamos e nos habita, a comecar pelo carater
misterioso da vida, que brota dentro de cada ser humano. Este € um processo necessario, mas
que tem de ser realizado com precaucdo, com prudéncia, pois 0 que ainda esta em construcéo

deve ser solidificado e ndo abalado nos seus alicerces.
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IV. UMA ESCOLA VOLTADA PARA A CIDADANIA

Depois de no capitulo precedente termos caracterizado o esfor¢o ético e a sua pertinéncia,
criando esse lago entre a filosofia e os valores, entre o habitar o mundo e nele encontrar a sua
morada de sentido, num prisma de possiveis sempre abertos, passamos agora a abordagem da
questdo dos valores, num projeto educativo concreto, em contexto escolar.

No ambito da vivéncia de uma cidadania ativa, apresento o concurso Euroscola, realizado
dentro do projeto curricular de uma turma, no Colégio D. Diogo de Sousas, como um desafio &

discussdo e vivéncia dos valores, no contexto de uma Europa multicultural.

1. O Colégio D. Diogo de Sousa

Imagem 1: CDDS, fachada principal.

Tragaremos, em primeiro
lugar, o perfil da escola, o
CDDS, de Braga, e as suas
especificidades, ou seja, 0 seu
ideario e projeto pedagdgico
onde se desenvolve, desde ha

alguns anos, a minha atividade

docente. O CDDS é uma escola
catdlica, ultrapassando ja as fronteiras do concelho e distrito de Braga. Assumindo-se, a nivel
nacional, como escola de referéncia, inovadora na pratica pedagogica, o CDDS preconiza no
seu ideario, como teremos oportunidade de constatar, uma educacao integral, segundo o modelo
do personalismo cristdo, aberto a uma cidadania ativa.

Os fundamentos da educagdo no paradigma cristdo podem ser sintetizados numa dupla
vertente. Primeiramente, usando uma imagem bem carateristica do pensamento biblico e
existencial, a educacgdo de inspiragdo cristd deve ser um pér-se a caminho, ajudando as pessoas
a desenvolver as potencialidades que existem dentro de si, que em termos biblicos classificamos
como a descoberta de uma vocagao, ou seja, um chamamento a desempenhar uma dada misséo.
Um segundo principio é a transmisséo de valores as novas geracdes: 0s valores inspirados no

Evangelho e a sua aprendizagem fazem com que sejamos mais humanos na nossa conduta,

5 A partir deste momento, referimo-nos sempre ao Colégio D. Diogo de Sousa utilizando a sigla: CDDS.
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tornando o outro ndo um inimigo, mas um irméo, porque o rosto de Jesus. Cabe a educacgéo
cristd ajudar os alunos a balizar esta perspetiva, num contexto da liberdade religiosa, cujo
fundamento é a liberdade de consciéncia.

O CDDS tem pautado desde a sua fundacdo a sua grande agédo educativa enraizando-se
na grande tradicdo educativa da Igreja Catdlica, milenar na sua histéria e perscrutando no
passado um olhar para o futuro. No seu projeto educativo e ideario, ndo é dificil encontrar as
palavras valor, pessoa, integral, cultura, etc... E este 0 ADN de uma escola que, respeitando as
normas legislativas do ensino em Portugal, procura inovar a cada momento, desde a sua
fundacdo até ao presente.

Neste sentido, é de destacar a abrangéncia da formacao, desde o ensino pré-escolar até ao
ensino secundario, as estruturas de apoio de grande qualidade, um corpo docente empenhado e
em continua formacg&o, onde a juventude de alguns docentes contrasta com os cabelos brancos
de outros. Todas as geracdes estdo representadas, de modo que a energia e irreveréncia dos
jovens é temperada e enriquecida com a sabedoria e a prudéncia dos mais antigos.

Além da enorme importancia dada ao ensino da nossa lingua materna e da expressao
artistica, outros aspetos a realcar do projeto pedagogico séo a introducéo do ensino da lingua
latina no primeiro ciclo de ensino e o0 enorme esforgo no ensino da lingua inglesa como primeira
lingua estrangeira desde o pré-escolar, bem como o ensino de uma segunda lingua estrangeira
logo a partir do 5° ano de escolaridade, com trés ofertas possiveis: espanhol, francés ou alemao.

Ao nivel extra curricular o colégio promove ativamente o desporto e a pratica de uma
vida saudavel e também a formacdo musical dos alunos de modo a fortalecer o projeto de um
grupo coral de grande qualidade e de uma pequena orquestra, mesmo nao sendo uma escola
propriamente vocacional nestas duas areas.

O centro do projeto educativo é a formacdo integral dos alunos, no contexto do
personalismo cristdo, onde o CDDS ndo deixa de afirmar a sua identidade e de também,
naturalmente, propor atividades de cariz religioso que os alunos sao livres de aceitar, pois,
embora seja uma escola catélica, ndo cria qualquer obstaculo a que alunos de outras confissdes
religiosas, e até ndo batizados, o possam frequentar, no estrito respeito pela liberdade de
consciéncia de cada um na sua mundividéncia propria.

O CDDS volta-se a cada momento para o futuro e desenvolve também projetos que
procuram interagir com a comunidade. Nos ultimos dois anos participou no projeto Comenius

com uma escola de cada um dos respetivos paises: Dinamarca, Escdcia, Austria e Italia. Este é
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um projeto criado por iniciativa da Comissdo Europeia que visa melhorar a qualidade e reforcar
a dimensdo europeia da educacdo, desde o ensino pré-escolar até ao secundario, com
intercambios entre alunos e professores.

No mesmo sentido estd o exemplo concreto que expomos no proximo capitulo, no &mbito
duma praxis formadora de valores, ou seja, a participacdo de uma turma do ensino secundario,
no ano letivo de 2015/2016, no programa/concurso Euroscola. Mostraremos como este
programa sob o alto patrocinio da Unido Europeias se enquadra nas linhas pedagogicas definidas
pela instituicdo, contribuindo para a formagdo dos alunos e consolidando uma perspetiva
cosmopolita.

2. Ideério e Projeto Educativo

De seguida apresentamos o idedrio e o projeto
educativo nas suas linhas fundamentais de modo a
corporizar o que vimos de enunciar, na ordem dos principios

e das linhas programaéticas’.

2.1 ldeério Educativo

Imagem 2: Log6tipo do CDDS.

O Ideéario Educativo é o conjunto de principios que devem orientar a vida e o ideal
educativo do CDDS.

A. Escola de Cultura Educativa Catolica

1. O CDDS afirma a sua identidade de escola catdlica, que assume e partilha da grande
missao da Igreja, a tarefa da evangelizacdo e formacéo do homem.
2. O Ideério aponta sempre para a construcdo pessoal, a auto realizacéo, a felicidade.

3. O modelo educativo que o CDDS propde fundamenta-se em trés eixos essenciais:

6 A partir deste momento utilizaremos a sigla UE. Conservaremos “Unidio Europeia” onde os termos fizerem parte de uma citagdo.
” Para garantir a fluidez do texto e ndo ocupar o corpo do trabalho em extensdo, apresentamos uma versdo resumida do Ideério e
Projeto Educativo, nas suas linhas integrantes. O resumo é da nossa lavra, assim como a numeragao, que torna mais pratica a leitura do mesmo.
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a) Proporcionar aos alunos a possibilidade da descoberta do sentido da vida,
das opcOes fundamentais de vida, dos objetivos existenciais, dos ideais
realizadores da felicidade pessoal, para que cada um descubra o seu.

b) Enriquecer os alunos com as competéncias e capacidades basicas e 0s
instrumentos necessarios para realizarem o seu ideal pessoal.

¢) Transmitir aos alunos um conjunto diversificado e solido de conhecimentos
gerais e especificos que lhes permitam realizar-se como seres humanos e
como cidaddos Uteis, responsaveis e comprometidos.

A experiéncia dos valores é a concretizacdo do Ideal, a realizacdo do sentido de vida
assumida de forma livre. Os valores dependem do ideal e este s6 pode explicar-se e

viver-se através da vivéncia dos valores.

Dimensdes educativas da formagéo

Dimensdo fisica e estética.

Dimenséo afetiva.

Dimenséo cognitiva.

Dimensdo comunitaria e social.

Dimensdo ética e valorativa.

Dimenséo da formacéo da vontade.
Dimensédo do compromisso e solidariedade.

Dimensao transcendente.

Um Modelo Pedagdgico Personalista

O CDDS oferece as familias um projeto educativo que harmoniza fé, saber, cultura e
vida.
O CDDS propde um modelo formativo e educativo personalista que considera a
globalidade das dimensdes da pessoa humana, de forma integrada, como areas de
crescimento e de amadurecimento suscetiveis de serem valorizadas pela educacao:

a) Do corpo a pessoa;

b) Dos afetos as relacfes de socializacao;
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c) Do conhecimento ao juizo critico;
d) Das aprendizagens a maturidade civica;
e) Dos valores ao sentido da vida;

f) Do humano ao transcendente;

g) Das causas humanas a espiritualidade da vida.
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2.2 Projeto Educativo

O objetivo do projeto Educativo é definir os grandes eixos ou parametros educativos que

constituem a Matriz Educativa e Pedagdgica do CDDS.

A. Identidade Educativa do CDDS

1. O modelo educativo do CDDS advém da inspiracdo da cultura cristd, que promove
como principio superior da educacéo o desenvolvimento integral da pessoa humana
em processo de formacéo, numa Comunidade Educativa com ambiente familiar e com
forte sentido de autorresponsabilidade e autodisciplina.

2.0 CDDS constitui-se como Comunidade Educativa familiar, onde o encontro de
geracdes, diferencas culturais e de mentalidade, o convivio com alunos de origens
geograficas, culturais, sociais, economicas e religiosas diversificadas valoriza a
pluralidade de mentalidades e o ambito da socializacdo, conferindo ao percurso
educativo um enriquecimento humano e socioldgico determinantes para o
aprofundamento da compreenséo, da toleréncia e da convivéncia pessoal.

3. E proposito educativo do CDDS proporcionar aos alunos e as familias os meios e 0s
recursos indispensaveis para o conhecimento interior de cada um, a descoberta e
formacdo da sua personalidade e carécter, para que cada aluno tenha a possibilidade
real de iniciar a construcao do seu projeto de vida futuro, alicercado em aprendizagens
inovadoras e solidas, capacidades diversificadas bem experimentadas, incorporagédo
bem estruturada de valores orientadores de vida, liberdade para a imaginagéo dos
sonhos futuros, percecdo consciente das limitagOes e condicionantes hodiernas da
vida e um sentido de desafio e deliberacdo para a coragem e audacia de enfrentar
positivamente o futuro.

4.0 Personalismo Cristdo, que integra o ensino, a educacdo, a formagdo e a
evangelizacdo, constitui a inspiragdo superior do projeto Educativo do CDDS,
identificando-o como um projeto voltado para a Pessoa, ndo para o sistema ou a
estrutura, mas proporcionando espaco de compromisso e de educagdo cientifica,

técnica, humana e cristd, ressalvando que os referentes da proposta axioldgica e dos
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principios da mensagem cristd sdo determinantes na formacao, interacdo e vivéncias

educativas que propde.

B. Pressupostos Educativos

A proposta educativa do CDDS estrutura-se segundo um conjunto de pressupostos que
determinam e fundamentam a orientacdo educativa e formativa global e, em simultaneo,

enformam todo o processo, a¢des, estratégias ou op¢des de direcdo, gestdo e administracéo.

1. Cultura educativa antropologica.

2. Cultura educativa socialmente integradora.
3. Cultura educativa civica.

4. Cultura educativa inovadora.

5. Cultura educativa com memoria.

6. Cultura educativa humanista e personalista crista.

C. Principios Educativos Orientadores

1. Objetivos educativos gerais

Os objetivos educativos gerais deduzem-se dos principios e fundamentos educativos
definidos no Ideario Educativo e dos pressupostos ou cultura educativa que o CDDS pretende

implementar.

a) Educar e formar a pessoa humana de modo integral.
b) Educar com liberdade, na liberdade e para a liberdade.
c) Educar com valores éticos e morais.

d) Educar com abertura ao transcendente.

e) Educar e formar com futuro.

f) Educar para a cidadania.
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2. Concecao de Saber

a) Constitui a base de todos 0s conhecimentos.

b) Salvaguarda o aprender a aprender.

¢) Valoriza a capacidade de comunicar adequadamente.
d) Promove uma cidadania ativa e autbnoma.

e) Desenvolve o espirito racional.

f) Capacita para resolver situacdes problematicas e conflitos.

3. Concecdo Pedagogica

A pedagogia é compreendida, neste projeto educativo, segundo o principio de que todo o
processo de aprendizagem acontece a partir da realidade do aluno, com a finalidade de

compreendé-la, construir conhecimento e transforma-la.

3.1 Pedagogia integral

a) Pedagogia humanista.

b) Pedagogia integral.

c) Pedagogia da presenca.
d) Pedagogia da sobriedade.
e) Pedagogia familiar.

f) Pedagogia do trabalho.
g) Pedagogia participativa.
h) Pedagogia do testemunho e do exemplo.
i) Pedagogia de vida.

J) Pedagogia solidéria.

k) Pedagogia prospetiva.

I) Pedagogia de método.
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3.2 Estratégias pedagdgicas

Na sequéncia do modelo pedagdgico preconizado, definem-se as acdes e estratégias
pedagdgicas prioritarias que concretizem, de modo personalizado e coerente, 0s objetivos
pedagdgicos enunciados, ressalvando que a adequacdo das mesmas aos alunos sera sempre
ponderada, quer através da sua articulagdo conjunta, quer através da inclusdo de outras

estratégias inovadoras, para além das que se enunciam.

a) Adotar uma pedagogia personalizada, dindmica e ativa que fomente a iniciativa, a
criatividade e a busca da verdade.

b) Equilibrar os trabalhos tedricos com os trabalhos préaticos.

c) Exercitar a analise e critica de contetdos, capacitando para o discernimento, as
convicgOes e tomadas de decisao.

d) Aprender a trabalhar em grupo, em colaboracdo e de forma coordenada,
desenvolvendo a reflex&o coletiva e o confronto de ideias.

e) Acentuar a relevancia da assimilacdo das técnicas de aprendizagem.

f) Programar as estratégias, tendo em conta as necessidades do aluno, para
proporcionar a aprendizagem possivel e pertinente.

g) Prestar atencédo aos contetidos programaticos e ao grau de maturidade do aluno, para
adaptar o processo as suas atuais capacidades e interesses.

h) Ressaltar a integracdo e o relacionamento possivel dos diferentes conteudos
programaticos.

i) Conceber a avaliagdo como processo, metodo e instrumento de consolidacdo do
desenvolvimento da pessoa, como individuo e como membro apto de um grupo e
comunidade.

j) Suscitar uma atitude dindmica de progressao, aberta a necessidade de progressao
continua, através da maturagao e aprofundamento dos conhecimentos que preparem
para a evolucdo e adaptacdo a mudanca, como constantes da vida.

k) Humanizar e harmonizar os processos, métodos e as estratégias, valorizando a

aprendizagem como um processo construtivo de éxitos.
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I) Desenvolver condicdes para o surgimento de relagdes de afinidade e amizade e uma
cultura de autoridade sem afirmacdes de autoritarismo, dogmatismo e
intransigéncia.

m)Suscitar um ambiente que possibilite ao aluno sentir-se feliz no seu trabalho, nas
relagbes com os professores e colegas, em todas as atividades da Comunidade
Educativa.

n) Integrar contedos da fé e da cultura, convertendo-os em valores e normativas éticas

e morais da vida pessoal.

Em jeito de conclusao deste ponto podemos afirmar que o CDDS tem solidificado com a
ajuda das familias que procuram a sua matriz pedagdgica o seu espaco de atuacdo, numa
proposta que procura primar pela diferenca, centrando-se nos alunos e nas suas multiplas
necessidades e procurando uma educagéo integral e integrante na transversalidade dos saberes.
De realcar que o projeto pedagogico esta muito para além das simples palavras que podemos
encontrar num texto, que as corporiza e sistematiza. O CDDS constitui uma mundividéncia e
uma forma de estar na vida que se pauta sobretudo pela exceléncia, pelo rigor e pela vivéncia
quotidiana dos grandes valores humanos, cuja pratica educativa procura, nos mais pequenos

detalhes, colocar em acao.
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V. EUROPA E VALORES

Os valores sdo, por definicdo, o que o ser humano tem em comum e partilha enquanto
ser. Neste contexto, ndo existem valores locais ou regionais. Os valores sdo entidades globais,
universais, que definem a humanidade enquanto tal. Sob a égide deste objetivo nasceu, no pés-
guerra, 0 projeto europeu.

Né&o faz sentido falar em valores europeus ou da Europa, pois seriam ja ndo valores. Os
valores europeus sdo os grandes valores universais que devem ser reconhecidos por todos.
Como levar os cidadaos europeus a aderir aos grandes principios e valores do projeto europeu?
Eis a questdo. Nada melhor que aproximar as instituicdes europeias de cada um dos cidadaos,

a comecar pelos mais jovens. Assim nasceu o concurso/programa Euroscola.

Imagem 6: Paises membros da UE.
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1. O projeto Europeu

O projeto europeu deseja promover a implementacdo dos valores humanos. Os europeus
valorizaram o seu rico patriménio de valores, que inclui a defesa dos direitos humanos, a
solidariedade social, a livre associac¢ao, o crescimento, o direito a um ambiente protegido e o
respeito pela diversidade cultural, linguistica e religiosa de cada povo.

O artigo 2.°do Tratado de Lisboa estabelece os grandes valores europeus: “a Unido funda-
se nos valores do respeito pela dignidade humana, da liberdade, da democracia, da igualdade,
do Estado de direito e do respeito pelos direitos do Homem, incluindo os direitos das pessoas
pertencentes a minorias. Estes valores sdo comuns aos Estados-Membros, numa sociedade
caracterizada pelo pluralismo, a ndo discriminacdo, a tolerancia, a justica, a solidariedade e a
igualdade entre homens e mulheres” (Tratado de Lisboa, 2008).

Este mesmo artigo é completado pelo artigo 3.° onde no ponto primeiro se diz que “a
Unido tem por objetivo promover a paz, 0s seus valores e 0 bem-estar dos seus povos”. E no
ponto segundo do mesmo artigo diz-se que “a Unido proporciona aos seus cidadaos um espago

de liberdade, seguranca e justica”.

1.1 Democracia e Paz

O primeiro grande valor da Europa é a paz; um valor ndo apenas politico, mas também
humanista e filoséfico. Os cidadaos europeus agem em nome deste valor, porque reconhecem
que é vital. A paz é preferivel sempre a guerra, porque, por definicdo o conceito de guerra é
qualquer coisa que nédo deve existir. A paz tem tanto de projeto, enquanto possibilidade de uma
sintese nas contradi¢des, como de valor fundado na compreensdo do outro e na possibilidade
de uma pacificagéo.

O predmbulo da Carta dos Direitos Fundamentais da EU ndo deixa de realcar este aspeto
ao dizer que “os povos da Europa, estabelecendo entre si uma unido cada vez mais estreita,
decidiram partilhar um futuro de paz, assente em valores comuns” (Parlamento Europeu, 2000).
Este futuro de paz so pode surgir da vivéncia de valores comuns, onde a coexisténcia pacifica
de varios povos e nacdes seja possivel.

De todos os valores, que estdo inscritos nos textos fundadores, existe um outro

fundamental, a Democracia. Sera um valor, um sistema, um principio? Na pratica, é aquilo que

56



une a Europa desde o inicio. Contudo, os cidad&os tém a impressdo que ao longo do tempo a
construcdo europeia se fez sobre a base de uma democracia deficitaria, pois hoje os cidadaos
ndo se sentem representados ou, quando muito, sentem que as instituicdes europeias nao
respondem aos seus anseios profundos. Como explicar que a democracia que é o bergo da
construcdo europeia pareca estar a falhar?

Haverd sempre uma barreira que separa a democracia enquanto valor, da democracia
enguanto sistema politico, ou seja, nunca conseguiremos realizar plenamente a democracia e
tal facto é constitutivo da mesma. Mas ndo poderemos melhorar o jogo democratico na Europa?
Podemos sempre melhorar as instituicdes na Europa, fazendo face sobretudo as novas ameacas
como sdo o terrorismo e 0s nacionalismos exacerbados. A democracia existe sempre como
projeto. A crise indica sempre um momento de critica, ou seja, um momento de julgar, de aceitar
a diferenca. A mesma deve ser encarrada como um momento de transformag&o. Porém, algumas
sombras pairam sobre os céus da Europa. E a crise dos refugiados, um dos muitos desafios
atuais, revelou recentemente uma Europa construindo-se apenas segundo valores securitarios,

nao como abertura, como era ao inicio, mas como fechamento.

1.2 Os direitos fundamentais

A Carta dos Direitos Fundamentais da UE foi proclamada em Nice, em Dezembro de
2000. Este texto tornou-se juridicamente vinculativo apdés a retificacdo pelos Estados membros
do Tratado de Lisboa e da sua entrada em vigor em 1 de Dezembro de 2009. A Carta enuncia
todos os direitos atualmente reconhecidos pelos Estados Membros e os seus cidaddos. Os
direitos partilhados e os valores visam criar um sentimento de afinidade entre os europeus. Para
dar apenas um exemplo, todos os paises aboliram a pena de morte.

No predmbulo do referido documento, no segundo paragrafo, faz-se o resumo de todos
o0s grandes valores reconhecidos pelo projeto europeu: a dignidade do ser humano, a liberdade,
igualdade e solidariedade; a cidadania e a justica; os principios da democracia e do Estado de
direito.

A nivel individual, o ser humano é colocado no &mago da acdo, da mesma forma que, ao
nivel comunitario, se proclama o respeito pelas culturas e tradi¢cdes de cada povo, bem como
pelas especificidades de cada Estado membro. Sé este respeito assegura a livre coexisténcia dos

povos. O mesmo constitui também um desafio permanente a Uniao.
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2. Concurso Euroscola

CONCURSO O Parlamento Europeu iniciou o
"’ 0/ projeto Euroscola em 1989 e, a partir
desta data, nos altimos 25 anos, milhares

-: W‘ de estudantes de toda a Europa tiveram a

oportunidade de participar em sessoes de

demonstracdo do que € o trabalho quotidiano no Parlamento Europeu.

Em cada ano, o programa Euroscola recebe milhares de estudantes com idades entre 16
e 18 anos dos 28 Estados Membros da UE. Os estudantes sdo convidados a passar um dia em
Estrasburgo e a trabalhar como eurodeputados, participando na tomada de decisdes da UE
através de debates no hemiciclo, em negocia¢des com os seus colegas, na votacdo e na adocao
de resolucdes sobre questdes da atualidade europeia. O programa visa dar aos alunos a
oportunidade de interagir e trocar informacdes numa lingua estrangeira e destaca também a
importancia da cooperacdo intercultural entre os povos europeus, dando-lhes a possibilidade de
apresentar a sua escola e a regido de onde vém, o que promove uma maior diversidade e
enriquece o dialogo cultural.

Este concurso é organizado, a nivel nacional, pelo Instituto Portugués da Juventude e pelo
Gabinete do Parlamento Europeu em Portugal, com a participacdo da Assembleia da Republica.
A publicidade e as informagdes ao mesmo encontram-se no sitio internet do Portal da
Juventude na rdbrica Cidadania. A par de outros itens como Parlamento dos Jovens,
Recenseamento Eleitoral, Dia da Defesa Nacional, Recenseamento Militar e até Objecdo de
Consciéncia, os jovens podem também através da sua escola candidatar-se ao projeto

Euroscola.

Step 1

Compete locally

Participate in a competition with D ad material from the Students ta
other schools from your country to ehsite or join the conversation ¢ ision-ma
be selected. )

Imagem 7: Fases do concurso.
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1.1 Objetivo

O objetivo do concurso, de acordo com o regulamento é o de “selecionar as Escolas que
irdo participar nas Sessdes EUROSCOLA, no Parlamento Europeu, em Estrasburgo™. As
escolas vencedoras da sessdo nacional, realizada entre os meses de Outubro e Novembro, s
poderdo participar nas sessdes no primeiro semestre do ano seguinte.

Depois, mais particularmente, explica-se o que significam as sessdes Euroscola, onde se
realizam e quais 0s seus objetivos. Assim, as sessdes efetuam-se no hemiciclo do Parlamento
Europeu, em Estrasburgo, como acabamos de referir. Em cada sessao participam cerca de 500
jovens, representando escolas dos varios estados membros da UE. As sessdes tém como
objetivos:

1.° - Familiarizar os jovens com o funcionamento das instituicdes europeias;

2.° - Consciencializar os jovens sobre a sua condicao de cidaddos europeus e a
sua intervencdo na organizacao futura da Europa;

3.9 - Oferecer aos jovens uma tribuna onde possam exprimir as suas opinides
pessoais e valorizar o seu envolvimento no projeto europeu.

Os objetivos a que se propde o programa, e que constam do respetivo regulamento que
apresentamos em anexo, vao de encontro a uma das maiores reivindicacdes dos cidadaos
europeus, ou seja, poder aproximar os 6rgdos de decisdo europeus das reais necessidades e
aspiracOes dos cidaddos. Além disso, a Europa debate-se com o problema das novas geracdes,
sobretudo ao nivel da formacdo e do emprego, 0 que constitui um dos maiores desafios a
solidificacdo e desenvolvimento do projeto europeu. Ainda que numa infima parte, este projeto
Euroscola aproxima os jovens da europa; fa-los conhecer as instancias de decisao europeias e
ao mesmo tempo torna-os protagonistas de uma cidadania ativa, onde a tomada de decisdo
politica ndo passa unicamente pela Comissdo Europeia, 0s seus 6rgédos decisores e o Parlamento
Europeu constituido pelos deputados dos varios estados membros, mas também solicita o
contributo de uma cidadania ativa.

Ora, a associacdo da escola ao projeto europeu, e através dela a educacdo dos futuros
cidadaos, torna-se imperiosa. E este projeto € mais um marco, quer nesse aspeto, quer na
oportunidade que da aos jovens de conhecer outros jovens e culturas, diferentes da sua, mas

também participantes do mesmo ideal e valores europeus. Por isso, nada melhor que este

8 O regulamento do concurso pode ser consultado na integra no anexo 1.
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contacto com o Parlamento Europeu, ndo apenas para
que os jovens possam conhecer in loco as instancias
europeias e com elas dialogar, fazendo ouvir a sua voz,
mas também para conhecer outros jovens que se
debatem com as mesmas probleméaticas. O
projeto/concurso Euroscola instaura uma instancia de
partilha e de cidadania ativa. Esta € essencial a

restauracéo do ideal europeu.

1.2 Participacao e critérios

Em cada sessdo, 0s jovens participam em grupos
de trabalho multilingues, seguidos duma reunido
plenaria, fazendo uso dos seus conhecimentos
linguisticos para comunicar com 0s seus homdlogos,
incentivando-se a compreensdo mutua dos diversos
pontos de vista e expectativas. Antes de cada sessdo, 0
respetivo programa e 0s temas em debate sdo
comunicados as escolas participantes para permitir a
necessaria preparacaos.

Os destinatarios deste concurso europeu Sa0 0s
jovens com idades que ndo podem ultrapassar os 18
anos e que frequentem o ensino secundéario. Desde a
sua criacdo em 1989, este programa ja levou ao
Parlamento Europeu mais de 10.000 jovens estudantes
dos liceus e academias de toda a Europa.

Os alunos participantes de cada escola candidata
ao concurso Euroscola tém de ter até 18 anos e estar
inscritos no 10.° ou 11.° anos a fim de garantir que, na
data da sessdo Euroscola, ainda se encontram a

frequentar o ensino secundario.

® O ponto 3.4, na pagina 63, explicita essa metodologia.
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Imagem 8: Programa nos ultimos 20 anos.
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Cada escola pode candidatar entre 18 e 24 alunos, com dois professores acompanhantes,
apresentando um trabalho escrito de abordagem da dimensao europeia do tema selecionado
anualmente. O mesmo deve, seguidamente, ser apresentado oralmente ao jari nacional por dois
alunos.

Os critérios de selecdo dos trabalhos escritos sdo 0s seguintes: clareza, coeréncia,
originalidade na abordagem da dimensao europeia do tema e capacidade de sintese. Quanto a
apresentacdo oral, os critérios assumem a seguinte forma: expressdo oral na defesa do trabalho,
originalidade na abordagem da dimens&o europeia do tema, capacidade de sintese e coeréncia
com o trabalho escrito. Daqui vemos logo o entusiasmo e as capacidades que solicita da parte
dos alunos, contribuindo para o seu desenvolvimento e para o trabalho colaborativo.

Os juris atribuem uma pontuacdo de 0 a 5, em cada um dos critérios. A avaliacao realizada
pelos juris, sucessivamente nas fases escrita e oral, tera os seguintes fatores de ponderacéo
cumulativos na determinacédo da escola vencedora: trabalho escrito — 40 %; apresentacéo oral
do trabalho — 60%. E um grande desafio para os alunos a preparacdo de cada uma das

componentes.

1.3 Tema

O tema da edicdo do Euroscola, para 2015/2016, foi “Unido Europeia: unidos na
diversidade”, sendo os alunos desafiados a aprofundar este tema, de grande atualidade, onde a
unido ndo pode ser entendida como uma fusdo, mas como verdadeira unido, so possivel na
diversidade, porque o que une ndo anula as diferencas do que separa. A Europa sempre foi
construida neste ideal e nesta tensdo, ndo anulando as diferencas, mas potenciando as sinergias

de povos com uma identidade forte.

3. Desenvolvimento curricular do projeto

A ideia da participagdo no concurso Euroscola foi apresentada aos alunos da turma do
11°E do CDDS. Os alunos manifestaram todo o interesse em participar. Depois da leitura do
regulamento, seguiu-se uma metodologia de divisdo de tarefas, tendente a elaboracdo de um
trabalho acerca do tema proposto e, depois, ao estudo da UE, histdria, instituicGes e projetos,

de modo a preparar a participacdo da turma, no concurso a nivel nacional.
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3.1 Caraterizacdo da turma

A turma do 11° E do CDDS é uma turma bastante homogeénea, constituida por 24 alunos,
que na sua maior parte frequentam o CDDS desde o segundo ciclo do ensino basico. O critério
diferenciador da sua formacao é a escolha dos alunos de seguir, a partir do ensino secundario,
a variante de Ciéncias Socioecondmicas. Por isso, esta area tem no seu curriculum especifico,
em relacdo as outras areas de estudo, as disciplinas de Economia A e de Geografia A, podendo
os alunos optar também pela disciplina de Historia B.

A maior parte dos alunos tém como objetivo, através desta escolha, continuarem a ter a
disciplina de Matematica A, que Ihes é muito Gtil para uma futura candidatura ao Ensino

Superior, mas também seguir um curso superior nas areas de Economia ou de Gestéo.

3.2 Metodologia

Ao longo do 10.° ano, no ano letivo de 2014/15 surgiu a ideia de os alunos se
candidatarem ao projeto Euroscola, mas nesse ano letivo, o CDDS néo o poderia fazer, ja que
no ano transato tinha sido beneficiario do mesmo projeto e o regulamento nao permite uma
candidatura dois anos seguidos para a mesma escola. Assim, como ja referimos, logo no inicio
do ano letivo 2015/16, uma nova oportunidade se abriu, agarrada de imediato pelos alunos, com
a ajuda de todos os docentes.

Na organizacdo do projeto estiveram envolvidos o diretor de turma, a professora da
disciplina de Geografia A, contando, também, com a ajuda do colega da disciplina de Economia
A, elaborando, em conjunto com os alunos um trabalho sobre a Europa, de modo a poderem ser
selecionados para o concurso a nivel nacional.

Os alunos, logo desde o 10.° ano, muito motivados, sobretudo pela acdo dos professores,
mas também entre colegas, estudaram profundamente o projeto europeu desde as suas raizes
até aos nossos dias, de modo a poderem elaborar agora, no 11.° ano, um trabalho de grande
qualidade. Também foi muito importante o excelente dominio da lingua inglesa, pela maioria
dos alunos, um dos aspetos fundamentais ao longo de todo o processo, quer na leitura e

interpretacédo dos textos de estudo, quer durante toda a visita ao Parlamento Europeu.
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Nesta primeira fase, depois de estudarem todos os documentos, contando com a
experiéncia de anteriores participacdes, os alunos, acompanhados pelos professores das

disciplinas de Economia e Geografia, deslocaram-se a Lisboa, ao Espago Europa.
3.3 Selecdo

De 1 de outubro a 18 de dezembro de 2015, alunos de 14 escolas de Portugal continental
participaram com todo o entusiasmo no concurso “Euroscola - Portugal Europeu”, onde
puseram em pratica todos 0s conhecimentos acerca da Europa.

A organizacdo composta respetivamente pelo Gabinete de Informacdo do Parlamento
Europeu (GPE) e pela Representacdo da Comissdo Europeia (RCE) felicitou todos os
intervenientes pelo empenho e conhecimento demonstrados. O concurso Euroscola-Portugal
realiza-se e estd integrado nas atividades do Espaco Europa, em Lisboa.

De entre as escolas presentes, as classificacdes obtidas foram as seguintes:

1° - Escola Secundaria Camilo Castelo Branco (Vila Nova de Famalicdo).

2° - Colégio D. Diogo de Sousa (Braga).

3° - Escola Secundaria Raul Proenca (Caldas da Rainha).

Imagem 9: Alunos da turma do 11.° E participantes no concurso em Lisboa.
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As datas das sessdes Euroscola a realizar no Parlamento Europeu, em Estrasburgo, nas

quais os alunos das escolas que tiveram melhor pontuacdo foram convidados a participar,

ficaram agendadas nas seguintes datas:
25 de Fevereiro de 2016 - Escola Secundaria Camilo Castelo Branco.
11 de Marco de 2016 - Colégio D. Diogo de Sousa.
15 de Abril de 2016 - Escola Secundéaria Raul Proencax.

3.4 Grupos de Trabalho

Depois de os alunos terem consagrado um trabalho ao tema do ano “Unidao Europeia:

unidos na diversidade”, que lhes valeu a pré-selecéo e o consequente segundo lugar no concurso

a nivel nacional, uma nova etapa era necessario ultrapassar.

O tema principal foi depois declinado num conjunto de seis subtemas, identificados

segundo o seguinte esquema:

Environment and renewable
energy

How can we promote sustainable
development? Can we ensure
economic development without

threatening the planet? What
should be the European policy on
environment and renewable
energy? How can we encourage
people to change their behaviour?

Europe's future

What does the future hold for
Europe? What are your suggestions
for bringing Europe closer to your
ideals? What about Europe’s
relationship with its neighbours?
What role should the EU play in a
globalised world? To what extent
should Europe promote its values
worldwide?

Security and Human rights

Can we place limitations on human rights
if security is at stake? Why are
fundamental rights such as freedom of
expression, gender equality and data
protection important? What should the EU
do if a Member State violates one of those
principles? Should the EU limit freedom
of expression in case of a security threat?

Migration and integration

How should the EU deal with migration in

the Mediterranean region? Does the EU

have an obligation of solidarity? How can

the EU successfully integrate migrants in
the European society?

Imagem 10: Temas e questdes propostas aos participantes.

10 Qutras informagGes podem ser obtidas através do sitio internet: http://www.parleurop.pt/.

EU development aid

What should the EU do to
support developing
countries? What
responsibilities should it
take? Does the current
economic crisis justify a
decrease in funds? What
kind of aid should the EU
provide to be eficient?

Youth employment

Is youth employment the
toughest European
challlenge? What kind of
opportunities should the
EU offer? What measures
should the EU take to help
young people find jobs?


http://www.parleurop.pt/

Assim, dividiu-se metodologicamente a turma em varios grupos de trabalho, constituidos
por 4 ou 5 alunos. Cada grupo, com o auxilio de bibliografia especifica, tinha de preparar um
tema de debate, respondendo a um conjunto de perguntas, de modo a poder trocar ideias e
opiniBes acerca das grandes questdes europeias com alunos de outros estados membros.

De modo a que o aprofundamento do tema fosse 0 mais organizado possivel, alem de
dividir os alunos por grupos, o conselho de turma dividiu os temas por disciplinas, de modo a
que uma parte da aula, sem interromper a leciona¢do dos contetdos e o cumprimento dos
programas de estudo, fosse consagrada, com a ajuda do docente, a aprofundar as tematicas em

questao.

4. Jornada Parlamento Europeu

No dia 11 de Margo de
2016, mais de 550 estudantes e
46 professores, provenientes de
23 paises diferentes da UE,
reuniram-se no hemiciclo, em
Estrasburgo, para uma nova
sessdo do programa Euroscola.

A sessdo foi também

acompanhada por varios jorna-
listas e observadores. Imagem 11: Sessdo Euroscola ,11 de Marco 2016.

Do programa da visita, detalhado no anexo I, destacamos sobretudo trés momentos que
analisaremos em profundidade, ilustrando-os com algumas fotografias que nos ajudaréo, para
além da palavra, a percecionar a experiéncia dos alunos neste dia vivido num dos lugares chave
de construcéo e decisédo do projeto europeu:

a) Apresentacdo das escolas no hemiciclo, onde intuimos os objetivos a que os jovens

se propdem ou querem alcancar com esta experiéncia;

b) Perguntas e debate acerca da construcdo europeia, onde os participantes tiveram a

oportunidade de questionar o eurodeputado alemdo Michael Theurer sobre as varias

1 Do trabalho realizado, temos um exemplo no anexo I11.
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problematicas europeias, mostrando desde logo as preocupacdes que habitam 0s
jovens europeus e 0 seu desejo de participagdo na construcao europeia;

c) Grupos de debate, onde 0s jovens discutem e trocam pontos de vista sobre as
prioridades europeias, com base nos temas previamente preparados na sua escola e
apresentacdo dos mesmos em sessao plenaria, através de um porta-voz previamente

designado pelo grupo.

J .v" "W o
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Imagem 12: Hemiciclo do Parlamento Europeu, Estrasburgo.

Os alunos, além de se aproximarem do Parlamento Europeu, tomam também contacto
com colegas de outros estados membros. Esta experiéncia multilingue e multicultural é
extremamente importante, pois fa-los constatar in loco a pertenca a um projeto comum,

construido na diversidade.

4.1 Apresentacdo

Depois do acolhimento dos participantes, da apresentacdo e explicacfes sobre o
desenrolar da jornada, bem como a constituicdo de grupos de trabalho multilingues, a sessdo

comecgou com a instalacdo dos jovens no hemiciclo, o discurso de boas-vindas e a apresentacdo

de cada uma das escolas por dois alunos.
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Nesta apresentacao, iniciada
pelos alunos vindos da Austria, é
de realcar o entusiasmo dos jovens
ao entrar no hemiciclo do
Parlamento Europeu. Os jovens
ocupam, por um dia, os lugares
habitualmente utilizadas pelos

eurodeputados e sentem-se assim

protagonistas do grande ideal dos
pais fundadores do projeto europeu. Imagem 13: Apresentagao dos alunos da Austria

Os dois alunos, escolhidos para apresentar a escola proveniente da Lituania, num inglés
perfeito, ndo deixaram de, com orgulho expresso nas suas palavras e no seu olhar, dizer aos
participantes, que, para eles, o dia 11 de Margo representava muito mais que a participacéo
neste evento europeu. Nesse mesmo dia, ha 26 anos atras, esta ex-republica soviética foi a
primeira a restaurar a sua independéncia como pais livre e democrético. A plena independéncia
aconteceu a 31 de agosto de 1993 com a saida das Ultimas tropas russas do pais.

Os alunos da Espanha ressalvaram que era uma grande honra estarem presentes neste dia
no Parlamento Europeu representando o seu pais, sobretudo porque era uma oportunidade de
fazerem novos amigos, aprender o mais possivel e participar no processo politico com pessoas
dos diferentes paises da UE.

Mas, talvez, o aspeto mais importante tenha sido, na altura, as palavras dos alunos vindos
do Reino Unido, em plena campanha pela permanéncia ou ndo no seio da UE, o famoso Brexit.
Estes alunos foram os Unicos que na lingua francesa se dirigiram aos restantes participantes,
certamente um ato de cortesia para com a cidade de Estrasburgo, na regido francesa da Alsacia.
Conscientes de que o pais decidia também o seu futuro, no referendo do dia 21 de Junho, todos
0s estudantes participantes eram favoraveis a uma permanéncia do Reino Unido no seio da
Unido. Porém, outras pessoas, influenciadas por pretensas vantagens econdmicas, eram
favoraveis ao Brexit, o que fazia com que o pais estivesse dividido politicamente. Mas como
bem constataram os alunos, o Reino Unido ndo é o Unico pais divido, existem outros onde o
debate também é acérrimo sobre esta questdo. A UE esta cada vez mais dividida, diziam,

sobretudo por causa da crise econdémica a que se juntou a crise dos refugiados e os atentados
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terroristas. Por isso, apontavam como necessidade todos trabalhar em conjunto, para construir
uma unica Europa.

Outros alunos ressalvaram, também, a oportunidade que lhes era dada de conhecer o
Parlamento Europeu, conhecer outros alunos, dos mais variados paises da UE. Esta foi uma das
tonicas comuns ao discurso de apresentacdo, que ndo sao apenas palavras de circunstancia, mas
a alegria destes estudantes poderem partilhar um dia Unico nas suas vidas, por meio de uma

experiéncia também ela unica.
4.2 Perguntas e Debate sobre questdes Europeias

Depois desta apresentacéo, e de se terem aferido as altas expetativas dos jovens, a sessao
prosseguiu com o eurodeputado alemdo Michael Theurer. Membro do Parlamento Europeu
desde 2009, depois de uma breve apresentacdo, 0 mesmo foi interpelado a propdsito de varias
questdes europeias. Durante o debate, as trés grandes problematicas afloradas foram
respetivamente: os refugiados, o futuro da Uni&o, o desemprego jovem.

A primeira pergunta prendeu-se com o problema da crise dos refugiados que desnudou as
tensdes entre os estados membros. O Parlamento Europeu representa a unidade de toda a
Europa. No entanto, esta crise mostrou que esta unidade é altamente instavel, o que leva a
implementacdo por parte da Comissdo Europeia, também ela dominada pelos grandes paises,
de politicas unilaterais acerca desta matéria. Os jovens questionaram-se sobretudo acerca da
existéncia ou ndo de uma verdadeira solidariedade e unidade no seio da UE.

O eurodeputado Theurer respondeu que a verdadeira questdo era a necessidade de uma
verdadeira solidariedade, posta em préatica atraves do reforgo de meios alocados pelos diversos
estados membros, mostrando- '
se confiante na acdo dos
cidaddos e das associagdes
ndo-governamentais, mais
conscientes do problema que,
por vezes, os politicos. Uma

grande maioria dos cidad&os

MEP - Michael T r
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conscientes que € preciso uma
Imagem 14: Eurodeputado Michael Theurer.
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solucdo integrada nesta matéria, uma politica comum de asilo e imigracdo. E necessario cada
vez mais cidadaos conscientes de modo a encorajar os politicos nacionais a caminharam em
frente neste esforco de integracéo.

Este eurodeputado alemédo frisou particularmente que a solugdo ndo estd em cada pais
lidar com a situacdo por si sé ou entdo que os refugiados voltem aos seus paises de origem: “a
Europa deve convencer os cidaddos de que ndo podem ser apenas os grandes estados a lidar
com esta situacdo, mas que a solugdo tem de vir da cooperacéo entre todos os estados membros
da Unido”, referiu o mesmo. Algumas forgas e organizagdes, cujo nome ndo foi referido,
procuraram transmitir a opinido publica informac&o errada, acerca deste assunto. Varias vezes
foi referido o necessario esclarecimento da opinido publica europeia e da sua consequente ajuda
na resolucéo do problema.

O eurodeputado chamou a atengéo para a solidariedade europeia que deve existir nesta
matéria, o esforco de todos para resolver ou minorar o grave problema, bem como as
dificuldades ao nivel da opinido publica europeia e das instituices em particular em lidar com
esta questdo. Sem o apoio dos cidaddos ndo se pode resolver grande parte dos problemas
europeus, esta € uma das conclusdes maiores do pensamento deste eurodeputado. Para isso, é
fundamental o papel de todos os estados membros no esclarecimento da opinié&o publica.

Ainda sobre a crise dos refugiados, a UE chegou a acordo com a Turquia para que este
permanecam no seu territério, em campos construidos para o efeito, a troco de uma soma
colossal de 3.000 milhdes de euros. A preocupacéo dos participantes, neste dia europeu, referia-
se a forma como este dinheiro vai ser aplicado e ao perigo de desvio do mesmo para outros fins.
Como é que o Parlamento Europeu podera controlar a aplicacéo destes fundos?

Ora, se esta era uma preocupacgéo dos estudantes, muito mais o era dos eurodeputados.
Esse dinheiro ainda ndo foi aprovado pelo parlamento e ndo existe a certeza da quantia em
absoluto. Uma certeza existe: essa verba deve ser encaminhado para as pessoas que
desesperadamente precisam de ajuda.

Sera que podemos atingir o objetivo
de uma Unido a semelhanca dos Estados
Unidos da América e como conse-
guiremos fazé-lo? Esta foi a pergunta
colocada pela aluna Maria José, do
CDDS, ao eurodeputado Michael

Imagem 15: Maria José, aluna CDDS, questionando Michel Theurer.
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Theurer, que na resposta defendeu claramente uma perspetiva federalista do projeto europeu:
“sempre defendi uma unido mais proxima, a comecar por uma politica de defesa comum
europeia”. Como o mesmo lembrava, juntando todos os orgamentos da defesa, a UE gasta
metade dos Estados Unidos. Ainda assim, dotando-se de uma politica de defesa comum, poderia
até despender os mesmos recursos atuais, mas ser muito mais eficiente. A Grécia é o segundo
pais, a seguir ao Reino Unido, que mais gasta em percentagem per capita na defesa. Um pais
como a Greécia em graves dificuldades econdmicas poderia poupar dinheiro caso houvesse uma
politica de defesa comum. Este € um dos muitos argumentos que poderiamos usar no sentido
de avancar num processo de maior integracao.

Outro erro é que a Europa avangou para uma unido monetaria, sem uma politica
econdémica comum. E, se olharmos para o acordo de Schengen, temos 0 mesmo problema. Aqui
0 Eurodeputado foi deveras contundente. N&o fugiu & pergunta e esclareceu qual era a sua
posicdo sobre o futuro da Unido. O primeiro facto que denunciou foi a hipocrisia de varios
paises e cidaddos ao acusarem a UE de ser a culpada de todos os problemas: “muitos presidentes
viajam para Bruxelas procurando a defesa dos seus interesses nacionais e voltam para as suas
capitais nacionais acusando a UE de nédo funcionar e dos problemas dos seus proprios paises.
Ora, os problemas da UE sdo também os problemas dos estados membros e aquilo que néo
funciona nos estados membros ndo quer dizer que seja problema da Europa e das suas
instituicBes”. E acrescentou logo de seguida: “a UE ndo € como um monstro que vem do espaco.
A UE somos todos nos e esses tambem sdo membros desta Unido. Devem dizer aos seus
cidadaos que também sédo responsaveis pelo que acontece na UE. Em vez de culpar a UE pelas
coisas que ndo funcionam, os paises membros devem ajudar a resolver os problemas”.

Outro assunto evocado foi a dificuldade de os jovens encontrarem trabalho nos seus
proprios paises € mesmo no quadro global da Unido. E motivo de preocupagéo entre os jovens
também a dificuldade em reconhecer as suas qualifica¢des, quando obtidas num outro estado
membro. “Sou de Espanha - dizia uma jovem - pais onde € dificil encontrar trabalho, por causa
da crise. Se eu decidir estudar na Alemanha, conseguirei encontrar um trabalho, quando
regressar a0 meu pais, com as mesmas qualificagdes?”.

O deputado europeu reconheceu a existéncia do problema a que o Parlamento Europeu
esta atento, impulsionando o reconhecimento dos graus académicos, o qual deve ser melhorado.
Mas também reconhece que o mercado de trabalho europeu tem feito progressos nos Gltimos

anos: “alguém que ndo tenha trabalho no seu proprio pais e decida estudar num outro, isso
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aumenta significativamente as suas oportunidades de empregabilidade”. O sistema de educacgéo
é uma competéncia dos estados membros. Apesar disso, se temos um mercado de trabalho Unico
e uma moeda Unica, precisamos também de mobilidade no mercado de trabalho da qual o
reconhecimento mutuo dos graus € uma pré-condicao.

Depois de responder ainda a outras perguntas, este Eurodeputado terminou com uma
espéecie de exortacdo aos alunos: “é muito gratificante ver aqui europeus verdadeiramente
convencidos. Nao podemos cometer o erro de dizer que tudo vai bem na UE. A Uni&o necessita
de profundas reformas. A UE é a instituicdo que temos de ter no interesse dos NOSSOS Povos.
Sobretudo precisamos de convencer o0s europeus desta necessidade. A vossa geragao tem de
estar convencida desta tarefa. Vocés devem estar mais ativos nos vossos estados membros para
convencer mais cidaddos que a UE é o nosso futuro”. E assim terminaram os trabalhos da manha

no Parlamento Europeu para todos estes jovens entusiasmados com o projeto europeu.

4.3 Conclusodes

Durante a tarde, depois da reunido dos grupos de trabalho nas salas das comissoes, onde
0s jovens discutiram e trocaram pontos de vista sobre as prioridades europeias, o dia terminou
com a apresentacdo, em sessdo plenaria, dos relatorios aprovados pelos jovens, no hemiciclo
do Parlamento Europeu, através de um representante.

No final da apresentacdo das conclusdes de cada grupo, das quais apresentamos as
principais linhas de forca, dos quatro grupos que nos pareceram mais significativos, os jovens
podiam ainda dirigir-se aos delegados de cada grupo pedindo esclarecimentos sobre as
conclusdes apresentadas. Vejamos entdo as conclusdes dos grupos: energia e desenvolvimento

sustentével, politica e desenvolvimento da UE, futuro da Europa e migraces e integracéo.

4.3.1 Energia e desenvolvimento sustentavel

a) Sensibilizar as pessoas para esta questdo, sobretudo atraves da divulgacao e da
educacdo. No futuro temos de continuar a ser muito bons e a assegurar a
continuidade do desenvolvimento humano.

b) O dinheiro que investimos no petroleo deve ser investido nas energias renovaveis

para sermos melhores e muito mais eficientes.
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c) Devemos premiar as companhias e empresas que cumprem 0S requisitos
ambientais e ajudar as que ndo cumprem a fazé-lo, incentivando-as em vez de
apenas as punir.

d) Os paises mais fortes economicamente devem ajudar os mais débeis de modo a

podermos atingir um crescimento harmonioso de todos.

4.3.2 Politica de desenvolvimento da Unido Europeia

a) Os paises mais ricos devem contribuir mais para ajudar os paises mais pobres.

b) A educacdo é a chave do desenvolvimento. O desenvolvimento deve contemplar
todas as dimensdes do ser humano, nomeadamente a alimentacéo, a seguranca
social e os cuidados de salde.

c) Devemos ter em mente que o dinheiro ndo € tudo. As pessoas devem tomar
consciéncia que para o0 bem de todos temos de criar uma verdadeira politica de

desenvolvimento.

4.3.3 Futuro da Europa

a) A Europa deve ser uma Federacdo de Estados. Como existem os Estados Unidos
da Ameérica, também devem existir os Estados Unidos da Europa.

b) A Unido ndo deve ser apenas econémica, mas tambem politica. Ndo se trata de
criar um enorme estado, mas, da mesma forma que o tema proposto para este dia
de trabalho, estar unidos na diversidade.

c) Necessidade de erradicar os nacionalismos. A forma de o fazer é envolver as
novas geracdes, dando aos jovens uma visdo cosmopolita do que € realmente a
Europa. Hoje existe muita desinformacdo. As pessoas nao sabem o que
realmente acontece.

d) Devemos esquecer 0s nossos problemas passados e fixar-nos nesta tarefa
comum. Criar valores de igualdade, solidariedade e interajuda entre os varios
Estados.
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4.3.4 Migrac0es e Integracédo

a) A maior parte dos migrantes que procuram a UE sdo provenientes de paises em
guerra, sobretudo a Siria, o Iraque e 0 Afeganistdo. As pessoas que tiveram que
sair das suas terras e deixar para tras a sua familia necessitam da nossa ajuda,
pois acima de tudo temos de ser humanos.

b) A UE deve ajudar no financiamento de campos de refugiados na Turquia. Uma
vez as guerras terminadas 0s mesmos devem regressar as suas terras de origem.
Enquanto tal ndo acontece devem permanecer em seguranga na Turquia.

c) Aqueles que ja estdo em territorio europeu devem ser acolhidos nos varios paises
da UE de acordo com a sua capacidade e ajudados, ao mesmo tempo, do ponto
de vista econémico. Repartidos entre os diversos paises, os refugiados nédo
constituem um problema.

d) Aqueles que escolham ficar na Europa, mesmo depois das guerras terminadas,
devem ser alvo de uma politica de integracdo e preservados de todo e qualquer

abuso fisico ou psicoldgico.

A sessao terminou com os alunos de pé, escutando o hino da EU e regressando aos seus

paises certamente com um outro olhar sobre a Europa e as suas institui¢oes.

Imagem 16: Encerramento da sesséo.
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Conclusao: os jovens sdo o futuro da UE e a educacéo € a chave do seu desenvolvimento.
Estas sdo as duas conclusGes maiores desta jornada no Parlamento Europeu. N&o se trata apenas
de um passeio a Estrasburgo, mas de um dia de trabalho, no contexto europeu. Até porque as
propostas e sugestdes deste programa sdo apresentadas ao Parlamento Europeu de modo a
serem tidas em conta nas decisdes futuras.

E fécil constatar que os jovens devem ser os maiores alicerces da Europa, pois ainda estao
imunes, na sua maior parte, as querelas do passado e as condicionamentos ideoldgicos. Dai
serem, pelo menos ao nivel das intengbes e do discurso, os mais favoraveis a um
aprofundamento da UE e os primeiros a defenderem a solidariedade entre os seus estados
membros.

Aliés, a solidariedade europeia foi também um dos panos de fundo de todo o encontro.
Esta deve direcionar-se quer para os paises mais vulneraveis, quer também para aqueles que a
Unido pode ajudar. Apelando ao sentido de missdo dos paises economicamente com mais
recursos, os jovens defendem que o crescimento harmonioso do projeto europeu depende em
grande parte desta solidariedade.

A UE deve construir um futuro de paz e prosperidade, de onde todos saiam beneficiados.
A desinformacao a propdsito das instituicdes europeias, eleitas pelos lideres nacionais como 0s
bodes expiatorios de outras calendas, torna necessario o esclarecimento da opinido publica
europeia. Pois, sem 0 apoio dos cidaddos, ndo se podem resolver grande parte dos problemas
europeus. Os jovens foram convocados para serem 0s porta-vozes desta mensagem. Este é
também um dos objetivos deste dia no Parlamento Europeu: mostrar aos jovens a riqueza

europeia e as suas instituicdes e fazer dos mesmos os seus primeiros defensores.
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CONCLUSAO

Hoje coloca-se a questao se a humanidade ndo estéa a perder as suas principais referéncias,
ja que vivemos numa época onde se operam a cada momento, num frenesim imparavel,
transformac6es na forma de sentir, pensar e agir. Modelos tedricos que orientavam a nossa
forma de pensar estdo desacreditados, sistemas normativos do nosso agir caem em descrédito,
discursos e praticas do nosso sentir estdo tendencialmente obsoletos. O chamado pensamento
p6s-moderno, ele mesmo equivoco e dado as mais diversas interpretacdes e polémicas, institui
a méaxima de que “tudo ¢ relativo”. Prescindindo do seu lastro tedrico e vivencial, as ideias,
desacreditadas ao nivel das opinides, tornam-se descartaveis. Privilegiando a intertextualidade
as narrativas, a estrutura ao conceito, a interpretacdo ao significado, tudo se equivale na pés-
modernidade. Entramos numa encruzilhada da qual é dificil sair, pois, ou advogamos principios
transcendentes e facilmente ficamos prisioneiros de posi¢cdes dogmaticas, ou defendemos o
pluralismo e as infindaveis interpretacdes e engrossamos o discurso da pds-modernidade. Entre
o relativo e o transcendente a nossa posi¢do é desconfortvel e uma terceira via ndo é de todo
evidente. Como abdicar da metafisica sem cair no relativismo, eis a questdo com que nos
confrontamos, pois desistir do eterno parece necessariamente acarretar o efémero. Sobre esta e
outras questdes fomos refletindo ao longo do primeiro capitulo do nosso relatério.

Podemos colocar a hip6tese que vivemos numa época de um pensamento fraco e fragil,
num contexto de varias versdes fracas do bem. Face aos trés transcendentais, a modernidade
inventou no contexto de um “bem fraco” essa palavra mais forte entre as fracas a que se chama
“valor”, da qual sera necessario pensar a dialética interna. Esta € para alguns uma das formas
de equacionar o problema. Em contrapartida, talvez necessitemos de um bem “forte” que
justifique a propria existéncia do homem, ndo apenas no presente, mas também no passado e
no futuro. A jusante, precisamos de justificar a sua perpetuacdo no futuro; a montante, tudo o
gue conduz ao homem, desde a origem da vida até aos nossos dias: por um lado, porque a
humanidade possui um conjunto de meios de aniquilar o evento da vida, a arma atdmica, a
poluicdo do meio ambiente; por outro lado, a humanidade tem duvidas acerca da sua prépria
superioridade de submeter a natureza e de explorar as outras espécies. Tudo isto obriga-nos a
colocar a questdo se a existéncia da espécie humana é um bem. Ora, s6 a existéncia de um bem
superior poderia justificar o bem individual e a prépria espécie humana na sua singularidade e

no seu acesso ao bem. Sera possivel ao menos postular a sua existéncia?
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Certo é que vivemos numa sociedade de mercado e as regras e valores do mercado
invadem cada vez mais todos o0s aspetos da nossa vida. Ndo estamos mais numa economia de
mercado; nds tornamo-nos uma sociedade de mercado, nesta passagem quase subtil, mas
estruturante, do ter ao ser, num claro desafio ndo apenas filosofico, mas verdadeiramente
antropol6gico. O homem tornou-se no préprio mercado e numa sociedade de mercado tudo tem
um preco e € passivel de ser vendido. Este é 0 novo modo de vida que comeca a estender-se e
a dominar todos os aspetos da existéncia: as relacdes pessoais, a vida familiar, os cuidados de
salde, a educacgdo, os meios de comunicacao, a lei, o civismo. Uma questdo se coloca: devemos
estar preocupados com esta mercantilizacao de todos os aspetos da vida humana? E se a resposta
for afirmativa, porqué? Como poderemos determinar que bens podemos vender e que praticas
sociais devem ser regidas por outros valores que ndo sejam materiais? Qual o papel da filosofia
e do filésofo nesta reflexdo que preocupa o mais comum dos cidadaos?

Um dos aspetos importante nesta questao é, por exemplo, a distin¢do entre a norma e o
valor, mas também resistir a tentacdo de procurar uma solucéo imediata para o problema. O
papel da filosofia é sobretudo o de ajudar na reflexdo, definindo os termos do debate para
podermos melhor discutir. Ndo propomos solugdes, mas esperamos provocar e encorajar um
debate publico acerca dos limites morais da agdo humana. Mesmo assim podemos propor um
ponto de vista, uma perspetiva filos6fica. Uma das melhores formas pedagogicas em filosofia
é a utilizacdo de casos concretos que ilustrem o pensamento que podemos apresentar ou entao
que possam questionar, sobretudo no campo da ética e dos valores, as nossas formas de decis&o.
A filosofia intervém assim no tecido dos dilemas com os quais nos confrontamos no quotidiano,
na nossa vida publica, nos nossos debates na agora da polis.

Nao restringindo o debate a questdo dos valores numa sociedade plural, introduzimos aqui
o0 papel da escola e mais concretamente a forma como ai deve ser portadora de sentido critico a
disciplina de Filosofia no ensino secundario. Precisamos que 0 pensamento continue em
movimento e devemos evitar 0 impasse tragico a que conduz uma espécie de dependéncia das
“certezas”, fonte de prazer ¢ de seguranga face ao medo de aprender. Pois, a intolerancia e o
dogmatismo, quer religioso, quer cientifico, podem estar de regresso a escola. Trata-se da
recusa da dimensao critica constitutiva da educacao e da cultura.

Espirito critico ou terreno movedi¢co? Como ensinar a duvida sem cair no relativismo?
Como estimular o espirito critico sem encorajar a contestacdo de tudo ou alimentar as teorias

da conspiracdo? Eis a missdo central da educacdo, dificil, onde é necessario lutar a0 mesmo
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tempo contra o relativismo e o dogmatismo cientifico, ensinando tanto a compreender, como a
saber. Pois, a intolerancia dos alunos também parte de um outro problema que se prende com o
facto dos programas escolares ndo validarem nem valorizarem uma parte irredutivel da
experiéncia subjetiva da realidade que é um dos fundamentos da liberdade.

O fio condutor do nosso trabalho ndo foi tanto o de discutir a questdo dos valores, num
primado tedrico, ou entdo de discorrer acerca das varias hipoteses metodologicas acerca destes
e da sua fundamentacdo, mas, a partir da primeira percecdo acerca dos mesmos, podermos
esclarecer os termos da discusséo, a questdo propriamente dita que suscita o debate, bem como
a pertinéncia da mesma para a sociedade e o viver em comum. A nossa perspetiva nem tem um
fim meramente pragmatico, no sentido de procurar resolver problematicas particulares, ou entdo
doutrinador, advogando nas diatribes de uma qualquer escola filosofica. Procuramos demostrar
que a necessaria valoracao das acdes e os critérios pelos quais o fazemos é uma préatica sempre
dindmica, em construcdo, pois mesmo que 0s nossos valores derivem de principios sélidos,
estes terdo sempre de passar o teste da praxis a qual os mesmos se aplicam.

Chegamos a conclusédo que é necessaria uma outra cultura, alicercada em trés principios:
primeiro, o direito a felicidade de cada um, o que recupera o ideal da vida boa aristotélico;
depois, o respeito pela vida do outro e pela natureza como casa comum; finalmente, a procura
da justica e da equidade e a criacdo de um espaco habitavel ao valor da solidariedade. Nao se
trata de exorcizar os valores do passado repressor ou de cair no saudosismo degradante, mas
sim evitar a rutura do compromisso social. N&o se trata também de defender padrdes morais
instituidos, mas de mostrar que a valorizacdo da pessoa ndao pode ser alicercada em meios
contingentes ou em circunstancias do momento, mas promovida ao longo da duracdo de uma
vida, que vale a pena ser vivida em cada momento, como totalizacdo de um todo e como
projecéo de um futuro, ainda ndo totalmente manifesto, mas que se temporaliza no aqui e agora.

O que verdadeiramente nos preocupa é que se considere que a vida de uma pessoa que se
pauta por ser integra, solidaria e honesta pareca que nao tem qualquer valor, aparecendo até,
aos olhos de alguns, como algo miseravel. Dai, ndo podermos deixar que as pessoas desesperem
e que pensem que o esforco quotidiano de nada vale. A resiliéncia vale sempre a pena, pois
quando o cinismo as silencia ou desacredita é toda uma cultura civilizacional que esta em causa.
Os ideais s@o portadores de esperanca e ninguém pode viver sem esta bussola fundamental.

Dai o termos evocado o projeto europeu, ideal dagueles que nas cinzas do pds-guerra

quiseram construir uma Europa diferente, baseada nos valores da paz e da democracia.
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Atualmente o ideal europeu corre um grave perigo, porgue as sombras da desintegracdo pairam
no céu europeu. Nao é possivel construir uma Europa baseada em estruturas e alheada da
vontade dos seus cidaddos. A Europa tecnocratica esqueceu os valores e fez da solidariedade
entre europeus uma miragem. Este é um terreno fértil para a recrudescéncia dos nacionalismos
e populismos de que o designado Brexit é uma das formas acabadas.

S0 as novas geragoes, a que a Unido Europeia deve dar voz, podem proporcionar a Europa
um futuro diferente. Libertos das carcacas ideoldgicas e com um espirito de solidariedade e de
partilha, os novos protagonistas do espago europeu podem encontrar uma nova Visdo que
reconcilie as feridas que a histdria teima em nédo deixar sarar. Com este objetivo escrevemos o
nosso quinto capitulo, evocando a experiéncia de jovens sonhadores, protagonistas de um
projeto educativo que marca pela diferenca. Por um dia também sonharam, no Parlamento
Europeu, a casa da democracia europeia, um futuro diferente, onde no agora sdo ja os
protagonistas do amanha.

E terminamos dizendo que o grande objetivo do projeto europeu deve ser o de criar
cidaddos de um outro espaco, que rasgue as fronteiras nacionais, mais protetoras de projetos
passados, do que construtoras de uma Europa forte, portadora de ideais, num mundo multipolar,
onde apenas as vozes sinfonicas de um coro eclético podem ser escutadas. A Europa, como
espaco democratico, sob a égide dos direitos humanos, pode continuar a ser uma luz, num

mundo incerto, que temos de construir a cada momento.
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ANEXOS

Anexo |

Regulamento Concurso Euroscola
Edicdo 2015/2016

O Programa EUROSCOLA é organizado pelo Parlamento Europeu e traduz-se na realizacéo de
diversas Sess6es, de um dia, no Hemiciclo do Parlamento Europeu em Estrasburgo. Em cada
Sessdo participam cerca de 500 jovens, representando Escolas dos varios Estados-membros da

Uniéo Europeia. O programa tem como objetivos:

= Familiarizar os jovens com o funcionamento das institui¢cGes europeias;

= Consciencializar os jovens sobre a sua condicdo de cidaddos europeus e a sua
intervencao na organizacéo futura da Europa;

= Oferecer aos jovens uma tribuna onde possam exprimir as suas opinides e valorizar o

seu envolvimento no projeto europeu.

Em cada Sessdo, os jovens participam em grupos de trabalho multilingues, seguidos de uma
reunido plenaria, fazendo uso dos seus conhecimentos linguisticos para comunicar com 0s seus
homdlogos, incentivando-se a compreensao matua dos diversos pontos de vista e expectativas.
Antes de cada Sessdo, o respetivo programa e os temas em debate sdo comunicados as Escolas

participantes para permitir a necessaria preparacao.

Em articulagdo com a sessdo anual do ensino secundario do programa Parlamento dos Jovens,
iniciativa institucional da Assembleia da Republica, criada pela Resolucéo n.° 42/2006, de 2 de
junho, decorre em Portugal, um Concurso para selecionar escolas nacionais que irdo participar
nas Sessdes EUROSCOLA. Este Concurso é organizado pelo Instituto Portugués do Desporto
e Juventude, pela Direcdo Regional da Juventude da Regido Auténoma dos Acores, pela
Direcdo Regional de Juventude e Desporto da Regido Autonoma da Madeira e pelo Gabinete

de Informacdo do Parlamento Europeu em Portugal, com a colaboracdo das Assembleias
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Legislativas dos Agores e da Madeira e, na Sessdo Final, da Assembleia da Republica e rege-

se pelo seguinte Regulamento:

Artigo 1.°
Objetivos

1. Familiarizar os jovens com o funcionamento das institui¢cGes europeias;

2. Consciencializar os jovens sobre a sua condigéo de cidadaos europeus e a sua intervencao

na organizacdo futura da Europa;

3. Oferecer aos jovens uma tribuna onde possam exprimir as suas opinides e valorizar o seu

envolvimento no projeto europeu.

Artigo 2.°
Candidaturas

1. Podem candidatar-se ao Concurso EUROSCOLA as escolas participantes no
Parlamento dos Jovens/Secundario que tenham elegido um ndmero superior a 10
deputados para a respetiva Sessdo Escolar, exceto se estiveram nas condicOes previstas
no n° 5 do artigo 8° deste Regulamento;

2. Cada escola candidata-se apresentando um trabalho escrito de abordagem da dimenséo
europeia do tema selecionado anualmente.

3. Por dimensdo europeia entende-se a inclusdo de todo o conjunto de
conhecimentos/analises que tenha em consideragédo o espirito e a pratica de aplicagédo
das politicas comunitarias e/ou de grandes objetivos de natureza supranacional,
nomeadamente, através do recurso a analise de carateristicas comuns observadas nos

diversos Estados-membros ou na propria Unido Europeia.
NOTA: O ambito e a estrutura do trabalho escrito supramencionado devem ser distintas

do trabalho que é desenvolvido no ambito do programa Parlamento dos

Jovens/Secundario no caso de o tema ser coincidente.
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Artigo 3.°

Participantes

Os alunos participantes de cada Escola candidata ao Concurso EUROSCOLA tém de
ter até 18 anos e estar inscritos até ao 11° ano a fim de garantir que, na data da Sesséo
EUROSCOLA, os alunos ainda se encontram a frequentar o ensino secundario;

O previsto no nimero anterior decorre da aplicacao das regras impostas pela Unidade
EUROSCOLA do Parlamento Europeu.

Artigo 4°
Requisitos do trabalho

O trabalho escrito devera ter, no maximo, uma extensao correspondente a 3 paginas A4
(120 linhas, Arial, corpo de letra de tamanho 10, espacamento entre linhas de 1,5);

A apresentacdo oral do trabalho escrito tera uma duragdo aproximada de 5 minutos,
dependendo esta duracdo do nimero de escolas que estejam a Concurso. Competira ao
IPDJ, I.P. informar as escolas participantes de qual a duracdo que as suas apresentacoes
poderdo ter;

A apresentacdo oral deve ser realizada pelos dois alunos, que de acordo com o
formulario referido artigo 5.° deste Regulamento, a escola inscreve como participantes.
Caso um dos alunos inscritos ndo possa comparecer devera a escola informar o IPDJ
sobre a substituicdo do mesmo. A apresentacdo oral ¢é realizada pelos dois alunos de
forma auténoma;

Na apresentacdo oral, os alunos participantes poderéo utilizar meios audiovisuais, e/ou
multimédia que considerem importantes para complementar a expressdo oral do
trabalho, devendo refletir sempre o contetdo do trabalho escrito;

A apresentacdo oral do trabalho devera também ter em conta os objetivos deste

Concurso, referidos no artigo 1°.
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Artigo 5°

Prazos de candidatura

Os trabalhos escritos deverdo ser enviados através do formulario online disponivel em
http://goo.gl/forms/mIFsWJOApc até dia 31 de Janeiro.

NOTA: Os trabalhos devem ser carregados através do formulario disponivel no endereco
referenciado devendo o nome ser construido segundo a regra: regido_distrito_nome da
escola_euroscola 2015 2016

Exemplo:

alentejo_portalegre_escolasecundariamouzinhodasilveira_euroscola_2015 2016

Artigo 6°

Jari

1. Sera constituido um juri distrital, pelo IPDJ, I.P., em que participardo varias entidades,
que selecionara uma Escola a nivel distrital, que serd candidata ao Prémio de
participacdo numa das Sessdes EUROSCOLA do Parlamento Europeu;

2. No caso das Regides Autonomas dos Acores e da Madeira sera constituido um jari
regional, selecionado pelas Dire¢des Regionais da Juventude, com idéntico objetivo;

3. Sera constituido um jari nacional, pelo IPDJ, I.P., em que participardo varias entidades,
que apreciara os trabalhos selecionados, estabelecendo uma lista de mérito;

4. O IPDJ, I.P. fara a selecdo dos elementos dos juris distritais e nacional;

5. N&o existe recurso da decisdo dos juris distritais/regionais e nacional.

Artigo 7°

Critérios de selecdo e fases de apresentacéo dos trabalhos

1. Os critérios de selecdo dos trabalhos, pelos Jaris distritais/regionais e nacional do

Concurso sdo o0s seguintes:
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Quanto ao trabalho escrito:

= Clareza;
= Coeréncig;
= Originalidade na abordagem da dimensé&o europeia do tema;

= Capacidade de sintese.

Quanto a apresentacdo oral:

= Expressdo oral na defesa do trabalho;

= Originalidade na abordagem da dimenséo europeia do tema;
= Capacidade de sintese;

= Coeréncia com o trabalho escrito.

Os jaris irdo atribuir uma pontuacdo de 0 a 5 em cada um dos critérios, pontuacao essa

com a seguinte correspondéncia:

= Mau -0
= Mediocre -1
= Suficiente -2
= Bom -3
= Muito Bom -4

= Excelente -5

2. A avaliacdo realizada pelos juris, sucessivamente nas fases escrita e oral, tera os

seguintes fatores de ponderacao cumulativos na determinacdo da Escola vencedora:

= Trabalho escrito — 40 %
= Defesa (oral) do trabalho — 60%

3. Os trabalhos serdo avaliados num dos seguintes momentos:

85



a) No decurso da Sessdo EUROSCOLA a realizar preferencialmente no dia da
Sessdo Distrital/Regional do Parlamento dos Jovens para apresentacdo do
trabalho previsto no artigo 4°;

b) Durante a Sessdo Nacional do Parlamento dos Jovens/Secundario, em Sessdo
EUROSCOLA, a realizar no final do 1° dia, devendo os deputados de cada
Escola selecionada a nivel Distrital ou Regional reunir as condicdes previstas

no n°. 1 do art. 3°.;

4. Nas apresentacOes realizadas nas Sessdes EUROSCOLA os participantes poderdo néo
ser os deputados eleitos a Sessdo Distrital/Regional e Nacional do Parlamento dos
Jovens mas terdo de ser obrigatoriamente deputados eleitos a Sessdo Escolar do

Parlamento dos Jovens/Secundario.

Artigo 8°

Prémios de Participacao

O Gabinete do Parlamento Europeu estabelecera anualmente, na medida das
disponibilidades financeiras do Parlamento Europeu, o nimero de Escolas que irdo

participar nas Sessdes EUROSCOLA em Estrasburgo;

Cada Escola vencedora tera direito a participar, em principio, com 24 alunos,
acompanhados de dois professores, numa das Sessdes EUROSCOLA que terdo lugar
no ano letivo seguinte, de acordo com o calendario que seré indicado pelo Gabinete do

Parlamento Europeu;

A entrega do prémio, que consiste num subsidio de deslocacdo, sera efetuada em

Estrasburgo ao chefe do grupo de cada Escola;

Os alunos participantes de cada escola selecionada nas Sessdes EUROSCOLA, onde
devem incluir-se, sempre que possivel, os deputados da Escola a Sessdo Nacional do
Parlamento dos Jovens/Secundario, ndo podem ter mais de 18 anos e deverdo estar

inscritos no Ensino Secundario ou equivalente;
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5. As escolas que beneficiarem de deslocacdes a Estrasburgo no ambito do Concurso

EUROSCOLA numa edicdo deste Concurso, ndo poderdo concorrer a edicdo seguinte;

6. O previsto no nimero anterior decorre da aplicacdo das regras impostas pela Unidade
EUROSCOLA do Parlamento Europeu.

Artigo 9°
Interpretacéo e integracdo de lacunas

De tudo o que ndo estiver previsto neste regulamento cabera decisao as entidades parceiras.
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Anexo |1

PROGRAMA

8h30: - Chegada dos participantes ao edificio "Louise Weiss" do Parlamento Europeu
- Passagem pelo controlo de seguranca
- Acolhimento dos jovens
- Entrega do cartdo de identificacdo e do programa da jornada

9h15: - Reagrupamento de todos os participantes ao pequeno-almogo
- Apresentacéo e explicacOes sobre o desenrolar da jornada
- Constituicéo de grupos de trabalho multilingues e reparticdo dos participantes

10h00: - Hemiciclo do Parlamento Europeu (edificio Louise Weiss)
- Instalacdo dos jovens nos lugares dos deputados europeus
- Discurso de boas-vindas
- Apresentacdo do Parlamento Europeu e da Unido Europeia pelos administradores
do Parlamento Europeu
- Apresentacéo de cada escola por um aluno (um minuto por escola)
- Sondagem
- Perguntas/Debate sobre a construcao europeia
- Fotografia

12h45: - Almoco oferecido no restaurante do Parlamento Europeu
- Inicio do jogo “Eurogame” e constitui¢ao de equipas de quatro jogadores

14h00: - Reunido dos grupos de trabalho nas salas das comissdes: 0s jovens discutem e
trocam pontos de vista sobre as prioridades europeias, temas previamente
preparados nas suas escolas. Designam um porta-voz e um redator de grupo.

- Reuni&o com o conjunto dos professores e debate com um administrador

16h00: - Hemiciclo do Parlamento Europeu: sessao plenaria,
apresentacdo dos relatdrios aprovados nos grupos de trabalho
- Sintese e propostas
- Final do jogo “Eurogame” e entrega dos prémios
- Entrega do diploma “Euroscola”
- Hino europeu

18h00: - Partida

PT

O programa podera sofrer modificacoes
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Anexo I

The migrations in the Mediterranean-Europe

Our presentation today will be as the most of you, about the theme we've presented in the
parliament on Friday. Because it consisted on a debate, and not actually a presentation of the
theme, we've decided to simulate a conversation.

However, you’ll see that the aspects well be focusing on are a bit different. We've decided
so, not only to make it different from what we've already hear but also due to the fact that it
seems to exit a disagreement in our class on either the refugee should or should not be accepted.

This is a very resent and colossal, which all of us are aware and all of us as its opinion.
People immigrate everyday coming from all over the world. We are focusing on Europe,
Mediterranean Europe.

The refugee crisis, the biggest humanitarian crisis since WWII. And answering one of our

questions: “Should Europe be supportive?”, “Should we help?”

F- To this we say undoubtedly yes.

A- Not so easily. Everyone has been talking about helping those poor people when there's
so many people needing our help in our own country. People who have needed our help for
decades, and | don't see anyone laying a hand to them. It would be better to help our own, rather

them others.

F- Of course, we should help our own. But you can't compare elephants with spiders.
Refugees are for definition people who have been FORCED to leave their countries because of
war, religious or political reasons; they have to leave to survive. Most of them, given the change
would stay in their country if not for the war. Do you really thing they would risk their live, the
live of their children if it wasn't an extreme necessity? If there were minimum life conditions?

It's nothing alike the poverty we have. Poverty that as you said has been around for
decades, decades in which you had a million opportunities to change this, a million

opportunities you still have. But nothing has changed and nothing will, because this argument
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isn't really an argument because one thing doesn't prevent the other you can do both if you truly

want.
A- Ok. But you can disagree that by coming here they'll be taking jobs form us, they'll be

taking our own opportunities to make our life's better.
F- Oh, can't I? Can't | really?
A- That's right.

F- Then watch and learn.
1. Must of the jobs they take have been rejected by hundreds of others, because people
in here seem to have all the money in the world and only take the jobs that pay much

for not doing not that much.
2. Coming here they won't only be here as workers but also as consumers, and that, as

you should know leads to the creation of more work stations.

A- Even so, why should Europe be the one to bear this burden, why should we accept
every refugee when some neighbor's countries haven't accepted not a single one, not one

children?

F- I don't know where you've gotten that information, because it couldn't be more wrong.

A- What? Will you say that Saudi Arabia has accepted any refugees?

F- Haven't said that. However, Turkey, Jordan, Lebanon, Iraq Egypt and other haven't
only accepted refuges, but have accepted most of them, more even than Europe. Turkey as more
than 2 million, England that has 78 times the PIB of Jordan has accepted 20.000 over the next

five years while Jordan as already accepted more than 600.000.

A- Yeah, but why should we accept them when in the other way around they wouldn't?

They probably kill us all.
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F- Why? Because we are not children, because they are people, and because in their
situation we would hope and expect their help. Let us be the Europe we so much like to think
we are, the Europe who still morally guides the world. Shall we not let down our ancestors who

were many times ahead?

A- So you think we should open our borders and allow everyone to enter, allow terrorist
among the refugees. Because the self-proclaimed Islamic state claims to have over 4.000

terrorists among those you so strongly protect.

F- No, we shouldn't open our borders for every, but not for the reasons you've given. Not
because their might be terrorist but because there’s a difference between refugees and
immigrants. Terrorists will exit everywhere, in our own city, among our own people. The
terrorists you should be worrying about are right next to you, are those from you don't expect
anything. We can't generalize, in the same way we can't blame them for the crime of a few of

them.

A- OHH... | think you're right. We need to have the capacity to thing beyond ourselves
and see the situation from their eyes from their skin. If and when you do so we'll be able to
overcome any obstacle, we'll be able to understand their situation, their misery and despair. We
won't worry anymore with what small changes that will make to our society or what
insignificant arm to our wellbeing. I remain with my opinion. We must think in ourselves before

thinking in the others.

F- You shouldn't throw out your time complaining that they are taking from you, or the
risks of taking them in, and start making time to discuss how should we deal with this situation,
how to integrate them

The question in here isn't if we should help them, but how to, how to handle this crisis.
It's not only being solidary to the refugees but also to the others European countries, like Italy
and Greece. Isn't odd that a country near bankrupt is the one that as the most refugees. And not
because they want to be there but because many other European countries have closed their

borders, living their partners alone in this crisis. We shall help all those in need.
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