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RESUMO

O presente relatorio € o resultado final do estagio profissional integrado no
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e 1° ciclo do Ensino Basico, que foi desenvolvido
numa Escola publica, numa turma do 2° ano de escolaridade. A intervencdo pedagdgica
teve em conta as necessidades, interesses e motivagdes do grupo de alunos,
proporcionando-lhes o maior envolvimento nas acdes realizadas. Para tal, foram
desenvolvidos diversos procedimentos e estratégias para a producao e recolha de dados,
tendo em vista 0 seu posterior tratamento e andlise e a subsequente elaboracdo deste

relatério.

O trabalho realizado com as criancas teve a ver com a préatica da escrita associada
a momentos de prazer e criacdo pessoal, reforcando a autoconfianca e o gosto pela escrita
por iniciativa propria. E essencial aprender a escrever, através da criatividade dos proprios
alunos dando largas a imaginacdo, e deste modo proporcionar um estilo pessoal. As
atividades realizadas incitaram para a reflexdo sobre o processo de escrita (planificacao,
textualizacdo e revisdo), tendo grande enfoque a diversificacdo dos contextos de
producdo, multiplicando as préticas de escrita, como também a adequacéo do texto criado
a uma situacdo de comunicacdo. Deste modo, os alunos tomaram contacto com a escrita
como um processo que deve ser planeado e reformulado e ndo simplesmente relacionado
com o ato técnico de escrever. E trata-se, em grande medida, de um processo que visa
tornar as criangas mais conscientes das funcionalidades sociais associadas aos géneros

textuais trabalhados.

Apo6s analise de varios elementos avaliativos concluiu-se que as atividades
implementadas e materiais utilizados possibilitaram um grande envolvimento nos alunos.
Também promoveram para a mudanga comportamental dos alunos ao nivel da escrita,
nomeadamente utilizam estratégias relacionadas com o processo de escrita, tendo a
implementacdo e dinamizacdo do cantinho da escrita criativa grande importancia na

criacdo de habitos de escrita em termos pessoais.

Palavras-chave: Escrita; Processo de escrita; Estratégias; Criatividade; Estilo pessoal.
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ABSTRACT

This report is the result of the traineeship integrated in the Masters Degree in pre-
school education and 1st cycle of basic education, which was developed in a public
school, in a class of 2nd grade. The pedagogical intervention took into account the needs,
interests and motivations of the group of students, providing them with greater
involvement in the actions performed. To this, has been developed various procedures
and strategies for the production and collection of information, with a view to further

processing and analysis and the subsequent preparation of this report.

The work with the children had to do with the practice of writing associated with
moments of pleasure and personal creation, strengthening the self-confidence and taste
for writing on their own. It is essential to learn to write through the creativity of the
students giving wings to imagination, and provide a personal style. The activities as been
done to reflect on the writing process (planning, textualization and review), with a strong
focus on diversification of production contexts, multiplying writing practices, as well the
adequacy of text created to a communication. The students had contact with writing as a
process that should be planned and reformulated and not simply related to technical
writing. It is, largely, a process that aims to make children more aware of the social

features associated with textual genres worked.

After analysis of various evaluative elements concluded that the activities
implemented and materials used made it possible a large involvement of pupils. Also
promoted to the behavioral change of the students on the level of writing, including use
strategies related to the writing process, and the implementation and promotion of “the

corner to creative writing" has been important to creating writing habits in personal terms.

Keywords: Writing; Writing process; Strategies; creativity; personal style.
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INTRODUCAO

O presente relatério da a conhecer uma investigacdo pedagogica realizada no
ambito da unidade curricular “Pratica de Ensino Supervisionada II” do Mestrado em
Educacéo Pré-Escolar e Ensino Bésico do 1° Ciclo da Universidade do Minho, sob a

orientacdo do Professor Doutor Fernando lIlidio Ferreira.

O relatério tem como foco a tematica da escrita, ou seja a promogdo e o
desenvolvimento de escritores e competéncias de escrita, com o titulo “Escrita Criativa:
Desenvolvimento de Estratégias e de Competéncias de Escrita com criangas”. Este
projeto foi desenvolvido em contexto de 1° ciclo do Ensino Basico, tendo como local de
implementacdo a Escola Bésica de Cabreiros, concretamente na turma do 2° ano de
escolaridade.

A finalidade da concretizagdo deste relatério, do ponto de vista profissional e
académico, centra-se na construcdo de um conhecimento profissional sustentado na
investigagdo pedagdgica. Deste modo pretende-se desenvolver competéncias
profissionais acompanhadas de uma atitude ativa, reflexiva, investigadora, colaboradora,

aberta a inovacdo e a critica.

Numa avaliacdo diagnostica que foi feita na fase inicial de observacédo do contexto de
estagio constataram-se dificuldades na construcdo de textos, por parte das criancas. Essa
avaliacdo partiu da recolha e andlise de textos produzidos durante as semanas de
observacao, bem como das necessidades dos alunos expressas no Plano de Turma (PT)
no qual constava que “Os alunos ndo revelaram dificuldades acentuadas em nenhuma das
disciplinas. Contudo, destaca-se como maiores dificuldades na disciplina de portugués,
as manifestadas ao nivel da construcdo de frases e textos com correcdo ortografica e

vocabulario diversificado™?.

Nesse sentido, foi formulada a seguinte questdo norteadora do estagio, nas suas
componentes de intervengao e investigacao: “Como promover estratégias e competéncias

de escrita criativa com criangas?”.

O relatdrio esta estruturado em quatro capitulos, sendo o primeiro dedicado a

caraterizacdo do contexto de intervencao-investigacdo, explicitando-se o local onde

! Fonte: Pesquisa direta, andlise documental, Plano de Turma, p.18

13



decorreu a pratica pedagdgica, bem como 0s programas vigentes, seguindo-se a

identificacdo da questdo que suscitou o processo de pesquisa e de agao pedagdgica.

O segundo capitulo apresenta o enquadramento tedrico em funcdo da tematica
apresentada, sendo elaborado um trabalho de reviséo de literatura considerada pertinente
face ao problema identificado.

Relativamente ao terceiro capitulo, descreve o plano geral de intervencéao-
investigacao, tendo por referéncia os procedimentos metodolégicos utilizados, bem como
0s objetivos delineados para este projeto e as estratégias pedagdgicas implementadas com
base no contexto de atuacao.

O quarto capitulo incide no desenvolvimento e na avaliacdo da acdo pedagdgica,
incluindo as fases do projeto e interpretacdo e analise progressiva dos resultados obtidos,
considerando os objetivos formulados e 0 enquadramento teérico apresentado.

O relatdrio termina com as conclusdes da intervencdo, dando conta ainda das

limitacOes encontradas e das possibilidades de intervencéo futuras.

14



CAPITULO I — Caraterizacdo do contexto de intervencdo-investigacio

Neste capitulo apresenta-se a carateriza¢do do contexto de intervencdo, sendo uma
dimensdo pertinente do estudo, visto que é a partir da observagéo e do conhecimento desta
componente que se destaca as especificidades e particularidades do grupo de alunos.
Consequentemente da-se conta das necessidades e fragilidades educativas, bem como das
motivacdes do grupo de alunos, permitindo a identificacdo do problema em estudo. Deste
modo apresenta-se ainda neste capitulo, a analise efetuada dos documentos oficiais do

Ministério da Educacéo deste nivel de ensino no &mbito do portugués.

1.1. Caraterizacdo do Agrupamento e da Escola

A escola onde se desenvolveu o estagio pertence ao Agrupamento de Escolas de
Braga Oeste, designadamente a Escola Bésica (EB1) de Cabreiros. O Agrupamento é
composto por treze estabelecimentos de ensino que abrangem dois concelhos — Braga e
Barcelos — e integra os diferentes niveis de ensino, desde Educacéo Pré-escolar ao 3° ciclo

do Ensino Basico.

O complexo escolar situa-se na unido de Freguesias de Cabreiros e Passos (Séo
Julido), sendo fruto da minha permanéncia no contexto de estagio observei que o local se
carateriza como calmo e homogéneo. Predominantemente rural, e tradicionalmente
agricola, localiza-se no extremo oeste do concelho, a cerca de seis quilémetros de Braga.
Também verifiquei que encontra-se numa area agradavel e de facil acesso, encontrando-

se servida por boas vias de acesso.

A tipologia do edificio ¢ “Plano Centenario”, embora a Escola possua excelentes
condigdes, pois beneficiou recentemente de obras de remodelagédo e modernizacdo. O
edificio é constituido por dois pisos amplos com luz natural, sendo que na entrada existe
uma parede com um grande placard de cortica para expor os trabalhos realizados pelos
alunos. Possui quatro salas de aula; uma sala de informéatica com material informaético e
mesas de trabalho dispostas pelo espaco, tendo também projetor e uma tela multimédia;

uma sala de professores com wc privado; um wc feminino e um wc masculino para os

15
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alunos; uma cozinha; um refetorio. Quanto ao recreio, existe um espaco exterior com
infraestruturas adequadas e um espago interior remodelado com base numa parceria
estabelecida entre a escola e os encarregados de educagdo. Neste espaco interior existem
diversos materiais, como mesas, cadeiras, estantes com livros e jogos didaticos, sofas
confortaveis, um madvel com DVDs infantis, televisdo e radio. Este espacgo € utilizado

sobretudo quando as condi¢Oes climatéricas ndo sdo favoraveis no exterior.

O pessoal docente deste estabelecimento de ensino é constituido por quatro
professoras titulares de turma, trés professores de apoio educativo, e um professor de
ensino especial, trabalhando também na escola cinco assistentes operacionais, embora

trés deem apoio somente na hora de almoco.

Relativamente a analise efetuada do documento fornecido pela instituicdo, o Plano
Anual de Atividades (PAA) verifica-se a pertinéncia do mesmo na integracdo de um
conjunto de atividades a desenvolver ao longo do ano, tendo como principal foco datas
relacionadas com o agrupamento ou instituicdo, bem como datas festivas. No mesmo
documento é referido também que funciona como um instrumento de organizacgdo e
gestdo pedagdgica, de tal modo que define a estrutura dos recursos humanos e materiais
necessarios, articulando com o Projeto Educativo da Instituicdo (PEI) e o Plano de Turma
(PT). Deste modo posso inferir que visa a promogédo de atividades na escola assentes
numa autuacdo pedagogica delineada de acordo com objetivos pedagdgicos.

Através da analise do documento facultado tento dar a conhecer de que modo a
Escola Bésica de Cabreiros se organiza com o objetivo de desenvolver e aperfeicoar as
capacidades dos alunos. Podendo depreender que a principal finalidade desta instituicéo
prende-se na formacgdo geral comum a todas as criangas, garantindo a descoberta e
desenvolvimento dos seus interesses e capacidades, assegurando competéncias como o
raciocinio, memoria, espirito critico, criatividade, valores morais e a sensibilizacdo

estética.

1.2. Caraterizac¢ao da turma

A turma é constituida por vinte alunos com idades compreendidas entre 0s seis e

oito anos, sendo doze do sexo masculino e oito do sexo feminino. Um aluno com

16



Necessidades Educativas Especiais € acompanhado por uma professora da equipa de

educacao especial durante um periodo de 90 minutos semanais.

Na generalidade, € uma turma motivada e interessada, participando ativamente em
todas as tarefas e atividades que lhes sdo propostas, ainda que ndo o consigam fazer
sempre de modo ordenado. Carateriza-se por uma turma heterogenea, relativamente aos
seus ritmos de aprendizagem, tendo alunos com diferentes niveis de desenvolvimento.
Ainda tém de desenvolver e interiorizar as regras ao nivel do estar na sala de aula, da
interacdo com os pares, demonstrando, no entanto, um grande envolvimento nas

propostas langadas.

Todas as criancas apresentam uma frequéncia assidua, pontual e regular, faltando
apenas por motivo de doenca. Decorrente da informacéo obtida pela professora titular os
alunos passam cerca de 8 horas na escola e ocupam 0s seus tempos livres a desenhar, ver

televisao, jogar a bola e no computador, andar de bicicleta e brincar.

Tendo acesso ao documento que define opgdes pedagdgicas para a consecucdo das
aprendizagens nesta turma, ou seja o Plano de Turma (PT), procedemos a sua analise. No
Plano de Turma esta supracitado a importancia da sua organizacdo atendendo ao
Curriculo Nacional (CN) e as proprias especificidades da turma, tendo em conta 0s
diversos ritmos e necessidades dos alunos. Querendo com isto dizer que foram definidas
opcoes, finalidades e construidos instrumentos especificos de organizacdo e gestdo
curricular, adequados as caracteristicas da turma e de cada aluno, de modo a tornar as
suas aprendizagens significativas. Assim compreende-se a funcdo deste documento
curricular como um instrumento de gestdo pedagdgica, este desenvolvido em torno de um
trabalho cooperativo entre professores e outros intervenientes. Portanto, a meu ver, 0s
pais e encarregados de educacao assumem um papel fundamental e imprescindivel em
todo o processo ensino-aprendizagem. E necessério aproximar a escola do meio familiar,
aos pais e encarregados de educacdo cabe um papel decisivo nesse processo.
Efetivamente, o PT salienta esta importancia, pedindo aos pais que se envolvam
diretamente no projeto de turma, nomeadamente que acompanhem regularmente as
atividades dos seus educandos, incentivando-os na realizagcdo das tarefas escolares.
Concluindo a minha 6tica de pensamento sobre os aspetos definidos no PT, a familia tem
um papel importante no desenvolvimento de habitos de trabalho e atitudes de cooperagéo
como por exemplo a assiduidade, a pontualidade e o respeito pelo trabalho dos colegas e
disponibilidade para a entreajuda. Desta forma, acho que o contacto entre os pais e a
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professora titular é crucial para trocar opiniGes sobre aspetos relacionados com a

integracdo na vida escolar dos educandos e o processo de aprendizagem.

O tema aglutinador deste ano letivo que consta no PT intitula-se por “Educacéo
para a cidadania — Educar para a Diferenca”, tendo referido como base, a orientagdo na
procura de respostas, e consequentemente a formulacédo de solugdes para um conjunto de
problemas que serdo explorados e que contribuirdo para a construcdo de cidad&os ativos,
conscientes e criticos. Refere também que no 2° ano de escolaridade a exploracédo
concetual faz-se, ainda, de um modo superficial, por isso, desenvolver-se-ao,
fundamentalmente, estratégias de trabalho construtoras de préaticas e mobilizadoras da
atencdo e interesse dos alunos para esta problematica. Com o intuito dos alunos terem
contato com métodos diversificados de estudo e aprendizagem que permitam uma postura
ativa face a construcdo de conhecimentos, envolvendo-os em situacdes concretas,

procurando fomentar a curiosidade, o espirito critico, o gosto pela descoberta e reflexao.

De forma geral, o trabalho desenvolvido esta construido assente numa postura
aberta, sofrendo alteracGes quando necessario, ou seja, caso 0s alunos mostrarem
interesses por outros temas teremos de ajustar e adaptar os contetidos indo de encontro
aos interesses dos alunos. Desta forma, as atividades determinadas de acordo com as
necessidades, interesses e motivacGes dos alunos proporciona maior envolvimento a nivel
das interacdes e aprendizagens realizadas. Assim no processo de recolha de dados teve o
principal cuidado de conhecer as carateristicas dos alunos que serviram de fundamento
para a implementacdo das estratégias e atividades. Esta recolha surgiu da observacao
participante cujo objetivo era conhecer a turma quanto as suas singularidades, interesses
e necessidades, bem como o contexto real, permitindo a observacéo e analise da realidade
envolvente. Em suma, o conhecimento da turma e do meio envolvente foi fundamental
para a concecao e o desenvolvimento do projeto de intervencao-investigagédo. O trabalho
no ambito da escrita ndo abordou apenas contetdos do programa, mas também aspetos
significativos relacionados com as suas vivéncias dos contextos familiar e escolar e do

meio onde vivem.
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1.3. A escrita no Curriculo do Ensino Basico

A temdtica que esteve presente neste projeto é referida em vérios documentos
oficiais do Ministério da Educacdo nomeadamente, no Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Basico e no documento da Organizacdo Curricular e Programas 1°

Ciclo.

O primeiro documento que se encontra em vigor, Programa e Metas Curriculares
do portugués do Ensino Basico (ME, 2015) é um documento essencial no processo de
ensino-aprendizagem, tendo sido a sua analise fundamental para a concegcdo e o
desenvolvimento do presente projeto. De acordo com este documento, o professor deve
compreender a dindmica assente na progressao, ou seja, na ordenacdo sequencial de
objetivos a atingir, estabelecendo descritores de desempenho que permitem avaliar a

conquista dos objetivos de forma progressiva.

No segundo documento, Organizacao Curricular e Programas do 1° ciclo do ensino
basico (DEB, 2004) consta um conjunto de blocos programaticos relacionados com a
compreensdo oral e a comunicacdo escrita. Estas competéncias devem ser trabalhadas de
forma articulada, embora, no que concerne a escrita, 0 documento se subdivida em trés
subtitulos: i) desenvolver o gosto pela escrita e pela leitura; ii) desenvolver as
competéncias de escrita e leitura; e iii) utilizar técnicas de recolha e de organizacdo de

informacao.

As tabelas 1 e 2 sintetizam esta informacao no que concerne no 1° ciclo de ensino
basico, mais especificamente no 2° ano de escolaridade. Desta forma, segue os resultados

esperados assinalados nos documentos, como a seguir se transcreve:
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Tabela 1 - Objetivos obrigatorios no 2° ano de escolaridade

Transcrever e escrever textos e Escrever textos, com um minimo de 50 palavras, parafraseando,
informando ou explicando;

e Escrever pequenas narrativas, a partir de sugestdes do professor, com
identificacdo dos elementos quem, quando, onde, 0 qué, como.

Planificar a escrita de textos e Formular as ideias- chave (sobre um tema dado pelo professor) a
incluir num pegueno texto informativo.

Redigir corretamente o Respeitar as regras de concordancia entre o sujeito e a forma verbal,
e Utilizar, com coeréncia, os tempos verbais;

e Utilizar sinbnimos e pronomes para evitar a repeticdo de nomes;

e Cuidar da apresentagdo final do texto.

Desenvolver o conhecimento da |e Detetar eventuais erros ao comparar a sua propria produgdo com a

ortografia frase escrita corretamente, e mostrar que compreende a razdo da grafia
correta.

Ouvir ler e ler textos literarios |e Ouvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da tradicdo
popular;

e Praticar a leitura silenciosa;
e Ler pequenos trechos em voz alta;
e Lerem coro pequenos poemas.

Dizer e escrever, em termos e Contar pequenas historias inventadas;

pessoais e criativos e Escrever pequenos textos (em prosa e em verso rimado) por proposta
do professor ou por iniciativa prépria.

Fonte: ME, 2015. Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico, pp.
48 — 51
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Tabela 2 - Blocos programaticos de compreenséo oral e comunicacao escrita (2° ano)

Desenvolver o gosto pela escrita e leitura — 2°
ano

Contactar com diversos registos de escrita
(produgbes dos alunos, correspondéncia,
etiquetas, rétulos, avisos, recados...).
Experimentar multiplas situacGes que despertem
e desenvolvam o gosto pela lingua escrita.

Ouvir ler histérias e livros de extensdo e
complexidade progressivamente alargadas que
correspondam aos interesses dos alunos.
Manifestar interesse por situagdes ou por
personagens de historias.

Levantar hip6teses acerca do contetdo de livros
ou de textos, a partir das suas ilustragfes, do
titulo, da capa.

Comparar hipéteses levantadas com o conteido
original (que ouviu ler).

Assinalar diferengas e semelhancas entre as
hipéteses levantadas e o contetdo original.
Experimentar mdaltiplas situagbes que fagcam
surgir a necessidade de comunicagdo escrita
(recados, avisos, decisdes tomadas, convites,
correspondéncia interescolar)

Desenvolver as competéncias de escrita e de
leitura

Participar em  mdltiplas  situagBes que
desenvolvam o convivio e 0 gosto pela escrita e
pela leitura (participar no registo escrito de
experiéncias vividas ou imaginadas).
Experimentar diferentes tipos de escrita
requeridos pela organizagdo da vida escolar e
pela concretizagdo de actividades e de projectos
em curso (avisos, recados, convites,
correspondéncia, de aniversarios, decis@es...).
Desenvolver o gosto pela escrita por iniciativa
propria.

Produzir textos escritos por iniciativa prépria (de
criacdo livre, sugeridos a partir de uma imagem,
de imagens em sequéncia ou desordenadas, a
partir de palavras dadas...).

Praticar o aperfeicoamento de textos produzidos,
em grupo, com o professor e integra-los em
circuitos  comunicativos  (correspondéncia
interescolar)

Praticar jogos de palavras

Ler, com frequéncia regular, textos produzidos
por iniciativa propria (para toda a turma, para um
grupo, para o professor).
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Ler e apreciar textos produzidos pelos
companheiros, pelos correspondentes (para a
turma, para um grupo, para o professor).

9. Ler, na versdo integral, historias, livros, poemas,
de extensdo e complexidade progressivamente
alargadas, adequadas a sua idade e ao seu nivel
de competéncia de leitura.

10. Relacionar o que leu com as suas vivéncias
escolares e extraescolares.

11. Identificar personagens e accdes.

12. Recriar personagens e acgoes.

Utilizar técnicas de recolha e organizacgéo de 1. Consultar listas de palavras organizadas segundo

informacéo

critérios.

Fonte: DEB, 2004. Organizagédo Curricular e Programas 1° Ciclo, pp. 135 — 142

Em sintese, a analise dos documentos referidos permitiram criar um conjunto de

objetivos que nortearam o trabalho desenvolvido. Desta forma, os documentos foram

importantes para compreender a importancia dos alunos experienciarem multiplas

situagdes de escrita e de leitura, tendo a possibilidade de escrever e rescrever com base

no processo de descoberta e redescoberta da lingua. Como tal, sera crucial criar um

conjunto de atividades assentes em varias situagdes comunicacionais pertinentes para o

grupo de alunos. E ainda, associadas aos objetivos propostos, nomeadamente

experimentar maltiplas situacGes que despertem e desenvolvam o gosto pela linguagem

escrita. Dai a relevancia da préatica de leitura e de escrita esteja associada a situacdes de

prazer e de reforco de autoconfianca, sendo assim para aprender a ler e a escrever como

afirma o documento de OCP, torna-se essencial fazé-lo as vezes necessarias sem receio

de censura. Desta forma, os alunos entendem que as proprias producdes podem ser

melhoradas, reformuladas e aperfeigoadas, devendo o professor diversificar os contextos

de producdo e assim multiplicar as praticas de escrita. Concluindo, estes documentos

foram uma referéncia essencial para o trabalho desenvolvido neste grupo de alunos. Ja

que as intervencOes assentes na vertente Iidica e colaborativa possibilitaram a consecugéo

de objetivos delineados, como por exemplo a criacdo de habitos de escrita e 0

desenvolvimento de estratégias no processo de escrita.
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1.4. Questdo geradora do processo de intervencao-investigacédo pedagogica

E agora pertinente expressar as razdes que levaram a realizagdo do presente
trabalho. Assim, durante as primeiras semanas da Pratica de Ensino Supervisionada |1
(PES 1) decorreu um processo de observacdo e adaptagdo ao contexto educativo, quer
por parte das criangas, quer das estagiarias. Neste processo verifiquei a dificuldade dos
alunos na construcdo de textos, quer quando s&o dadas indicacdes pela professora quanto
ao tema que deve ser abordado, quer sobretudo quando se trata de textos criativos. Neste
ultimo caso, as dificuldades sdo acrescidas, pois ndo tém sido pratica habitual no processo

de ensino-aprendizagem.

De um modo geral, pude observar ao longo do processo de estagio, 0 gosto e o
prazer revelados pelos alunos nos momentos de escrita, mesmo em atividades nao
diretamente relacionadas com a vertente de investigacdo. Apesar das dificuldades
manifestadas nas atividades de escrita, o envolvimento dos alunos foi sempre positivo

tendo também para tal contribuido as exigéncias da professora titular.

Assim, destaco a importancia da elaboracdo de questfes de pesquisa no processo
de investigacdo-acao, pois a partir dessas questdes o professor toma decisdes, escolhendo
caminhos a percorrer, sendo um ponto de partida para a sua pratica pedagdgica (Esteves,
2008). As principais questdes geradoras da pesquisa foram as seguintes: Como promover
0 gosto pela escrita criativa com alunos destas idades? Quais as estratégias mais
adequadas para que a escrita seja da propria iniciativa das criangas e nao vista como um

ato macador?

As praticas observadas no contexto de estagio revelaram-se valiosas para a
concretizacdo deste projeto, visto que os momentos para realizar producdes textuais
foram para além dos desafios lancados no manual escolar. Essas producdes tiveram um
carater dinamico e essencialmente ladico, incluindo as formas de agrupamento dos alunos
para a realizacdo das atividades propostas. Assim no projeto desenvolvido, o carater
ludico teve em vista estabelecer um vinculo pessoal por parte dos alunos,
proporcionando-lhes a manipulacdo de materiais que auxiliaram no ato da escrita, bem
como a emergéncia e a expressdo das suas experiéncias e vivéncias pessoais nas suas

producdes textuais.
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Neste sentido, a intervencédo pedagdgica teve em conta as necessidades, interesses
e motivacgdes dos alunos, de modo a assegurar 0 seu envolvimento a nivel das interacdes
e da realizagéo das atividades. Para tal, considerou-se fundamental conceber a a¢do do
professor como aquele que cria condi¢fes para um ambiente promotor de estratégias que
levem a realizacdo de producdes textuais, originando aprendizagens significativas e

criativas.
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CAPITULO Il — Enquadramento tedrico

Este capitulo apresenta uma fundamentacéo teorica do projeto, pois a pratica deve
ser sustentada em teorias pertinentes de modo a que contribuiam positivamente para a
aprendizagem dos alunos. Assim, num primeiro momento aborda-se a linguagem escrita
dando enfoque a aprendizagem formal da escrita assente em trés fases descritas por varios
autores, bem como na questdo ortogréfica aliada ao processo de escrita.

De seguida apresenta-se 0s subprocessos da escrita que foram cruciais no
desenvolvimento do projeto de intervencdo com o objetivo de promover uma pratica
focalizada assente no ensino explicito do processo de escrita.

Os topicos seguintes salientam a importancia do desenvolvimento da criatividade e
do espirito cooperativo neste projeto de escrita cuja vertente imaginaria e a partilha de
experiéncias e vivéncias pessoais sao fundamentais para proporcionar o prazer e o gosto
pela escrita pessoal.

Por fim segue-se a explicitagdo dos mecanismos da escrita criativa e da atuagéo do
professor na sala de aula que serviram de base no processo ciclico de planificacao, acéo,
observacao e reflexdo sobre as propostas de atividade, o envolvimento e aprendizagens

efetuadas pelos alunos, como também sobre a minha postura na sala de aula.

2.1. Aprender a ler e a escrever

Autores como Pereira e Viana (2003: 121) referem que a linguagem oral “é uma
capacidade para a qual os seres humanos estdo biologicamente capacitados” sendo
considerado o instrumento de comunicacdo mais complexo. Crucial seréa dizer que para
produzir ou compreender enunciados verbais cada individuo “activa uma competéncia
gramatical, que mais ndo é que um numero finito de regras fonoldgicas, morfoldgicas,
sintacticas e semanticas, que sao conhecidas apenas intuitivamente”, sendo adquiridas de

forma inata (Idem: 122).

Quanto a linguagem escrita, Teberosky (1992) defende que as criancas antes de
aprenderem a ler e a escrever no ensino formal ja possuem conhecimentos sociais sobre
a linguagem escrita, ou seja, “sdo letrados antes de serem alfabetizados”. Isto deve-se ao
facto de as criangas se aproximarem de aprendizagens linguisticas que sdo culturalmente

motivadas e socialmente realizadas. Todos os niveis de consciéncia linguistica que nao
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aparecem espontaneamente nas criancas sdo, na verdade, manifestacdes de literacia,
embora marcadamente orais. Assim, 0 contexto educativo tem principios subjacentes a
aprendizagem da linguagem especializada, isto €, de um cddigo de representacao
convencional, sendo por isso uma linguagem potencialmente diferente da linguagem do
quotidiano. Teberosky apresenta conclusées de uma investigacdo que realizou com
Ferreiro, dizendo que “embora as criangas pré-escolares sejam capazes de reconhecer e
reproduzir linguagem escrita ndo sabem escrever materialmente a dita linguagem”.
Claramente compreende-se que as criancas em idade pré-escolar efetuam a reproducéo
de linguagem escrita atraves do reconhecimento e familiarizacdo dos grafemas, e nédo

propriamente através da descodificagdo do codigo.

Na nossa cultura, a linguagem especializada alia-se fortemente as préticas de
literacia, assim, quando escritos, os textos utilizam um cédigo culturalmente construido
chamado alfabeto. As propriedades proprias associadas ao alfabeto, nomeadamente os
sinais e letras que representam sons, estabelecem uma coligacdo com as convencdes de
utilizagdo. Vygotsky, citado por Pires (1996: 37), classifica “as formas de representagéo
do mundo na crianca desde o gesto indicativo a simulacgdo pelo jogo, o desenho e a fala
como forma de simbolizacdo de primeira ordem e a simbolizacdo de segunda ordem que
¢ a escrita”. Por conseguinte, entende-se que a escrita, enquanto “desenho de fala”,
institui-se como uma forma indireta de representar o mundo, ou seja, uma vez dominados

0s mecanismos formais representa-lo-a diretamente sem mediacéo da fala (Idem).

Contudo, existem multiplas literacias, sendo diferenciadas consoante os cddigos e
as linguagens especializadas na construgdo de significados, estando aliadas as diversas
situacOes sociais implicadas. Antes de mais, a literacia é a capacidade do individuo
compreender, usar e refletir acerca dos textos escritos com o objetivo de desenvolver os
préprios conhecimentos (Pereira, 2006). O mesmo autor refere (2006: 182), o
Schleppegrell que identifica a literacia como um “dominio de linguagem especifica da
literacia necessaria para a ac¢ao escolar e social”. Deste modo, a literacia verbal, em
situacdo familiar, corresponde &s praticas de construgdo de significado proprias de
ambientes de socializacdo primaria. Em situacdo escolar, prende-se com as praticas
especializadas de construcdo de significado. Assim para a aquisigdo da “literacia escolar”,
Gee refere que € necessario levar “a cabo em comunidades de prética (...) que permitam
o dominio e a pratica da literacia através de actividades e interac¢fes conjuntas com pares

ou entidades mais capazes” (Pereira, 2006: 182). Com base nestes pressupostos €
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necessario que no contexto escolar todas as praticas de construcdo de significado,
conhecimento e aprendizagem facam uso de textos com configurages cada vez mais

especializadas.

De acordo com os autores que se seguem as aprendizagens culturais envolvem um
nivel de aprendizagens tacitas, assim no que concerne a literacia, o tipo de escolarizacao
que se inicia no 1° ano de escolaridade implica que estejam consolidadas aprendizagens
prévias e informais. Deste modo varios autores, entre os quais Downing citado por Niza
et al, descrevem a aprendizagem formal da linguagem escrita assente em trés fases (Niza,

et al, 1998: 27): a fase cognitiva, a fase de dominio, e a fase de automatizacao.

A fase cognitiva corresponde a construcdo e clarificacdo de ideias acerca da
linguagem escrita, sendo uma fase prévia a introducdo formal na técnica. Por outras
palavras, a crianca formula “uma representagdo sobre os objetos da aprendizagem da
leitura (para que lhe serve ler) e sobre a natureza da linguagem escrita (... o que ¢

necessario fazer para poder aprender a ler) ”” (Niza et al: 27).

A fase de dominio consiste na aprendizagem técnica, ou seja, na descodifica¢do do
codigo alfabético e construcdo de significados, através do treino das varias operacdes
necessarias a leitura. Como explicam os autores, “a criang¢a tem que aprender a tratar o
cédigo — reconhecimento direto de palavras, utilizacdo das correspondéncias grafo-
fonologicas para ler palavras desconhecidas” (Idem: 27). E acrescentam que também se
deve procurar o sentido do texto utilizando o questionamento e a antecipacdo de

elementos sintaticos ou semanticos.

Por sua vez, a fase de automatizacdo é aquela em que o individuo dispensa o
controlo consciente para operar com a habilidade aprendida., através do uso intensivo da
leitura e da escrita com vista a automatizacdo das operacdes. A automatizacdo destas
capacidades deve ser atingida tdo cedo quanto possivel, “para que o aluno dedique a sua
capacidade de processamento as tarefas que devera realizar por meio da competéncia
compositiva” (Barbeiro & Pereira, 2007: 17). E por isso essencial desenvolver a
capacidade de criar diversas possibilidades de escrita na producédo do texto, e fortalecer a
capacidade de tomar decisdes adequadas as funcdes que o texto desempenhara. Esta
competéncia compositiva situa-se em diferentes niveis: nivel global — “correspondente a
organizacdo das grandes unidades do texto (macro-estrutura) ”; e nivel especifico —

“correspondente a combinacgéo de expressdes linguisticas (micro-estrutura) ” (Idem: 18).
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Diversos estudos (Niza et al, 1998; Sousa & Silva, 2003) tém chamado a atencao
para a necessidade de desenvolver conhecimentos sobre a literacia, prestando atengéo, no
ambito da educacgdo pré-escolar, a fase cognitiva ndo contemplada na viséao tradicional.
Visdo essa que estava subjacente a uma pratica meramente mecanicista,
descontextualizada e ndo integrada da leitura e da escrita, desvalorizando a construcédo de
significados. Além disso, muitas das dificuldades na aprendizagem da linguagem escrita
derivam de incertezas concetuais por parte das criangas, relativamente aos objetivos e a
natureza da linguagem escrita (Niza et al., 1998). Visto que as finalidades das praticas do
jardim-de-infancia consistiam, tradicionalmente, na maturacéo fisica para a leitura e a
escrita, existindo uma enorme lacuna no desenvolvimento da construcao e clarificacdo de
ideias, proprias da fase cognitiva. Assim Azevedo e Rosa (2003: 15) referem que o
educador de infancia tem um papel essencial “na criacdo de contextos de qualidade que
permitam a crianca a familiariza¢gdo com a linguagem escrita”. Partindo de multiplas
situacdes de vertente ludica para que a crianga “sem ser violentada (...) perceba e aprenda
a importancia de determinados gestos e a funcionalidade da escrita e dos seus materiais”
(Azevedo & Rosa, 2003: 15). E ainda relevante mencionar que a passagem do reconto
adquirido na educacédo pré-escolar, para a escrita de textos no ensino formal, torna-se
essencial para o desenvolvimento de competéncias literarias, pois a crianga em idade pré-
escolar, quando inserida num contexto favoravel, rapidamente comeca a narrar

acontecimentos encadeando eventos (Sousa & Silva, 2003).

Como salientam Coutinho e Azevedo (2007), citando Guthrie (2003: 35), a “leitura
da literatura, feita por prazer, tem sido, por exemplo, associada ao aumento das
competéncias literacitas em leitura e escrita, a0 aumento da aquisi¢cdo do vocabulario e
ao aumento geral do conhecimento”, querendo com isto dizer que a leitura se encontra
fortemente ligada a escrita. Um estudo de Wells (1988) citado por Teberosky e Colorner
(2003: 170) trouxe o enorme beneficio da audicdo de narrativas ou leituras de historias
para a aquisi¢do da linguagem escrita. Assim, ler e ouvir ler s&o meios essenciais de
educacéo, tendo o professor um papel fulcral na sensibilizacdo para o gosto pela leitura,
partilhando leituras em voz alta, tornando-o hébito na sala de aula, entre outras

estratégias.

Deste modo, constata-se a pertinéncia de uma atuacdo centrada neste
posicionamento pedagdgico, j& que a producdo de textos possibilita aos alunos o

conhecimento da sua lingua, aquando da resolucéo de problemas que o texto por vezes
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Ihes oferece (Santana, 2007). Paralelamente, Carvalho (1999: 21) refere que os habitos
de leitura tém “fortes implicagdes no desenvolvimento da capacidade de escrever na
medida em que propiciam um maior conhecimento das caracteristicas da linguagem
escrita”. Deste modo, o individuo compreende que escrever ndo € meramente transformar

em simbolos gréficos os sons produzidos.

A competéncia de expressdo escrita esta associada a uma aprendizagem que faz uso
de técnicas e estratégias bem definidas. A producdo textual considera diversos objetivos
e maltiplas funcBes, pois estamos perante uma atividade exigente e complexa. Como
defende Pinheiro (2007: 55), no final do 1° ciclo de escolaridade “espera-se que as
criancas estejam habilitadas a recontar historias lidas ou ouvidas”, estando associadas a
varios mecanismos cognitivos. Nesse sentido, redigir um texto ou recontar uma historia,
por exemplo, exige “respeitar as regras elementares de concordancia (sujeito-verbo) ”,
como também “usar frases complexas para exprimir Sequéncias e relagdes” (Sim-Sim et

al., 1997: 77).

No processo de escrita coloca-se também a questdo da ortografia. A linguagem
escrita “implica muito mais do que possuir um conhecimento ortografico perfeito”, pois
envolve varias operagdes cognitivas (Pinheiro, 2007: 55). No entanto, a questdo
ortogréafica coloca-se todos os dias durante a fase inicial do processo de aprendizagem da
escrita, porém, “em vez de ficar rapidamente resolvida, para muitos alunos essa questéo
continua a colocar-se ao longo de todo o percurso escolar, mesmo para além do ensino
basico” (Barbeiro, 2007: 7). Na verdade, devido a complexidade ortogréafica, muitos
adultos e profissionais continuam a debater-se com dificuldades no ato da escrita. Esta
comprovado que esta componente ndo se limita a negociacdo de um acordo ortografico,
pois alonga-se a aprendizagem. A este respeito, Barbeiro (Idem.) identifica duas grandes
razbes para as dificuldades: i) complexidade das relacbes sons-letras; ii) origem
gramatica. A primeira razdo deve-se ao facto da existéncia de muitos casos em que esta
relacdo ndo biunivoca (uma letra corresponde a um som e um som corresponde a uma
letra). A Segunda razao prende-se nos casos em que ndo ha razdes para explicar a opgado
utilizada, para além das teorias filosoficas, ou seja liga-se fortemente a origem gramatical.
Assim os alunos terdo de dominar as correspondéncias e regras de representacao dos sons,
chamada a via fonologica ou lexical. A via fonoldgica consiste na “analise da forma
fonolodgica da palavra, identifiqgue os fonemas que a compdem e active as regras que

facam corresponder representaces graficas (grafemas) correctas aos fonemas
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encontrados” (Idem: 34). Isto quer dizer que se baseia na escrita de palavras ativando a
correspondéncia entre fonemas e grafemas. Desta forma, desenvolve-se a consciéncia
fonoldgica, necessaria para se escrever todas as palavras da lingua portuguesa. Mas é
importante frisar que a utilizacdo desta via é insuficiente, sendo necessario a utilizacéo
da via lexical. Por esta via “a palavra ¢ associada uma representacdo ortografica de base
visual, sem que a leitura ou escrita assente na procura da correspondéncia entre fonemas

e grafemas” (Idem: 45).

Torna-se, pois, necessaria a ativacdo da memdria para escrever da forma correta
determinadas palavras, pois “ndo encontramos na ortografia do Portugués, de uma forma
absoluta, uma correspondéncia de um para um entre os fonemas e grafemas” (Idem: 46).
Sucintamente, a segunda razdo que Barbeiro relata prende-se com a existéncia de uma
Unica escrita perante a diversidade oral. Ou melhor, a coligacédo entre a funcédo unificadora
da ortografia e a variedade oral causa sem duvidas, implicac@es ao nivel ortogréafico. Por
isso, optamos por apresentar a tipologia de erros ortograficos criada pelo autor

supracitado, que serviu de base para as analises efetuadas na intervencéo:

e IncorrecOes por inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica:
- Contextual (ex.: cAopeonato por campeonato)
- Acentual (ex.: moito por muito — em posicéo tonica o fonema /u/
ndo é representado por “o”

e IncorrecBes por inobservancia de regras de base morfoldgica (ex.: fomus
por fomos)

e IncorrecOes na utilizagdo de maitsculas e minusculas (ligados ao critério
do referente, ou seja a representacdo de nomes préprios/comuns (ex.: ana
por Ana) ou ligados a organizacdo das frases no texto (ex.: 0s amigos ...
no inicio do periodo))

e Incorrecdes de translineacdo (ex.: turi-/stas por turis-/tas)

e Incorrecdes de acentuacao (ex.: agua por agua / a por a)

e Incorrecdes quanto a forma ortografica especifica das palavras, a qual ndo
é assente em regras (ex.: caicha por caixa / cino por sino)

e Incorregdes por transcricdo de formas da oralidade corrente (ex.: ronido
por reunido / pescina por piscina)

e Incorrecdes por inobservancia da unidade grafica da palavra:
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- Juncéo de palavras (ex.: seirem por se irem)
- Separacdo de elementos de uma palavra (ex.: de pois por depois)
- Utilizac&o de hifen (ex.: guarda chuva por guarda-chuva)

e Incorrecbes por falhas na transcricdo entre o sistema fonoldgico e o

sistema ortogréafico (ex.: voram por foram)

As incorrecOes de pontuacdo “ndo afectam a ortografia das palavras, mas
encontramos nalgumas das tipologias” (Idem: 110). Relativamente aos cinco primeiros
topicos apresentados, na tipologia acima transcrita, s&o alvo de incorregdes provenientes
de regras convencionadas, enquanto as incorre¢oes seguintes sao casos direcionados para
as formas visuais ou especificas das palavras. Por fim, a ultima incorrecdo apresentada
pertence a categoria de problema béasico no processo de aprendizagem, visto que, na
eventualidade desse caso, 0 aluno demonstra que ainda ndo domina a representacao do
fonema/grafema.

Importa ainda referir que o erro ortogréafico faz parte do processo de aprendizagem
da escrita ortografica. Assim, o professor tem um papel crucial no sentido de ajudar os
alunos a trabalhar e a ultrapassar os erros, ndo adotando, contudo, nem uma atitude
permissiva, nem de censura. Repare-se que o erro pode ser um sinal de desenvolvimento
acerca de questdes que ainda ndo foram aprendidas, ou seja, evidencia um processo de
aprendizagem em curso. Nesse sentido, o professor deve desenvolver um ensino
contextualizado, explicito e reflexivo, pois durante a constru¢do da escrita o aluno elabora
hipoteses ortograficas, sendo “esta aprendizagem (...) um processo de construgdo e
compreensdo individual que precisa ser respeitado, e que 0s erros cometidos pelo sujeito,
nesse caminho, sdo construtivos” (Teberosky & Ferreiro, 1986: 52). Como tal, “a
correcdo é necessaria e precisa ser feita na presenca do aluno, quando estiver atento ao
que o professor mostra” (Idem: 52).

Em suma, o processo de automatizacdo ao nivel mecanico e convencional da escrita
“permite libertar actividade consciente do sujeito para a dimensao compositiva”, embora
seja necessario ter presente que a automatizacao nao chega a ser absoluta (Barbeiro, 2007:
38). Mesmo atingindo niveis elevados de automatizagao, “o sujeito pode ter de recorrer
ao processamento consciente”, nomeadamente ao deparar-se com uma palavra que lhe

provoque davida quanto a forma como se escreve.
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2.2. Subprocessos da escrita

Carvalho (2003: 47), baseando-se no modelo de Flower e Hayes, defende que o
ato de escrita pressupfe “um conjunto de processos mentais, hierarquicamente
organizados, controlados pelo sujeito que escreve”. No entanto, o referido modelo coloca
em causa ““ (...) a concepcdo do acto de producdo de um texto escrito com uma sucessao
de fases — pré-escrita, escrita e reescrita (...) ” (Idem: 47). Deste modo, apresentam-se
nas seccdes seguintes trés subprocessos: a planificacdo, a textualizacéo e a revisdo. A
passagem de um subprocesso para outro envolve decises condicionadas pelos objetivos
do escrevente e pelos seus habitos de escrita e estilo pessoal. Tendo o processo um carater
interativo e recursivo, as componentes de planificacéo, textualizag&o e revisao ndo podem
ser consideradas como fases, pois ndo ocorrem de forma linear. Por outras palavras, as
atividades ligadas a cada uma destas componentes podem surgir em diversos momentos
ao longo do processo, podendo ocorrer, por exemplo, momentos de pausa em que 0
escrevente procura planificar o que ainda falta escrever. J& a componente designada por
revisao podera ser realizada ao longo do proprio processo, a medida que se escreve e se
relé o texto na globalidade.

Concluindo, o trabalho pedagdgico neste ambito pressupBe que a minha
intervencdo promova o ensino explicito do processo de escrita de diferentes géneros de
texto, assim como um ensino que proporcione uma pratica intensiva associada a
momentos de producdo inventiva e critica. Efetivamente Pereira (2006: 177) refere varios
autores como Vygostky, Cope e Kalanzis que salientam que “a pedagogia da literacia
deve estruturar-se (entre outros) em actividades de préatica situada e de ensino explicito
da linguagem”. Por outras palavras, uma agdo pedagogica mediante o ensino explicito
significa que o professor deve tornar visiveis as fases da escrita, bem como dar a conhecer
0 género textual, através de diversos materiais de apoio designados por modelos. Visto
que escrever nao é uma realidade amorfa, pois h& inmeros géneros de texto com
diferentes funcionalidades sociais. E essencial que a minha atuagio pedagogica seja
realizada através da mediagdo da aprendizagem, promovendo a adequacdo do texto a
situacdo de comunicacdo desse género textual. Como argumenta Carvalho, a questdo do
ensino-aprendizagem da escrita relacionada com uma escrita funcional “pode ser
considerada fulcral a ponto de poder ser vista como um factor decisivo na distin¢do entre
aqueles que escrevem bem, (...) e aqueles que t€ém dificuldade na escrita” (Carvalho,

1999: 25). Também Sanches (2001: 55) afirma a importancia dos contetudos serem
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aprendidos em fun¢do de uma atividade aplicavel na realidade, isto é “em vez de
chegarmos a aula e comecarmos a ensinar como se faz uma carta, por que néo
aproveitarmos para escrever uma carta a sério a um aluno (...) ”.

E fundamental que o processo de ensino-aprendizagem se desenvolva em diferentes
situacOes de comunicacao social integradas nas atividades curriculares. Assim no projeto
desenvolvido, os textos escritos pelos alunos tiveram um proposito comunicacional, isto
é uma escrita auténtica e funcional. Para além disso, tive o cuidado de recorrer a diversos
suportes de escrita, pois escrever textos ndo presume exclusivamente fazé-lo em papel.
Desta forma foi possivel proporcionar aos alunos a vivéncia de experiéncias de escrita

pessoal e criativa.

2.2.1. Planificagdo

Por planificacdo, Barbeiro e Pereira (2007: 20) afirmam que no processo de
planificagdo é necessario estabelecer objetivos e “ativar e selecionar conteudos, para
organizar a informagao em ligagdo a estrutura do texto”, ou seja delinear a realizacéo da
tarefa. Estes autores também referem que esta capacidade diferencia o dominio dos alunos
ao longo do percurso escolar, pelo que que é necessario iniciar o desenvolvimento destas
competéncias ligadas a planificacdo, desde cedo. Para tal, o professor deve “mobilizar
estratégias de facilitacdo processual ou que tirem partido da escrita colaborativa ou da
reflexdo (...) ” (Idem: 20).

Na fase inicial da aprendizagem da componente “planificacdo”, segundo as
observacOes realizadas, os alunos tendem a ignora-la e passam de imediato para a
textualizacdo. Consequentemente, 0s textos produzidos sdo um conjunto de frases
justapostas, com eventuais problemas de coeréncia ao nivel global: organizacéo do texto
em partes convencionadas para o propésito do texto ser reconhecido pelos outros, o
escrevente deve obedecer a convencgdes de género (ex.: narrativa — construcdo do espaco,
tempo, personagens, problema, resolucdo do problema, final). Também verificam-se
problemas associados a coeréncia da informacgéo a nivel local: coeséo entre oragdes para
que a informacéo seja convenientemente relacionada. Portanto, € natural que, numa fase
inicial, os alunos recorram com frequéncia a escrita de pequenas notas que acabam por

ser uma primeira versao do texto. Assim a minha atuacdo deteve-se na utilizacao, desde
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logo, de estratégias diversificadas e adequadas e propor tarefas que visem a aprendizagem

da planificagao.

2.2.2. Textualizacao

A textualizacdo “¢ dedicada a redac¢ao propriamente dita, ou seja, ao aparecimento
das expressdes linguisticas que, organizadas em frases, paragrafos (...) hdo-de formar o
texto” (Barbeiro & Pereira, 2007: 20). Flower e Hayes, citados por Carvalho (1999: 64),
caraterizam esta componente como sendo “o processo de transformagao de ideias em
linguagem visivel”. Humes define a textualizacdo “como o processo de transformagao de
uma forma de simbolizacdo do significado, o pensamento, numa outra forma de
simbolizacdo, a representacdo grafica” (Idem: 64). Podemos depreender que a
textualizacdo consiste em passar 0s rascunhos criados pelos alunos para linguagem

escrita, atendendo a forma, ao contetido e as fungdes do respetivo género de texto.

Barbeiro e Pereira (2007) indicam trés momentos que o aluno tera de enfrentar
durante a producdo escrita: explicitacdo de conteido; formulagéo linguistica; articulacdo
linguistica. O primeiro momento refere-se as ideias iniciais visiveis na planificacao,
sendo estas registadas de forma genérica, devendo ser explicitadas para permitir ao leitor
compreender o texto. Relativamente ao segundo momento, o aluno deve explicitar o
conteddo construindo expressées linguisticas. Por fim, o terceiro momento corresponde
a necessidade de estabelecer relacdes de coesdo linguistica e coeréncia ldgica,
interligando as frases entre si, pois “um texto ndo ¢ constituido por uma mera adig¢do de

frases ou proposicdes autonomas” (Idem: 20).

Como foi referido anteriormente, na fase inicial de aprendizagem sobre o0s
processos de escrita, grande parte dos alunos planificam de forma incipiente,
estabelecendo maior enfoque na fase de textualizacéo. Por vezes, a textualizacéo € o Unico
processo no qual o escrevente se focaliza, pelo que o professor deve contemplar todas as
fases do processo de escrita nas suas aulas, de forma explicita. Segundo Carvalho, isso
deve-se ao “ao numero e diversidade de aspectos que tém de ser processados
simultaneamente, mas também ao facto de, esta dimensdo, ao contrario das outras,
depender a propria existéncia do texto” (Carvalho, 2001b: 75). Outro problema

relacionado com a textualizacdo prende-se com o facto de a maioria dos alunos
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escreverem como falam, visto que para muitos “escrever ndo é mais do que transformar
os sons da fala em simbolos gréaficos, falar e escrever ndo sdo vistos como tipos de
linguagem diferentes” (Carvalho, 2003: 40). Assim, o professor deve fomentar a

consciéncia dos alunos para as especificidades proprias da escrita.

2.2.3. Revisao

O processo de reviséo acontece sobretudo na fase final da producédo textual, assim
que o escrevente tenha terminado as fases anteriores. No entanto, e como ja foi referido,
a fase de revisdo pode ocorrer durante qualquer etapa da producdo. Importa frisar que as
revisoes realizadas na fase de textualizagdo ndo anulam a revisdo final. Como referem
Barbeiro e Pereira (2007: 21), a componente de revisdo “pode atuar ao longo de todo o
processo, por exemplo, em articulacdo com a textualizacdo, o que néo retira o lugar e o
papel da revisdo final”. Analisar o texto na globalidade implica uma percecédo diferente
daquilo que foi escrito. Deste modo, devemos elucidar que as revisoes efetuadas durante
a textualizacdo centram-se apenas e sobretudo, na pontuacao, na detecédo de erros relativos
a ortografia e articulacdo entre frases. Por outras palavras, a revisdo durante a
textualizacdo revela-se produtiva, no entanto é fundamental atuar a jusante do ato de
escrever, submetendo os alunos a constante ‘bricolage textual’” (Pereira, 2008: 65),
através de exercicios em torno de quatro pontos cardeais da operagdo de revisao: suprimir,

permutar, substituir e acrescentar.

Em suma, esta fase do processo deve ser assumida pelo aluno e ndo apenas pelo
professor, para que possa reler e refletir acerca do texto produzido, avaliando a
necessidade de o corrigir e de reformular o contetdo ou a forma do escrito. Uma atuacéo
que envolva uma intervencédo deste genero sera essencial para que, um dia, o aluno possa
proceder, sozinho, a este trabalho. Nesse sentido para que o aluno se torna autbnomo é
preciso que, durante bastante tempo, o professor o ampare nestas transformacdes textuais
(Idem: 65).
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2.3. O desenvolvimento da criatividade

Como ndo poderia deixar de ser a vertente criativa € crucial no desenvolvimento
deste trabalho de escrita criativa. Aproveitando para referir a perspetiva de Cortez (2003:
500) que considera “a imaginagdo da crianga mais rica do que a do adulto” pois “(...) a
infancia é o periodo em que mais se desenvolve a fantasia, que diminui & medida que se
torna adulta”. Desta forma comegamos por definir a criatividade segundo alguns autores.

Para Bach (2001: 57) a criatividade define-se como uma “propriedade dos sistemas
sensoriais, afetivos e cognitivos, universal e inerente ao facto de viver, (...) uma
capacidade cerebral razodvel e uma inteligéncia suficiente que permite ao individuo
tornar-se uma pessoa participante na vida da comunidade, todo o acontecimento sera
criativo”. Por outras palavras, quando um individuo é confrontado com um problema, isto
€, com uma situacdo que lhe suscita um estado de perturbacao e dificuldade, explora tudo
0 que armazenou, essencialmente nos dominios sensoriais e emocionais. E a partir dai
surgird um certo nimero de solugdes, tendo o individuo de realizar uma escolha critica
para resolver o problema por via de uma criagéo original.

Este autor assinala que a criatividade mobiliza o espirito dos alunos, a sua atitude
critica, bem como a autodeterminacdo e a capacidade de adaptacdo. Contudo, em termos
pedagodgicos ndo pode ser considerada “um gadget”, destinado a trazer um pouco de
animagdo as classes desmotivadas”, isto é, ndo passa por um simples dispositivo que é
acionado subitamente (Idem: 58). Estando relacionada com a capacidade de inovar, a
criatividade dos alunos é uma condicao necessaria para que seja levado a propor solucdes
para um problema novo (Idem).

As condicBes necessarias para que o aluno seja criativo depende do clima
envolvido, devendo “sentir-se ouvido e, mais ainda, respeitado”. O autor supracitado
defende que o ambiente deve ser “tranquilizante e estimulante: estimulante pelo emprego
de técnicas que permitam ultrapassar os inevitaveis bloqueios (fase de producdo),
tranquilizante pelo clima de confianga, sendo a ultima condicionante importante na fase
de estruturagdo (Idem: 59). A promocéao deste clima na sala de aula ser& determinante
para a riqueza das ideias produzidas coletivamente.

Do meu ponto de vista, esta abordagem pedagdgica proporciona uma espécie de

aventura na qual os alunos exploram um terreno desconhecido, mobilizando capacidades
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que lhes permitam alcancar soluc@es, sendo estas originais, impossiveis de garantir a sua
eficacia, antecipadamente. O seguinte esquema, elaborado por Bach (Idem) define um

percurso para desenvolver a criatividade:

Esquema 1 — Desenvolvimento da criatividade

snondicionar/

Alimentar
0 imaginério/
Percorrer o
campo dos

possiveis Realizar Avaliar

\

Fonte: Bach, 2001, pp. 61

De uma forma geral, este autor descreve a primeira etapa, tomar contato, como o
momento-chave para que os alunos desvendem varias facetas da personalidade, o que
implica “apresentar-se, evitando, se possivel, os esteredtipos, revelando também as suas
expetativas e desejos”, com 0 objetivo despoletar no grupo relacdes afetivas
tranquilizantes e estimulantes.

A segunda etapa, designada por descodificar/levantar bloqueios, revela que a
imaginacdo ndo segue a via do conformismo, visando antes reencontrar uma
espontaneidade que porventura pode encontrar-se “abafada”. Deste modo, um clima de
confianca na sala de aula sera sem davida impulsionador de atitudes positivas nos alunos
relativamente as suas possibilidades criadoras.

Na etapa seguinte, o autor refere a importancia do imaginario ser alimentado, pois
acriatividade ndo se articula com a inteligéncia do individuo, mas com a bagagem cultural

e a riqueza das suas possibilidades criadoras. Para que seja realizada esta etapa é

37



necessario o treino da expressao escrita possibilitando aos alunos “tomar consciéncia da
enorme quantidade de possibilidades de escrita existentes” para que eles possam
gradualmente desenvolver escolhas proprias “ (...) a fim de forjar um estilo pessoal”
(Idem: 67).

A quarta fase do processo de criatividade consiste em fazer uma escolha entre as
ideias surgidas para, posteriormente “transformar a ideia retida numa produgéo acabada
e acessivel aos outros” (Idem: 70). Esta fase mostra-se geralmente a mais desagradavel
para os alunos, pois demonstra o ponto de chegada e o impulso dado pelo grupo, isto é a
producao.

Por fim, a fase de avaliar, no processo de aprendizagem, “habitua o aluno a fazer e
a justificar, sendo caso disso, escolhas pessoais”, elegendo entre as ideias propostas a
mais apropriada no seu entender. Nesta etapa é ativado também o espirito critico,
nomeadamente no comentario realizado sobre as produgbes dos colegas, a fim de
desenvolver o sentido de comunicacgdo aquando da justificagdo das suas observacfes. Em
suma, as informagdes apresentadas serdo essenciais para o professor modificar a sua
estratégia e adaptar as intervencfes com o objetivo de ajudar os alunos a compreenderem
as suas dificuldades e a ultrapassa-las.

Segundo Norton (2001: 25), a criatividade tem muito a ver com a importancia do
sonho para dar largas a fantasia, criando um mundo imaginario. Sustenta, por isso, que “a
imaginacdo das criancas deve ser treinada, aticada, para que surjam as ideias e, por detras
dessas ideias, apareca uma historia”. As criangas mais criativas poderdo criar situagoes
que nada tém a ver com a sua vida, enquanto as menos imaginativas podem recriar
momentos da sua vida. E importante compreender que todos os métodos sdo bons para
incitar a imaginacdo das criancas. Mesmo que no inicio as criangas repitam férmulas
como “Era uma vez...”, o fundamental ¢ brotar “a chave da porta do mundo imaginério”
(Idem: 25). Este autor adverte que “as criangas usam a imaginagao e, as vezes, sdo punidas
por isso” (Idem: 23), deixando bem claro que a crianga deve ser levada pelo entusiasmo.

Este autor refere varios beneficios desta forma de escrever, argumentando, por
exemplo, que a escrita criativa aumenta o espirito de equipa, que € tdo importante para o
funcionamento da turma. Pertencer a um grupo de escrita ajuda-os a encontrar um suporte
para as suas inquietacOes. Além disso, pequenos jogos de escrita “sdo formas de
transformar a escrita num jogo e aproximar o coordenador dos jovens, permitindo que
estes se sintam & vontade para desenvolverem a sua criatividade” (Idem: 32). H4, pois,

varias raz6es que fundamentam a necessidade de desenvolver atividades que impliqguem
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0 jogo e a brincadeira, despertando junto dos alunos um maior interesse e predisposi¢édo

para o desenvolvimento da criatividade.

2.4. A aprendizagem cooperativa

A perspetiva de Vygotsky tem sido uma referéncia para muitos autores que a
utilizam para proceder a investigacOes na area da aprendizagem cooperativa. Numerosos
estudos (Coll, 1984; Johnson & Johnson, 1997; Stainback, 2001) citados por Pujolas
(2008) salientam a aprendizagem em ambiente cooperativo vantajoso em relacéo a outras
metodologias centradas no professor.

A relacdo entre a construcdo social do conhecimento com o pensamento, a
linguagem e a cultura, associa-se a aprendizagem a um processo social complexo,
organizado culturalmente e especificamente humano e universal, componentes
necessarias para o processo de desenvolvimento. Deste modo, o desenvolvimento
antecede a aprendizagem, ou seja, a aprendizagem deixa de ser individualista passando a
ser social e facilitadora da aprendizagem dos outros. Fontes e Freixo (2004: 15) afirmam
que a aprendizagem acorda um conjunto de processos internos que sao acionados “apenas
quando os alunos estdo em interacdo com 0s colegas ou com o professor”. Assim,
compreende-se que a interacdo do individuo com o contexto sociocultural possibilita a
aquisicdo de aprendizagens, gerando consequentemente o desenvolvimento.

Os estudos de Vygotsky focaram-se nas func¢des de desenvolvimento, introduzindo
0 conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Este conceito consiste nas
capacidades reais das criancas que podem ser ultrapassadas, até ao limite das suas
capacidades, promovendo um progresso ha aprendizagem comparativamente ao
desenvolvimento real. Nesta zona de desenvolvimento é necessario que 0s alunos sejam
envolvidos em atividades coletivas partilhando conhecimentos e responsabilidades para
desempenhar a tarefa proposta. Por isso, “se a escola solicita os alunos apenas para tarefas
que eles conseguem resolver sozinhos ndo estd a contribuir, com eficéacia, para a o
desenvolvimento da ZDP” (ldem: 18). Sucintamente define-se por ZDP, as interagdes
realizadas entre o professor ou 0 “par mais capaz” e 0 aluno para realizar dada tarefa,
interacOes essas que permitirdo no futuro ser realizadas, pelo aluno, sem necessidade de
assisténcia. Ainda assim é necessario elucidar que ndo existe em cada aluno uma s6 ZDP,

mas varias zonas criadas em funcdo das tarefas realizadas.
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Para que haja cooperacdo dentro do grupo de trabalho deve ter-se em consideragéo
o grau de dificuldade da tarefa a desenvolver, tendo em conta o nivel dos alunos, pois so
deste modo é que todos os elementos podem contribuir para a sua resolugdo. Outro aspeto
a ter em conta € que nenhum elemento do grupo devera possuir a totalidade dos
conhecimentos para resolver a tarefa, permitindo e estimulando a participacao ativa de
todos os elementos (Fontes & Freixo, 2004).

Em suma, cooperar significa trabalhar em grupo em prole de um objetivo comum,
procurando resultados positivos para o sucesso do grupo. Reconhecendo que o
desempenho de cada um depende do desempenho de todos os elementos, e
compreendendo a maior facilidade intrinseca no alcance dos objetivos quando
trabalhados em grupo, muitos alunos “aprendem melhor, segundo eles proprios afirmam,
quando discutem com os amigos, 0 que parece uma boa estratégia” (Sanches, 2001: 52).
Assim, cria-se uma nova dindmica de aula que despoleta uma nova atitude nos professores
e nos alunos, sendo por isso fundamental explorar e dinamizar as nossas aulas para
proporcionarem saberes mais ricos.

Em atividades coletivas o professor deve circular entre os grupos, observando a
interacdo entre os diferentes elementos, e paralelamente tomar nota do progresso dos
alunos e motiva-los na concretizacdo das tarefas. Com base nas minhas proprias
observagdes constato que o professor deve intervir com o objetivo de contribuir para o
sucesso do processo ensino-aprendizagem, bem como do trabalho de grupo,
nomeadamente estimulando a argumentacdo dentro do grupo sempre que haja opinides
divergentes.

Em suma, autores como Fraile (1998) e Johnson & Johnson (1999), citados por
Fontes e Freixo (2004: 61), defendem que a aprendizagem cooperativa permite ao
professor atingir com maior facilidade objetivos, e “também permite uma grande
flexibilidade e criatividade no seu papel de formador e de educador”. Tal significa que o
professor pode elevar o rendimento e a autoestima dos alunos, através de atividades de
aprendizagem cooperativa, nas quais o professor tem um importante papel de

coordenacdo dos grupos e de promocéao de relagdes positivas entre os alunos.

40



2.5. Mecanismos da escrita criativa

Os mecanismos de escrita criativa descritos neste relatorio segundo Norton
prendem-se nos aspetos como a pontuagao, suportes de escrita, arte de contar e corregéo,
sendo estes importantes para regular a minha pratica pedagodgica na sala de aula.

Relativamente ao mecanismo de escrita designado por pontuacdo, Norton (2001:
82) refere que “ndo existe uma medida exacta para uma frase, nem posso recomendar um
nimero de palavras para escrever a oragdo perfeita”. Temos, pois, de praticar com 0s
nossos alunos a extenséo ideal, pois pode ser de meia linha ou de varias linhas; o crucial
é ler em voz alta junto dos alunos, fazendo-os perceber que é impossivel ler uma frase
longa de uma s6 vez. Ou seja, colocar as criangas na posi¢do de leitores possibilita-lhes
ganhar consciéncia de “até onde vai o folego. Ai, para ndo arriscar... tem de por-se um
ponto” (Idem: 82). Assim, o professor “pode sempre dar algumas explicagdes sobre os
sinais basicos de pontuagdo” referindo que o ponto serve para criar uma pausa mais longa,
enquanto a virgula ajuda a separar elementos da mesma categoria ou também funciona
para separar elementos autbnomos, isto é, que se abrem e fecham um periodo dentro da
frase (Idem: 82). E, portanto, visivel que a primeira funcéo de escrita acerca da virgula é
mais simples em termos de compreensdo para o nivel de escolaridade em questdo, ou seja
utilizar a virgula para separar elementos da mesma categoria. Mas a segunda funcao,
separar elementos autbnomos, torna-se mais complexa, assim neste nivel de ensino é
natural que o uso da virgula empregue-se na separacao de diferentes ideias na mesma
frase, causando uma “pausa média” (Idem: 83). Concluindo, o importante € praticar com
as criangas a leitura em voz alta das suas proprias frases, as vezes necessarias, para que,
gradualmente, compreendam a funcgéo destes sinais e quando os utilizar devidamente em
situagdes concretas.

Outro mecanismo da escrita criativa que o Norton salienta liga-se aos suportes de
escrita, sendo o mais o utilizado o tdo conhecido “papel”. Norton (2001) refere que “pode
interessar os alunos e leva-los a utilizarem outros elementos que ndo a normal folha A4”
(Idem: 86). Deste modo, a utilizagdo de outros materiais ou formatos de papel serdo
importantes para aumentar o interesse dos alunos por atividades de escrita criativa, por
exemplo, a construcdo do seu proprio livro, ou da capa, que € também uma forma de
criatividade ligada a escrita. Por exemplo, os alunos podem compilar todas as producdes
escritas durante o ano, utilizando “sistemas de computador” e criarem o seu proprio livro

(Idem: 87).
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Ja na arte de contar, como enuncia 0 mesmo autor, envolve um conjunto de
componentes cruciais para conseguir a atengdo dos ouvintes. O professor deve incutir nos
alunos “a melhor maneira de contar: fale pausadamente e com seguranga. (...) O seu tom
de voz deve ser alto, mas sem esforcar as cordas vocais”, evitando o tom monocérdio, e
devendo ser acompanhado por gestos ndo exacerbados (Idem: 88). Evidentemente que
estamos perante criangas pequenas, dai que o ideal seja o professor “sentar-se no chdo ou
num banco baixo, perto delas” (Idem: 89). O autor ainda expde que a falta de hébitos de
leitura em casa ou na escola pode repercutir-se no desinteresse por estas praticas literarias,
ou até mesmo gerar a “simples preguica, porque ler requer concentracao, o que ja de si €
um esfor¢o para quem ndo adquiriu esse costume” (Idem: 91). Deste modo, quando a
familia ndo assume o papel dinamizador de leituras, o professor tem o dever social de
“fazer algo que esta ao alcance de todos, em prol do livro e da leitura” (Idem: 92).

Por fim, o mecanismo de escrita que importa analisar intitula-se por “correc¢do”,
sendo este tdo necessario quanto 0s outros no processo de escrita de textos. Norton explica
alguns dos procedimentos que o professor deve reter para ajudar os alunos na melhoria
do texto. Inicialmente serd um aspeto fundamental, os alunos lerem em siléncio o que
escreveram e, de seguida, “se o colega do lado ja tiver acabado, podem trocar as folhas
para que cada um corrija o conto do outro”. Embora as criangas tendam a corrigir os erros
de ortografia, este elemento deve “ficar para o fim” para que “(...) ndo fiquem encravados
com uma palavra que ndo sabem como se escreve”, pois ¢ facil perderem o fio condutor
do que se esta a escrever (Ildem:113). Tendo em conta a dificuldade que algumas criancgas
revelam na elaboracdo de uma histdria, pois “ndo conseguem sair dela nem encontra-lhe
um fim”, o autor sugere que ¢ essencial dizer ao aluno que leia o seu texto em voz alta.
De seguida deve apresenta-lo a um colega para que seja sujeito a opinido de outrem,
depreendendo “que entre todos podem tornar o conto muito melhor” (Idem: 114). Este
procedimento torna-se essencial, porque “a leitura em voz alta é necessaria por causa dos
ruidos que fazem certas palavras que estdo a mais no texto”. Norton reforca esta ideia
com uma expresséo do escritor e poeta Jorge Luis Borges: “ Se soa bem, esta bem” (Idem:
114). Note-se a importancia de reforcar, na atuacdo com os alunos, que o que eles
escreveram é bom, mas pode e deve ser melhorado com o auxilio de todos os
intervenientes deste processo na sala de aula. Para isso, convém “sempre dar a outras
pessoas 0s nossos textos para que os leiam com outros olhos” considerando que nos
préprios, porventura, deixamos de ver os erros. Efetivamente ndo é facil, nem divertida,

uma aula dedicada a correcéo de textos, mas “comegando a criticar o trabalho dos outros,
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aprenderao a criticar o proprio trabalho” sem que receiem o erro, pois podem aprender
através dele (Idem: 116).

No mesmo sentido, Niza et al (1998: 86) referem que “tal como a fala se desenvolve
e organiza em interac¢cdo com outros falantes, também a escrita se desenvolve e organiza
a partir da produgdo escrita em interaccdo com outras criangas, com o professor ...”.
Compreende-se, assim, a importancia das préaticas de escrita decorrerem de situacdes
sociais, ou seja, “de situagdes em que escrever se transforma numa necessidade para os
alunos e num instrumento de comunicagao” (Idem: 86). Mais uma vez, se percebe que a
interacdo decorrente da escrita de textos entre os varios intervenientes “possibilita o
dilogo, a troca de impressoes clarificadora das ideias, e conduz ao progressivo dominio
da estruturac¢do da linguagem escrita” (Idem: 86). Note-se que a mediagéo realizada no
processo de producdo de textos é mais eficaz para a aprendizagem da escrita do que as
correcdes efetuadas pelo professor depois dos textos escritos. Por tudo isso, o professor
devera criar as mais variadas condi¢des para os alunos escreverem, ou seja, fomentando
um ambiente rico em escrita ““ (textos produzidos pelos alunos e trabalhos com eles, listas
de palavras, cartazes ...) ”, reservando uma area para a produgdo de escrita *“ (mesas,
cadeiras, papel, lapis, computador ...)” e garantir tempo para aperfeigoar os textos (Idem:
87). Ainda assim, as tarefas realizadas no ambito do aperfeicoamento de textos ndo é
suficiente “ ...para alimentar a producgdo de escrita ao longo do ano” (Idem: 118). Torna-
se crucial o professor prever “outras formas de circulagdo para os textos escritos pelos
alunos: ... trocas de correspondéncia, livros elaborados pelos préprios alunos”, sendo
estas atividades evidentes na motivacao dos alunos para a escrita (Idem: 118). No nosso
entender, quando as criangas experienciam atividades de escrita em que o professor aceita
as varias propostas de texto, progressivamente vao querer escrever mais e corrigir 0s seus
textos. O segredo de um bom escritor serd certamente “cortar, remediar, limar, trocar,

simplificar (...) ” até que a leitura seja realizada fluentemente (Norton, 2001: 115).

2.6. Estratégias de atuacdo na sala de aula

Nesta Ultima sec¢do do capitulo, enquadramento tedrico, pretende-se fazer uma
sintese mais aproximada da atuacdo na sala de aula, nomeadamente quanto ao papel do
professor e ao envolvimento dos alunos.

Sanches (2001: 45) refere que “o envolvimento dos alunos € provavelmente o

aspeto mais importante das estratégias de aprendizagem”, pois eles tém de interagir e
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assumir um papel ativo na sua propria aprendizagem. E crucial salientar que a escola e 0
professor ndo sdo a Unica fonte de saber, estando este “em todo o lado”, sabendo-se, no
entanto, que ¢é necessario “aprender a procura-lo, a selecioné-lo e a utiliza-lo” (Idem: 46).

A este respeito, o professor tem de assumir uma atencdo redobrada ao que se passa
no exterior, para que possa fazer exigéncias adequadas aos alunos. Torna-se uma mais-
valia 0 aluno experimentar e correr riscos, visto que as aprendizagens séo realizadas
“quando se fazem coisas boas, mas também quando se erra” (ldem: 46). Podem ser
instituidas ligacbes com o que ja se conhece e com 0 que se aprende, pois alargando
conhecimentos adquiridos torna-se mais facil aprender algo novo. O dominio do processo
de aprendizagem implica que o professor possua conhecimentos sobre 0 modo como 0s
alunos aprendem, dentro e fora da escola, e quais as Vvarias etapas necessarias para realizar
uma dada tarefa. A disponibilidade do professor para ouvir o aluno e investir na relagcdo
professor/aluno é um aspeto primordial, pois “esta comprovado que todos ... sdo capazes
de aprender, mas eles tém de acreditar nisso” (Idem: 64). Desta forma é conveniente
referir Sanches (2001: 58) que estabelece uma relagdo entre o sucesso dos alunos com a
introdugéo de reforgos positivos, no entanto “o elogio tem de ser oportuno, adequado, no
momento exacto (...) ”.

O mesmo autor refere outra estratégia que tem como lema “ralhar menos e
compreender melhor”, tendo o professor que analisar a situagdo de forma racional,
compreendendo as raz@es do ato praticado, bem como fazer com que cada elemento da
turma assuma o papel do outro, vivenciando diferentes maneiras de atuar e decidir perante
a mesma situacdo. E foca o ensino pelos “pares” como uma estratégia rica e estimulante,
pois “ganham aqueles que aprendem e aqueles que ensinam” (Idem: 71). Ndo podemos
descurar da proximidade e afetividade inerente a relacdo entre pares, pois a linguagem
mais proxima e afetiva desenvolvida entre eles “permite uma melhor aprendizagem
académica e comportamental” (Idem: 71). Para além disso, sdo desenvolvidas
capacidades e competéncias ao nivel pessoal e social quando os alunos se propdem a
ajudar os outros, visto que tém de transformar o seu saber em linguagem apropriada a
transmissdo do mesmo a outrem. Deste modo, os alunos poderdo assumir um papel
importante, auxiliando o professor, “quando ele se debate com uma grande diversidade
de situacbes ou com um elevado namero de alunos” (Idem: 71). Em suma, permite ao
professor adequar a aprendizagem focada em cada aluno, podendo diversificar as tarefas

e situagdes propostas.
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A organizacdo da sala € outro aspeto a ter em conta, pois desencadeia boas
aprendizagens. O facto de o professor comunicar aos alunos que véo realizar uma
atividade diferente, e que para isso é necessario reorganizar a disposi¢do da sala, origina
rapidamente espectativas positivas nos alunos. Assim, o autor sugere que, sempre que
possivel, sejam organizados “espacos diferenciados, onde tenham lugar actividades
diferenciadas: cantinho da leitura, cantinho da escrita (...) ” (Idem: 76).

Concluindo, para criar um clima de aula estimulante € necessario observar e analisar
com cuidado o0 que se passa a nossa volta, sendo que o mais fecundo é o que aspira a
partilha e a socializacdo dos saberes. Assim ha que refletir sobre as propostas de
atividades, de modo ““a suscitar a curiosidade e a adeséo daqueles a quem sdo propostas,

tendo em conta a pertinéncia, oportunidade, necessidade e interesse” (ldem: 77).
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CAPITULO II1 - Opgdes e procedimentos metodoldgicos

Apresentado 0 enquadramento tedrico torna-se agora necessario explicitar as
opcdes e os procedimentos metodoldgicos subjacentes a este trabalho. A metodologia
adotada foi a investigacdo-acao, pelo que se apresenta num primeiro momento uma breve

fundamentacéo e de seguida uma descri¢do dos procedimentos e objetivos formulados.

3.1. A Investigacdo-Acao (I-A): breve caraterizacdo

O presente trabalho assenta na metodologia de Investigacdo-Agao (I-A) que, como
0 proprio nome indica, tem o duplo objetivo de investigacdo e acdo, de modo a obter
resultados em ambas as vertentes. Assim, o professor-investigador realiza a acdo e
questiona a sua prépria forma de agir sobre as suas praticas, cujo objetivo se centra na
melhoria da realidade social e educacional que estd em constante mudanca e
transformacdo. A esta pratica estd subjacente o processo de reflexdo que deve ser
desenvolvido em coopera¢do com outros intervenientes.

A implementacdo desta metodologia, sobretudo pela sua natureza reflexiva,
possibilita a compreensdo de diversas componentes da atividade docente, em relacdo as
quais as préaticas profissionais necessitam de mudancas. A I-A é, por isso, uma
oportunidade para conhecer e progredir enquanto profissionais. Como afirma John
McKernan (1998) citado por Esteves (2008:20):

Esta investigacdo é conduzida pelo pratico — primeiro, para definir claramente o
problema: segundo, para especificar um plano de agdo -, incluindo a testagem de
hipbteses pela aplicacdo da acdo ao problema. A avaliacdo é efetuada para verificar e
demonstrar a eficacia da acdo realizada. Finalmente, os participantes refletem,
esclarecem novos acontecimentos e comunicam esses resultados & comunidade de
investigacao-acao.

Trata-se de um processo sistematico de aprendizagem com base num ciclo de
planificacdo, acdo, observacdo e reflexdo. O processo de investigacdo-acdo €
desenvolvido por fases, primeiro a planificacdo, de seguida a acdo, a reflexdo, e por fim
a avaliacdo e o dialogo. Refere-se a planificagdo como 0 momento que o professor-
investigador observa a pratica do aluno, e consequentemente formula questfes
investigativas. A acdo corresponde & pratica propriamente dita, incluindo o que o

professor observa e regista relativamente as aprendizagens do aluno. Quanto a reflexao,
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o professor analisa de forma critica os dados recolhidos, avaliando, durante e ap6s o
processo, 0 impacto da intervencgdo. O didlogo com outros profissionais torna-se fulcral
na medida em que clarifica o professor quanto a qualidade do projeto, sendo um exercicio
de capacidade de reflexao individual e de grupo sobre a pratica implementada. Deste
modo é pertinente invocar os autores Formosinho e Oliveira Formosinho (2008) que
asseguram a construcdo de conhecimento instituida pela investigacdo-acdo como uma
aprendizagem experimental, reflexiva e colaborativa. No entanto torna-se impossivel
compreender a complexidade implicita do conceito investigagcdo-acao através de apenas
um autor, pois nao existe uma definicdo Unica e simples visto que elimina as contradi¢des
de diversos pontos de vista de varios autores.

De acordo com o projeto desenvolvido é adequado expor as especificidades
inerentes da investigacdo qualitativa. Este método de investigacdo liga-se fortemente a
ciéncia antropoldgica, pois revela-se o interesse dos investigadores no estudo das culturas
humanas estando associado métodos de observacdo participante em contextos naturais.
Deste modo, a etnografia desenvolveu-se face a uma “abordagem metodologica
qualitativa, caraterizada pela observacao profunda e a descricdo pormenorizada, para se
compreenderem as pessoas, as suas ac¢oes, 0s valores que as orientavam e o significado
que lhes atribuiam” (Esteves, 2008: 111). A origem de estudos etnogréficos relaciona-se
com a frustracdo provocada por métodos quantitativos, tendo estes uma estrutura
excessiva tornando-os desadequados para o conhecimento profundo da dimensédo social
e humana.

Do mesmo modo, Silva (1996: 228) refere-se a abordagem qualitativa, aquela “que
supde uma construcdo progressiva da teoria a partir da observagao da realidade”. Dando

enfoque as qualidades deste método, afirma ainda que varios autores:

(...) Encaram a metodologia qualitativa como merecendo ser apoiada pois
constitui, muitas vezes 0 meio mais adequado e eficaz para obter informacdes necessarias
e para resolver as dificuldades (...) (ldem: 229).

Querendo com isto mostrar que uma investigacéo assente na abordagem qualitativa
pode contribuir para estudar componentes tedricas aliando-se a acao.

E importante mencionar que o desempenho do professor-investigador possui
vantagens consideraveis relativamente ao “investigador externo”, pois a capacidade de
compreensdo do contexto no qual participa quotidianamente é mais ampla e profunda,

por ser vivida (Esteves, 2008: 87). No entanto a necessidade da focalizar o olhar e 0
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pensamento em particularidades torna-se primordial, visto que a observagdo quando
rotineira e diaria provoca um efeito invisivel. O autor também revela como desvantagem,
“as atitudes de resisténcia e reserva que os grupos inicialmente mantém para com 0S
estranhos”, sendo imprescindivel tempo para que o professor-investigador seja aceite pelo
grupo de alunos (ldem: 87). Este facto torna-se uma vantagem quando o professor-

investigador é participante.

3.2. Instrumentos de recolha de dados

Para a utilizagdo desta metodologia foram utilizados diversos instrumentos e
estratégias de pesquisa e intervencdo. Os professores-investigadores optam
frequentemente pela “observacdo — notas de campo e diarios-, a entrevista, 0s documentos
¢ a imagem (fotos e videos) ” (Esteves, 2008: 87).

Analisando na globalidade cada uma destas técnicas, a observacdo prende-se no
conhecimento direto dos acontecimentos tal e qual como acontecem num determinado
contexto. J& as notas de campo sdo uma forma de registo detalhado, descritivo e
focalizado do contexto, sendo que “através delas, o professor vé, ouve, experiencia ¢
medita sobre o que acontece a sua volta” como afirma Bogdan e Biklen (1994) citado por
Esteves (2008: 89).

No projeto desenvolvido com uma turma do 2° ano de escolaridade como foi
anteriormente referido, a fase inicial foi sobretudo dedicada a observacao. Nesse periodo,
que teve duracdo aproximada de trés semanas, procedi ao registo diario de notas de
campo, o qual foi essencial para elaborar as planificacdes e reflexdes, e posteriormente o
portefdlio de estagio. De forma complementar analisei alguns documentos, especialmente
0 Plano de Turma (PT). Desta forma é visivel que o primeiro instrumento utilizado,
observacao, permitiu conhecer o contexto e realidade educativa desta turma, recolhendo
dados para agir em conformidade. Paralelamente este instrumento também teve um papel
fundamental na compreensdo das aprendizagens adquiridas pelos alunos ao longo do
projeto.

Relativamente aos diarios a literatura refere que sdo registos pessoais sobre a pratica
devendo procurar reproduzir com exatiddo o que acontece na sala numa perspetiva de
melhoria da aula e de desenvolvimento profissional (Esteves, 2008). Deste modo, e

tratando-se de um processo sistematico, as reflexdes semanais foram dando conta do
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desenvolvimento do projeto, aproximando-se do que a investigacdo designa por “diarios
de aula” (Esteves, 2008).

Ja no caso da entrevista, esta esta ligada a uma conversa intencional e orientada no
qual o entrevistador pergunta e o entrevistado responde com a intencdo de conhecer o
ponto de vista do outro. Existe dois géneros de entrevista: entrevista informal e entrevista
formal, sendo importante referir que a informal aproxima-se de uma conversagao
quotidiana com o objetivo de recolher informacdes para completar dados de observagéo;
ja a entrevista formal € estruturada e encenada tendo varios graus de estrutura a adotar
dependendo do propdsito da mesma. No presente trabalho a entrevista teve uma natureza
informal, como se disse anteriormente, como se de uma conversa se tratasse, como
também formal, aquando da realizagdo do questionario final. Assim as entrevistas foram
também um recurso importante para a recolha de dados, sobretudo em conversas
informais com as criancas, e ainda um breve questionario respondido por todos os alunos.

Quanto a analise das produces das criancas foram indispensaveis na investigacao
centrada na aprendizagem dos alunos, assim os documentos produzidos permitem
compreender as “transformagdes através do tempo” (Esteves, 2008: 92). Necessariamente
foram criadas ferramentas para proceder a analise dos textos criados, nhomeadamente
tabelas de registo para apurar as competéncias dos alunos (cf. Subcapitulo 4.2.1).

Por fim, a fotografia e o video tém como finalidade ilustrar, demonstrar e exibir a
realidade, sendo um recurso para ser analisado e reanalisado sempre que necessario, ja
que permite recordar e observar, de forma detalhada, algum aspeto que no momento pode
passar despercebido. Ao longo das varias sessfes de Pratica de Ensino Supervisionado,
estes recursos serviram para captar as situa¢des na forma mais natural possivel. A par do
registo escrito a utilizacdo da camara fotogréafica e video foi essencial para complementar,
bem como para captar o real envolvimento dos alunos nas tarefas.

Esta metodologia proporcionou situagdes ricas de aprendizagem em termos
pessoais e profissionais, tendo sido o tempo disponivel o Unico constrangimento com que
lidei, uma vez que um projeto de ensino-aprendizagem no ambito da escrita exige a
realizacdo a longo prazo para que sejam alcancados resultados visiveis no desempenho
dos alunos. A aprendizagem da escrita exige tempo de maturacdo que permita uma
integracdo plena do conhecimento e a sua mobilizacdo. Maturagéo esta que exige uma
gradual complexidade, e se prolonga nos varios anos de um ciclo de ensino, e ao longo
de toda a escolaridade. N&o obstante, as atividades desenvolvidas com os alunos

permitiram observar progressos significativos como se mostrard mais adiante.
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3.3. Estratégias e objetivos de desenvolvimento do projeto

Para a elaboracéo do plano geral de intervencéo deste projeto foi tido em conta as
carateristicas do grupo de alunos sendo estas a base de todas as estratégias e atividades
implementadas, assim como 0s contetidos programaticos e objetivos delineados. Também
o referencial tedrico apresentado teve um importante papel na forma como foram
planeadas as atividades, sendo um fator determinante para o grupo demonstrar menor ou
maior envolvimento nas mesmas. O projeto sustenta-se na ética construtivista do processo
de ensino-aprendizagem, sendo os alunos estimulados a participar ativamente na
construcdo do seu conhecimento. Assim, torna-se visivel a importancia de envolver o
grupo de alunos na tomada de decisdes e na elaboracao das atividades, bem como nas
componentes relativas a organizacdo do espaco e materiais. Na medida em que
proporciona a autonomia coletiva, sendo escutadas e respeitadas as sugestdes dos alunos
e favorecida a sua participacdo na tomada de decisdes. Posto isto é criado um ambiente
de autonomia, independéncia, autoestima e partilha de poder durante toda a intervencéo.
Valores estes que ajudardo a formar um individuo solidario, livre e autbnomo, atraves da
participacdo ativa. A responsabilidade da tomada de decisdes e a cooperagdo sao
elementos necessarios para a concretizacdo de aprendizagens significativas como elucida
0 documento de Organizacdo Curricular ¢ Programas 1° ciclo, considerando “essencial
que, na aprendizagem da Escrita e da Leitura, se mobilizem situacbes de didlogo, de
cooperacédo, de confronto de opinibes; se fomentem a curiosidade de aprender; (...) o
gosto de falar, de ler e de escrever” (DEB, 2004: 136). Em suma, este projeto despoleta
atitudes positivas face a escrita, devendo o Ensino Basico assumir este papel fundamental
para o desenvolvimento da linguagem escrita.

Em jeito de conclusdo elucido quanto as observacGes realizadas nas primeiras
semanas sobre as carateristicas deste grupo de alunos. Tornou-se percetivel a motivacao
e 0 entusiasmo inerente nas atividades ludicas realizadas, sendo importante implementar
atividades de carater recreativo. Desta forma é adequado preconizar estratégias que
despoletem “situagdes de prazer” e criatividade desafiando os alunos na pratica da escrita
(DEB, 2004: 146). Tendo por base estes pressupostos, as estratégias desenvolvidas
procuraram estar de acordo com o que consideramos mais apropriado aos destinatarios

deste processo, assente numa perspetiva diversificada e criativa.
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Quanto aos objetivos foram tidos em conta os documentos oficiais relativos a
Organizagdo Curricular e Programas do 1° ciclo do ensino basico. De acordo com a
identificacdo da necessidade manifestada no grupo relativamente a producdo textual é
fulcral referir a pertinéncia desta intervencdo pedagogica no documento da Organizagédo
Curricular e Programas para o 1° Ciclo de Ensino Basico (2004), no 2° ano de
escolaridade. A importancia dos alunos serem capazes de desenvolver certas
competéncias facultando a aproximagdo ao universo escrito de qualidade aliado a
momentos de prazer e diversdo é visivel no documento. Assim na area da Lingua

Portuguesa, acentua-se contetidos como (DEB, 2004: 141-150):

e Experienciar maltiplas situacdes que desenvolvam o convivio e o gosto pela

escrita;

e Participar, em grupo, na elaboracao de histérias e de relatos;

E importante que os alunos experienciem diferentes tipos de escrita, desenvolvendo
0 gosto pela escrita por iniciativa propria. Sendo assim, considero que a abordagem desta
tematica é fulcral, uma vez que é fundamental desenvolver competéncias de escrita,
proporcionando um percurso de descoberta do prazer intrinseco de criar 0s seus proprios
textos.

Nesse sentido, os objetivos do @mbito da intervencdo pedagdgica a atingir e que

servirdo de guia para a intervencdo a realizar:

Promover situacgdes para o desenvolvimento de capacidades de escrita;

e Experimentar multiplas situacdes que despertem e desenvolvam o gosto pela

linguagem escrita;

e Elaboracao de textos coletivos;

e Proporcionar o aperfeicoamento de textos produzidos, em grupo;

e Desenvolver o gosto pela escrita por iniciativa propria;
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Tratando-se de um projeto de investigacdo-acdo, esta segunda componente sera

desenvolvida em torno dos seguintes objetivos:

e Compreender o modo como a escrita criativa motiva as criancas;

e Conhecer o modo como as criancas desenvolvem estratégias de forma individual

e coletiva;

e Avaliar os efeitos de motivacdo e de dedicacdo das criangas nas atividades

realizadas;

De uma forma geral, o trabalho a desenvolver visa encarar a escrita ndo como um
ato macador e sem interesse, mas como impulsionador de diversas aprendizagens, longe
dos pensamentos de escolarizacdo da escrita. Através destas aceces pretende-se dar
resposta as questes geradoras, bem como alcancar os objetivos propostos, tendo dois
objetivos fundamentais que se relacionam entre si: a criacdo de habitos de escrita e 0

desenvolvimento de competéncias escritas.
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CAPITULO IV - Desenvolvimento do projeto

Neste capitulo apresenta-se o projeto de intervengdo de forma reflexiva, tendo em
conta os objetivos propostos e as diferentes fases do projeto. Desta forma, as
consideracBes seguintes revelam o relato das diversas fases em que o projeto foi
desenvolvido. A segunda parte deste capitulo dedica-se a interpretacdo e analise dos
dados recolhidos no ambito do projeto de intervengdo pedagdgica “Escrita Criativa:

Desenvolvimento de Estratégias e de Competéncias de Escrita com criangas”.

4.1. Fases do projeto

As atividades desenvolvidas ao longo do projeto organizaram-se em trés fases:

1- Apresentacdo do tema a desenvolver com o grupo
2- Desenvolvimento dos objetivos propostos

3- Construcao do livro da turma com as produces textuais

Sucintamente, o primeiro momento de apresentacdo do tema a desenvolver com o
grupo partiu da avaliagdo diagnostica previamente realizada, mas também teve como
objetivo confirmar a partir das atividades realizadas as maiores dificuldades manifestadas
nos alunos ao nivel da escrita. Assim, definida a intencionalidade do projeto segue-se 0
segundo momento de desenvolvimento dos objetivos propostos. E por fim, um momento
de construgéo do livro da turma com as produgdes textuais, finalizando com uma sesséo
carater avaliativo qualitativamente.

Neste capitulo apresentam-se varias atividades realizadas com os alunos, tendo-se
procurado diversificar as propostas, sempre em articulagdo com a professora cooperante
e a colega de estagio, e também escutando as ideias e os comentérios das criangas. As
atividades aqui descritas e analisadas consistem numa selecdo de todas as que foram
realizadas e apresentadas no portefélio. E importante referir que no inicio do processo foi
entregue aos alunos, uma autorizagdo para que os encarregados de educagdo tivessem
conhecimento do projeto, bem como possibilitar a recolha de dados audio-fotograficos

das atividades a realizar (ver anexo 1).
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4.2. Exemplos de atividades realizadas: descricao e analise dos dados

Numa fase inicial, as atividades consistiram sobretudo na observacdo e avaliacao
diagnostica, pois é necessario avaliar as necessidades educativas do grupo de alunos,
sendo o professor flexivel e aberto aos ajustes cruciais para o sucesso das aprendizagens
de cada aluno. Desta forma efetuou-se uma avaliacdo diagndstica, através da analise dos
textos produzidos durante as semanas de observacdo, podendo constatar quais eram as
maiores dificuldades de grande parte da turma. Aproveito para referir que o acesso ao
Plano de Turma (PT) teve um importante papel na avaliacdo realizada, pois verifiquei que
o documento revelava dificuldades idénticas as diagnosticadas na analise de alguns textos

efetuados precedentes a chegada ao contexto escolar. Como se pode ver nas imagens e

figura seguintes?:

Imagem 1 — Exemplo de produgdo textual de uma descri¢do simples

Imagem 2 — Exemplo de uma Produgao textual de uma narrativa simples

2 pesquisa direta, semana de PES n2 2
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posiivo. Os alunos nio revelaram dificuldades acentuadas em nenhuma das
disciplinas. Contudo, destaca-se como maiores dificuldades na disciplina de

portugues, as manifestadas ao nivel da construcio de frases e textos com

correcio ortografica e vocabulario diversificado.

Figura 1 — Identificacdo das necessidades da turma (excerto do PT)

Segue-se a descricdo de exemplos de atividades que desenvolvi com os alunos, as
quais sdo acompanhadas pelos dados recolhidos e por andlises, interpretacdes e reflexdes

que considero pertinentes.

4.2.1. Escrita de textos a partir de um album visual

A primeira atividade do projeto: “Escrita Criativa: Desenvolvimento de Estratégias
e de Competéncias de Escrita com Criangas™ consistiu na escrita do texto de uma narrativa
visual, pois este album representa uma nova forma de comunicagdo, através da
representacdo grafica, sendo um “modo de ler” incipiente e bastante presente em idade
pré-escolar (Duran, 2008: 50). Assim, a primeira atividade recaiu na escolha de um &lbum
visual, porque é algo que as criancas estdo habituadas, comecando desde muito cedo a
encadear eventos (Sousa & Silva, 2003). A atividade foi concretizada com grupos de
cinco elementos, sendo importante salientar a minha atencdo focalizada no estudo da
dimensdo narrativa da turma, isto &, nas estratégias que iriam utilizar para iniciar o texto,
o nivel de criatividade, a observacédo dos detalhes e pormenores, bem como o vocabulario

utilizado e construcdo frasica.

Deste modo, comegamos por explorar o album visual mostrando-lhes a capa e
ilustraces ao longo das paginas lancando a questdo: “O que sera que este livro tem de

diferente dos outros livros?”. Obtendo como resposta®:

D.O. - “Faltam as letras!”

3 Pesquisa direta, semana de PES n2 4
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L. - “Falta o texto para contar a historia!”

Apos referirem o grande aspeto diferenciador dos albuns visuais, procurei perceber
se 0s alunos achavam que mesmo assim este livro contaria uma historia. De imediato,
opinaram dizendo que ao olhar para as imagens conseguiamos contar a historia por nossas
palavras. De modo a sintetizar as componentes que formam a construcdo de uma narrativa
promoveu-se um diédlogo reflexivo acerca das principais componentes deste género
textual. Rapidamente responderam as questdes: “Quem?; Onde?; Quando?” definindo
com os colegas de grupo 0s nomes das personagens; o lugar onde se passavam as acdes;

0 tempo em que se passavam as acoes.

Imagem 3 — Didlogo reflexivo em grande grupo

Relativamente as estratégias utilizadas para a construcdo da narrativa, foram em
grande parte facultadas pelas criangas, iniciadas com a produgdo do texto, apds um breve
didlogo com os colegas de grupo. Assim, o texto foi construido através da visualiza¢do
de cada ilustracdo segmentada, apesar de observarem todas as ilustracdes, inicialmente,
com vista a compreensdo global da histéria. Deste modo, os alunos ndo registaram as
ideias para colocar no texto, ou seja verificaram-se dificuldades nas competéncias do

planeamento do texto, ou seja, agrupar a informacéo para posterior redagéo.
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Imagem 4 — Observacdo das ilustracbes com vista a
compreensao global da narrativa

De seguida analiso os textos (ver anexo 2) com base no modelo de Niza (1998).
Com o objetivo de promover o gosto pela escrita em simultaneo com o desenvolvimento
de capacidades de escrita, este autor analisou varios textos produzidos por crian¢as em
diferentes contextos tendo definido para o efeito um conjunto de critérios. A tabela 3
apresenta uma sintese da analise que efetuei relativamente as produc6es dos diferentes

grupos de alunos.

Tabela 3 — Registo das capacidades de escrita

Grupol Grupo 2 Grupo 3

Estruturar a narrativa (setting, problema, X X

resolucdo, final)

Relatar sequencialmente acontecimentos no X X X
tempo (Utilizacdo do pretérito perfeito (ex.:
abriu, chegou) e uso do imperfeito (ex.: estava,
fazia))

Efetuar relaces de causalidade (evidenciar as X X

razdes que explicam as acOes e os resultados

das accodes)

Possuir conceitos acerca de frase e de texto X X X

Perceber que a escrita serve para comunicar X X X

uma mensagem verbal

Saber que uma mensagem pode ser escrita por X X X

palavras que obedecem a uma ordem

Utilizar diversos conetores para iniciar ou ligar X X

frases (e, mas, de repente, assim, etc.)

59



Compreender que o texto tem de ser legivel X X X

para 0s outros

Sucintamente segue-se uma andlise com base na tabela anterior, assim, em relagédo
ao grupo de aluno n°® 1 e 2 podemos compreender que a utilizacdo de adjetivos
relacionados com as personagens da narrativa, estando estes identificados com a cor
laranja demonstram efetivamente relacGes de causalidade, pois atribuem sentimentos e
emocdes as personagens. Também da-se conta de uma organizagdo temporal, j& que
relatam acontecimentos utilizando o pretérito-perfeito para definir a sucessao de eventos
e o imperfeito para marcar a informacdo de segundo plano. Relativamente ao nivel
ortografico foi possivel verificar dificuldades na escrita de algumas palavras, estando 0s
erros ortograficos muitas vezes relacionados com incorrecGes de acentuagdo como o caso
assinalado com a cor verde na figura 2. J& o erro assinalado com a cor amarela esta ligado
a uma incorrecdo por inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica acentual
(cf. Subcapitulo 2.1).

O grupo de alunos n°® 3 demonstra, essencialmente, um processo de escrita
descritivo das ilustracdes da narrativa visual. Por conseguinte, verifica-se a auséncia de
relacBes de causalidade para explicar as agdes das personagens. Neste texto também se
torna visivel, dificuldades na estrutura da narrativa, jA& que o grupo de alunos nao

identifica o problema e a eventual resolucéo.

De uma forma geral, o nivel de criatividade, em grande parte dos grupos, mostrou-
se incipiente, embora os aspetos e detalhes do cenério tenham sido sobrevalorizados. Com
base nas interagGes realizadas com os alunos denotei uma grande preocupagao em utilizar
sinénimos para referir algo, no sentido de ndo repetirem expressdes ou palavras, no
entanto deparam-se algumas dificuldades na execucao desta tarefa. Segue as figuras com
fragmentos dos textos produzidos no qual incidiram as considerag@es anteriores*. No

anexo 2 encontram-se os textos na sua globalidade.

4 Pesquisa direta, semana de PESn2 4

60



Figura 2 — Grupo de alunos n? 1

Figura 3 — Grupo de alunos n2 2

Figura 4 — Grupo de alunos n2 3
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Retomando ao seguimento da atividade, na fase final, um elemento de cada grupo
apresentou a turma a possibilidade de texto para aquela narrativa visual. Na minha
perspetiva, este momento foi importante, pois observamos o interesse e entusiasmo dos
alunos na apresentacéo das diferentes versdes que foram construidas pelos colegas, sendo

notdria a motivacao dos alunos para a producéo dos proprios textos.

Assim achamos essencial o trabalho realizado pela professora titular em paralelo
com este projeto, uma vez que regularmente promove atividades no ambito da educacgéo
literaria. Por conseguinte, essas atividades serdo cruciais para despertar a criatividade do
imaginario das criangas, bem como origina o alargamento do vocabulério. Nesta fase,
optou-se por ndo desvendar os tipos de texto que iriamos abordar para as proximas

producdes criativas com a intencdo de despoletar surpresa e curiosidade nos alunos.

Apos este primeiro momento de compreensdo acerca das maiores dificuldades dos
alunos e a percecao dos conhecimentos ja adquiridos nos varios grupos segue um conjunto
de atividades. Com o objetivo de ajudar os alunos a dominar este género textual, bem
como mobilizar conhecimentos sobre a linguagem escrita, ajustada aos objetivos

propostos.

4.2.2. Brainstorming

No sentido de consolidar o processo de escrita designado por planificacdo foi
realizada uma atividade, em grande grupo, assente na concretizacdo de uma chuva de

ideias acerca do tema subjacente a producdo do proximo texto narrativo.

A obra escolhida foi “Um lobo pela trela” de Guido Visconti que consiste na
explicitacdo de uma tarefa matematica complexa, enunciada em forma de narrativa. A
escolha desta obra possibilitou a articulacdo com a colega estagiaria. Tratando-se de uma
narrativa definimos um conjunto de questBes para criar um ambiente propicio ao debate
e reflexdo das atitudes e acOes das personagens, encorajando os alunos a inferir, a
expressar as suas ideias e experiéncias, formulando hipéteses quanto ao rumo da historia.
Durante a atividade foi possivel construir significados de palavras desconhecidas, sendo
importante referir que, os alunos, na maior parte das vezes inferiram o seu significado

aquando do contexto. O entusiasmo e o interesse dos alunos ao longo da exploracéo da
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historia foram visiveis, no entanto foi necessario regular a atencdo permanentemente
devido ao excessivo entusiasmo. Assim, a vontade e a responsabilidade de levar a
atividade avante, mobilizando e construindo conhecimentos com os alunos tornou-se

maior, consequentemente apostou-se numa postura aberta e focalizada.

Posteriormente, iniciou-se a atividade direcionada para a construcdo de um texto a
partir dos dados de um outro problema matematico proposto pela colega estagiaria. Os
dados utilizados para a construcao do texto basearam-se nas personagens que faziam parte
do problema, bem como na descri¢cdo do mesmo. O enunciado do problema consistia no
dilema de atravessar um rio, de barco, com um burro, um coelho guloso e uma cenoura
supergigante que o burro e o coelho adorariam comer. Inicialmente os alunos lancaram
diversas sugestdes para o titulo da narrativa, recorrendo a votac6es para definir um titulo

de entre as trés hipdteses lancadas.

oo £ s i S
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Imagem 5 — Votagao para a definigdo do titulo

Por forma a desenvolver competéncias no planeamento da escrita foi criado um
momento, em grande grupo, para realizar uma chuva de ideias acerca do tema subjacente.

Assim, apresentamos o resultado desta pequena atividade.
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Imagem 6 — Chuva de ideias a partir do titulo
escolhido — “A cenoura deliciosa”

Surgiram palavras-chave de auxilio a producéo textual como por exemplo: “Barco,

Floresta, sol, rio, gigante, flores, burro, coelho, cenoura, ilha, barco, comildo, montanha”.

E importante referir que ap6s a construcao da chuva de ideias sequiu-se um dialogo
reflexivo e direcionado para construcdo de um guido para redigir narrativas. Assim,

através de um questionamento, os alunos referiram aspetos como por exemplo®:

L. - “Nas historias ha personagens, elas fazem coisas, dangam, brincam, comem ...”
B. - “As historias comecam sempre: Era uma vez ou Num certo dia!”
H. - “Ha sitios diferentes, as vezes é na praia, no campo, ...”

D.O. - “Existe sempre um problema e depois resolvem como nesse livro que trouxeste!

O homem néo sabia como levar os animais para o0 outro lado sem comerem a cenoura!”

Rapidamente podemos depreender que algumas componentes pertencentes ao
género textual, narrativa, estdo associadas fortemente, e de forma implicita as expressdes

referidas pelos alunos.

Por conseguinte, desenvolveu-se um conjunto de palavras que definiam as varias
componentes da narrativa, servindo estas para construir um guido orientador na préatica
de escrita de narrativas. Verificou-se que este momento foi crucial na redagéo, pois na
nossa interagdo com os alunos, pudemos recolher os seguintes dados que nos ajudaram

5> Pesquisa direta, semana de PES n2 6
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na compreensao de que o guido foi concretizavel, como também tornou-se uma

ferramenta importante na producéo escrita, pois foram referidos aspetos como:

H. - ““ Ja estamos aqui! (apontando para o guido) Inventar um problema, mas vamos fazer

um final feliz”.

L. - “O nosso texto diz assim: “Eles queriam comer uma cenoura, mas...” agora vamos

criar um problema”.

Imagem 7 — Guido realizado a partir do didlogo com a
turma — Componentes da narrativa

Também aspetos ligados a construcdo frasica e textual foram alvo de reflexdo

durante a atividade, pois varios alunos mencionaram:

M. - “Ja fizemos trés paragrafos!”

D.O. - “Posso ler a nossa? Tem principio, meio e fim!”

66 9

L. - “Vou por “para comerem” em vez de “e” porque ja tem muitas vezes “e,... e, ..

9999

Constatamos que a criacdo da chuva de ideias orientou o0s alunos na construgéo da
narrativa, visto que as palavras formuladas encontravam-se incluidas nos textos, sendo
visivel maior controlo por parte dos alunos, durante a producdo escrita, ja que as ideias
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principais foram previamente explanadas em grande grupo. Também a construcdo do
guifio teve um papel importante no ato da escrita. E importante referir que o papel do
mediador torna-se crucial nesta fase do processo, sendo a escrita uma aprendizagem
especializada quanto a forma, conteldo e funcdes, ou seja sdo aprendizagens
especializadas e ndo espontaneas. Dai a nossa pratica apoiar-se nos referenciais tedricos
e mediar no desenvolvimento das aprendizagens reais dos alunos ao nivel da producéo

escrita, bem como no processo de planificagéo e revisdo.

Segue a figura 5 e 6° que demonstra efetivamente que as palavras-chave definidas
no momento de planificacdo do texto auxiliaram, este par de alunos, no momento de

producéo textual da narrativa, sendo identificadas com o sublinhado de cor laranja.

Figura 5 — Palavras-chave formuladas a partir da chuva de ideias

6 Pesquisa direta, semana de PES n2 6
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Figura 6 — Exemplo de producgado textual

De seguida procedemos a analise deste exemplo de texto produzido por um par de
alunos. Deixando claro, desde j4, que esta atividade tinha como principal objetivo auxiliar
os alunos no processo de planificagdo, bem como criar um guido com as componentes da
narrativa. Para assim ajudar os alunos na consciencializacdo da estrutura da narrativa
(setting, problema, resolucdo, final). No entanto a analise tera em conta aspetos como a
construcdo frasica e a ortografia, sendo componentes no qual incidiram diversas duvidas

durante a atividade em grande parte dos alunos.

De uma forma geral, o texto acima revela a permanéncia de frases extensas com
auséncia de pontuacdo para estabelecer pausas, utilizando demasiadas vezes o conetor de
adigdo “e” assinalado com a cor rosa. Na analise deste texto também podemos verificar a
utilizag@o do conetor de oposi¢ao “mas” que esta assinalado com sublinhado roxo. Sendo
a auséncia de pontuacdo uma incorrecdo ortografica aproveitamos para referir outras
dificuldades manifestadas no &mbito da escrita de palavras, estando identificadas, apenas
algumas delas com a cor amarela e verde. A palavra sublinhada com a cor amarela

corresponde, mais uma vez, a uma incorrecdo por inobservancia de regras ortogréaficas de
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base fonoldgica acentual, enquanto a palavra assinalada a verde é uma incorrecéo quanto
a forma ortografica especifica das palavras. J& a palavra assinalada a azul claro refere-se
a uma incorrecdo por inobservancia da unidade grafica na juncdo de palavras (cf.
Subcapitulo 2.1).

Deste modo torna-se essencial referir que tivemos especial cuidado na interagao
com os alunos acerca das suas duvidas no ambito da escrita de palavras, pois quando o
aluno questiona sobre a maneira de escrever determinada palavra. Ou quando,
casualmente, escreve uma palavra usando letras inadequadas, ou mesmo quando falta
letras, Ferreiro e Teberosky (1986: 52) sugerem que o “professor ndo forneca a resposta
diretamente, mas devolva o questionamento, induzindo o individuo a refletir sobre o
objeto de conhecimento com o qual esta trabalhando”. Neste sentido a nossa pratica tem
vindo ao encontro desta perspetiva para que os alunos ao aprender a escrever possam
elaborar hipoteses da escrita, sendo uma aprendizagem focada no processo de construcao
e compreensdo individual, ja que os erros sdo construtivos para a aprendizagem do
processo de escrita. O mesmo autor refere que “a correcao € necessaria e precisa ser feita

na presenca do aluno, quando estiver atento ao que o professor mostra” (Idem: 52).

Apbs as consideracdes achadas pertinentes e retomando ao seguimento da
atividade, os alunos apresentaram 0s seus textos a turma, sendo um momento para refletir
sobre 0 mesmo, tendo como principal objetivo expor as diversas sugestdes de melhoria
dos colegas de turma. As sugestdes dos colegas possibilita que as mesmas sejam
analisadas e depois discutidas com o grupo de trabalho. Assim, a partir desta discussdo
decorrente da apresentacdo do texto a turma, o grupo revé o texto e realiza as alteracdes
gue acha necessario, estando associado ao momento de revisdao do texto. Outro dos
objetivos desta fase do processo de escrita consiste em comparar as diversas versoes
produzidas, dando-se conta das varias possibilidades de escrita. Este momento também
possibilita abertura para conquistar autoconfianca, interesse e entusiasmo nos textos

produzidos, pois 0s alunos sentem que 0s seus textos sdo valorizados por todos.
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Imagem 8 — Apresentacdo a turma

4.2.3. Inventar narrativas com recurso a “Arca dos contos”

O recurso utilizado nesta aula é inspirado no imaginario dos contos tradicionais.
Intitula-se por “A arca dos contos” de Maria Teresa Meireles e consiste num baralho que
contém 77 cartas com imagens ou palavras fazendo alusdo as varias componentes do
género textual, narrativa. Querendo com isto dizer que o jogo contém cartas com imagens
de diferentes personagens humanas, de personagens animais, de espacos e de objetos.
Também contém um conjunto de cartas com palavras referindo-se a acgdes e

caraterizacdes das personagens.
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Imagens 9 e 10 — Conjunto de cartas entregues a cada grupo de alunos

Na fase inicial da atividade foi entregue um conjunto de cartas com as diferentes
informacdes como ilustram as figuras anteriores. Desde logo observou-se o entusiasmo e
interesse em manusear as cartas, e explorar também as cartas dos colegas. De imediato,
criou-se um ambiente de alegria e intriga, havendo a necessidade de regular o

comportamento dos alunos e focar a sua atengéo na tarefa proposta.

Por modo dos alunos compreenderem as “regras do jogo”, e tambeém para
concretizar o processo de planificagdo do texto foi criado um momento para praticarem
oralmente possiveis narrativas, para aguele conjunto de cartas com o seu par. A estratégia
mais utilizada pelos alunos consistia na organizacao das cartas na mesa para proceder ao
ensaio oral da narrativa, tendo outros grupos utilizado outra estratégia que consistia na

escrita de algumas palavras-chave no caderno para memorizarem, de algum modo, pontos
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cruciais da narrativa que estavam a criar, originando um conjunto de palavras

sequenciadas.

Imagem 11 - Estratégia de planificagdo da Imagem 12 — Estratégia de planificacdo da narrativa —
narrativa - Organiza¢do das cartas na mesa Escrita de palavras-chave sobre a narrativa oral

Rapidamente, entendemos que alguns grupos de alunos tinham dificuldade em criar
oralmente uma narrativa com principio, meio e fim, pois perdiam-se no desenlace da
historia. Promovemos assim um didlogo com o objetivo de clarificar uma estratégia para
resolver esta dificuldade manifestada. Tendencialmente, os grupos de alunos que
manifestavam esta dificuldade eram aqueles que utilizavam a primeira estratégia descrita,

isto é organizacao das cartas na mesa para proceder ao ensaio oral da narrativa.

A decisdo deteve-se na escrita de palavras-chave que serviriam como guia na
narrativa oral. Nesta fase da atividade emergiram davidas em algumas palavras do baralho
de cartas, pelo que se criou um momento para construir significados das palavras
desconhecidas. Por forma a orientar os alunos para hip6teses de significado lancamos
questdes ou formulamos possiveis conjunturas no sentido de induzir os alunos ao
verdadeiro significado da mesma. Segue um exemplo que elucida quanto a pratica
utilizada na intencéo de criar uma situacdo real para melhor entendimento dos alunos

quanto a palavra:
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Estagiaria - “A palavra “emudecer” liga-se fortemente ao que 0s meninos da mesa
do fundo estéo a fazer neste momento, mas que ndo deviam, pois ndo faz parte das regras
da sala. Por isso mesmo dizemos assim: “Tém de estar emudecidos agora para

continuarmos a atividade!””

Desta forma os alunos rapidamente perceberam o significado desta palavra e de

outras no qual surgiram duvidas.

Na fase seguinte da atividade os alunos tiveram que redigir a narrativa criada
oralmente. E fulcral referir que grande parte da turma fez uso do guido, construido na aula
anterior, sem a nossa indica¢do, mostrando que o guido foi uma ferramenta importante,
pois depreenderam a utilidade e o funcionamento da mesma. Dai verificou-se grande
preocupacdo em utilizar todas as componentes do guido, pois interagiram, durante a
atividade, dizendo que ainda ndo criaram um espaco para o desenrolar da acdo ou que
ainda estdo a pensar como resolver o problema que eles proprios langaram na produgédo

da historia.

Imagem 13 — Utilizacdo autdnoma do guido para
elaborar narrativas

Temos a indicacdo pela professora titular que o guido é utilizado, de forma
autonoma, nas atividades que decorrem na nossa auséncia. Deste modo constata-se a
compreensdo da utilidade deste recurso por parte dos alunos, aplicando-o em todas as
atividades de escrita narrativa. Assim concluo que as nossas intera¢oes realizadas com 0s

alunos, no sentido de estimular e orientar no uso do guido foram positivas, para além
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disso percebe-se a importancia da construcdo do recurso para estruturarem as ideias e

conseguirem escrevé-las no papel.

Durante a atividade registaram-se obviamente, algumas dificuldades na passagem
do pensamento oral para a producdo escrita, pois € um processo mental complexo que se
torna mais compreensivel a medida que se pratica. Como afirma Soares (2003: 46),
“Letrar ¢ uma tarefa extremamente ampla que, por definicdo, envolve habilidades
maultiplas de ler, interpretar e produzir textos adequados as exigéncias sociais. Assim, em
principio, tal atividade engloba os mais diferentes géneros textuais”. Ou seja, “letrar”
implica diversas habilidades como a capacidade de ler ou escrever para atingir multiplos
objetivos, nomeadamente para imergir no imaginario, ampliar conhecimentos, entre

outros.

4.2.4. Elaboracéo de um cartaz

Na sequéncia das dificuldades manifestadas pelos alunos quanto a construcéo
frésica, ja referida anteriormente foi realizada uma atividade no sentido de mobilizar
conhecimentos nesta vertente, mais concretamente na utilizacdo de diferentes conetores

para iniciar ou ligar frases.

A escolha do conto deteve-se numa das obras mencionadas no Plano Nacional de
Leitura (PNL) para o 2° ano de escolaridade para realizar a atividade. A atividade iniciou
com a analise do titulo do conto: “Principe com orelhas de burro”. Assim, em grande
grupo, os alunos criaram hipdteses de sentido acerca do contetdo, atendendo ao titulo o
que despertou grande interesse para a sua leitura. Por forma a interpretar as intencdes e
acOes das personagens criou-se um dialogo dinamizador de conhecimentos, pois 0s alunos
inferiram e expressaram-se quanto ao desenlace da histdria. Assim seguem alguns

exemplos de questdes langadas para abordar aspetos cruciais da narrativa:

Estagiaria - “Qual era o problema do rei? Quem chamou para o ajudar? Qual a
solugdo encontrada para esconder as orelhas? Formulem outras solugdes para o

problema?”
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O encorajamento realizado para o0s alunos expressarem as suas ideias e
experiéncias, a meu ver foi crucial na mobilizagdo e construgdo de conhecimentos, pois
o facto de formularem hipoteses quanto a rumo da historia, e posteriormente conforta-los
com o texto original desperta a curiosidade, interesse e motivacao para a leitura. Também
é importante referir que ao longo da exploracdo do texto criou-se espago para o
esclarecimento de duvidas vocabulares ou outras, construindo significados como por

exemplo:

Estagiaria -“O que quer dizer, fadar?

D.O — Eu acho que quer dizer que a fada langou um feitico ao principe!

B. — N&o estou a perceber o que € isso de vale?

Estagiaria — Alguém tem ideia do que é? Quem quer ajudar a B. a perceber?

L. — Sei que o vale fica na montanha! Porque diz na historia para ele fazer uma cova

no vale!

Através da analise dos contributos dos alunos’, referidos acima, constatamos que

compreendem o significado de novas palavras rapidamente devido ao contexto do texto.

Também no momento de pos-leitura foram formuladas questbes, fazendo alusao as
componentes da narrativa descritas no guido criado, com o intuito de consolidar esses

conteddos. Seguem algumas questdes lancadas para a turma:

Estagiaria — “Quem eram as personagens do texto? Digam o espaco e tempo em
que decorre a acdo? Qual era o problema? Como foi resolvido? Podem dar exemplos de

acoes das personagens?”

Apbs o0 momento de leitura e exploragdo do conto: “O Principe com orelhas de

burro” mencionado no Plano Nacional de Leitura para o 2° ano de escolaridade, os alunos

7 Pesquisa direta, semana de PES n2 8
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tiveram acesso ao texto impresso, sendo uma ferramenta necessaria para realizar a
proxima tarefa. Com o objetivo de ampliar o conhecimento quanto aos conetores
discursivos foi pedido aos alunos para sublinharem no texto impresso, as expressoes
utilizadas pelo autor para construir ou ligar frases. Esta tarefa faz sentido porque nas
atividades anteriores percebemos que os alunos tém grande dificuldade na construcgéo de
frases complexas, como também manifestam dificuldade em dar continuidade ao texto
devido a auséncia no conhecimento de expressdes que auxiliem neste processo. Esta
tarefa tem em vista diminuir a utilizacdo da formula “e depois” que ainda esta

marcadamente presente nos textos produzidos.

Inicialmente sentimos dificuldades nos alunos em realizar a tarefa, no entanto
depois de auxiliar dando alguns exemplos prévios, rapidamente identificaram um vasto
conjunto de expressdes. Na nossa perspetiva, a sensibilizacdo para a utilizacdo de
diferentes vocébulos para iniciar ou ligar frases sera essencial no desenvolvimento de
competéncias de escrita, assim as expressoes foram registadas numa cartolina. Este
recurso foi afixado na parede da sala e teve como principal objetivo enunciar expressoes
que vao surgindo, bem como consultar essas mesmas expressées no ato de producdo

escrita.

Imagem 14 — Construgdo do cartaz de conetores discursivos
para consulta futura
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4.2.5. Elaboragio de uma carta e revisdo coletiva

Como ja foi referido o projeto consistiu na criacdo de atividades apelando a varios
géneros textuais. Assim, no seguimento do projeto de escrita foi proposto aos alunos a
elaboracéo de uma carta nas férias de Natal para um colega de turma. A razdo pela qual
a carta foi realizada com o auxilio dos pais deve-se ao trabalho prévio, ja realizado pela
professora titular, relativamente a estrutura e contetdo deste género textual. Outra razao
prende-se na tentativa de envolver os pais nas atividades efetuadas no ambito deste
projeto. Segue a figura que ilustra as indicacGes dadas pela estagiéria para a execugdo da

carta:

EB 1 de Cabreiros

Home:

Nome do colega de furma sort=ado

1- Escreve uma paguena carta 2o ten colegz de tima sobre como foram as taas

farias de Matal. Deves sscrever sobre 05 seguintes aspatos:
- Qe locads vizitasts;
- Omde & com guem passaste o Matal @ passagem de Ano MNova;
- Qe prendas recehaste;

- Tipo de brincadeiras o jogos realizados com os pais, imSos, primos, amigos, etc.

Nota importante: Para escreverss a tia carta teras de seguir &= sapuintes mdicagdes:
1° Paszo — Sandacio

2" Paszo — Escraver o texto sore 33 tizs ferjas

3° Paszo - Despedida

Figura 7 — Indicagdes dadas para a elaboragao da carta
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E evidente que a atividade foi retomada na escola e ndo se ficou, apenas, pela
elaboracéo da carta com auxilio dos pais. Deste modo realizou-se um momento de revisdo

coletiva de uma carta escrita por um elemento da turma.

Antes de mais, as cartas foram entregues ao respetivo destinatario, um colega de
turma, para partilhar as vérias experiéncias, sendo lidas em voz alta por forma a
confrontar as diferentes versdes sobre 0 mesmo tema. As crianc¢as rapidamente denotaram
que existia cartas muito sucintas e pouco completas, enquanto outras descreviam as datas

importantes como a consoada de Natal, as atividades e locais visitados.

O momento seguinte da atividade consistiu na revisao coletiva de uma das cartas
escritas pelos alunos nas férias de Natal, tendo sido escolhida pela estagiaria ap6s uma
andlise cuidada. Deste modo, foi possivel assegurar a reescrita de uma carta com alguns
problemas ao nivel da estrutura, da coeréncia e coesdo textual, e ainda de carater frésico
e ortografico. A previsdo da forma e contetdo em falta, tanto ao nivel da estrutura deste
género textual como ao nivel das construcfes frasicas pouco coerentes ou desconexas
possibilitou a construcdo de aprendizagens ricas, visto que as criangas construiram um
conjunto de possibilidades para proceder as correcBes e reformulages. Aproveitamos

para exibir na figura 82 a carta previamente escolhida para a realizacio da reviso coletiva.

Trabalho Coletivo de Revisjo de Texto

3 —1é a seguinte carta escrita nas Ferias de Natal por um aluno da nossa turma:

Ola Francisca ...

As tuas férias de Natal foram divertidas? As minhas foram boas.

Eu passei as minhas férias com a minha familia.

Passei o Natal na avd paterna com 0s meus primos e com o0s meus tios e com as minhas tias eu
recebi varios presentes e na minha avo materna recebi ainda mais presentes e quando cheguei a
casa o Pai Natal deixou uma prenda de Natal.

Eu passei o ano novo na minha avo materna brinquei muito e diverti-me muito. Festejamos
também os anos da minha bisavo. Gostei muito das minhas ferias de Natal.

Figura 8 — Carta escolhida para proceder a revisdo de texto coletiva

8 Pesquisa direta, semana de PES n2 12
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E importante referir que a revisdo distanciada no tempo permitiu que a propria
autora da carta tomasse consciéncia de algumas inconformidades ao longo do texto e

retificasse 0s seus proprios enganos.

Para executar a tarefa de revisdo foi realizado um documento pela estagiéaria, sendo
este entregue a cada aluno da turma no sentido de orienta-los neste processo de reescrita.
O documento inicia-se com a apresentacdo de uma carta-modelo com a estrutura
assinalada, por forma a recordar os aspetos cruciais na escrita deste género textual como

mostra a figura seguinte:

1 - Lé a seguinte carta e toma atengdo aos parametros que devemos incluir:

Lugar e data

Saudacdo

Despedida Ghnene que me ehchesarm. denusha..

Assinatura T, P
AN

Figura 9 — Carta-modelo para andlise com os alunos

De seguida o documento apresenta uma tabela com aspetos cruciais cujo objetivo é
orientar os alunos no ato de revisdo. Querendo com isto dizer que para proceder ao
melhoramento do texto foi criado um recurso de auxilio durante a atividade, isto é um
guia que ativasse a verificacdo de determinados aspetos, desde os ligados a corregdo
formal, como a ortografia e a pontuagdo, até a extensdo da construcdo frasica ou a

organizacédo do texto. Ou seja, apresenta-se um conjunto de parametros com o intuito de
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auxiliar os alunos, podendo assinalar as perguntas e comentarios ao autor; a corre¢ao da

ortografia; uma sugestdo de ilustracdo, e por fim as suas descobertas na leitura da carta.

Rapidamente os alunos formularam aspetos a melhorar quanto a estrutura,
nomeadamente a auséncia da saudacdo de despedida, da assinatura e do lugar e data.
Relativamente a pontuacdo grande parte dos alunos assinalaram a auséncia de virgulas.
Quanto a construcdo frasica e organizacao do texto os alunos assinalaram a frequéncia de
frases muito longas e com informac6es diversas. Sendo referido por alguns alunos a
utilizacdo do ponto final para terminar um pensamento e iniciar outro, como também
completar a informacdo, quando necessario, com a substituicdo de palavras utilizando
sindnimos. Também foi possivel acrescentar informacdo perguntando a prépria autora
pormenores acerca de certos acontecimentos relatados. Relativamente as perguntas
formuladas pelas criancas para propor a autora foram de diversos tipos, estando ligadas
ao enriquecimento do texto alargando a informacdo, mas também ligadas a explicitacao
de sentimentos e crencas da autora. Esta analise pode ser comprovada com a interpretacao

dos exemplos apresentados nas figuras seguintes®:
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Figuras 10, 11, 12 — Descobertas realizadas pelos alunos no momento de revisdo
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Perguntas e comentarios ao autor (Ex:. Porqué
que ndo escreveste exemplos de brincadeiras que ‘
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Figura 14 — Exemplos de perguntas efetuadas a autora

Concluindo, esta atividade possibilitou consciencializar os alunos da existéncia de
um processo de escrita incidindo em varias fases, planear, redigir e rever. Assim,
desenvolver a capacidade de refletir sobre o seu dominio do processo de escrita torna-se
crucial com intuito de ajuda-los a compreender e a dominar as varias fases do processo
de escrita de texto. No entanto a aprendizagem da escrita “exige tempo de maturagdo que
permita uma integracdo plena do conhecimento e a sua mobilizacdo, face as exigéncias
de gradual complexidade”, visto que é um processo longo e que se perlonga em toda a
escolaridade (Barbeiro & Pereira, 2007: 10).

Na nossa perspetiva estas praticas de literacia familiar sdo cruciais na formacao de
atitudes positivas face a linguagem escrita, sendo estas a base quanto as caracteristicas
motivacionais para a literacia das criancas. Também foi importante estimular a escrita de
experiéncias pessoais de modo a valorizar o que € escrito pela crianca, bem como suscitar
a partilha de ideias, emoc0es e sentimentos. Deste modo a partilha deu-se no momento
de apresentacdo das cartas a turma, sendo fulcral referir que serviu essencialmente para
os alunos tomarem consciéncia sobre os seus proprios textos. Ja que grande parte dos
alunos apercebeu-se das proprias falhas, desde correcdo de ortografia, bem como a
ilegibilidade da letra ou aspetos na construgéo frasica, mostrando-se reticentes em alguns

momentos de leitura.
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4.2.6. Cantinho de escrita criativa e Caixa de desafios de escrita criativa

Na implementacdo do “Cantinho da Escrita Criativa”, 0s alunos tiveram acesso a
uma caixa de correio da turma, concebida a partir de uma caixa de sapatos, com o objetivo
de sensibilizar para a escrita pessoal e criativa, fortalecendo toda a pratica pedagdgica

envolvente no projeto, no gosto pela criacdo de producdes escritas pessoais.

As criangas tém acesso a diversos suportes de escrita como cartas emolduradas,
envelopes, selos de diversos paises, postais e bloco de notas que servira para escreverem
pequenos recados aos colegas. Assim, as criancas poderdo escrever cartas, histérias,
poemas, lengalengas, pequenos recados e postais a diversos destinatarios, nomeadamente
colegas de turma, colegas da escola, professora, familiares, entre outros.

A gestdo da utilizacdo deste espaco foi livre, ou seja, as criancas puderam utilizar
0s materiais de escrita e redigir as suas criacdes nos eventuais momentos de lazer ao longo
do dia de aulas. Deste modo, momentos em que realizaram todas as tarefas ou intervalos
foram favoraveis a dinamizacao deste espaco de escrita. As producgdes foram distribuidas

no final de cada semana ao respetivo destinatario.

E importante salientar que ao longo do projeto na sequéncia da implementacéo do
“Cantinho da escrita criativa” pudemos constatar a elevada adesdo das criangas na
utilizacdo dos materiais de escrita, dispostos nesta nova area de interesse. Efetivamente,
os alunos utilizam o bloco de notas para escrever mensagens aos amigos da turma, tendo
assistido a entrega de algumas mensagens durante a nossa presenca no contexto. Assim
decidimos registar esses momentos através de fotografias, sendo atitudes fundamentais
para a concretizacdo do projeto. Ou seja tornar possivel a escrita de mensagens de forma

livre no grupo de alunos foi um aspeto relevante no trabalho desenvolvido em torno do

gosto pela escrita pessoal. Segue algumas imagens pertinentes desta proposta:
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Imagens 15, 16, 17, 18, 19 — Momentos de utilizagao livre do “Cantinho de escrita

A implementacdo da caixa de desafios que aspira ao desenvolvimento da
criatividade e imaginacédo das criangas consistiu num recurso didatico constituido por um
conjunto de cartdes com varios desafios de escrita. Os alunos podem escolher livremente
um dos cartdes ndo obedecendo uma logica sequencial, pois sdo desafios estanques e com
conteddos diversos. Tendo o principal objetivo dos alunos treinarem competéncias de
escrita nos tempos livres, bem como apropriarem-se dos processos de escrita intrinsecos,

planificacdo, textualizacdo e revisao.

Imagens — 20 e 21 — Caixa de desafios de escrita criativa
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Este recurso dispdem de uma grelha associada a realizacao de cada desafio. Ou seja,

a parte cada aluno contém um cartdo com o seu nome para colocar uma cruz nos desafios

que vai resolvendo, tendo nessa mesma tabela uma coluna referente a revisao de texto.

Deste modo os alunos podem voltar ao texto de determinado desafio e fazer a revisdo do

mesmo, para posterior reescrita praticando a execucdo do processo de escrita como

exemplifica a figura seguinte:

Nome:

EB 1 de Cabreiros

Coloca uma cruz no desafio que realizas-te. Deveras também proceder & revis3o dos mesmos textos passado alguns dias de
os produzires. Nessa altura coloca uma cruz no desafio que fizeste a revisdo de texto.

Produgio | Revisdo Produgio | Revisio Producio | Revisdo

do texto | dotexto do texto do texto de texto | de texto
Desafiol Desafioll Desafio21
Desafio2 Desafiol2 Desafio22
Desafio3 Desafiol3 Desafio23
Desafiod Desafiol4 Desafio24
Desafio3 Desafiol5 Desafio25
Desafio6 Desafiol6 Desafio26
Desafio7 Desafiol7 Desafio27
Desafio8 Desafiol8 Desafio28
Desafio? Desafiol9 Desafio29
Desafiol0 Desafio20 Desafio30
Desafio31
Desafio32

Figura 15 — Grelha de identificacdo dos desafios realizados

4.2.7. Hora do conto e Lengalenga

De acordo com o0s objetivos propostos na fase inicial do projeto seguem sessdes de

animacao e promocdo escrita invocando outro género textual, poemas e lengalengas.

Devido as particularidades inerentes a estes géneros textuais, ou seja a presenca de uma

dindmica assente nas dimensdes ludico-recreativas verifica-se na maior parte das vezes

que ndo precisamos mais do que bons livros, bem estruturados e bem trabalhados. Desta

forma, os momentos de leitura das obras apresentadas foram o alicerce para o sucesso das

producdes, posteriormente apresentadas pelos alunos. Assim as atividades que se seguem

demonstram e comprovam as consideracGes anteriormente definidas.
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Esta atividade de escrita criativa foi iniciada com um momento de hora do conto
para explorar e partilhar diversas leituras, através de uma selecdo prévia de literatura
poética infantil. Assim, na primeira parte da atividade foi necessario criar um espaco
centrado num ambiente confortavel e acolhedor, estando os alunos sentados nas
almofadas e dispostos em meia-lua. Inicialmente lemos quatro ou cinco textos escolhidos
de entre a literatura disponivel. Tendo como critério de selecdo, a leitura de poemas e
lengalengas significativas e divertidas, pois sO desta forma sera possivel chegar as
criancas e despertar nelas o desejo de conhecer este género textual, bem como sensibiliza-
las quanto a musicalidade e ritmo subjacente.

Apos a analise das atitudes das criancas depreende-se o entusiasmo e motivacao na
atividade, pois no momento de puderem explorar, a pares, os livros, perguntaram-me, por
diversas vezes, onde se encontrava determinado texto lido por nés anteriormente. Com o
intuito de manusearem o livro e lerem novamente, sozinhos e/ou acompanhados o texto
lido com e para eles.

No seguimento da atividade, cada par de alunos escolheu um texto que fosse
significativo para ler a turma. Foi reservado determinado tempo para manusearem e
escolherem o texto, tendo alguns alunos o cuidado de treinar a apresentacdo do texto a
turma, criando mdltiplas leituras, nomeadamente em coro ou compartimentada em

quadras, e ainda a velocidade da leitura, rapida ou lenta.

4

Imagem 22 — Apresentagao a turma do texto escolhido

Na nossa perspetiva este momento foi essencial para despertar o interesse das
criancas, pois no fim das apresentagdes muitas criangas solicitavam a troca de livros para
lerem e explorarem textos apresentados pelos colegas, para além disso acentuou-se a
relevancia da leitura de textos divertidos e significativos para eles como forma de

motivacao.
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O desafio lancado no ambito da escrita de forma criativa consistia na criacdo de
propostas de continuidade da lengalenga, “O Arnaldo come o caldo!”. Inicialmente, as
criangas brincaram com as palavras procurando hipdteses de sentido para 0s novos
disticos, incluindo a musicalidade e o ritmo intrinseco na lengalenga. No
desenvolvimento desta tarefa, o profissional devera circular pela sala dando uma atencéo
mais personalizada e desempenhar o papel de orientador colocando questdes de forma
cuidadosa a fim de estimular as ideias, escutando e auxiliando (Cardoso, 2011). Deste
modo, a orientacdo tornou-se crucial para os alunos ao confrontarem-se com problemas
pudessem chegar a resolucao sozinhos. Esta atitude do professor transmite aos alunos a
concecéo de que todos conseguem ser criativos, apenas tém que refletir sobre os temas,
desenvolvé-los, e progressivamente aperfeicoardo as suas capacidades criativas
(Matias,2007).

Na fase final da atividade, os pares apresentaram as propostas criadas, havendo o
confronto de todas as propostas, acentuando-se a diversidade de tal forma que surgiu uma
pseudopalavra criada por um par de criangas para concluirem o objetivo pretendido, a
construcdo de disticos com musicalidade. A partir deste incidente um dos alunos decidiu
procurar a palavra dos colegas no dicionario, ficando intrigado quando compreendeu que

se tratava de uma palavra inventada.

Imagem 23 — Pesquisa no dicionario na sequéncia da
divida quanto a palavra desconhecida

Relativamente aos alunos com maior dificuldade tiveram a oportunidade de
apresentar a turma as suas propostas, e reformula-las com as sugestdes de melhoria dos

colegas. Deste desafio emergiu a criacdo da “Lengalenga da turma”, sendo escolhida
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apenas uma proposta de cada par. A criacdo da coletanea (ver anexo 3) das varias
propostas dos alunos foi essencial, pois como realca Cabral (2001) deve-se valorizar o

trabalho escrito produzido pela criancga, ressaltando a originalidade.

4.2.8. Criagdo de poemas a partir do jogo diddtico “Cubos mdgicos”

Esta atividade centrou-se numa abordagem bastante ludica, pois consistia na escrita
de poemas através de um jogo didatico. O constante interesse dos alunos na realizagéo de
atividades envolvendo esta componente foi uma das razdes da sua execucdo. Para além
disso, Carvalho refere como uma das principais carateristicas para o ensino da escrita é
privilegiar o processo de escrita associando-o “a situagdes ludicas e propiciadoras de
prazer, expressao de sentimentos ¢ de ideias (...) ” (Carvalho, 2003: 111).

Para a execuc¢do da atividade facultamos aos alunos trés cubos com palavras escritas
nas suas faces, estando o primeiro dado ligado a tematica dos animais, 0 segundo as frutas,

e por ultimo vestuario.

Imagem 24 — Cubos magicos

Cada par langava um dos dados duas vezes e com essas palavras inventara uma
nova. Por exemplo nos dois lancamentos do dado das frutas saiu banana e macé, tendo os
alunos de criar uma nova fruta da juncdo de partes sildbicas das duas palavras (ex.:
banamaca).

Como ja foi referido anteriormente o interesse dos alunos pela dimensdo ludica
proporciona um elevado entusiasmo, motivagdo e envolvimento por parte dos alunos na
atividade. Dai termos observado e compreendido atitudes inerentes como a concentracao,
sendo evidentes na maior parte da turma. Observamos que os alunos focalizaram a sua
atencdo durante toda a atividade. Um ponto importante de referéncia para quem esta a
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observar sdao 0s movimentos dos olhos da crianca, ou seja, se 0s olhos estdo fixos no
material. Citando Laervers existe investigagdes que inspiram que “ (...) uma crianca
envolvida est4 a ter uma experiéncia de aprendizagem profunda, motivada, intensa e
duradoura” (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2004: 86). Além disso o facto da atividade
ter uma componente desafiante, penso que também foi uma mais-valia para o ambiente
educativo favoravel as aprendizagens. Componente esta que se prendia na criagdo de um
poema a partir de pseudopalavras. Como refere Sanches (2001: 57) uma atividade quando
“apresentada com a componente jogo tem logo uma adesdo diferente”, pois sdo de
imediato criadas expetativas pelos alunos. De tal forma que grau de envolvimento torna-

se evidente na imagem 25 e 26:

P |

Imagens 25, 26 — Envolvimento positivo na atividade

Posto isto depreende-se a complexidade e criatividade, visto que os alunos
aplicaram livremente e num grau acentuado capacidades cognitivas. Resultado da
existéncia de um comportamento que “ultrapassa a nogdo de comportamento rotineiro —
a crianca envolvida encontra-se a realizar no seu maximo” (Oliveira-Formosinho &
Araljo, 2004: 86). Desta forma, a criatividade surge com frequéncia, e por conseguinte “
(...) a crianga adiciona um toque individual a atividade” produzindo algo de novo e
pessoal. Através da analise das produgdes textuais dos alunos foi evidente a emergéncia

de elementos pessoais resultantes do desenvolvimento da criatividade (ver anexo 3).
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4.2.9. Construcao do livro da turma e apresentacdo do mesmo as familias

Ja naterceira e Ultima fase do projeto realiza-se a construgdo do livro da turma com
as versoes finais das producdes textuais. No seguimento da realizagédo do livro da turma
foi criado um dialogo com os alunos sobre os aspetos graficos do livro. Inicialmente a
atividade iniciou-se com a analise de livros existentes na biblioteca de turma, tendo cada
par escolhido um livro com o intuito de descobrir quais os aspetos graficos assentes na
capa de um livro. Assim, surgiu uma grande diversidade de aspetos intrinsecos do

elemento, capa, tornando-se evidente na analise de contestacoes realizadas pelos alunos:

K. e R. - “No nosso livro existe dois titulos!” (referindo-se ao titulo e subtitulo)

L. - “Este livro ndo tem autor!” (estando a analisar uma coletanea de textos)

Seguidamente aos comentarios surgidos tive como principal cuidado realizar
aprendizagens favoraveis a compreensdo gréafica dos livros. Assim assente num dialogo
dinamizador e estimulante foi permitido estabelecer relagdes entre conhecimentos prévios
e novos conhecimentos. Apods a realizacdo da tabela criada pela estagiaria para ajudar 0s
alunos a sintetizar as componentes graficas da capa seguiu-se um momento para discutir

como seria 0 nosso livro, nomeadamente qual o seu titulo e ilustragéo.

A criacdo de uma discussdo reflexiva em grande grupo sobre os elementos da capa
revelou-se uma mais-valia para a concretizacdo deste momento final, visto que os alunos
formularam um conjunto de sugestdes bastante criativas, efetivamente o titulo do livro

intitulando-se por “Ja somos escritores” (ver anexo 5).

Decorrente desta atividade surgiu 0 momento de criar 0 convite para 0s pais
assistirem a apresentacdo do livro da turma. Assim, os conhecimentos adquiridos em
atividades anteriores envolvendo a escrita de convites tornou-se fundamental para a
realizacdo desta tarefa. No entanto, em grande grupo foi estabelecido um momento para

os alunos analisarem um convite-modelo facultado pela estagiaria.
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Saudacéo

Convite \

Faco anos no proximo sabado! Para comemorar este dia especial havera
bolo, doces, sumos e muita brincadeira. Nao podes faltar! ssunto

0Ola amigos,

A festa serda no sabado em minha casa as 15 horas. Esperemos que
gostem!

Vais ver que te vais divertir!

Até breve!
\ l Juliana

Figura 16 — Convite — modelo analisado

Através da andlise deste documento os alunos formularam hipoteses de sentido para
a construcédo do texto, e em grande grupo chegaram ao consenso para a sua escrita. As
sugestdes lancadas pelos alunos foram revogadas ou validadas conforme a decisdao de
todo o grupo. Finalmente, o texto foi transcrito para o computador e 0s convites entregues

aos pais.

Deste modo deu-se 0 momento de organizar a apresentacdo do livro aos pais,
portanto definimos os apresentadores, e também dividimos partes dos textos a ser
apresentados por cada aluno. A escolha dos textos de apresentacdo susteve-se numa
atitude democratica, sendo uma decisdo da prdpria turma. Na sala de aula existiram
momentos para ensaiarem as suas partes dos textos como forma de perceberem a
importancia da organizacdo e dos ensaios numa apresentacdo a comunidade escolar ou a
familia, assim atitudes como a responsabilidade, cooperacéo e entreajuda foram visiveis

durante toda a atividade.

No momento da apresentacdo as criangas mostravam-se nervosas e com grande
sentido de responsabilidade pela atividade. Curiosamente um dos elementos da turma
ausentou-se no momento de apresentacdo seguindo-se um momento entusiasmante, pois
uma das criancas rapidamente encontrou uma solucdo dizendo que ela propria podia

apresentar a parte do colega ausente. Apos uma breve explicagdo por partes das criancas
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apresentadoras sobre o livro decidimos organizar um pequeno discurso sintetizando todo
o trabalho realizado no &mbito da escrita. Também definimos os principais objetivos para
assim dar a conhecer a familia as aprendizagens envolventes ha implementacdo do projeto

de escrita criativa.

A prestacdo das criangas nesta atividade final foi brilhante, pois executaram as
tarefas com sucesso e mostraram destreza e alegria na apresentacédo do livro. Na fase final
da atividade cada aluno entregou aos pais o livro e seguiram-se felicitacGes, abragos e
carinhos entre as criancas e os familiares. Também foi entregue as criangas um lapis como
prémio tendo, mais uma vez, o principal objetivo de sensibilizar a continuacdo da escrita

de textos em termos pessoais e criativos.

Imagens 27, 28, 29 — Apresentagao do livro aos pais
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4.2.10. Avaliacéo do projeto junto dos alunos

Dado por terminado o projeto desenvolvido realizou-se um momento para os alunos
visualizar um video com a sintese das atividades realizadas. Posteriormente surgiu um
dialogo reflexivo sobre o video e a realizacdo de um questionario final com o principal
objetivo dos alunos avaliar o projeto, nomeadamente as dificuldades evidenciadas, as
aprendizagens envolvidas e as atividades preferidas. Mostra-se algumas respostas
frequentes enunciadas pelos alunos nas figuras seguintes.

o

-0 que aprendesfé com as

Figuras 17, 18, 19, 20 — Exemplos de respostas dos alunos ao questionario final
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Como evidencia as figuras'® anteriores verificamos que grande parte dos alunos
refere as aprendizagens realizadas na compreensdo e apropriagdo dos Vvarios géneros
textuais decorrentes deste projeto. Também referem a predisposi¢do para criar novas
palavras a partir da juncdo de palavras existentes, tendo referido como aprendizagem
significativa a execugdo de um livro, neste caso o livro da turma: “Ja somos escritores”.
Relativamente, as dificuldades grande parte dos alunos afirmaram ndo ter nenhumas,
depreendendo que ndo tém consciéncia das suas proprias dificuldades. Enquanto um
pequeno grupo revela dificuldades na escrita de historias. Tendo um dos alunos referido
que o motivo da dificuldade devia-se a falta de imaginacao para continuar o texto. Posto
isto sentimos a necessidade de analisar pressupostos tedricos, encontrando assim Bach
(2001: 60) que nos alerta sobre o percurso para desenvolver a criatividade: “Uma
pedagogia do imaginario podera contribuir para (...) cada crianga (...) progressivamente,
aprenda e deseje fazer partilhar o que descobre na sua intimidade”. Sendo relevante
admitir “ (...) sobretudo num contexto escolar - que ndo é facil para ninguém divulgar
certos aspetos da sua personalidade (...) ”, deste modo um clima de confianca devera

favorecer a libertacdo da expressdo nos alunos (Idem: 60).

E importante referir que estes aspetos foram trabalhados durante o projeto, tendo
em vista 0 alargamento de conhecimentos na linguagem escrita, nomeadamente a
atividade que consistiu na elaboracdo do cartaz com os conetores elucida-nos para este

facto, caréncia no conhecimento da construcdo frasica.

Salientam o entusiasmo e interesse pelas atividades que envolvem ritmo e
musicalidade, pelo facto do prazer inerente a este tipo de propostas pedagogicas. Na
analise realizada referiram também no ambito das aprendizagens preferidas, aquelas que
envolveram a escrita de postais e recados para diversos destinatarios como pais
emigrantes, amigos da escola, entre outros na sequéncia da implementagio do “Cantinho

de escrita criativa”.

10 pesquisa direta, Semana de PES n2 15
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4.3. Interpretacao e reflexao sobre as atividades realizadas e o processo vivenciado

4.3.1. O processo vivenciado e o alcance do projeto

As quinze semanas do estagio foram vividas intensamente, tanto do ponto de vista
pedagdgico, como na vertente afetiva, suscitando uma avaliacdo final do percurso. A
avaliacdo e um processo de reflexdo tendo por base a compreensdo dos resultados, o
reconhecimento dos erros e avancgos de maneira a retificar no futuro as escolhas realizadas
na atuacdo pedagogica. A necessidade de avaliacdo do ambiente educativo torna-se
fundamental, na medida em que adequar o processo educativo as necessidades dos alunos
€ um aspeto central para a promocdo das aprendizagens. Neste processo avaliativo
consideram-se a organizacdo do espaco, dos materiais e dos recursos, bem como a
diversidade e a qualidade dos materiais e recursos educativos, aspetos imprescindiveis a
ter em conta para o sucesso das aprendizagens. N&o podemos ignorar que formar
escritores, desenvolvendo competéncias e criando habitos de escrita, € um desafio
complexo, exigindo tempo e uma intervencdo focalizada, continuada e persistente.

No processo de intervencdo e de pesquisa foi possivel compreender o quanto foi
importante a recolha e a analise dos dados, pois 0 processo avaliativo permite-nos planear
as atividades de forma mais ajustada a realidade observada. Como refere Cardona e
Guimardes (2012: 240), “Cabe a0 adulto professor identificar o potencial
desenvolvimental educacional inerente as atividades, pensar e disponibilizar situacdes
estimulantes”. Também ¢ fulcral mencionar que a avaliagdo apresentada das atividades
realizadas ndo se carateriza por exaustiva e rigorosa, pois 0s dados recolhidos ndo
permitem um modelo de avaliagdo desse nivel. Por isto, tornou-se primordial que as
intervencdes realizadas proporcionassem a criacdo de alicerces dando continuidade a
estas praticas pedagdgicas.

Creio que este trabalho contribuiu para que as perspetivas e as atitudes dos alunos
perante a escrita tenham mudado, pois inicialmente mostravam algum receio que 0s
bloqueava para o desenvolvimento de capacidades de escrita e inibia a sua criatividade e
imaginacdo. O trabalho realizado favoreceu também a aquisicdo de estratégias que
levaram os alunos a refletir sobre os processos inerentes as tarefas de escrita. Assim, no

que diz respeito ao uso das estratégias nos varios momentos da producdo escrita,
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verificou-se uma crescente motivacdo e responsabilizacdo por parte dos alunos,
denotando-se uma maior predisposicdo para a utilizacdo de estratégias no processo de
escrita, ja que numa fase inicial ndo tinham consciéncia da existéncia de um processo de
escrita que antecede o produto final, o texto. Na sequéncia da fase de avaliacéo final e
através da analise dos dados do questionario, concluo que as atividades propostas e 0s
materiais didaticos utilizados foram motivadores para a turma, promovendo a
aprendizagem e a mudanga comportamental dos alunos no ambito da escrita,
nomeadamente a postura interessada na utilizacdo frequente e autbnoma do cantinho da
escrita criativa para realizar cartas, postais ou recados a diversos destinatarios.

Globalmente, o trabalho realizado teve um impacto positivo junto das criangas, na
medida em que identificaram e utilizaram estratégias relacionadas com o processo de
escrita, que é uma vertente importante do curriculo deste nivel e ano de escolaridade.
Salienta-se que a principal estratégia de mediacéo escrita utilizada (o Cantinho da Escrita
Criativa) foi essencial para despertar o interesse das criancas pela escrita pessoal e
paralelamente a criacdo de habitos de escrita incitando a partilha das producdes textuais.
Efetivamente a criacdo deste cantinho possibilitou aos alunos a criagdo de um propdsito
comunicacional, tendo estes a oportunidade de vivenciaram a escrita auténtica e
funcional. Para além disso, proporcionou a utilizacdo de diversos recursos que serviram
de auxilio no ato da escrita, como por exemplo a utilizacdo das cartas intituladas “A Arca
dos Contos” de Maria Teresa Meireles, com imagens ou palavras fazendo alusdo as varias
componentes do género textual, narrativa. Paralelamente tiveram acesso ao uso de varios
materiais de escrita de acordo com os formatos pré-estabelecidos culturalmente pelo
género textual em questdo. Durante a aplicacdo deste trabalho observou-se a evolugao
dos alunos no uso de estratégias, como também verificou-se a mudanca na concegédo
inicial de que a escrita abracava apenas 0 subprocesso de textualizagdo.

Deste modo, face ao tema abordado e a necessidade de um maior desenvolvimento
de competéncias de escrita, ao longo de toda a escolaridade, seria fundamental continuar
a desenvolver o treino estratégico com os alunos, tendo em conta 0s processos implicados.
Ainda que este trabalho tenha despertado os alunos para as vantagens na utilizacdo de
estratégias no processo de escrita, bem como possibilitou o estimulo necessario para
inicio da autonomia na escrita. Uma vez que os alunos foram aplicando, nas aulas,
algumas estrategias de planificacdo, nomeadamente o registo prévio de palavras-chave
decorrentes do didlogo organizado de ideias com os colegas, proporcionando assim a

ativacdo de estratégias cognitivas facilitadoras na preparacdo da atividade de escrita, a
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textualizacdo. Além disso foi possivel observar e compreender a consciencializa¢do de
que a escrita ndo termina quando pensam jé ter dito tudo, como julgavam inicialmente,
mas sim quando avangam para 0 processo de revisdo. Processo esse que preveé a releitura
individual e coletiva cujo objetivo prende-se na analise do texto de acordo com o género
textual, procedendo a correcdes e reformulaces.

Sem duvida que a reviséo coletiva se tornou fulcral devido a possibilidade do aluno-
autor ler o texto a turma para que seja comentado, como também devido a necessidade
inicial dos alunos procederem a transformacdes textuais amparados por outrem,
designada por “reescrita acompanhada”. Para além de os comentarios viabilizarem uma
apreciacdo global, também resultam sugestdes de reformulacédo resultantes de eventuais
aspetos a melhorar quer ao nivel da forma como de conteudo surgindo a necessidade de
refletir sobre o dominio do processo e sobre aquilo que foi escrito. Eventualmente
compreendem a ilegibilidade da sua prépria letra no momento de apresentagéo do texto a
turma ou porventura dao-se conta de problemas ao nivel da construcgéo frasica.

Posto isto, considero que este trabalho se reveste de aspetos primordiais para a
aprendizagem dos alunos quanto aos subprocessos implicados na escrita, quer quanto as
estratégias abordadas que ser-lhes-do Uteis no futuro préximo, pois tal como o nome
indica, um processo devera ser continuado e desenvolvido. De acordo com os factos
supramencionados, com este tipo de atividades integradoras comprovou-se que atraves
da consciencializacdo dos subprocessos de escrita (estratégias de planificacdo,
textualizacdo e revisdo) acompanhadas pelo carater ludico-recreativo e assente na
criatividade, experiéncias e vivéncias pessoais foi possivel impulsionar nos alunos
alteracdes nos habitos e comportamentos perante a linguagem escrita. Da mesma forma,
a criagdo e apresentacao do livro ”Ja somos escritores” com as produgdes textuais
realizadas possibilitaram a emergéncia de atitudes responsaveis e ativas nos alunos, bem
como uma postura autoconfiante, depreendendo que as suas producdes sdo relevantes

para a comunidade escolar e familia.

4.3.2. Reflexdo em torno dos objetivos e das questdes geradoras do projeto

Neste ponto retomo os objetivos do projeto e as questdes que nortearam 0 seu
desenvolvimento, elaborando uma reflexdo que dé conta dos principais resultados

alcancados, assim como do seu impacto junto das criangas e de outros intervenientes. As
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atividades descritas nas secc¢des anteriores e 0s dados recolhidos e analisados no processo
de investigacdo-acdo revelam, de uma forma geral, a consecucdo dos objetivos
formulados (cf. subcapitulo 3.3).

As atividades realizadas com os alunos contribuiram para o desenvolvimento das
suas capacidades de escrita, que era um dos principais objetivos propostos. Para a
concretizacdo deste objetivo foi necessario elaborar varias estratégias de escrita,
nomeadamente escrita de textos com um proposito comunicacional, bem como assente
nos interesses e singularidades do grupo de alunos. Efetivamente que o tempo de estagio
foi limitado e ndo permite verificar a real acomodacdo das aprendizagens, no entanto,
pude constatar o cuidado dos alunos na escrita dos textos, utilizando de forma livre e

auténoma o guido com as componentes da narrativa.

Foi possivel também desenvolver competéncias de escrita aliadas a momentos de
prazer e gosto pela expressao escrita. Penso que as atividades pedagdgicas assentes na
criacdo de textos a partir de vivéncias e experiéncias pessoais foi fundamental para
desenvolver outro dos objetivos do projeto, que consistiu no desenvolvimento do gosto
pela escrita por iniciativa propria. As atividades ligadas a troca de correspondéncia, como
cartas, postais e pequenos recados a diversos intervenientes, associadas ao cantinho da
escrita criativa, foram o alicerce para despertar o interesse pela escrita em termos
pessoais. Além disso, esta experiéncia possibilitou-me compreender melhor o modo como
a escrita criativa se pode constitui como excelente abordagem pedagdgica e ludica para
despertar o interesse, a motivacao e o envolvimento dos alunos assim como das suas

familias.

Quanto as questdes definidas inicialmente, € importante retoma-las também aqui.
Em relacdo a questdo: “Como promover o gosto pela escrita criativa com alunos destas
idades?”, pude perceber que as atividades realizadas numa dindmica colaborativa sdo
imprescindiveis para alcangcar 0s objetivos propostos. Como foi referido no
enquadramento teorico (cf. Subcapitulo 2.4) prevalece uma maior facilidade no alcance
dos objetivos quando trabalhados em grupo, pois muitos alunos afirmam aprender melhor
quando discutem com os colegas. Assim, na minha atuacgdo foi importante circular entre
0s grupos, observar a interacdo entre os diferentes elementos e motiva-los para a
concretizacdo das tarefas. Na verdade, este tipo de atividades possibilitou-me
compreender de que forma os alunos desenvolvem as suas estratégias individuais e
coletivas. Considero que as tarefas individuais se tornaram mais lentas na sua execucao,
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pois o aluno conta, apenas, com o seu proprio conhecimento, ndo indo para além daquilo
que conhece sobre aquela realidade. Como as estratégias utilizadas dependem do grau de
conhecimento acerca de determinada tarefa, os alunos com maiores dificuldades
geralmente pedem o auxilio do professor, enquanto aqueles que dominam, no minimo, as

competéncias que envolvem dada tarefa partem autonomamente para a sua execucao.

Como base na abordagem teorica do presente projeto (cf. Capitulo 2) e na anélise
das producoes textuais elaborada no presente capitulo, posso evidenciar que a vertente
ludica foi também uma das estratégias que facilitou e motivou os alunos para o ato da
escrita. Quanto mais envolvidos e interessados se mostravam os alunos, mais as propostas
de escrita superavam quer as minhas expetativas, quer as expetativas das proprias
criancas. Esta afirmacdo baseia-se na observacao de atitudes dos alunos cada vez mais
interessadas e autbnomas no seguimento das varias propostas langadas, como também ao
facto de os mesmos referirem, no questionério final, como atividades preferidas, aquelas

em que a vertente ltdica estava marcadamente presente.

Deste modo é crucial responder a questdo realizada na fase inicial deste relatorio:
“Quais as estratégias mais adequadas para que a escrita seja da propria iniciativa das
criangas e ndo vista como um ato magador?”. E possivel responder a esta questdo com
base nas observacOes efetuadas durante o estagio, bem como na anéalise das producdes
textuais. Constatei que as atividades assentes na vertente ludica questionam e superam a
ideia de que escrever é algo aborrecido ou desagradavel. Neste processo, é também
essencial uma atitude de apoio e incentivo por parte do professor, para que os alunos
possam libertar a sua imaginacdo escrevendo sem receio de censura. Assim, a minha
intervencdo focou-se na 6tica do reforco positivo, motivando os alunos para a continuacao
da tarefa e auxiliando-os na busca de respostas para as suas proprias duvidas e questoes,
sobretudo quando estes se mostravam “bloqueados”. Conclui-se que € relevante
preconizar estratégias que desencadeiem situacdes que aliem o esforco, o prazer e a
criatividade, desafiando os alunos para a préatica da escrita. Penso que a pertinéncia desta
intervencgéo foi uma mais-valia para o trabalho a desenvolver no futuro, principalmente

no sentido da criacdo de habitos de escrita através do cantinho da escrita criativa.
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CONCLUSAO

Considero que este trabalho correspondeu as necessidades do grupo de alunos,
revelando efeitos peculiares no desenvolvimento da linguagem escrita, principalmente no
interesse dos alunos por producdes pessoais destinadas a troca e partilha de mensagens a
varios destinatérios, implicando deste modo possiveis impactos no plano geral de
atividades da turma. Foram alcancados os principais objetivos propostos e, para além
disso, estabeleceu-se uma 6tima relacdo com os alunos; uma relacéo ativa e produtiva em
termos pedagdgicos que promoveu a motivacao e, consequentemente, o envolvimento nas
atividades realizadas, ndo descurando o cumprimento de regras e estruturas formais

associadas a escrita.

As principais limitagdes prendem-se com o curto espago de tempo para realizar a
intervencdo pedagdgica e a observacdo da real acomodacao dos resultados supostamente
alcancados. Ainda relativamente ao tempo, umas das principais preocupagdes presentes
no inicio da pratica deteve-se no ajustamento adequado do tempo de planeamento ao
contexto real, sendo necessario conhecer os ritmos e as limitagdes do grupo. E
incontestavel que diferentes alunos possuem diferentes ritmos de aprendizagem e de
elaboracdo de uma dada tarefa, pelo que foi necessario ajustar permanentemente o tempo
de realizacdo das atividades.

N&o obstante, as limitagcdes do tempo foram superadas, pois ao longo da pratica fui
conseguindo adequar o tempo necessario e melhorar as planificacdes. De facto, o
planeamento foi fundamental para orientar a intervencao pedagogica. Por outras palavras,
esta experiéncia foi essencial na apropriacdo da pratica pedagdgica encarando a realidade
educativa, sendo estes aspetos fundamentais para a aquisicdo de aprendizagens
significativas para a nossa pratica profissional.

Para a minha aprendizagem, foi fundamental a recetividade e a dedicacdo da
professora cooperante quanto a forma de planificar e refletir sobre a nossa pratica.
Reconheco que deixar de assumir um papel de mero observador para assumirmos as
responsabilidades préprias do papel de professor marcou uma nova etapa. A etapa que
representa a passagem do mundo da teoria, das imagens e representacdes criadas para o
mundo real de ensino-aprendizagem. De facto, sO € possivel ter a perce¢do das

dificuldades quando nos deparamos com elas. Também o professor supervisor teve um
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importante papel neste processo, pois sentimo-nos privilegiadas pelas recomendaces e
reflexdes realizadas durante as reunides semanais. Ressalvo assim a importancia da
cooperacdo entre 0s Vvarios intervenientes que fazem parte deste trabalho, pois as
intervencdes sdo, sem ddvida, mais ricas e estimulantes quando planeadas através de
varios pontos de vista. Por outras palavras, o trabalho colaborativo desenvolvido foi um
fator primordial no sucesso desta atuacao pedagdgica e foi promotor no desenvolvimento

de uma postura reflexiva e autocritica.

Tenho consciéncia de que o papel de professora em formacéo supde uma orientacéo
reflexiva que aponta para o desenvolvimento da autonomia dos alunos, como também do
préprio professor. De acordo com os pressupostos referidos compreende-se que a reflexao
constitui um elemento de desenvolvimento enquanto profissional, na medida em que
promove o aperfeicoamento da pratica, visto que viabiliza a reconstru¢do do pensamento

e da acdo.

Em suma, torna-se fundamental referir que esta oportunidade de estagio possibilitou
experiéncias ricas para que haja um desenvolvimento profissional reflexivo, pois
vivenciar, observar, intervir no espaco educativo permitiu adquirir sélidas aprendizagens
acerca de qual é o nosso papel como professor, aprendizagens essas que serdo Uteis em
contextos futuros de pratica profissional.

Acrescento ainda que o treino das estratégias implementadas poderia prolongar-se,
mas o trabalho iniciado tem alicerces para continuar. Efetivamente foi criado um conjunto
de desafios de escrita criativa, designada por “Caixa dos Desafios”, apelando aos géneros
textuais trabalhados com o intuito de dar continuidade a pratica de intervencao
desenvolvida. Neste sentido, o trabalho seria reajustado conforme as necessidades do
grupo identificadas nesta fase, nomeadamente partindo de estratégias de revisdo direta
que consiste na atribuicdo da funcdo de revisor a diferentes alunos, seguindo-se a
apresentacdo aos autores do texto ou a toda a turma o trabalho de revisdo com as eventuais
propostas de reformulacdo. A proposta apresentada associa-se a provavel falta de habitos
de reflex&@o sobre os textos escritos, pelo que, a meu ver, seria importante criar um maior

namero de oportunidades para os alunos refletirem sobre o aperfeicoamento da escrita.

Em modo de conclusdo, ressalto a importancia de conceber as criangas como atores
dos processos de aprendizagem e ndo como meros recetores. Colocar as proprias criancas

a procura de novos conhecimentos & uma mais-valia na maturagdo das aprendizagens
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realizadas, permitindo que as criangas construam as suas proprias aprendizagens com a
mediacdo do professor. Na verdade, foi grande o entusiasmo de todos os alunos no
processo de aprendizagem, revelando progressivamente uma postura autonoma e

confiante em relacdo as suas capacidades escritas.

Sinto que esta experiéncia me possibilitou crescer e evoluir ndo so
profissionalmente como a nivel pessoal, visto que ser professor pressupde a capacidade
de saber ouvir, escutar, tomar decisdes e dialogar com os alunos, de modo a dar resposta
as necessidades e interesses do grupo e de cada crianca na sua individualidade. Chego a
esta etapa mais consciente de que compreender o rigor metddico e a capacidade de
planificar, atuar e refletir sdo essenciais na atuacdo pedagdgica, visando o

desenvolvimento integral dos alunos.
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ANEXOS

Anexo 1: Exemplo de pedido de Autorizacao
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Anexo 2: Textos integrais analisados com base no modelo de Niza (1998)
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Grupo de alunos n2 2
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Anexo 3: Versdo final da lengalenga da turma

A lengalenga da turma

O Amaldo és nm cavalo

Andas n2 ma paceces um talo.

O Amaldo come 2 nata
Nio guezo, prefico papa.

O Amaldo come as batatas
Nio como pozque tem bacatas.

O Asmaldo come cabaga

Isso nio, quezo massa.

O Amaldo, nio bebas café
Senio ficas a cheirac a chule.

O Amaldo come assado
Isso nio, quezo gelado.

O Asnaldo come besingelx
Nio, assim fico magznicela.

O Amaldo come bacalhan

Isso nio porque é man.
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Anexo 4: Exemplos de propostas idealizadas na sequéncia do jogo — “Cubos magicos”
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Lhiarre Chhaelra @ Modrigo Fermandes
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Fianja

Figo + Laranja = Fianja

Laranja ha o2 lannjeira
Figo: ha na figuein

E 2 fanja nazce na Sanjeina

Heleraa Barata ¢ lara Niva

A Banap zabe a cania
Emudebmzuemdeh:mfn

El ¢ gocda, pequena ¢ umbem traquina
Nazce po quenl da ta coa.

Mario Eirirha ¢ Duarte Nowersa
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Anexo 5: Capa do livro

EB1 de Cabreiros

2015-2016

Ja somos escritores!

Turma C2

116



	Página 1
	Página 2
	Página 3

