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0OS PADROES NA MATEMATICA DO PRE-ESCOLAR

Pedro Palhares * e Ema Mamede**

ABSTRACT

This paper is about pattern, a theme more important than ever in mathematics education.
It starts with a clear definition of the concept, immerging it in pre-school education, then proceeds
by an analysis of research results concerning pattern learning, in Portugal and elsewhere.

The idea of diversity among pattern types and in concrete patterns is considered crucial
and it is explored with some detail although not exhaustively in the case of the pattern ABABAB.
There are some more advanced pattern types that include arithmetic progression, symmetry or the
2™ dimension that still have a place in pre-school education. for which some examples are given.

The paper ends with a discussion about methodological approaches, which brings forth a
recommendation of a problem-solving approach in order to avoid other less interesting ones.

RESUMO

Este artigo versa o tema dos padrdes. que cada vez mais se torna importante em educagio
matemética. Comegando por se definir claramente o termo e enquadra-lo na educagfo pré-escolar,
analisam-se resultados de investigagdo em torno da aprendizagem dos padrdes, tanto em Portugal
como internacionalmente.

A ideia de diversidade nos tipos de padrdo e nas concretizagdes de um dado padrio €
crucial ¢ ¢ explorada com algum pormenor, mas ndo exaustivamente, para o padrdo ABABAB.
Existem alguns padrdes mais avangados que incorporam uma progressdo aritmética, simetria ou
segunda dimensdo que ainda tém lugar no pré-escolar, apresentando-se aqui alguns exemplos.

O artigo finaliza com uma discussfo sobre abordagens metodologicas, recomendando-se a
abordagem pela resolugéo de problemas evitando outras mais redutoras.

Introducio

Nos altimos tempos os padrdes tém comegado a ocupar um importante espago
na educagio matematica, nomeadamente nas recomendagdes para o ensino da
matematica nos niveis mais elementares da Educagdo Basica (NCTM, 1991: NCTM,
2000; DEB, 1997: DEB, 1998). Todavia, muitas destas recomendagdes ndo apresentam
uma defini¢io de padrio, parecendo assumir-se ser um termo que todos sabem do que
se trata. Até certo ponto isto ¢ verdade, porque todos nds temos uma nogao intuitiva
de padrio. Contudo, existem riscos na auséncia de uma defini¢do, ja que se trata de
um conceito multifacetado e complexo, o que pode conduzir a dois tipos de
consequéncias negativas muito tipicas em educagdo: o empobrecimento do conceito
por se assumir uma visdo restritiva de padrao como mera repeti¢io; o esvaziamento
do conceito por se assumir uma visio demasiado ampla que faz com que tudo possa
ser padrio.

Como muito bem expressa Orton (1999), é muito dificil definir padrdo, mesmo
em Matematica. Uma das dificuldades reside no facto da palavra ter uma variedade de
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significados diferentes, podendo, por exemplo, ser usada para referir uma disposi¢ao
particular ou arranjo de formas, cores ou sons sem 6bvia regularidade, formando uma
imagem ou representagao reconhecivel. Em Matematica, no entanto, o termo padrdo
esta ligado & ideia de regularidade de algum tipo (Orton, 1999). Podemos distinguir
padrdes dentro do campo geométrico, onde o tipo de regularidade assenta na ideia de
simetria, ou ainda dentro do campo numérico (sequéncia numérica). No entanto, 0s
padrdes relevantes para o pré-escolar ndo sdo de nenhum destes tipos.

Os padrdes no pré-escolar assentam fundamentalmente no desenvolvimento do
raciocinio 16gico. Assim, podemos definir tais padrdes como sendo as disposigdes
que tém subjacentes regras logicas de formagdo, podendo ser estritamente repetitivos
ou ndo (Barros & Palhares, 2001; DEB, 1997).

Este tipo de padrio tem por base a articulag@o das diferengas e das semelhangas,
havendo uma componente de repeticdo com alterndncia que pode ser tnica (por
exemplo, peca verde pega azul peca verde pega azul pega verde pega azul etc, que de
uma forma mais geral representaremos por ABABAB...), mas podendo também haver
uma componente de progressdo aritmética (ABAABAAAB...), ou uma componente
de simetria (ABABBABA), ou ainda o acrescentar de uma segunda dimensao:

ABABAB
BABABA
ABABAB

Por outro lado, as caracteristicas associadas ao padrio podem ser muito variadas,
incluindo a cor (de que ja se deu exemplo) mas também som, posi¢do, forma,
movimentos, etc. Assim, a diversidade de tipos de padrdo acrescenta-se a diversidade
nas possibilidades de concretizagio.

A importancia dos padrdes no Pré-escolar

Segundo Romberg, o primeiro a chamar a atengdo para a importancia dos padrdes
terd sido 0 matematico Lynn Steen, que afirmava que os matematicos procuram padroes
no nimero, no espago, na ciéncia, nos computadores e na imaginagao; as teorias
matematicas, por sua vez, explicam as relagdes entre padrdes; as fungdes, aplicagdes,
operadores e morfismos ligam um tipo de padrdo a outro para criar estruturas
matematicas duradouras; os padrdes sugerem outros padrdes, dai resultando muitas
vezes padroes de padrdes. Assim, a matematica pode ser descrita como a ciéncia dos
padrdes (Romberg, 1992).

Existem actualmente muitas recomendagdes no sentido de um trabalho acrescido
com padrdes tanto no pré-escolar como noutros niveis. Segundo o National Council
of Teachers of Mathematics (NCTM), organizagio de professores de Matematica dos
Estados Unidos da América, observar “muitas representagdes diferentes do mesmo
padrdo ajuda as criangas a aprender a fazer generalizagdes e a reconhecer padrdes em
contextos mais amplos” (NCTM, 1998, p. 1); ainda neste sentido, o estudo dos padrdes
ajuda as criangas a ver relagdes, encontrar conexdes, estabelecer generalizagdes ¢ a
fazer conjecturas, para além de sustentar um tipo de pensamento matematico que
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ajuda as criangas a resolverem problemas e a pensar de forma abstracta (NCTM,
1993).

Em Portugal, as Orientagdes Curriculares para a Educago Pré-escolar salientam
a importancia dos padrdes como forma de desenvolver o raciocinio logico (DEB,
1997); também Barros e Palhares referem a sua contribuig@o para o desenvolvimento
do raciocinio l6gico, chamando a atengdo que podem ser um veiculo para que as
criangas generalizem localmente, ja que ndo ¢ de esperar que o fagam globalmente,
salientando ainda a sua importancia para a resolugéo de problemas (Barros & Palhares,
2001).

Orton (1999), apoiando-se na psicologia de Gestalt, refere ser uma qualidade
humana a interpretagdo das experiéncias e sensagdes como um todo organizado e ndo
como uma colec¢do de unidades separadas de dados. Em todas as areas, parece que
somos atraidos pela regularidade e tentamos, ao interpretar situagdes, procurar ou
mesmo impor padrdes. Assim, ao integrar os padrdes no ensino da matematica, estamos
a tentar ajudar os alunos a extrair significado e a facilitar posterior recolec¢do, para la,
¢ claro, do prazer que podemos proporcionar.

Parece haver, segundo Threlfall, duas razdes para introduzir padroes repetitivos
no fim do pré-escolar: uma é que os padrdes repetitivos funcionam como uma base
familiar e concreta para explorar outros contetidos (como exemplo refere a proposta
de Liebeck de exploragio da seriagdo); outra € que o trabalho com padrdes repetitivos
servira no futuro de suporte para a aprendizagem da Algebra ou para a introdugdo de
simbolos (Threlfall, 1999).

Parece poder assim concluir-se que os padrdes constituem um tema de grande
interesse para o ensino da matematica em geral e, em particular, que o tipo de padro
por nds considerado em cima se reveste de grande importancia na educagao pré-escolar.

Resultados da Investiga¢ao

Até ha bem pouco tempo era muito escassa a investigagdo feita sobre este tema.
Actualmente ha mais investigagio produzida, ainda que ndo se possa considerar
abundante.

Piaget estudou os padrdes repetitivos primeiro com quatro cores repetidas com
alternancia, depois com seis cores repetidas com alternancia. Usou um prisma
quadrangular para as quatro cores e um hexagonal para as seis cores, rodando ambos
sobre um eixo que os cortava pelas bases, e em que as faces laterais tinham cores
diferentes. Comegava por mostrar o prisma rodando e contando as cores com a crianga.
Depois o prisma era colocado dentro de uma caixa com uma fenda que permitia ver
toda uma face lateral, sendo rodado lentamente enquanto a crianga construia com
papéis coloridos o padrdo que se formava. Encontrou trés estadios sendo que 0s dois
primeiros foram divididos em dois subestadios. Subestadio IA (média de idades 4:3):
durante a construc¢@o da série modelo as criangas ndo conseguiram traduzir para uma
sequéncia linear. Subestadio IB (média 5:2): ja conseguem traduzir mas ndo conseguem
prever qual vira a seguir. Subestadio I1A (média 6;0): a crian¢a consegue prever a
sequéncia repetitiva ABCDABCD se se comegar pelo termo inicial A, mas ndo
consegue se se comegar por outro qualquer; também nao consegue prever a ordem



110 rPedro Palhares e Ema Mamede

inversa. Subestadio IIB (média 6;9): consegue prever a sequéncia a partir de um termo
intercalar mas sé até ao tiltimo termo (D ou F conforme tenha 4 ou 6 termos); consegue
prever a ordem inversa a partir do Gltimo termo mas ndo a partir de um termo intercalar.
No terceiro estadio (7-8 anos em média) consegue a mobilidade operatéria e liberta-se
dos erros precedentes (Piaget, 1946/72).

Gardner e colegas (Nourot & van Hoorn, 1991) puderam observar diferencas
de estilo no jogo dramatico, actividades artisticas e contagem de historias entre
‘padronistas’ (patterners) e ‘dramatistas’ (dramatists). Os padronistas preocupam-se
com as propriedades e os arranjos espaciais de objectos, enquanto os dramatistas
estdio mais interessados nas relagdes interpessoais ¢ na narrativa de acontecimentos.
Também Gura (Garrick, Threlfall & Orton, 1999) conseguiu observar um grupo de
padronistas e outro de dramatistas no jogo livre com blocos de madeira. Conseguiu
ainda observar um grupo de criangas que misturava os dois estilos. Parece assim poder
concluir-se pela necessidade de dar maior atengdo aos dramatistas, de forma a
enriquecerem o desenvolvimento matematico no trabalho com padrdes.

Aubrey, numa investigagao focada em tarefas de avaliagdo diagnostica a entrada
do primario (a partir dos 5 anos) verificou a relativa dificuldade que as criangas sentiram
nas tarefas que incorporavam padrdes, quando comparado com as tarefas que envolviam
outros aspectos do curriculo (Garrick, Threlfall & Orton, 1999). E de referir, ainda no
que respeita a diferengas, ser vulgar encontrar, num grupo da mesma faixa etaria do
pré-escolar, criangas que ndo sio capazes de mais do que arranjos aleatdrios e criangas
que sdo capazes de produzir padrdes com uma estrutura complexa (ibidem; Palhares,
2000).

Vitz e Todd (Threlfall, 1999) apresentaram um modelo de ordenagdo de padroes
repetitivos pela sua complexidade. Neste sentido, o padrio ABABABABABAB foi
considerado o mais simples seguindo-se, por ordem de dificuldade crescente, os padroes
AAABBBAAABBB, AABBAABBAABB, AABAABAABAAB,
AAABAAABAAAB, ABCABCABCABC, AAABBBCCCAAA,
AABBCCAABBCC, ACCCBCCCACCC, AAABCAAABCAA, AABCAABCAABC
sendo o padrio AABBCAABBCAA considerado o mais dificil. Ainda no que se
refere a complexidade dos padrdes, e no que respeita a concretizagdo, Rustigian,
estudando criangas dos 3 aos 5 anos, verificou que encontrar um movimento fisico
(modo enactivo) era mais simples do que encontrar uma representagdo pictorica (modo
iconico), e por outro lado que a forma era mais simples do que a cor. Este investigador
encontrou ainda uma progressdo nos procedimentos: a) fase em que ha uma escolha
aleatoria de novos elementos sem referéncia aos elementos anteriores do padrao; b)
fase em que a crianga repete o Gltimo elemento; ¢) fase em que usa 0s elementos
anteriores mas numa ordem qualquer; d) fase da abordagem simétrica em que reproduz
a sequéncia na ordem inversa; e) fase em que ha uma continua¢ao deliberada do padrao,
em que a crianga olha para o inicio para verificar quais os elementos a colocar (ibi-
dem).

Um de nés. no ambito de uma investigagdo envolvendo criangas do pré-escolar
e do 1.° ano de escolaridade, pode verificar que a introdugdo de um padréo de tipo
ABAB com diferenca de cor permitiu que as criangas do pré-escolar (de uma sala com
criancas dos 4 aos 6 anos) continuassem o modelo dado e identificassem o mesmo
padrdo noutras coisas existentes na sala. Quando as criangas tentaram fazer outros
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padrdes com o mesmo material, no entanto, de um modo geral tiveram grande
dificuldade, sendo que poucas conseguiram. Numa segunda ocasido, apresentado um
padrdo de tipo repetitivo mas com algum crescimento (ABABBABBB) a dificuldade
sentida foi ainda maior, sendo que s6 uma crianga foi observada a continuar
correctamente o padrdo no sentido do crescimento e outra no sentido de estabelecer
uma simetria. As restantes criangas ndo conseguiram lidar com este padrdo, continu-
ando-o ou de forma aleatoria ou instituindo a partir do modelo o padrdo ABAB. Na
fase seguinte em que as criangas inventavam os seus proprios padrdes surgiram ja
alguns padrdes diferentes do simples ABAB, por exemplo AABB ou AABAAB. No
caso do padrdo bidimensional correspondente a um tabuleiro de xadrez foram trés as
criangas que o conseguiram continuar correctamente ¢ houve alguns casos mais de
pequenos erros de pormenor. A mesma crianga que tinha continuado crescentemente
o padrio ABABBABBB conseguiu concretizar, de sua iniciativa, um padrdo tridi-
mensional com 0 mesmo principio do tabuleiro de xadrez, mostrando que neste &mbito
as diferencas de capacidade sdo muito grandes, ainda mais por essa ser uma crianga
que na altura tinha 4 anos. Alias, a respeito destas diferengas ¢ de notar que no 1.° ano
de escolaridade foram observadas criangas que se enganavam por exemplo no padrdo
AABB (Palhares, 2000).

As formas de explorar padrdes

Segundo Threlfall, a visdo ‘oficial’ do que deve ser o trabalho com padrdes
repetitivos € que as criangas copiem os modelos de padrdo dos adultos como um pré-
requisito para engendrar 0s seus proprios padrdes, no pressuposto de que para tal ¢
necessaria a criagdo de uma regra e a sua aplicagdo consistente. No entanto, a
observagdo das criangas a produzir padrdes repetitivos sugere algo diferente, ocorrendo
situagdes em que as criangas produzem tais padrdes por via de um movimento repetitivo
em alternincia, sem necessariamente ter em mente o padrdo que dai resulta. Por
exemplo, tendo um carimbo em cada mao e alternando o movimento das maos
produz-se necessariamente um padrdo repetitivo, no entanto o que foi planeado tera
sido 0 movimento alternado e ndo o padrdo que surge no papel (Threlfall, 1999).

Como ja referimos anteriormente, os padrdes no pré-escolar podem ser muito
variados quer no tipo como na concretizagdo. Pensando apenas num dos tipos,
ABABAB, existem dezenas de possiveis concretizagdes ndo sendo de esperar que a
crianga consiga aplicar a estrutura a cada um dos casos, sendo antes de esperar que va
lentamente abstraindo a estrutura através da exploragdo das variadas concretizagoes.

Richard e Jones (Threlfall, 1999) descreveram como ajudar as criangas a gerar
padrdes com pauzinhos, tijolos de construgdo, berlindes, pedras ou com areia molhada,
ou usando sons como por exemplo nos padrdes de palmas, ou movimento como passo
e salto; arranjando objectos como conchas, formas, bonecos, etc.; produzindo imagens
por pintura, impressdo ou desenho; usando instrumentos musicais; usando
representag¢des iconicas e simbolicas como pontos coloridos, letras, nimeros, etc. Os
padrdes repetitivos podem ser dentro de um atributo, por exemplo a cor, o tamanho, a
forma ou a orientag@o dos objectos, enquanto que os outros atributos ficam na mesma,
ou variam de um modo arbitrario; podem ser dentro de mais do que um atributo ¢
podem envolver o nimero como uma dimensdo adicional, por exemplo usando dois
de cada tipo numa repeti¢do. Assim, podem existir padrdes muito complexos usando
materiais simples.



112 pedro Palhares e Ema Mamede

Mary Baratta-Lorton, no seu livro Mathematics Their Way, considerando que
os padrdes sdo o tema subjacente a Matematica, afirma que a capacidade de reconhecer
e usar padrdes é uma valiosa ferramenta na resolugdo de problemas e pode ainda ter
um efeito profundo no desenvolvimento da compreensdo matematica da crianga.
Considera que deve haver oportunidades de experimentar padrdes em forma visual,
auditiva e fisica, e d4 grande importédncia a verbaliza¢do dos padrdes. Propde actividades
muito variadas com padrdes dando énfase a transposi¢do de padrdes para outras formas,
a observacdo de semelhancas e diferencas, a analise ¢ comparagdo de padrdes, ao
reforgo da progressdo esquerda para a direita, ao raciocinio dedutivo, a conexdo das
ideias abstractas com o mundo real, a produgéo e verificagdo de conjecturas para l4, ¢
claro, da reproducdo e extensdo e/ou criagdo de padrdes (Baratta-Lorton, 1995).

O padrio ABABAB

Como ja foi referido, este é o padro de estrutura mais simples. E preciso ter, no
entanto, cuidado, ja que ha uma enorme diferenga entre um padrdo palma, estalicar,
palma, estalicar, palma, estalicar e uma cang¢do que contém um padrdo com a mesma
estrutura (estrofe, refrdo, estrofe, refrdo, estrofe, refrdo). Ha, portanto, uma grande
gama de possibilidades, desde padrdes muito simples aos mais complexos.

Neste tipo de padrio a diferenga mais Gbvia é através do atributo cor. Existe
uma panoplia muito grande de materiais que podem ser usados, ja que a sociedade
actual faz da cor um veiculo de identificagdo, promogdo e embelezamento. Assim,
com materiais simples ou mais elaborados podemos formar padrdes variados.
Apresentamos dois exemplos nas figuras 1 e 2.

>

Figura 1 - Cor com molas
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Figura 2 - Cor com pedes

Existem outros atributos (propriedades que conduzem a classifica¢do) e
qualidades (propriedades que conduzem a seriag@o) que podem ser usados. Das muitas
possibilidades apresentamos cinco exemplos nas figuras 3 a 7, correspondendo a
diferengas na forma, posi¢do, tamanho e niimero de pintas.

14+ 14+ 1+

Figura 3 — Forma com simbolos matematicos

Figura 4 — Forma com massas
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Figura 6 — Tamanho com cubos de madeira

Figura 7 — Nimero de pintas com dados



Os Padrées na Matematica do Pré-Escolar 115

Podemos também atender a dois atributos ou qualidades em simultaneo, como
se mostra nos exemplos das figuras 8 a 13 em que se combina cor com forma, posi¢éo,
tamanho, tipo de rocha, marca de bebidas.

Figura 8 — Cor e forma com conchas

Figura 9 - Cor e forma com sélidos geométricos



116 Pedio Palhares e Ema Mamede

019

Figura 10 — Cor e posi¢do com baldes

Figura 11 — Cor e tamanho com giz

Figura 12 — Cor e tipo de rocha
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Figura 13 — Cor e marca com caricas

E de referir que se podem formar padrdes em que intervém duas propriedades
mas em que uma delas ¢ irrelevante, como se pode ver nos exemplos 14, em que a cor
¢ totalmente irrelevante, e 15 em que a cor € irrelevante numa das posigdes de

AR RR1

Figura 14 — Numero de nos com irrelevancia da cor

Figura 15 — Forma com irrelevancia da cor em B
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Pensando sé na cor como Unica propriedade a intervir, ainda assim pode ~ pensar-
se em distingdes caracterizadoras. Como exemplos veja-se o caso da figura 16 onde
os elementos estdo fixos, dispostos em linha recta; o caso da figura 17 em que os
elementos estdo fixos mas dispostos numa linha curva aberta; e, finalmente, o da
figura 18 em que os elementos estdo fixos mas dispostos em linha curva fechada.

f'
o

Figura 16 — Cor em cubos fixos em linha recta

Figura 17 — Cor em linha curva aberta
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Figura 18 — Cor em linha curva fechada

Podemos ainda atender a mais que duas propriedades, parecendo ndo existir
limites para propriedades que estabelecem as diferengas entre A e B. Como exemplo
veja-se 0 caso da figura 19, em que se podem distinguir pelo menos trés propriedades:
a cor, o valor facial e o tamanho.

Figura 19 — Cor, tamanho e valor facial com moedas

Outro tipo de padroes

Como ja foi falado antes, além do padrio ABABAB existem muitos outros do
tipo repetitivo. Cremos, no entanto, ser fastidioso estar aqui a analisa-los, ja que a
caracterizagdo desses padrdes se pode fazer por analogia com o padrdo ABABAB.

[nteressa-nos agora apresentar alguns padrdes que ndo sdo estritamente
repetitivos. Estes sdo padrdes importantes na medida em que podem quebrar a tentagdo
de criar a ideia de que todos os padrdes sdo mera repeti¢do. Como ja vimos antes, as
componentes que no pré-escolar se podem considerar para a construgio destes padroes
sdo a simetria, a progressdo aritmética e o acrescentar de uma segunda dimensao.
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Como exemplo da primeira veja-se a figura 20, em que as propriedades que
intervém sdo a cor ¢ a marca, e em que se identifica como sendo um padrdo porque a
sequéncia encontrada ¢ a mesma da esquerda para a direita e da direita para a esquerda.

OPOCC0P0OCS

Figura 20 — Simetria na cor e marca com caricas

Como exemplo da segunda, apresentamos o caso da figura 21 em que a
propriedade € a cor, e o primeiro elemento é sempre meramente repetido na alternancia
enquanto que ao segundo elemento ¢ sempre acrescentado uma peca.

Figura 21 — Progressdo aritmética com alternancia
na cor
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Ainda no caso das progressdes aritméticas, podem sempre criar-se padrdes em
que ndo ha alternancia: veja-se o exemplo da figura 22. Aqui o que acontece de um
elemento para o seguinte é que se acrescenta uma linha no topo € uma pega no fundo.
Estes serdo talvez padrdes mais dificeis mas ainda exequiveis no fim do pré-escolar e
com amplo alcance no que se refere a matematica.

Figura 22 — Progressdo aritmética sem alternancia

Quanto a acrescentar uma segunda dimensgo, apresentamos o exemplo da figura
23, em que a propriedade ¢ a cor e em que, além da alternancia em cada linha, existe
agora uma alternancia entre linhas (ou se se preferir uma alternincia tanto nas linhas
como nas colunas).

Figura 23 — Cor com quadrados
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Reflexdes finais

Estivemos até aqui a analisar o que ¢ um padrdo, que tipos de padrdes existem,
analisamos também investigacdes sobre padrdes na aprendizagem matematica e
apresentamos ainda alguns exemplos de padrdes que podem ser utilizados no
Pré-escolar. Fica uma questdo pendente que ¢ a de qual a abordagem que o adulto
deve utilizar quando introduz os padrdes na dindmica da sala. Esta ¢ uma questdo que
consideramos de maior importancia e que ¢ indissociavel da analise de modelos de
ensino da Matematica.

Para comegar, € de referir que existe alguma tensdo entre modelos de ensino,
no que respeita aos padroes, entre o Pré-escolar e o Ensino Basico. Como exemplo
desta tensdo, Garrick, Threlfall e Orton consideram que, no que respeita ao Pré-escolar,
o modelo de construgdo de padrdes iniciado pelo adulto pode ser desnecessario e
beneficiar apenas uma minoria de criangas. Por outro lado, consideram poder existir o
perigo de um trabalho demasiado dirigido pelo adulto o que pode acabar por limitar as
exploragdes individuais das criangas. Recomendam assim, para o Pré-escolar, o
fornecimento de oportunidades variadas para as criangas estruturarem materiais,
iniciarem elas proprias o trabalho e seguirem caminhos pessoais para a construgdo de
padrdes, bem como o encorajamento da partilha do seu trabalho com os seus pares €
com os adultos (Garrick, Threlfall & Orton, 1999).

Em contrapartida, Threlfall considera que no Ensino Basico interessa encontrar
uma forma de moldar o desenvolvimento da crianga em direc¢des particulares, que
correspondem a partes do curriculo (Threlfall, 1999).

Ha aqui matéria para reflexdo. Para comegar, a distingdo referida em cima entre
Pré-escolar e ensino basico diz respeito ao sistema inglés em que se considera ensino
basico a partir dos 5 anos. Nao deixa de ser interessante o principio de que a crianga
deve ter liberdade para seguir em caminhos pessoais ¢ iniciar ela propria o trabalho.
Mas, ¢ de referir que este principio seguido cegamente pode conduzir, e recorde-se o
que se disse antes sobre os dramatistas, a um esvaziar de contetido matemaético. Talvez
seja equilibrado proporcionar momentos de exploragdo livre ¢ outros momentos em
que haja propostas do adulto ajustadas ao curriculo que se pretende implementar.

E sabido que existem dois modelos opostos de ensino da matematica: um que
assenta numa visdo tradicional ou instrumental e outra que assenta no construtivismo.
Uma das diferengas essenciais entre as duas consiste na aposta na resolugdo de
exercicios ou na aposta na resolugdo de problemas (Palhares, Gomes & Mamede,
2001). Embora seja mais facil pensar em exercicios como sendo aquelas tarefas do
Ensino Basico executadas com papel e lapis e com alguma rotina, pode ainda
pensar-se, no Pré-escolar, em tarefas que sdo exercicios. Na verdade, o que caracteriza
os exercicios ¢ serem tarefas desprovidas de qualquer obstaculo e portanto de desafio
mental. Contrariamente, os problemas sdo tarefas em que existe um obstaculo, que
exige o uso de raciocinio para o ultrapassar. Assim, os padrdes podem ser abordados
segundo uma perspectiva de resolugdo de exercicios ou segundo uma perspectiva de
resolugdo de problemas. Se a crianga so for confrontada com padrdes simples (do tipo
ABABAB) e o adulto for dizendo a crianga que s6 tem de repetir, estamos sem divida
em presenga de um exercicio. Para que seja um problema, a crianga tera de descobrir
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por ela propria como continuar, o que implica descobrir como o padrdo esté estruturado,
e para que constitua um desafio ¢ essencial que va sendo confrontada com diferentes
padrdes. A nossa posigdo, que alids vai ao encontro as recomendagdes para o ensino
da matematica (DEB, 1997; 1998; NCTM, 1991; 1993; 2000; Barros & Palhares,
2001), € que a resolugdo de problemas ¢ o veiculo essencial da aprendizagem
matematica e, portanto, deve ser essa a forma de abordar a matematica em todos os
niveis, incluindo, assim, os padrdes no pré-escolar.
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